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Avaliacao Das Aprendizagens no Contexto das Mudancas Curriculares na Educacao Pré-Escolar e no

Ensino Basico em Timor-Leste: Perspetivas e Praticas de educadores e professores

RESUMO

Esta investigacao situa-se no ambito da avaliacdo das aprendizagens na educacdo pré-escolar e no
ensino basico em Timor-Leste, especificamente, no contexto das mudancas curriculares nestes niveis
de ensino. O curriculo assume-se como uma referéncia fundamental no processo de ensino-
aprendizagem e a avaliacao é uma componente essencial no projeto de desenvolvimento do curriculo,
deve ser integrada no processo e retrata todo o percurso da aprendizagem dos alunos e das criancas.
O principal objetivo desta investigacdo ¢ compreender como € que os professores dos trés ciclos do
Ensino Basico (1°, 2° e 3°) e os educadores de infancia perspetivam o curriculo e a avaliacdo das

aprendizagens, no contexto das mudancas curriculares nestes niveis de ensino, em Timor-Leste.

Trata-se de uma abordagem metodoldgica de natureza qualitativa e os dados foram obtidos através de
documentos, tais como, curriculo nacional de base, legislacao, relatorios, documentos das escolas e,
também, por entrevistas semiestruturadas. Participaram na investigacdo quatro educadores de
infancia, trés professores do 1.° Ciclo, dois professores do 2.° Ciclo e quatro professores do 3.° Ciclo
do ensino basico, pertencentes a quatro escolas publicas, duas situadas em Dili, capital do Pais e duas

em Maliana, capital do Municipio Bobonaro.

Os dados foram analisados com recurso a analise de contetdo. Os principais resultados
desta investigacao revelam que os participantes consideram que as atuais mudancas curriculares Ihes
facilitam as suas rotinas pedagdgicas, pela alteracdo da lingua oficial de ensino, pela diminuicdo das
tarefas de planificacdo de aulas e de construcao de instrumentos de avaliacdo. Contudo, reconhecem
que ainda nao estao preparados para as mudancas, sobretudo por falta de formacédo. Também a falta
de espacos fisicos adequados e de materiais didaticos, a mentalidade dos alunos e dos encarregados
de educacao sao fatores, entre outros, para que as grandes mudancas no curriculo e na avaliacdo
facam os educadores e os professores continuar a enfrentar grandes dificuldades para gerir as suas
aulas, ao mesmo tempo que as escolas publicas continuam a nao implementar metodologias de

ensino-aprendizagem adequadas as necessidades de cada contexto.

Palavras-chave: Avaliacdo; Curriculo; Educacéo pré-escolar; Ensino basico; Praticas



Assessment of Learning in the Context of Curriculum Changes in Preschool and Elementary Education

in East Timor : Perspectives and Practices of Preschool Educators and Teachers

ABSTRACT

This research is based on the assessment of learning in preschool and primary education in East Timor,
specifically in the context of curriculum changes at these levels of education. The curriculum is a key
reference in the teaching, learning and assessment process and assessment is an essential component
in the curriculum development project, which portrays the entire learning path of students and children.
The main objective of this study is to understand how teachers of the three cycles of primary education
(1st, 2nd and 3rd) and early childhood educators perspective the curriculum and the assessment of
learning in the context of curriculum changes at these levels of education in East Timor.

The methodological approach is qualitative and data were gathered through documents, such as,
national basic curriculum, legislation, reports, school documents and also through semi-structured
interviews. Four kindergarten educators, teachers of the three cycles of primary education (three for the
1st, two for the 2nd and four for the 3rd), from four public schools, two in Dili, capital of the country
and two in Maliana, capital of Bobonaro Municipality, were the participants in the research.

Data were analyzed using content analysis. The main results of this research show that the participants
consider the current curricular changes made their pedagogical routines easier, due to changing the
official teaching language, to reducing the tasks of lesson planning and the construction of assessment
tools. However, they recognize that they are not yet prepared for the change due to lack of training.
Lack of adequate physical spaces, teaching materials, and the mindset of pupils and parents are
factors, among others, for that major changes in curriculum and assessment go on keeping educators
and teachers facing great difficulties in managing their classes while, at the same time, public schools
don't begin with the implementation of teaching and learning methodologies according to the needs of

each context.

Keywords: Assessment; Curriculum; Elementary school; Practices; Preschool education
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INTRODUCAO

Esta dissertacao aborda as questdes do sistema educativo, nomeadamente, do curriculo e da
avaliacdo das aprendizagens, no contexto das mudancas curriculares em Timor-Leste. A educacéo
neste pais ainda estd numa fase embrionaria de desenvolvimento, com grandes constrangimentos e
obstaculos, particularmente, na implementacdo do curriculo e nas praticas de avaliacao das
aprendizagens. A avaliacdo estd em todas as etapas do processo de desenvolvimento do curriculo e
tem como funcdo melhorar a qualidade de um sistema educativo, ou seja, as aprendizagens das
criancas e dos alunos, as praticas dos docentes e a qualidade de uma instituicdo escolar. A avaliacdo
“é considerada como uma ajuda para a tomada de decisdo. A avaliacdo é associada a construcdo de
indicadores, a uma analise para efetuar escolhas. Neste sentido, predomina a vertente procedimental,
assim como, uma vontade de gerir o possivel” (Bonniol & Vial, 2001, pp. 160-161). Neste sentido, a
avaliacdo ¢ fulcral num processo de desenvolvimento, isto é, vai ajudar a alcancar os objetivos
desejados e a verificar em que medida eles foram alcancados. Acima de tudo, a avaliacdo da-nos as
informacdes que nos permitem conhecer e perceber o nosso proprio desenvolvimento emocional,
social e intelectual. Por outro lado, a avaliacdo permite, aos docentes, aperfeicoar e readaptar as suas
praticas pedagogicas ou as suas estratégias curriculares, de acordo com as mudancas politicas que
ocorrem. Também pode ajuda-los a identificar as dificuldades dos seus alunos, de modo a controlar,
regular e acompanhar os processos de desenvolvimento das competéncias dos alunos e das criancas.
Neste sentido, Ribeiro (1993, p. 4) sustenta que:

localizada a avaliacao da aprendizagem no universo a que pertence, passa-se a analise das
operacdes com ela diretamente relacionadas: a definicdo e classificacdo de objetivos que
marcam uma linha de rumo e orientam a acado do professor e as atividades do aluno; a
determinacdo de prioridades na aprendizagem a efetuar; a utilizacdo adequada de diferentes
tipos de avaliacdo que fornecem informacdes necessarias e complementares; a elaboracao de
instrumentos de avaliacéo, entendendo a intencao que lhes preside, a estrutura que devem
apresentar e a maneira de interpretar os resultados, de modo a contribuirem para o sucesso
escolar.

A. Justificacao da Escolha do Tema

Motivados pela necessidade de compreender os efeitos das mudancas curriculares que vem
ocorrendo ao longo dos ultimos anos nas praticas de avaliacao das aprendizagens dos educadores e
dos professores, sentimo-nos impelidos a investigar mais sobre a avaliacdo das aprendizagens,
sobretudo, no contexto das mudancas curriculares na educacdo pré-escolar (EPE) e no ensino basico

(EB) em Timor-Leste. Consideramos que a avaliacdo é fundamental no processo de ensino e



aprendizagem, pois s6 ha aprendizagem significativa se houver avaliacdo. Enquanto professora, com
formacéo inicial em Timor-Leste, reconheco que, tal como a maioria dos professores, temos muitas
dificuldades em utilizar instrumentos de avaliacdo adequados aos tipos de avaliacdo da aprendizagem,

por falta de conhecimentos teoricos e pedagogicos.

E neste sentido que investigaremos sobre as perspetivas dos educadores e dos professores
acerca dos efeitos das recentes mudancas curriculares nas suas praticas de avaliacdo das
aprendizagens. Pretendemos compreender como lidam estes atores com essas mudancas e de que

modo sao influenciados por elas.

B. Problematica da investigacao

De acordo com o preambulo do Decreto-lei (DL) n.° 3/2015, de 14 de janeiro (anexo 1) que
aprova o Curriculo Nacional de Base (CNB) da EPE, este nivel de educacao “reveste-se de particular
importancia no desenvolvimento da crianca, estando o seu potencial diretamente ligado a uma
fundacdo solida na infancia nos primeiros anos de educacdo” e “reconhece e valoriza o papel da
familia na implementacao do CNB”. Mediante esta Lei, “reconhece-se neste diploma o valor do uso da
lingua utilizada pela crianca no ambiente familiar e na sua interacdo com a comunidade e o curriculo
que se aprova inclui também o desenvolvimento da oralidade e abordagem escrita de uma das linguas
oficiais”.

Tal como na EPE, o predambulo do DL n.° 4/2015, de 14 de janeiro (anexo 2) que aprova o
CNB do 1.° e 2.° ciclo do EB, salienta que “o curriculo, representando o conteido e o modo de
ensinar, mostra-se como o instrumento principal de implementacao dos objetivos do 1.° e 2.° ciclo,
previstos na Lei de Bases da Educacédo (LBE)"”, lei n.° 14/2008, de 29 de outubro (anexo 3) e deve
“assegurar o sucesso escolar e a melhoria da qualidade do ensino”, tendo por base garantir o direito a
educacdo que se consagra na Constituicao da republica democratica de Timor-Leste (RDTL) “torna-se
necessario desenvolver um curriculo do EB que seja inclusivo, relevante no contexto nacional, centrado
no aluno” e, para tal fim, “o CNB centra-se principalmente nas habilidades relacionadas com as
dimensdes cognitiva, psicomotora, social e afetiva”.

Apesar de o pais aspirar a uma educacdo de qualidade, os professores do EB e os
educadores de infancia ainda tém dificuldades em gerir o curriculo e a avaliacdo, quer por nao terem
tido uma formacéo inicial que lhes fornecesse os conhecimentos necessarios sobre os contetdos e as

praticas educativas, quer pelas caréncias existentes nas escolas a nivel de infraestruturas, tais como:



equipamentos eletronicos, materiais pedagodgicos e mesmo as precarias instalacdes fisicas existentes
na maioria das escolas publicas. Deste modo, pretendemos refletir sobre o papel dos educadores e dos
professores no processo de desenvolvimento do curriculo e da avaliacdo das aprendizagens, bem
como, conhecer alguns constrangimentos que, na opinido destes atores educativos dificultam a
assuncao de posturas mais ativas, formativas e formadoras.

Em 2015, o Ministério da Educacao ofereceu o manual de plano de sessdo aos educadores,
em lingua tétum, para os ajudar nas suas praticas pedagogicas, utilizando uma pedagogia moderna,
centrada nas criancas. Neste manual, estéao incluidas todas as atividades que o educador deve aplicar
nas suas salas de aula e indicado o tempo de cada atividade. No preambulo do manual esta escrito
que os educadores devem utiliza-lo como a sua Biblia nas salas de aula e, por isso, o educador deve |é-
lo antes das sessdes. Assim, é dever dos educadores lerem, perceberem as instrucdes do plano de
sessao, prepararem os materiais das atividades baseando-se nos do manual e organizarem as salas de
aulas para maximizar as aprendizagens das criancas (Manual Plano de sessao, 2014).

Mesmo assim, tal como se refere no DL n.° 4/2015: “apesar dos esforcos para implementar
uma educacao de qualidade, de facto, a realidade demonstra um baixo aproveitamento escolar e um
insuficiente nivel de conhecimento adquirido na escola basica, sobretudo por que muitas criancas
terminaram a educacao basica sem a capacidade para atuar como verdadeiros autores de mudancas
na sociedade timorense. Além disso, a qualidade dos docentes, apesar do progresso registado nos
ultimos anos, ainda é insuficiente para garantir uma educacdo de qualidade uniforme em territério
nacional. Considerando esta realidade, juntamente com a dificuldade do Governo de dar apoio de
forma regular aos professores, cria reais desafios para a implementacédo correta do atual curriculo e
materiais de apoio”.

Por outro lado, enfrentamos grandes dificuldades relativas a qualidade dos docentes que
lecionam no 3.° ciclo do EB, uma vez que, no periodo de ocupacdo da Indonésia, os professores eram,
na sua maioria, Indonésios. No Plano Estratégico Nacional da Educacao (PENE) 2011-2030¢, é referido
que a qualidade dos professores e a qualidade da formacdo de professores sdo problematicas. Esta
situacdo tem as suas raizes em eventos historicos. No periodo depois do referendo de 1999, os
professores indonésios, particularmente os do 3.° ciclo e secundario, deixaram Timor-Leste. Isto deu
origem a uma crise de oferta de professores que se tentou resolver através da contratacao pela United

Nations Mission in Timor-Leste (UNMIT) de professores locais, que possuiam habilitacdes académicas

! Fonte: PENE 2011-2030, p. 40.



limitadas e pouca ou nenhuma formacdo ou experiéncia de ensino. Isto originou problemas de
qualidade no ensino, que subsistem até hoje.

E neste contexto que surge a nossa problematica: como é que os educadores de infancia e os
professores do 1.°, 2.° e 3.° ciclo do EB perspetivam o curriculo e a avaliacdo das aprendizagens, no
contexto das mudancas curriculares nestes niveis de ensino em Timor-Leste?

“A problematica é a abordagem ou perspetiva teérica que se decide adotar para tratar o
problema colocado pela pergunta de partida. E uma maneira de interrogar os fenomenos estudados”
(Quivy & Campenhoudt, 2003, p. 104). Para Tuckman (2000, pp. 54-55) “as exigéncias especificas
para a escolha de um problema de investigacdo deverdo incidir na sua praticabilidade, amplitude
critica, interesse, valor tedrico e valos pratico”. O problema de um estudo deve ser formulado com
clareza, sem um duplo sentido e, em geral, pode ser afirmado na forma de questao. Segundo Quivy e
Campenhoudt (2003, p. 44) com a pergunta de partida, “o investigador tenta exprimir o mais
exatamente possivel aquilo que procura saber, elucidar, compreender melhor”. Os autores
acrescentam:

a pergunta partida servira de primeiro fio condutor da investigacdo. Para desempenhar
correctamente a sua funcao, a pergunta de partida deve apresentar qualidades de clareza, de
exequibilidade e de pertinencia: em que na sua esplicacdo, as qualidades de clareza: ser
precisa, ser concisa e univoca; as qualidades de exequibilidade: ser realista e; as qualidades de
pertinencia: ser uma verdadeira pergunta, abordar o estudo do que existe, basear o estudo da
mudanca no do funcionamento e ter uma intencdo de compreencao dos fenomenos estudados.
(Quivy & Campenhoudt, 2003, p. 44).

Neste estudo, damos voz aos educadores e aos professores sobre a influéncia que as
mudancas no curriculo trazem a sua pratica de ensino e de avaliacdo das aprendizagens. A revisao da
literatura mostra que o processo de avaliacao tem vindo a constituir alguma ambiguidade ao nivel
pratico, quer na EPE, quer no EB, assumindo-se como uma area que despoletou bastante interesse.
Assim, “emerge a necessidade de adquirir uma maior e melhor sustentacao tedrica, um conhecimento
sélido em torno de saberes conducentes ao desempenho de boas praticas avaliativas” (Azevedo, 2015,

p. 134).

C. Objetivos da investigacao

Decorrente da questdo acima enunciada, formulamos os seguintes objetivos:

1. Conhecer as mudancas curriculares e a influéncia destas na gestao do curriculo e na

avaliacao das aprendizagens desde a EPE até 3.° ciclo do EB;



2. Conhecer as perspetivas de educadores de infancia e de professores do EB, sobre a

avaliacao das aprendizagens.

3. Compreender as praticas de avaliacao das aprendizagens de educadores de infancia e

de professores do EB.

Sendo a investigacdo “uma tentativa sistematica de atribuicdo de respostas as questdes”
(Tuckman, 2000, p.3) esperamos que o estudo nos permita compreender as perspetivas e as praticas
de educadores e de professores para viabilizarem o processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
cumprindo assim o que esta prescrito oficialmente em termos curriculares, sem deixar de trabalhar os

valores culturais inerentes ao desenvolvimento social da crianca.

D. Organizacao da Dissertacao

Esta dissertacdo esta organizada da seguinte forma: comecamos pela dedicatoria,
agradecimentos, resumo, abstract, indices, introducao, seis capitulos, referéncias bibliograficas e os
anexos e apéndices pdem termo a dissertacdo. Na introducéo, apresentamos a justificacdo do tema, a
problematica e os objetivos do estudo. No capitulo |, Percurso(s) Educativo(s) em Timor-Leste,
comecamos por contextualizar a historia do sistema educativo em Timor-Leste, abordamos a sua
evolucao, desde o dominio dos Timorenses pelos Portugueses até a sua independéncia absoluta da
RDTL. Também apresentamos a realidade das condicdes educativas timorenses antes e apds definir o
seu proprio sistema educativo, com a publicacdo da Lei de Bases da Educacéo (Lei n.°14/2008, de 29

de outubro).

O capitulo I, denominado Enquadramento Normativo e Tedrico, expde 0s percursos historicos
da EPE e do EB em Timor-Leste. O referencial normativo assenta na leitura e analise dos documentos
do Ministério da Educacéo, normativos, relatorios e documentos das escolas. O referencial tedrico é
sustentado em autores que serviram como pilares para compreender as politicas educativas e
curriculares que se vivem em Timor-Leste. Discutimos o conceito de curriculo e analisamos a
organizacao curricular desde a educacao pré-escolar ao ensino basico (1.°, 2.° e 3.° ciclo) para, no

capitulo seguinte, darmos continuidade a avaliacao.

No decurso do capitulo Ill, Avaliacdo das Aprendizagens - Clarificacdo de Conceitos,
concetualizamos o conceito de avaliacdo e as suas modalidades em sentido amplo, fazemos uma
abordagem a avaliacdo das aprendizagens no contexto educativo em Timor-Leste, principalmente

relativas a EPE e aos trés ciclos do EB.



No capitulo IV, intitulado Metodologia da Investigacdo, comecamos por apresentar a natureza
do estudo, que assume uma abordagem qualitativa, de seguida, explicitamos o plano de investigacao, a
populacdo, amostra e caraterizacdo dos participantes, bem como, as técnicas e instrumentos de
recolha e analise dos dados. Também abordamos algumas questdes de natureza ética da investigacao

que tivemos em consideracao durante o processo de construcao deste trabalho.

No capitulo V, intitulado Apresentacao e Discussao dos Resultados, apresentamos os dados e
discutimos os resultados obtidos através da analise de conteudo das entrevistas, organizados em
tabelas, por categorias, subcategorias e unidades de registo. Em cada ponto, apresentamos,
descritivamente, a categoria, as subcategorias e as unidades de registo correspondentes, relativamente
aos diferentes graus de ensino, de modo a sistematizar e simplificar a leitura de todas as informacoes

obtidas.

No capitulo VI, Consideracdes Finais, encerramos com as conclusdes sobre o estudo
realizado. S&o referidas as potencialidades deste estudo e apontam-se algumas alternativas ou opcdes

para futuras investigacoes e, também, as limitacoes de estudo.



CAPITULO I: PERCURSO(S) EDUCATIVO(S) EM TIMOR-LESTE

Neste capitulo, comecamos por contextualizar a histéria do sistema educativo em Timor-
Leste, abordamos a sua evolucdo, desde o dominio dos Timorenses pelos Portugueses até a sua
independéncia absoluta da RDTL. Também apresentamos a realidade das condicoes educativas
timorenses antes e apos definir o seu proprio sistema educativo, com a publicacdo da Lei de Bases da

Educacao (Lei n.°14/2008, de 29 de outubro).

1.1 Contextualizacao Histoérica do Sistema Educativo em Timor-Leste

No dia 20 de maio de 2002, a Republica Democratica de Timor-Leste (RDTL) tornou-se um
estado independente e soberano, exercendo o seu proprio governo. Situada no sudeste da Asia, faz
fronteira com a Indonésia e a Australia e esteve colonizada pelo Governo Portugués, durante cerca de
463 anos. Em 1975, “com a libertacdo de outras colonias portuguesas da Africa, no periodo da
eclosdo da Revolucdo dos Cravos em Portugal (25 de abril de 1974), o povo timorense preparou-se
também para a sua libertacao” (Silva, 2005, p. 148). Na época, os lideres desta pequena regido
ultramarina portuguesa fundaram cinco partidos: o partido ASDT (Associacdo Social Democratica de
Timor-Leste) que, posteriormente, adotou o nome de FRETILIN (Frente Revolucionaria de Timor-Leste
Independente); o partido UDT (Unido Democratica Timorense); o partido APODETI (Associacao Popular
de Timor); o partido KOTA (Klibur Oan Timor Asuwaim) e o Partido Trabalhista. Destes partidos, a
FRETILIN defendia a independéncia imediata da RDTL, enquanto a UDT queria permanecer sob a
alcada do governo portugués, até que o pais conseguisse preparar 0s seus recursos (Ferreira, 2011). O
pais foi governado pelo partido FRETILIN, mas a Proclamacéo da Independéncia Unilateral do pais, no
dia 28 de novembro de 1975, nado foi reconhecida pela ONU (Organizacdes das Nacdes Unidas) por,
na altura, ndo haver muitas pessoas que integrassem o partido FRETILIN (Gusmao, 2010, Silva, 2015).
Assim “a Frente Revolucionaria de Timor-Leste Independente (FRETILIN) durou muito pouco tempo,
pois logo apos a proclamacao da independéncia de Portugal por Timor, a Indonésia, com apoio dos
EUA, anexa este pais ao seu territorio” (Silva, 2005, p.148) tendo-o dominado durante 24 anos.
Durante a ocupacdo da Indonésia, muitos timorenses viveram em sofrimento por lutarem pela
independéncia e alguns perderam a vida e outros perderam, também, os documentos importantes e os

recursos materiais. Em 30 de agosto de 1999 realizou-se o referendo sobre a independéncia de

2 https://www.janusonline.pt/arquivo/2002/2002_2_10.html#3, consultado em 27 de marco de 2019




Timor-Leste, em que o antigo presidente da Indonésia Bacharuddin Jusuf Habibie deu o poder de
escolha: uma maior autonomia ou a independéncia. Assim, foram apresentados, aos eleitores, as
seguintes alternativas: aceita a proposta de autonomia especial de Timor-Leste dentro do estado
unitario da Republica da Indonésia? Ou rejeita a proposta de autonomia especial ao Timor-Leste,
levando a separacéo de Timor-Leste da Indonésia?

Em 5 de maio de 1999, essas negociacdes resultaram no "Acordo entre a Republica da
Indonésia e a Republica Portuguesa sobre a Questdo de Timor-Leste". O referendo seria realizado para
determinar se Timor-Leste permaneceria parte da Indonésia como uma Regido Auténoma Especial,
neste caso a opcdo era aceitar, ou separar-se da Indonésia e, neste caso, a opcdo era rejeitar. O
referendo foi organizado e monitorado pela Missao das Nacdes Unidas em Timor-Leste (UNAMET) e
450 000 pessoas estavam aptas a votar, incluindo 13 000 timorenses fora dos limites territoriais de

Timor-Leste. O quadro 1 ilustra os resultados do Referendo.

Alternativa Votos %
Aceitar 94 388 21,50
Rejeitar 344 580 78,50
Invalidos/brancos/nulos -
Total 438 968 100
Eleitores registados 451792 98,60

Quadro 1 Resultados do referendo (Fonte: UN, The Guardian)

Dos 451.792 eleitores registados, votaram 438.968. Rejeitaram a proposta de autonomia,
344.580, contra 94.588 que a aceitaram, levando Timor-Leste a ficar separado da Indonésia. Apesar
destes resultados, alguns militares e outros lideres indonésios nao aceitaram a independéncia de Ti-
mor-Leste pacificamente, tendo-se iniciado uma guerra, em que a populacao timorense, que era a favor
da autonomia e os militares Indonésios mataram muitos timorenses que pretendiam a independéncia,
tendo destruido o pais e “a onda de violéncia e a destruicao massiva do territorio de Timor-Leste tam-

bém afetou a area da educacao” (Alves, 2014, p. 22).

O governo indonésio aceitou o resultado em 19 de outubro de 1999, revogando as leis que

formalmente anexavam Timor-Leste a Indonésia. As Nacdes Unidas aprovaram uma resolucdo que



instituia a Administracao Transitéria das Nacdes Unidas em Timor-Leste (UNTAET), que levaria a inde-

pendéncia do pais em maio de 2002.

Separado do governo da Indonésia, Timor-Leste iniciou o seu periodo transitério, administra-
do pela UNTAET durante 3 anos, cujo mandato acabou em 2002 e a independéncia foi proclamada no
dia 20 de maio de 2002. “Com efeito, entrou em vigor a constituicdo da RDTL, que decretou os princi-
pios da Nacdo e os fundamentos para a educacao e, ao mesmo tempo, foi constituido o | Governo
Constitucional” (Alves, 2014, p. 56). A educacdo nao s6 da conhecimento ao homem, como também
influencia o seu comportamento em conformidade com a ética, a moral, a cultura e a politica, ou seja,
também influencia a capacidade emocional do homem. Para o desenvolvimento de um pais, a educa-
cao & um setor fundamental, que pode melhorar todos os outros setores. A escola ¢ vista como um
processo para desenvolver uma pessoa e motivar para ser melhor em todos os aspetos da vida: “a
educacdo como projeto coletivo de formacao intelectual, cultural e humana, que procura responder as
necessidades sociais, encontra na escola o espaco privilegiado para a sua concretizacao” (Morgado,

2000, p. 16).

A educacdo é, essencialmente, um processo para ajudar as pessoas a desenvolver-se, de
modo que elas possam lidar com todas as mudancas e com todos os problemas que enfrentam, pois
se é verdade que “a educacdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tdo pouco a sociedade

muda” (Freire, 2000, p. 60).

Cerca de 45% da populacédo timorense sao jovens, pelo que as suas contribuicdes sdo fun-
damentais para o desenvolvimento do pais. A forca do presente e do futuro da nacao timorense esta na
sua juventude. Numa situacao social transitoria, a juventude apresenta-se como segmento de interven-
cao privilegiada do estado, devido a ser uma interface, numa perspetiva de transmissdo de saberes e
experiéncias. Por outro lado, sdo preservados e consolidados os valores fundamentais do pais (Docu-
mento 2007-2012). Alves (2014, p. 16) salienta que “com uma populacao jovem e com a taxa de alfa-
betizacdo relativamente baixa e, ainda, aproximadamente 30% das criancas a nédo frequentarem o en-

sino, a educacao timorense tem uma ardua tarefa e desafio para ultrapassar as lacunas enfrentadas”.

Assim, no programa do VI governo constitucional, 2015-2017, regista-se que o Governo de
Timor-Leste continuara a desenvolver esforcos para melhorar o sistema educativo, para garantir que
todas as criancas possam frequentar a escola e receber um ensino de qualidade que lhes transmita os
conhecimentos e as qualificacdes de que necessitam para ter uma vida saudavel e produtiva, bem

como, para contribuirem de forma ativa para o desenvolvimento do pais.



A evolucdo do sistema educativo em Timor-Leste atravessou quatros periodos historicos, sen-
do que cada periodo teve a sua relacdo com as ideologias, 0s modelos e as orientacdes, em conformi-

dade com cada administracao. Sao esses periodos que analisamos seguidamente.

1.1.1. O periodo da administracao do governo portugués

Nos anos de 1863 e 1974, o ensino em Timor-Leste era lecionado em escolas totalmente
ligadas a igreja, ou seja, ao Ensino Missionario, que foi mantido até 1970. A escola néo era para todos,
mas somente para as elites. Os pobres ndo tinham acesso a escola, apenas os filhos dos catequistas e
outras pessoas que trabalhavam na igreja eram privilegiados e tinham acesso a escola, ou seja,
podiam estudar. Naquela altura, as escolas ndo estavam concentradas em todos os territorios,
somente nos postos de administracdo e nos centros urbanos. Foi em 1859-1863, na época do
governador Afonso de Castro que o governo colonial comecou a fundar um colégio «semioficial» em
Dili, que se destinou aos filhos dos liurais e de outros principais. Foi em 1915 que “o governo da
colénia abria a primeira escola oficial em Dili” (Jerénimo, 2011, p. 20). Em relacdo com a educacao e
formacao profissional (Belo 2008, Meneses, 2008 e Guterres, 2014) afirmam que no periodo Timor-
Portugués em Dili, somente havia um Liceu, um Seminario Menor com ensino secundario e uma
Escola de Enfermagem, uma Escola de Professores do Posto, uma Escola Técnica e uma Escola
Elementar de Agricultura em Fatumaca-Baucau. A evolucao da educacdo na época era muito lenta, sé
a partir de 1972-1973 aumentou um pouco o numero das escolas no territorio, ja era quase o fim da
administracdo portuguesa em Timor (Guterres, 2014). Neste periodo, as escolas primarias foram
construidas pelos missionarios e a maioria delas foram separadas, pois havia as escolas para as
meninas e as escolas para os meninos. O sistema de ensino nesta época apenas se concentrava em
ler, escrever, contar e no estudo da lingua portuguesa e na religiao. Na altura, “as ciéncias nao
ocupavam muito espaco no curriculo” (Soares, 2011, p. 20). Em finais do século XVI, os sacerdotes
construiram um seminario em Solor, que na época chegou a ter cinquenta alunos. Também em
Oecussi foi criado um seminario. Porém, ndo existem documentos que provem se nos seminarios de
Oecussi e de Manatuto tenham sido ordenados sacerdotes da populacdo autoctone. Entdo, “estes
exemplos constituem casos concretos da primeira implantacao de instituicbes educativas em Timor,
orientadas para a aprendizagem da liturgia, do latim e da lingua portuguesa. Nao era para preparar 0s
povos nativos para servirem o seu pais, pois s6 no século XVIII as ordens religiosas fundaram as
primeiras escolas no territério” (Meneses, 2008, p. 31). O ensino centrava-se nos professores, 0s

alunos eram obrigados a seguir o que os professores lhes ensinavam. Digamos que a educacao na
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altura nao dava a oportunidade aos timorenses para se desenvolverem. Belo (2010, p. 71) salienta que
“uma das estratégias do colonialismo portugués para manter a sua exploracdo na colonia era nao criar
oportunidades e condicdes suficientes a educacdo para o povo colonizado, inclusive o povo timorense”.
Era muita populacado timorense iletrada, porque na altura a educacado ndo era para todos. O efeito
desta educacdo é bem claro pois a quando da partida dos portugueses, em 1975, a maioria dos
timorenses ndo conheciam o alfabeto. Segundo o Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) a taxa de alfabetizacdo na altura rondava apenas 5%. Neste periodo, nao
havia educacao pré-escolar, nem educacao superior (Universidade e Politécnico). Nos outros niveis de
educacdo, o cenario também nao era animador:

a evolucdo do ensino primario fora deveras lenta e rudimentar, a introducdo do ensino
secundario foi tardia, a circunstancia geografica da distancia entre Portugal e Timor-Leste, como
com outras coldnias, a escassez de recursos humanos habilitados, as dificuldades economicas,
a precariedade e dispersdo da populacdo e ainda a resisténcia dos pais na instrucao dos filhos
por ndo terem conhecimento do beneficio de ensino aprendizagem, justificam esse atraso e a
elevada taxa de analfabetismo. (Alves, 2014, p. 23)

O sistema de ensino em Timor-Portugués era orientado segundo o modelo da metrépole,
contemplava niveis e habilidades de formacdo geral e profissional com duracdes distintas: o Ensino
primario de quatro anos (1.7 a 4.2 classe); Ciclo preparatorio de dois anos (1.° e 2.° ano); Ensino Liceal
de 7 anos; Ensino Técnico de 3 anos; Escola de habilitacdo de Professores de 4 anos; Escola de Artes
e Oficios de 3 anos; Escola Agricola de 3 anos; e Escola de Enfermagem de 3 anos (Guterres, 2014).
Segundo Guterres (idem, p. 27): “durante o periodo da permanéncia portuguesa em Timor-Leste,
assinala-se a escassez de profissionais no setor da educacao”.

O sistema da educacado em Timor-Portugués (1974-1975), de acordo com Martins (2010, p.
32), seguia 0 modelo da educacao Portuguesa, passando por varios graus e modalidades de formacéo
geral e profissional, com duracao diferenciada:

* Ensino pré-primario (1 ano) e ensino primario 4 anos (1.7 & 4.2classe) Ciclo preparatorio
(2 anos - 1.°<2.°ano), 15 escolas — 2177 alunos.

* Ensino Liceal (5 anos em Dili, 3 anos nos restantes estabelecimentos), 3 escolas + 1
seminario menor — 761 alunos.

* Ensino técnico (3 anos), 1 escola técnica em Dili — 318 alunos.

* Escola de habilitacao de professores de Posto (4 anos), 1 escola em Dili — 282 alunos.

* Escola de artes e Oficios (3 anos), 2 escolas (Dili e Fatumaca) - cerca de 100 alunos.

* Escola de Pratica Agricola (3 anos), 1 escola (Fatumaca) — cerca de uma dezena de
alunos.

e Escola de Enfermagem em Dili (3 anos)

* Ensino Chinés, 15 escolas primarias — ciclo preparatorio (1 ano de pré-primario + 4 de
ensino primario + 2 de ciclo = 7 anos): 14 escolas no interior, com 400 alunos no total e
uma em Dili (6 anos) com cerca de 300 alunos.
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Este sistema de educacdo nao durou muito tempo pois, no dia 7 de dezembro de 1975, a
Indonésia invadiu este pais e, no ano seguinte, em 1976, este governo renovou todas as escolas e
construiu novas escolas nos distintos distritos de Timor-Leste. O sistema educativo mudou para o

sistema de educacao da Indonésia.

1.1.2 O periodo da administracao do governo Indonésio - 1975 a 1999

0 governo indonésio “executou a sua administracdo em Timor-Leste precedido pela invasao
do espaco do territério pelas forcas armadas militares Indonésias, em dezembro de 1975" (Alves,
2014, p. 24). Com o conflito e a violéncia que surgiram “a situacao escolar tornou-se dramatica, com
uma taxa de analfabetismo muito elevada” (Cardoso, 2012, p. 20). Segundo Alves (2014, p. 24) “ao
longo da administracao do governo indonésio todo o funcionamento do sistema governativo, inclusive a
educacao, seguia 0 modelo proposto pelo governo central, sediado em Jakarta”. Em 1976, o governo
Indonésio reabilitou todas as escolas e construiu novas infraestruturas em todas as regides de Timor-
Leste, para que todas as criancas pudessem ir a escola. Assim, “mudou o sistema educativo
Portugués, substituindo-o pelo seu sistema educativo, admitindo timorenses em idade escolar e que
tinham oportunidade de estudar desde o ensino basico até ao ensino superior” (Cardoso, 2012, p. 20)
e “eram oferecidos também cursos de alfabetizacao para todas as comunidades tanto para jovens e
adultos, quanto para as pessoas com idade avancada que ndo sabiam ler e escrever” (Martins, 2010,
p. 34). Os professores lecionavam sobretudo para controlar e apressar o processo de integracao, pois
alguns professores, formados pela administracdo portuguesa, foram recrutados para dar aulas no
ensino primario. Os professores que lecionavam no ensino pré-secundario (Ensino Basico, 3.° ciclo) e
no Ensino Secundario eram de outras provincias da Indonésia (Alves, 2015).

0 sistema de educacao durante a ocupacado Indonésia (1976-1999) era distribuido por varios
graus e modalidades de formacéao geral e profissional, com duracéo diferenciada (Martins, 2010, p.36):

* Ensino Primario (Sekolah Dasar - SD) 6 anos

* Ensino Pré-Secundaria (Sekolah Menengah Pertama - SMP) 3 anos

* Ensino Secundario (Sekolah menengah tingkat atas — SMTA, incluindo: SMA, SMEA, STM,
SMKK, SPP, SPK, SPG, SGO, PGA, KPG, KPAA).

* Ensino técnico profissional 3 anos

* SMA (sekolah menengah umum) — Escola Secundaria Geral — 3 anos

* SMEA (sekolah menengah economia atas) — escola média de economia - 3 anos.

* STM (sekolah teknik menengah) — escola média técnica — 3 anos

* SMKK (sekolah menengah kesejahteraan keluarga) — escola média do bem-estar da familia
- 3 anos

* SPP (sekolah penyuluhan pertanian) — escola de consultoria de agricultura — 3 anos
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* SPK (sekolah perawat kesehatan) — escola de enfermagem - 3 anos.

e SPG (sekolah pendidikan Guru) - escola de formacdo de professores primarios,
equivaléncia ao ensino secundario — 3 anos

* SGO (sekolah guru olah raga) — escola de professores do desporto para o ensino primario —
equivaléncia ao ensino secundario — 3 anos

* PGA (pendidikan guru agama) - escolas de professores catequistas — equivaléncia ao
ensino secundario — 3 anos

* KPG (kursus pendidikan guru) — curso de professores primarios equivaléncia ao ensino
secundario — 2 anos.

* PGSMTP (pendidikan guru sekolah menengah tingkat pertama) — escola de formacao de
professores pré-secundario equivaléncia ao ensino secundario + 1 ano.

* PGSD (pendidikan guru sekolah dasar) — escola de formacdo de professores do ensino
basico - equivaléncia ao diploma Il (DIl)- 2 anos

* AKPER (akademi kesehatan keperawatan) - escola academia de enfermagem -
equivaléncia ao diploma IIl (DIll) — 3 anos

* Politeknik DIl — escola politécnica — equivaléncia ao diploma Il (DIl) - 2 anos

e UT (universidatas terbuka) — programa diploma Il (DIll) e stratum 1 (S1) - universidade
aberta.

e Universidade 4 anos — universidade regular

Durante a ocupacao da Indonésia, as comunidades nao podiam falar a lingua portuguesa, a
lingua oficial do pais e do ensino era o Bahasa Indonésia. Os estudantes ndo eram somente os
timorenses, havia também os estudantes indonésios, que viviam em Timor-Leste, pois a politica do
governo indonésio era dominar o povo timorense, através da rede das escolas que expandiram no
territério. Tentaram inculcar a sua ideologia e conquistar a aceitacao do regime politico, social e facilitar
a assimilacao e aculturacdo dos timorenses. Em relacdo ao ingresso na educacdo superior, a
percentagem dos estudantes timorenses era muito baixa relativamente a dos estudantes indonésios. O
sistema de educacao repetia-se como no periodo da colonizacao portuguesa, em gque 0 ensino nao
tinha qualquer relacao com a cultura e o interesse do povo timorense mas, ao contrario, os contetdos

voltaram-se para a cultura e historia da Indonésia (Martins, 2010).

1.1.3. O periodo da administracao do governo transitorio entre 1999-2002

Este periodo foi administrado pela UNTAET (United Nations Transitional Administration for
East Timor) e o pais enfrentou grandes dificuldades no desenvolvimento de todos os setores. A
separacao do territério de Timor-Leste da Indonésia, em 1999, dada a onda de violéncia e a destruicdo
massiva neste pais pelos paramilitares e apoiadas pelas forcas militares Indonésias provocou estragos
nos recursos deste pais, situacao que teve implicacao no setor educativo. No entanto, a recuperacao e
o restabelecimento do ensino desse periodo de transicao a independéncia, que decorreu sob a direcao

da UNTAET foi efetuada com apoio da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), de varias organizacoes
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internacionais, dos doadores internacionais, das Organizacbes Non Governamental (ONG)
internacionais e nacionais, também da prépria comunidade de Timor-Leste, da Igreja Catdlica e de
outras confissoes religiosas (Pacheco, Morgado, Flores & Castro, 2009; Alves, 2014).

Segundo Rosario (2010, p. 108) “Timor-Leste sofreu muito pelas politicas que foram
implementadas pelos seus colonizadores e invasores, principalmente na area da educacao, em que a
falta de formacao de recursos humanos nacionais impediu uma minima formacao e construcdo de
conhecimento”. “Neste periodo, o sistema educativo timorense foi totalmente destruido: 90% das
escolas ndo funcionavam e 80% dos professores (nado timorenses), de todos os niveis de ensino,
deixaram o territorio. No ano de 2001, a maioria das escolas voltou a normalidade, através da atividade
de professores voluntarios” (Teodoro Soares, 2011, p. 4). Alves (2014) acrescenta que o sistema
educativo em Timor-Leste deparou-se com enormes dificuldades por falta de professores para
desempenhar a funcdo como docentes do processo do ensino e promover a aprendizagem nas aulas,
também por as infraestruturas escolares debilitadas, por causa dos mobiliarios e os equipamentos
escolares que foram queimados e roubados pelos paramilitares, apoiados pelas forcas militares
Indonésias, bem como os registos escolares e materiais pedagogicos.

Em sintese, “esses periodos de colonizacdo e de ocupacdo interferiram no sistema de
educacdo timorense, bem como nos aspetos culturais, sociais e politicos do pais” (Martins, 2010, p.

27).

1.1.4. Timor-Leste definiu o seu proprio sistema educativo entre 2002 e 2008

Apds a independéncia, em 20 de maio de 2002, Timor-Leste “como pais jovem a construir a
sua nacao literalmente de base, todas as areas de funcionamento da administracdo necessitavam de
ser construidas e estabelecidas, embora algumas prioridades precisassem de uma intervencao
imediata do governo e outras de ser ponderadas e concretizadas” (Alves, 2014, p. 56). Era importante
reconhecer “a importancia do sistema educativo para a construcdo do novo estado, tornava-se
premente a sua instituicdo como sector de intervencao prioritaria” (Pacheco, Morgado, Flores & Castro,
2009, p. 8). Timor-Leste reconstruiu o seu sistema educativo, “através de racionalizacdo e
implementacao educacional, segundo as necessidades de cada regiao, e com o desenvolvimento dos
recursos humanos com capacidade de planear e desenvolver programas educacionais, de modo a dar
oportunidades de acesso a escola em toda a regido” (Alves, 2014, p. 56). A educacéo foi consagrada
na constituicdo da republica de Timor-Leste (2002) no art.® 59.°

Inciso 1: o estado reconhece e garante ao cidadao o direito a educacéo e a cultura, competindo-
lhe criar um sistema publico de ensino basico e universal, obrigatdrio e, na medida das suas
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possibilidade, gratuito, nos termos da Lei; inciso 2: todos tém direito a igualdade de
oportunidades de ensino e formacao profissional; inciso 3: o estado reconhece e fiscaliza o
ensino privado e cooperativo; inciso 4: o estado deve garantir a todos os cidadaos, segundo as
suas capacidades, 0 acesso aos graus mais elevados do ensino, da investigacao cientifica e da
criacao artistica.

O sistema educativo em Timor-Leste “antes da publicacao da LBE, em 2008, continuou com
0 modelo indonésio. Foram feitas pequenas adaptacdes, considerando a realidade timorense, como um
pais independente” (Alves, 2014, p. 50). “Os primeiros esforcos para reformar o sistema educativo
tinham surgido no ano de 2000” (Pacheco, Morgado, Flores & Castro, 2009, p. 8). Em outubro de
2003, com muito esforco, Timor-Leste realizou o seu primeiro congresso nacional de educacao, onde
se discutiram varios assuntos na area de educacao. Foi deste congresso que resultou a criacdo de uma
lei do Ensino Basico e a criacao do curriculo transitério do EB até ao ensino superior (ES) em Timor-
Leste (Soares, 2011).

Mesmo assim, a educacao deste pais continua a adotar o modelo educativo herdado do
governo indonésio e os seus conteudos curriculares permaneceram intactos, apenas com adaptacoes
ajustadas a realidade timorense. No ensino primario, no 1.° e 2.° ano de escolaridade, comecou a
ensinar-se em lingua portuguesa a par do tétum como linguas da instrucéo consagradas no art.® 13.°
da constituicdo da RDTL. Além disso, deixou de lecionar-se as disciplinas de moral e de cidadania da
nacao Indonésia. A partir do 3.° ano até ao Ensino Superior, os alunos continuavam a aprender em
lingua Indonésia, o portugués era uma das disciplinas lecionadas (Alves, 2014). Na altura, os
professores que lecionavam do 3.° até ao 12.° ano ainda utilizavam os manuais que os indonésios
deixaram em 1999. O novo curriculo do ensino primario: (atual 1.° e 2.° ciclo do EB) foi discutido e
aprovado pelo Conselho Diretivo do Ministério da Educacédo (ME), no dia 5 de dezembro de 2006. A
partir de setembro de 2007, este curriculo foi implementado aceleradamente em todas as escolas em
Timor-Leste.

Depois de ter obtido a independéncia absoluta, em 20 de maio de 2002, a LBE foi aprovada
pelo Parlamento Nacional da Republica Democratica de Timor-Leste. Desta lei, ha marcos importantes
que representam um passo decisivo no sentido do estabelecimento de um quadro legal de referéncia
para a organizacao, orientacao, regulacao e desenvolvimento do sistema educativo emergente deste
pais:

A consagracao da universalizacdo do ensino basico de nove anos de escolaridade obrigatoria e
gratuita; o reforco da garantia da igualdade de oportunidades de acesso e sucesso escolares e; a

3 Fonte: Jornal da republica, Série Il, N.© 6, Despacho Ministerial n.°01/2007/ME de, 13 de Marco. Foi publicado no dia 23 de marco de 2007.

15



previsao de medidas destinadas a proporcionar uma escolaridade efetiva a todos os cidadaos
assente em padrdes de qualidade. (Lei de Bases da Educacao, p. 2641).

Assim, a organizacdo geral do sistema educativo em Timor-Leste (LBE, Lei n° 14/2008, p.
2643) é a seguinte:
1. o sistema educativo compreende a educacao pré-escolar, a educacédo escolar, a educacao
extra-escolar e a formacao profissional, organizando-se para a educacdo ao longo da vida;

2. a educacao pré-escolar, na sua componente formativa, € complementar ou supletiva da acao
educativa dos pais ou da familia com os quais estabelece estreita cooperacédo; a educacao
escolar compreende ensino basico, o ensino secundario e o ensino superior, integra
modalidades especiais e inclui atividades de ocupacao de tempos livres;

3. aeducacao extra-escolar engloba as atividades de alfabetizacdo e de educacéo de base, bem
como de aperfeicoamento e atualizacao cultural e cientifica, e realiza-se num quadro aberto
de iniciativas multiplas, diversificadas e complementares;

4. a formacdo profissional prossegue acdes destinadas a integracdo ou ao desenvolvimento
profissional dinamico, pela aquisicdo ou aprofundamento de conhecimentos e de
competéncias necessarias ao desempenho profissional especifico.

Com a promulgacdo da LBE em 2008, Timor-Leste passou a ter o seu proprio modelo
educativo, deixando o que tinha sido herdado pelo governo indonésio. A LBE estabeleceu que a idade
para a entrada na EPE era 3 anos e prolongava-se até a idade da entrada no EB e a lingua oficial na
EPE ¢ a lingua veiculada em casa. Porém, em algumas escolas, comecaram a utilizar o tétum e o
portugués como linguas oficiais. O ensino primario passou a integrar-se no EB de nove anos de
escolaridade, obrigatério e gratuito, organizado em trés ciclos: o 1.° ciclo engloba 0 1.°, 2.°, 3.° e 4.°
ano de escolaridade, o 2.° ciclo abrange o 5.° e o 6.° ano de escolaridade (estes dois ciclos
correspondem ao antigo ensino primario) e o 3.° ciclo engloba o 7.°, 8.° e 9.° ano de escolaridade

(corresponde ao antigo ensino pré-secundario).

A organizacao do ensino secundario, antes de promulgacao da LBE, aliads, na fase inicial da
construcao do pais, ainda manteve exatamente o modelo herdado do governo indonésio, quer nos
programas curriculares, quer na lingua de instrucao do ensino. Em 2008/2009, foi substituida pela
lingua portuguesa no 10.° e 11.° ano de escolaridade e, no ano de 2010/2011, alargou-se o uso da

lingua portuguesa ao 12.° ano de escolaridade.

Com a promulgacdo da LBE, implementou-se a avaliacdo e a acreditacéo das instituicoes de

ensino superior em Timor-Leste.

4 Estas informacdes tiradas na dissertacdo de Alves (2014) e na Lei de Bases de Educacéo (LBE).
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Apos a promulgacao da LBE, a frequéncia de alunos do ensino basico e do ensino secundario
ao longo dos anos aumentou significativamente, assim como, “o crescimento dos estabelecimentos
escolares foi incrementado, tal como se verificou com o aumento do numero de professores e das

infraestruturas escolares” (Alves, 2015, p. 48).

Assim, consideramos que a LBE nao trouxe apenas a reforma do sistema educativo do pais,
mas também ofereceu a oportunidade as criancas, sobretudo as provenientes das familias
desfavorecidas, de frequentarem a escola. Tudo comecou pela estratégia do Plano de Desenvolvimento
Nacional (PDN) e seus objetivos de:

melhorar o nivel de educacdao da populacao; contribuir para o bem-estar econdémico, social e
cultural dos individuos, familias e comunidades em Timor-Leste; promover a igualdade entre os
sexos e conferir poderes as mulheres em Timor-Leste e; promover a cultura timorense e

desenvolver a capacidade institucional para a identificacdo e criacdo de instituicdes culturais
(ME- Timor-Leste, 2006, citado por Martins, 2010, p. 38).

Trata-se, de facto, de alteracdes profundas no sistema educativo e na sociedade em geral,
pois surgiram novas disciplinas e novos métodos de ensino, num momento em que os professores
ainda nao tinham sido preparados para os implementar, havia excesso de alunos por turma e muitas
caréncias nas infraestruturas das escolares. Esta é uma situacdo que continua no presente, pois
muitos professores e educadores ainda tem dificuldades em administrar as suas aulas, o que afeta

também as praticas de avaliacao das aprendizagens das suas criancas e alunos.
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CAPITULO Il: ENQUADRAMENTO NORMATIVO E TEGRICO

Este capitulo expde os percursos historicos da EPE e do EB em Timor-Leste. O referencial
normativo assenta na leitura e analise dos documentos do Ministério da Educacao, normativos,
relatorios e documentos das escolas. O referencial tedrico é sustentado em autores que serviram como
pilares para compreender as politicas educativas e curriculares que se vivem em Timor-Leste.
Discutimos o conceito de curriculo e analisamos a organizacao curricular desde a educacao pré-escolar

ao ensino basico (1.°, 2.° e 3.° ciclo) para, no capitulo seguinte, darmos continuidade a avaliacao.

2.1. A Educacio Pré-Escolar em Timor-Leste — Percurso Histérico

A EPE ¢é compreendida como o complemento da acdo educativa da familia e ¢ na familia que
comeca. Por isso, a familia tem um papel importante no crescimento das criancas e “o papel dos pais
é vital para a reforma das escolas e para o processo de elevacdo dos padrdes educativos nacionais,
através do seu maior envolvimento na tomada de decisdes e na gestdo da escola” (Vasconcelos, 2004,
p. 14). Acima de tudo, “as criancas entram no contexto educativo com uma grande riqueza de
preferéncias e preconceitos e com conhecimentos e experiéncias associados a lingua, a matematica,
as ciéncias, a sociabilidade, além de outras capacidades e informacdes” (ibidem, p. 15). Entdo, é
importante que os educadores se aproximem dos pais e vice-versa, para ter as informacdes sobre o
desenvolvimento da crianca. Por outro lado, é importante que os educadores partam dos
conhecimentos prévios das criancas, para permitir as criancas construir os seus conhecimentos, de
acordo com 0s seus interesses e para que elas considerem a educacdo como um divertimento e nao
como uma obrigacdo. Vasconcelos (2004, p. 13) sustenta que “conhecer a crianca e 0s seus pais
ajudar-nos-a a diferenciar tarefas, experiéncias e atividades que aumentam o desenvolvimento de cada

crianca, a partir dos seus interesses e dos seus anteriores conhecimentos”.

2.1.1. Organizacao da Educacao e os Objetivos da Educacao Pré-Escolar em Timor-Leste

A organizacao da EPE esta prescrita no art.’ 10.° da LBE®, que transcrevemos:

1. incumbe ao estado assegurar a existéncia de uma rede de servico publico de educacdo pré-

escolar;

> Fonte: DL n.°3/2015, na LBE e no CNB da EPE (2014).
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2. a rede de educacao pré-escolar é constituida pelos jardins-de-infancia das administracoes lo-
cais e de outras entidades particulares e cooperativas, coletivas ou individuais, nomeadamen-
te, instituicées particulares de solidariedade social, associacdes de pais, de moradores, orga-

nizacoes civicas ou confessionais e associacoes sindicais ou de empregadores;

3. compete ao governo, através do ministério responsavel pela politica educativa, definir as
normas gerais da educacao pré-escolar, nomeadamente, quanto ao seu funcionamento e aos

seus conteudos educativos, apoiando, avaliando, inspecionando e fiscalizando a sua execu-

cao.

No artigo 9.° da LBE, delineiam-se os objetivos e destinatarios da educacao pré-escolar.
1. S&o objetivos da EPE, em relacdo a cada crianca:

a. estimular as capacidades e favorecer a formacdo e o desenvolvimento equilibrado de

todas as suas potencialidades;
b. contribuir para a estabilidade e a seguranca afetivas;

c. favorecer a observacdo e a compreensdo do meio natural e humano, de modo a

promover uma correta integracéo e participacao;
d. desenvolver a formacdo moral e o sentido de liberdade e de responsabilidade;

e. fomentar a integracdo em grupos sociais e diversos, complementares da familia, de

modo a promover o desenvolvimento da sociabilidade;

f. desenvolver as capacidades de expressdo e comunicacdo e estimular a imaginacao

criativa e atividade ludica;
g. incutir habitos de higiene e de defesa da saude pessoal e coletiva;

h. proceder a despistagem de inadaptacdes, deficiéncias ou precocidades, promovendo a

melhor orientacdo e encaminhamento.

2. A prossecucao dos objetivos enunciados no nimero anterior faz-se de acordo com conteudos,
métodos e técnicas apropriadas, tendo em conta a necessidade de articulacao estreita com o

meio familiar e com a acdo educativa dos pais.
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3. A educacao pré-escolar destina-se as criancas com idades compreendidas entre os trés anos

e a idade de ingresso no EB.

4. A frequéncia da educacado pré-escolar é facultativa, no reconhecimento de que cabe aos pais
e a familia um papel essencial no processo de educacao infantil, sem prejuizo do Estado

promover essa frequéncia, prioritariamente das criancas de cinco anos de idade.

Contudo, o sistema de EPE: esta num estadio muito embrionario de desenvolvimento, apenas
com esbocos iniciais de estratégias e planos para desenvolvimento futuro. O Ministério desenvolveu um
plano de estudos inicial como base para um curriculo futuro. Em 2006, um quadro de referéncia das
competéncias do educador de infancia foi desenvolvido para os educadores trabalharem com criancas
com menos de seis anos de idade, muito embora o quadro esteja ainda por ser implementado na
totalidade. Novas diretrizes para a acreditacdo da EPE foram elaboradas em 2007 e foi realizado um
programa piloto de formacdo de educadores, em colaboracdo com a UNICEF e uma ONG local, a
Fundacao Alola. Em alguns casos, as comunidades assumiram a responsabilidade de selecionar os
educadores que podem, ou ndo, ter formacdo adequada para o desempenho destas funcdes. E
necessario realizar mais trabalho no que se refere ao desenvolvimento do curriculo e a preparacao e
aprovacao de orientacdes pedagogicas. Ha uma série de organizacdes que tém elaborado e testado o
plano de sessdo em Tétum, o qual pode ser desenvolvido e contextualizado. Outra area que requer
atencao é a insuficiéncia de materiais didaticos e ludicos disponiveis nas linguas de instrucao.

2.1.2. 0 Plano Estratégico Nacional de Educacao (2011-2030) e os Recursos Materiais e
Humanos

Em 2011, o governo de Timor-Leste lancou o PENE 2011 - 2030, que analisamos
relativamente a EPE. Nele se refere que as criancas com idades compreendidas entre os trés e os
cinco anos de idade terdo acesso a EPE numa escola perto da sua area de residéncia. Ai desenvolverdo
competéncias e conhecimentos que as preparem para o aproveitamento no EB. As familias, as
comunidades e a administracédo local serao envolvidos no processo de tomada de decisbes e, através
de esforcos colaborativos, serdo criadas escolas que cumpram todos os requisitos de qualidade da

EPE.

Na LBE, no art.® 53.° refere-se que:

6Fon’[e: PENE, 2011-2030, disponivel em http://www.moe.gov.tl/pdf/Plano%20Nacional%20Estrategico%20da%20Educacao%202011-2030.pdf.
Consultado a 24 de marco de 2018
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. 0s edificios escolares devem ser construidos para acolherem, para além das atividades esco-
lares, atividades de ocupacao de tempos livres e o envolvimento da escola em atividades ex-
traescolares e devem ser planeados no 6tica de um equipamento integrado e com flexibilida-
de para permitir, sempre que possivel, a sua utilizacado em diferentes atividades da comuni-
dade e a sua adaptacdo em funcdo das alteracdes dos diferentes niveis de ensino, dos curri-

culos e dos métodos educativos;

. a densidade da rede e a dimens&o dos edificios escolares devem ser ajustadas as caracteris-
ticas e necessidades regionais e locais e a capacidade de acolhimento de um numero equili-
brado de alunos, de forma a garantir as condicdes de uma boa pratica pedagdgica e a reali-

zacao de uma verdadeira comunidade escolar e educativa;

. na concecdo dos edificios escolares e na escolha dos equipamentos consideram-se as neces-

sidades especiais das pessoas com deficiéncia;

. a concecdo dos edificios escolares deve orientar-se para tipologias que acolham todos os ci-
clos do EB {(...) sem prejuizo de, no respeito pelas estruturas etarias correspondentes a cada
ciclo do ensino basico e das especificidades funcionais de cada um deles, se admitirem tipo-

logias mais abrangentes;

. a educacdo pré-escolar realiza-se em unidades distintas ou incluidas em edificios escolares
onde também seja ministrado o ensino basico ou, ainda, em edificios onde se realizem outras
atividades sociais, nomeadamente a valéncia de creche ou educacao extraescolar com respei-

to pela natureza especifica das criancas dos trés aos seis anos;

. a gestao dos espacos deve obedecer ao imperativo de, também por esta via, se contribuir pa-

ra o sucesso educativo e escolar dos alunos.

Ora, em 2002, havia 57 pré-escolas registadas, para 2904 criancas. Destas, 8 eram publicas

e 49 eram privadas. Em 2003, o numero de criancas tinha diminuido para 2550 e o nimero de

educadores flutuava entre 128 e 149. No inicio do ano escolar 2007/2008, havia 142 pré-escolas com

310 educadores, frequentadas por 7994 criancas. Isto significa que, aproximadamente, 8% do numero

total de criancas com idades compreendidas entre os trés e os cinco anos de idade tinham acesso a

EPE. Estes numeros ndo revelam diferencas significativas entre os niveis do municipio e do posto-

administrativo. As taxas de inscricao sdo consideravelmente mais altas nas areas urbanas do que nas

areas rurais e remotas. As comunidades locais tém dado contributos significativos para o crescimento
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da EPE através do fornecimento de salas de aula. Das 142 pré-escolas, 53 sao escolas privadas

apoiadas pela comunidade.

Em 2016, o numero de criancas e de pré-escolas aumentou significativamente: de 142 pré-
escolas em 2007/2008 para 326, de 7994 para 18.336 criancas e de 310 educadores para 621
educadores. Em 2017, o nimero das escolas subiu para 363, para 21.832 criancas, 658 educadores,
entre eles 51 sdo do sexo masculino e 607 do sexo feminino. Das 363 pré-escolas, 132 sao escolas

privadas.

Em 2018/2019, o numero de pré-escolas subiu para 374 e o nimero de criancas diminuiu
para 21399. Destas 374 pré-escolas, 239 sao publicas e 135 sdo privadas, o numero dos educadores

aumentou-se de 658 em 2017/2018 para 673 educadores.

Quanto aos trés ciclos do EB, no PENE refere-se que as criancas com seis anos de idade
terdo de ingressar no 1.° ano de escolaridade do 1.° ciclo do EB, numa escola perto da sua area de
residéncia. Ai desenvolverdo competéncias e conhecimentos que as preparem para o aproveitamento

no 2.° e no 3.° ciclo do EB e no ensino secundario.

Refere, ainda, que o novo sistema de gestdo da Escola Basica consiste na organizacédo da

escolaridade por ‘agrupamentos’ geograficos, que serao constituidos por:

- Escolas Basicas Centrais. Amplas e modernas, estas constituem o centro de gestdo. Estas
escolas irdo futuramente oferecer os trés ciclos do Ensino Basico (do 1.° ao 9.° ano) e possuirdo
amplas infraestruturas para servicos de educacdo especializada, tais como, laboratoérios e bibliotecas.

Havera uma Escola Basica Central por agrupamento de escolas (202 escolas publicas deste tipo);

- Escolas Filiais de Dimensao Média. No passado, estas eram as tradicionais ‘Escolas Primarias’,

que ofereciam educacao para o 1.° e 2.° Ciclo (do 1.° ao 6.° ano);

- Escolas Filiais de Pequena Dimensdo. Estas escolas, frequentemente localizadas em sitios
remotos, oferecem formacao para o 1.° Ciclo e estdo diretamente associadas a escola filial de

dimensao média mais proxima. (PENE, 2011-2030, p.89).

E importante salientar que em 1999/2000, Timor-Leste apenas tinha 674 escolas para
190000 alunos do 1.° e 2.° ciclo do EB e 3860 professores. Para o 3.° ciclo do EB havia 97 escolas

para 21810 alunos e 65 professores.
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Entre 2000 e 2010 houve um aumento de 59% no numero de escolas, de 96% de
professores e 21% de alunos do 1.° e 2.° ciclo do EB. Assim, em 2010, havia 1.073 escolas para
230562 alunos e 7576 professores. Relativamente ao 3.° ciclo, em 2010, também houve um enorme
crescimento de escolas, passando de 97 em 1999 para 245. Destas, 202 sdo publicas e 43 séo
privadas. O numero de alunos matriculados no 3.° ciclo aumentou drasticamente de 21.810 em 1999

para 60.897 em 2010 e o numero de professores, subiu de 65 para 2411 professores.

Em 2011/20127, havia 1270 escolas dos trés ciclos do ensino basico registadas para
305622 alunos e 3070 professores. Destas, 1081 eram publicas e 189 privadas. No inicio do ano
escolar de 2015/2016, o nimero de escolas do 1.° 2.° e 3.° ciclo do EB tinha diminuido de 1270 em

2011, para 1264 escolas dos trés ciclos e 10884 professores.

Frequentadas por 321451 alunos, entre 2015 e 2018/2019, o nimero de escolas tinha
aumentado ligeiramente de 1270 escolas dos trés ciclos para 1282 escolas e 302447 alunos com

11223 professores.

2.1.3. Recursos Materiais para a Educacao Pré-Escolar em Timor-Leste
Os recursos educativos sdo os meios materiais utilizados para a adequada realizacdo da

atividade educativa.

Sdo recursos educativos privilegiados, a exigirem especial consideracdo: os manuais
escolares e outros recursos em suporte digital, as bibliotecas e mediatecas escolares, 0s equipamentos
laboratoriais e oficinais, os equipamentos para a educacdo musical e plastica, os recursos para a

educacao especial.

Para apoio e complementaridade dos recursos educativos existentes nas escolas e, ainda,
com o objetivo de racionalizar o uso dos meios disponiveis, devem ser criados centros de recursos
educativos, por iniciativa das escolas, das administracoes locais ou da administracdo educativa (pontos

1,2 e 3 doart.° 54.°, da LBE).

Contudo, na maioria das escolas da EPE, em Timor-Leste, ndo existem recursos educativos
suficientes, ou seja, o Ministério ndo oferece os recursos tal como esta previsto na LBE. Entretanto, a
EPE “realiza-se em unidades distintas ou incluidas em edificios escolares onde também seja ministrado

0 EB ou, ainda, em edificios onde se realizem outras atividades sociais, nomeadamente, a valéncia de

7 Fonte: Ministério da Educacao, Juventude e Desporto (2019). Disponivel em http://www.moe.gov.tl/?qg=node/217 acesso em 15 de outubro de 2019.
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creche ou educacao extraescolar com respeito pela natureza especifica das criancas dos trés aos seis

anos” (idem, alinea 5 do art.® 53.°).

2.1.4. A formacao e as funcdes do Educador de Infancia

Para que haja igualdade de direitos e de oportunidades é importante que o sistema de ensino
aconteca desde os primeiros anos de vida. Para tal, é necessario apostar em profissionais qualificados
gue conduzam o percurso educativo dessas criancas de forma assertiva. Os profissionais devem estar
sempre em formacao (formacdo continua) e numa perspetiva de desenvolvimento profissional e
pessoal, dando uma resposta educativa adequada as criancas.

Em Timor-Leste, a formacao especializada de educadores de infancia ¢ da responsabilidade
da instituicao publica, a fim de os “educadores terem o dever de desenvolver e executar um programa
de formacdo especifico, enquanto parte de formacao continua e especializada dos educadores”, para
gue possam executar os componentes curriculares de acordo com os métodos previsto no DL n.°
3/2015 e no CNB. Em relacdo a participacdo na formacdo especializada “incluira ofertas de
participacdo aos educadores das instituicoes e cooperativas que integram a rede de ofertas de
educacao do servico publico” (art.° 33.° do DL n.°3/2015).

A funcdo do educador de infancia estad descrita nos pontos 1 e 2 do art.® 48.° da LBE,
especificamente:

1. a orientacéo e as atividades pedagogicas na educacao pré-escolar séao asseguradas por edu-
cadores de infancia, detentores de diploma que certifique a sua formacao especifica que 0s
habilita para a educacao, de acordo com as necessidades do desempenho profissional relati-
vo a educacao;

2. os educadores de infancia adquirem a qualificacdo profissional através de cursos superiores,
que conferem o grau de bacharel, organizados em estabelecimentos de ensino universitario
ou equivalente.

Entdo, o educador de infancia, de acordo com as funcdes definidas pelo regime da carreira docente, é
0 agente principal na implementacdo dos programas do CNB, em conformidade com a sua
responsabilidade, tendo que:

* reparar as sessoes de ensino com base nos planos de ensino

* facilitar as criancas em aprender as atividades no plano de sesséo

¢ avaliar a aprendizagem das criancas

* implementar acdes especificas para apoiar o desenvolvimento global da crianca

* manter um didlogo construtivo e regular com as familias ou responsaveis das criancas.
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Além disso, o educador deve:

a. adotar uma pedagogia que favoreca as atividades ludicas e animacdes pedagdgicas;

b. usar os métodos de disciplina positiva, facilitando a criacdo de um ambiente encorajador do
desenvolvimento pessoal da crianca e do respeito mutuo;

c. prestar, na medida da capacidade da crianca, apoio adicional as criancas com necessidades
educativas especiais;

d. promover a participacdo ativa da familia e da comunidade local, nomeadamente, a lideranca
comunitaria e liderancas tradicionais, no projeto educativo, assegurando o seu papel de apoio

na implementacao das atividades.

Cada educador tem a responsabilidade de “acompanhar dois grupos de faixas etarias
diferentes”. Contudo, caso a escola de EPE “implemente uma carga horaria adicional relativamente a
carga horaria minima estipulada”, pode o educador somente ficar responsavel pelo acompanhamento

de um grupo correspondente a uma faixa etaria (pontos 1- 4 do art.° 20.° do DL n.° 3/2015).

2.2. 0 Ensino Basico em Timor-Leste — Percurso Histérico

Antes de 2008, o sistema de ensino em Timor-Leste estava organizado de acordo com um
modelo seis-trés-trés: Ensino Primario (seis anos), Pré-Secundario (trés anos) e Secundario (trés anos).
Este modelo mudou, em 2008, para “um sistema de Ensino Basico que é obrigatorio e que engloba os
primeiros nove anos de escolaridade, seguidos pelos trés anos do Ensino Secundario”. (PENE, 2011 -
2030, p. 33). E o ensino basico integra 3 ciclos: o 1.° ciclo de 4 anos, 0 2.° de 2 anos e 0 3.° de 3
anos e as suas articulacdes sdo sequenciais e progressivas, competindo a cada ciclo a funcao de
complementar, aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa perspetiva de unidade global do ensino
basico (Ministério da Educacao, 2010 e LBE, 2008).

De acordo com a organizacao do sistema educativo em RDTL, o ensino basico é consagrado
na LBE no ambito da educacéao escolar e constitui um percurso de escolarizacao que, em articulacao
com outros percursos, deve assegurar uma formacao cultural, ética, civica e vocacional aos alunos e
juventude timorense (LBE, 2008 e Ministério da Educacéo, 2010). Para tal, a reforma do EB incorpora

0s seguintes principios fundamentaise;

8 Fonte: documento da Reforma Curricular do Ensino basico em Timor-Leste: Principios orientadores, esse documento ¢ do Ministério da Educacédo de
2010, p. 11.
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. assuncdo do curriculo nacional como formacao de base comum, organizada em funcéo de
saberes, valores, atitudes, capacidades e procedimentos necessarios para uma efetiva

integracao e participacao sociais;

. valorizacdo de uma formacao de base comum que englobe saberes especificos, ao nivel de
areas e disciplinas, e saberes mais gerais, que explorem a compreensao intercultural, o
desenvolvimento de competéncias sociais e a partilha de atitudes de responsabilizacao

pessoal e social;

. valorizacao de perspetivas transdisciplinares, relacionadas com o contexto especifico de
Timor-Leste, que promovam o desenvolvimento sustentavel, a educacédo para a cidadania e a

integracao de Timor-Leste no espaco asiatico;

. adocdo de uma metodologia de desenvolvimento do curriculo que valorize a abordagem
participativa, reconhecendo o contributo dos atores educativos timorenses na concepcao e

implementacao das propostas curriculares;

. assuncao de que o processo de desenvolvimento do curriculo deve servir o reforco da ligacao
entre a escola, a familia e a comunidade, a inclusdo de criancas e adolescentes com
necessidades educativas especiais e a prevencao do insucesso, abandono ou absentismo

escolar;

concepcao de acao pedagogica como pratica que estimula a liberdade de expressao e o
pensamento critico e que contraria expressamente quaisquer praticas discriminatorias com
base no género, etnia, religido, classe social ou capacidades fisicas, sensoriais ou

intelectuais;

. concepcdo da acdo pedagdgica como pratica orientada para a formacdo de cidadaos
empenhados na manutencdo da paz e da estabilidade social, no desenvolvimento e

consolidacao da democracia e no progresso do pais;

. assuncao de que a qualidade das aprendizagens depende de um processo de monitorizacao
e acompanhamento em funcdo de critérios elaborados a nivel nacional, com a participacao
ativa das escolas e dos professores, da promocao de uma cultura educativa baseada em
formas participadas de avaliacao, do recurso a praticas de transparéncia e pressdo de contas

e da apropriacao comunitaria.
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Portanto, o EB é organizado de modo a:
* promover o sucesso escolar e educativo de todos os alunos;
* garantir que todos os alunos tenham uma educacao efetiva de nove anos de escolaridade;
* fomentar nos alunos o interesse por uma constante atualizacdo de conhecimento;
 valorizar um processo de informacao e orientacao educacionais em colaboracdo com o0s

pais (ponto 2 do art.® 12.°da LBE).

Os principios da organizacao curricular do EB, além da articulacdo entre os trés ciclos e com
0 ensino secundario, também respeita 0s seguintes principios:

a). globalidade e integracdo da acéo educativa; b). flexibilidade curricular com o reconhecimento
da autonomia das escolas, expressa na elaboracdo de um projeto educativo; c). transversalidade
das atividades educativas com vista & aquisicdo de competéncias pessoais e sociais; d).
integracao de areas curriculares (de desenvolvimento linguistico, de desenvolvimento cientifico e
de desenvolvimento pessoal e social); €). racionalizacdo da carga horaria letiva semanal dos
alunos; f). valorizacdo de metodologias e atividades diferenciadas; g). avaliacdo como
instrumento de regulacao e de promocao do sucesso educativo e; valorizacao de competéncias
ligadas ao mundo do trabalho e ao contexto timorense. (Ministério da Educacao, 2010, p. 13)

2.2.1 Formacao e funcoes do professor do Ensino Basico

A educacao é um processo para desenvolver uma pessoa com uma visao ampla do futuro
para alcancar os objetivos: “a educacdo como projeto coletivo de formacao intelectual, cultural e
humana, que procura responder as necessidades sociais, encontra na escola o espaco privilegiado
para a sua concretizacao” (Morgado, 2000, p.16). Neste sentido luta pelo sucesso das sociedades e
deve ter um curriculo adequado para cada contexto. Portanto, “concebida como instituicao formal de
educacdo, a escola nao pode deixar de ter um curriculo consubstanciado num determinado contetudo e
que é objeto de transmissao ou objetivo de formacédo” (Machado & Goncalves, citados por Morgado,
2000, p. 16).

Alonso (2000, p. 34) considera o curriculo como “um campo onde intervém ideias e praticas
em interacao reciproca, como instrumento para pensar a educacao escolar, como um artefacto para
refletir e decidir acerca das questdes educativas fundamentais do porqué, para qué, o como e quando
ensinar e aprender”. Neste sentido, sdo muito importantes as interacdes entre os professores e os

alunos, e entre os professores e o curriculo. Por isso, é fundamental a capacitacdo dos professores:

a formacdo de professores, no campo curricular, deve preparalos para assimilacdo de
conteudos e o desenvolvimento de capacidades e atitudes que os capacitem para a concecao,
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desenvolvimento e avaliacao de projetos curriculares integrados a nivel de escola e a nivel de
aula, através de processos continuados de planificacdo - intervencdo - avaliacao/reflexao,
orientados por uma perspetiva de investigacao. Isto permitir-lhes-a organizar processos de
ensino-aprendizagem ativos, significativos, globalizados, interativos e diferenciados (Alonso,
2004, citada por Silva, 2016, p. 153)

Em Timor-Leste, a funcdo do professor do 1.° e 2.° ciclo do EB esta enunciada nos pontos 1

e 2 do art.® 48.° da LBE, especificamente:
1. a orientacdo e as atividades pedagdgicas no EB dos dois ciclos sdo asseguradas por
professores, detentores de diploma que certifique a sua formacao especifica que os habilita
para o ensino, de acordo com as necessidades do desempenho profissional relativo a cada

nivel de ensino;

2. os professores adquirem a qualificacdo profissional através de cursos superiores, que
conferem o grau de bacharel, organizados em estabelecimentos do ensino universitario ou

equivalente.

O professor é considerado um agente principal na implementacao dos programas do CNB,
em conformidade com a sua responsabilidade, deve:
* preparar as aulas com base no plano de ensino
* administrar as aulas com base nos planos de licao
¢ facilitar os alunos em aprender as licdes
¢ avaliar a aprendizagem do aluno
* desenvolver e implementar acdes especificas para apoiar o sucesso escolar
* manter um dialogo construtivo e regular com as familias ou responsaveis.

O primeiro ciclo do EB desenvolve-se em regime de um professor Unico, o professor da
turma, embora outros componentes curriculares de arte e cultura, religido e educacao fisica possam
ser administrados por outros professores. Contudo, para garantir a avaliacdo integrada dos alunos, o
professor da turma ou professor Unico é “responsavel por coordenar as aulas, acompanha-las e apoiar
0 processo de avaliacéo sob a sua responsabilidade”.

0 segundo ciclo “desenvolve-se predominantemente em regime de um professor titular por
area de conhecimento”, mas permite haver outros professores a administrar outros componentes
curriculares e, nesse caso, “o professor titular da area de conhecimento assume a coordenacéo do
ensino dos respetivos componentes curriculares e apoio ao desenvolvimento e implementacao da

avaliacdo dos alunos sob a sua responsabilidade”. Outras responsabilidades dos professores deste
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ciclo “devem servir-se de técnicas pedagogicas indicadas pelo membro do governo responsavel pela

|n

area da educacao, através de diploma ministerial” e essas técnicas “visam promover a qualidade na
implementacao do curriculo, incluem a organizacao de uma biblioteca de turma, caixa de sugestoes e

quadro de exceléncia” (art.° 17.°do DL n.® 4/2015).

2.3. O curriculo na Educacao Pré-Escolar e no Ensino Basico em Timor-Leste®
Para uma problematizacao das questdes curriculares, come¢amos por uma breve abordagem

ao conceito de curriculo.

O termo curriculo é polissémico e tem um significado de percurso ou caminho a seguir.
(Pacheco, 2001). Nas escolas de Timor-Leste, o curriculo & apresentado como uma organizacdo de
conteudos de varias disciplinas, que devem ser executadas pela escola, tal e qual se encontra, nao

existindo espaco para autonomia para, por exemplo, construir um projeto educativo.

Segundo Llavador (1994, p. 370) “a palavra curriculo engana-nos porque nos faz pensar

numa so coisa, quando se trata de muitas simultaneamente e todas elas inter-relacionadas”.

Roldao (1999) considera que o curriculo ¢ um corpo de aprendizagens, que a sociedade

reconhece como essenciais e que essa necessidade se alargara ao longo da vida de cada ser humano.

O curriculo é algo complexo e “recheado” de facetas que podem formatar o aluno, se nao for
bem desenvolvido pela escola e pelo docente, como auxiliar na construcdo da sua autonomia

curricular.

Para Silva (1996, p. 23) o curriculo ¢ um “dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber
e poder, representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que se condensam
relacdes de poder que sdo cruciais para o processo de formacdo de subjetividades sociais. Em suma,
curriculo, poder e identidades sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica relacdes

sociais”.

Segundo Pacheco (2001) existem varios fatores que fazem com que um curriculo seja
alterado. Alguns desses fatores sdo: “orientacao politica e pratica estatal, a visdo dos intelectuais em
mudanca, novo pensamento sobre 0 processo de ensino e aprendizagem, mudancas na sociedade, de
acordo com a teoria de curriculo”. O autor (idem, p.33) acrescenta que: “o objetivo das classificacoes

das varias concepcdes de curriculo ¢ facilitar a compreensdao da complexidade curricular, sendo

9 Fonte: LBE, lei n.»14/2008, de 29 de outubro; DL n.3/2015, e CNB da EPE.
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apresentadas quer sob a forma de orientacdes, ideologias, concepcdes, quer sob a forma de processos
de legitimacao e de modelos de conhecimento”. Goodson (2001, p. 30) salienta que:
os estudos historicos do curriculo permitiam elucidar os académicos do papel que as disciplinas
ocupam na construcdo social do conhecimento (...). Tais investigacdes tém ajudado os
estudiosos a compreenderem as formas pelas quais os professores sao induzidos a pensar o seu
conhecimento das disciplinas em termos abstratos, descontextualizados, formais e académicos,

de modo a que possa ser possivel negociar, no mercado académico, o seu status, validacao,
competitividade e acreditacao.

Percebemos, entado, que o curriculo é algo em constante mudanca, pois trata-se da expressao
dos conhecimentos humanos e suas experiéncias, bem como, de uma identidade cultural e local. Claro
qgue nao sustentamos que devam existir varios curriculos sem uma base comum, isso poderia trazer
um grande transtorno para os alunos que sdo transferidos para outras escolas, mas um curriculo

flexivel pode facilitar a construcdo de saberes dos alunos e dos professores.

O curriculo nacional é consagrado na LBE e é entendido como um “conjunto de
aprendizagens a realizar pelos alunos ao longo do EB”10 e em articulacado com o Ministério da
Educacao. O curriculo € um conjunto de programas e regularidades relativos a objetivos, conteudos e
materiais de instrucdo, bem como, formas usadas como instrucbes para a implementacdo de

atividades de aprendizagem para alcancar os objetivos educacionais.

Tanto as teorias educacionais tradicionais quanto as teorias criticas veem no curriculo uma
forma institucionalizada de transmitir a cultura de uma sociedade: “a teoria curricular tem a funcdo de
compreender os fenomenos educativos, servindo do programa para a orientacao das atividades

resultantes da pratica com vista a sua melhoria (Pacheco, 2014, p. 79).

Conforme Moreira e Silva (1997, p. 28), “o curriculo é um terreno de producdo e de politica
cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria-prima de criacdo e recriacao e,

sobretudo, de contestacao e transgressao”, tendo um papel transformador na vida das criancas.

Falar em curriculo e mudanca educativa é algo muito complexo, principalmente quando
investigamos dentro de uma realidade como ¢ a de Timor-Leste, pois os professores nao tém muitas
oportunidades para se envolver na construcdo do curriculo escolar. Assim, o papel do professor é

apenas implementar, sendo considerado como técnico. Contudo:

1o Reforma Curricular do Ensino Basico (2010). Principios Orientadores e Plano de Desenvolvimento, p.10.
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ainda que o poder politico dé ao professor um papel passivo no processo de desenvolvimento
curricular, na realidade, e, dada a complexidade, indeterminacao e singularidade das situacoes
educativas, o professor vé-se necessariamente obrigado a desempenhar um papel ativo de
mediador entre o curriculo e as caracteristicas e necessidades idiossincraticas dos alunos e do
contexto ecoldgico real em que se desenvolvem 0s processos de ensino-aprendizagem. (Alonso,
1989, citada por Silva, 2016, p. 59)

Se o professor for considerado meramente um implementador do curriculo, podera reduzir a
sua criatividade e ato de inovacao e, em consequéncia, podera causar “uma mediacdo acritica,

rotineira e reprodutora” (Silva, 2016, p. 59).

O professor deveria ser um organizador das adaptacdes curriculares necessarias em cada
contexto. Neste caso, Ferreira (2007, p. 19) sublinha que é através “dos projetos curriculares de
escola e de turma que se procede a elaboracao de planos que permitam o ajustamento do curriculo
nacional as caracteristicas da populacao escolar de um meio especifico e ao percurso escolar de cada

aluno em particular”.

Sousa (2000, p. 92) assinala que “um educador reflexivo atua como um detetive, que
descobre as razdes de determinados comportamentos do educando, compreende o0 seu processo de
conhecimento e, consequentemente, ajuda-o a articular esse conhecimento com o saber formal”.
Desta forma, o professor exerce outro papel que é o de investigador, isto &, investigacdo-acao, para que

obtenha um melhor resultado no desenvolvimento das competéncias e habilidades dos seus alunos.

Com isso, podemos entender que o professor deve estar envolvido em todo o processo de
construcado do curriculo. O professor ndo pode apenas fazer uso do curriculo. Ele precisa entender
cada elemento que o constitui, organizar, articular, reformular (se necessario), inovar e avaliar todos os

elementos, de forma a té-lo como caminho a ser seguido e refletido continuamente.

2.3.1. O curriculo na educacao pré-escolar em Timor-Leste"
Nesta linha, as novas orientacdes curriculares para a EPE retomam a discussao sobre a
relevancia que se deve ter na qualidade da educacéo de infancia, simultaneamente, com a realidade

internacional e as orientacdes da OCDE e o Ministério da Educacao de Timor-Leste.

No artigo 3.° do DL n.° 3/2015 esta escrito: (...) entende-se por CNB o conjunto de valores,
conteudos e objetivos que constituem a base da organizacao do ensino e da apreciacao sobre o

desenvolvimento das criancas, relativos aos trés anos da EPE.

1 Fonte: LBE, lei n° 14/2008, de 29 de outubro; DL n° 3/2015, de 14 de janeiro e CNB da EPE
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Todos os estabelecimentos da EPE publicos, particulares, ou cooperativos que integram a
rede de ofertas de educacdo do servico publico e que facultam a EPE sao obrigados a aplicar o
respetivo CNB. Para efeitos do DL n.c 3/2015, entende-se por CNB da educacdo de infancia “o
conjunto de valores, conteldos e objetivos que constituem a base da organizacao do ensino e da
apreciacao sobre o desenvolvimento das criancas relativos aos trés anos do periodo de educacao pré-
escolar”. Além disso, “o curriculo concretiza-se em planos de estudo, bem como, em métodos e
técnicas de ensino elaborados de acordo com os resultados curriculares que formam o seu conteudo”
e 0 desenvolvimento das habilidades e conhecimentos que foram adquiridos pelas criancas, tendo
como referéncia os programas curriculares, bem como, os resultados da aprendizagem que sdo
atingidos pela faixa etaria. O nucleo essencial do curriculo da EPE sao “os principios orientadores,
resultados de aprendizagem e a carga horaria minima de ensino” (idem, pontos 1-5 do art.® 3.°). Os
documentos e normativos da EPE que guiam, suportam e orientam os educadores da infancia a
implementar este curriculo sdo: o manual do plano de sessao (em lingua tétum), o CNB, as revistas ou
alguns livros que contém histdrias coerentes com as criancas de 3 a 6 anos de idade, sejam de uma

ONG nacional, internacional, das comunidades ou das autoridades locais.

“A educacao pré-escolar, na sua componente formativa, € complementar ou supletiva da
acao educativa dos pais ou da familia com o0s quais estabelece estreita cooperacao” (ponto 2 do art.°

7.°, da LBE).

Realcamos que todo o movimento em prol da EPE deve estar bem articulado com os
pais/encarregados da educacao pois, por ser facultativo, ndo pode perder a sua relevancia para o
futuro dessas criancas, mobilizando toda a sociedade na luta contra a desigualdade social, através de

uma educacao equitativa e igualitaria.

2.3.1.1.A organizacao do curriculo da educacao pré-escolar em Timor-Leste
O curriculo da EPE organiza-se por trés areas de conhecimentos: linguagem oral e escrita,

dominio da matematica e desenvolvimento geral.

A area de conhecimento linguagem oral visa “dar a crianca a oportunidade de desenvolver a
sua capacidade de comunicacao”, exclusivamente a conveniéncia de “comunicar as suas proprias
ideias aos outros, oralmente, ou seja, através de desenhos e/ou palavras e de compreender as ideias
dos outros”. Com base nisto, considera-se que a lingua “serve como instrumento para o ensino das

outras areas de conhecimento e como meio de comunicagao” entre os intervenientes, no sentido da
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interacao entre “o educador de infancia, crianca e a familia ou responsaveis da crianca”. Foi por isso
que, em caso de necessidade, os educadores devem fazer uso da lingua materna da crianca “como
instrumento de acesso efetivo ao contetdo curricular desta area de conhecimento” (pontos 1 e 4 do
art.® 13.°= ponto 1 do art.® 17.°do DL n.° 3/2015). Esta area de conhecimento ¢ desenvolvida pela
leitura, a escrita da crianca, fala e através dos ouvidos. O processo da aprendizagem da literacia é
realizado em trés fases, designadamente: a. enfoque na atividade da literacia a turma inteira; b. dirigir
a atividade através de forma um pequeno grupo e; c. desenvolver a atividade a partir de brincadeira.
Além do mais, esta area de conhecimento é desenvolvida de acordo com o principio global do método
fonético ou sintético construtivista (CNB da EPE, 2014). Enquanto isso, a area de conhecimento do
dominio da matematica visa:

possibilitar o desenvolvimento da habilidade da crianca de usar conceitos matematicos basicos e
de os relacionar com o mundo a sua volta, de desenvolver capacidades relacionadas com os
numeros, construindo, assim, uma solida base para a transicdo para o ensino basico e; a
matematica foca-se na aprendizagem sobre o uso e a manipulacdo dos numeros, a aplicacdo da
linguagem matematica, a propriedade das coisas, a medicdo e formas basicas dos objetos com
gue a crianca se relaciona no seu quotidiano, através do uso de materiais praticos (ponto 1 e 2
do art.° 14.°do DL n.° 3/2015).

Tal como a area de conhecimento linguistico, esta area de conhecimento também esta
escrita em lingua tétum e, quando ha criancas que ndo conseguem compreender os contetdos ou 0s
numeros desta area em tétum, o educador vai utilizar a primeira lingua da crianca para aceder a esses
conteudos. Entretanto, as criancas vao aprender a matematica, quando contactam com os materiais
reais que as vao ajudar a compreender aquilo que o educador esta a ensinar, o educador deve deixar-
lhes segurar os materiais praticos com as proprias maos e observa-los. E esta area de conhecimento
no curriculo divide-se em trés sessdes: a sessao do numero, a mediacao e caraterizacéo e, por ultimo,
a geometria. O processo de aprendizagem desta area € realizado em trés fases: primeiro — focar a
atividade da matematica a turma inteira; segunda - dirige a atividade de modo a formar um pequeno
grupo e; terceira — desenvolver a atividade através de brincar. Cada educador tem que ter em conta
estas trés fases para o sucesso de aprendizagem da crianca (CNB da EPE, 2014).

A area de conhecimento de desenvolvimento geral compreende o desenvolvimento sécio-
emocional e o desenvolvimento fisico. O desenvolvimento socio-emocional foca-se no desenvolvimento
social e na identidade, enquanto o desenvolvimento fisico é focado na saude motora fina e motora
grossa (viver saudavel). Esta drea é desenvolvida através de atividades ludicas, sobretudo através do
brincar, embora também se desenvolva completamente na turma. Ela “tem por objetivo o

desenvolvimento integral da crianca, no sentido de lhe oferecer “a oportunidade de compreender a sua
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identidade e de desenvolver o seu eu social, emocional e fisico” e “foca-se no raciocinio da crianca e
aprendizagem inicial sobre 0 mundo, principalmente através de atividades ludicas apropriadas” (ponto
le2doart.°15.°do DL n.° 3/2015 e CNB da EPE, 2014).

No preambulo do DL n.° 3/2015, que aprova o CNB da EPE, esta escrito que o curriculo
“sera implementado de forma a garantir, através de uma progressao linguistica que, no final da EPE,
as criancas possuem uma base de linguagem oral numa das linguas oficiais” (ponto 3 do art.® 13.°).
No art.® 8.°da LBE esta escrito que “as linguas de ensino do sistema educativo timorense sdo o tétum
e o portugués”. Apesar disso, segundo a politica educativa da EPE em Timor-Leste, a lingua materna é
considerada como a lingua principal de acesso a aprendizagem, considerando que ela podera levar as
criancas aos processos de aprender a lingua tétum. Além do mais, o plano de sessdo contém todas as
atividades das aprendizagens escrito em lingua tétum, mas também tem as instrucdes do uso da
lingua materna. Neste sentido, essas instrucbes sao para guiar os educadores a implementar os
componentes curriculares, de acordo com o método predefinido e com a finalidade de ajudar o
educador a acompanhar e esclarecer os contetdos ou palavras que a crianca nao consegue entender
em tétum. Tudo isso é para manter e esta “refletindo a sociedade multilingue e multicultural timorense

(2015, DL n.” 3/2015 e CNB da EPE, 2014).

2.3.1.2.A Organizacao do Ano Escolar na Educacao Pré-Escolar”

A organizacado do ano escolar para a EPE é compreendida entre o dia 1 de janeiro e o dia 31
de dezembro de cada ano e o0 ano letivo é entendido como o periodo contido dentro do ano escolar, no
qual sdo desenvolvidas as atividades escolares e corresponde a um minimo de 180 dias efetivos. No
caso dos dias efetivos do ano letivo s@o estabelecidos no calendario escolar e devem ser atribuidos: de
forma equilibrada de acordo com os periodos determinados, intercalados por periodos de interrupcao
das atividades letivas, a fim de promover o desenvolvimento pleno da crianca, garantir o direito dos
educadores de infancia a gozar de licenca anual. O calendario escolar deve ser definido por diploma
ministerial do membro do governo responsavel pela area da educacao, devendo o mesmo ser aprovado

e publicado até um més antes da conclusao do ano letivo.

Essas  informacdes  foram obtidas  no  curriculo nacional de base da educacdo  pré-escolar. Disponivel  em
https://www.laohamutuk.org/educ/curr/CurriculumPreschool201 4te.pdf
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2.3.2. 0 Curriculo do 1.° e 2.2 Ciclo do Ensino Basico

O Curriculo Nacional de Base (CNB) do 1.° e 2.° ciclo “baseia-se no principio de um ensino e
aprendizagem relevantes, de acordo com a situacado atual timorense, orientado para as necessidades e
para o desenvolvimento dos alunos”. Assim, neste curriculo, o0 método e as praticas usadas no
processo de avaliacdo sdo parte integrante do ensino-aprendizagem e o objeto e a finalidade da
avaliacao dos dois ciclos do EB “constitui um processo regulador do ensino, orientador do percurso
escolar e certificador dos conhecimentos adquiridos pelo aluno e suas capacidades desenvolvidas”

(CNB do 1.° e 2.° ciclo do EB, 2014, p. 28).

O curriculo dos dois ciclos do EB é organizado por areas de conhecimento: desenvolvimento
linguistico, desenvolvimento cientifico e desenvolvimento pessoal. Cada uma delas deve “agrupar
componentes curriculares relacionados” e as matrizes curriculares destes ciclos de ensino integram:
“a) Areas de conhecimento e componentes curriculares relevantes para cada area; b) Carga horaria
semanal minima de cada uma das areas de conhecimento e seus componentes curriculares; c) Carga
horaria total minima a cumprir no ano letivo” e “d) Carga horaria global minima por ciclo” (ponto 1 e 4

doart.° 10.° do DL n.® 4/2015).

2.3.2.1. 0Os Componentes Curriculares do 1.2 e 2.° Ciclo do Ensino Basico
O curriculo destes dois ciclos do EB é composto por trés areas de conhecimento, organizadas

em nove componentes curriculares, como se pode observar no quadro 2:

Areas de Conhecimento Componentes curriculares

Desenvolvimento linguistico Literacia tétum

Literacia portuguesa

Apoio linguistico oral

Desenvolvimento cientifico Matematica

Ciéncias Naturais

Ciéncias Sociais

Desenvolvimento pessoal Arte e cultura

Saude

Educacao fisica

Religiao

Quadro 2 Componentes curriculares do 1.° e 2.° ciclo do EB (Fonte: Curriculo Nacional de Base do 1.°e 2.°
ciclo do EB, 2014)
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Como podemos observar, a area de conhecimento linguistico tem trés componentes: literacia
tétum, literacia portuguesa e apoio linguistico oral. O seu desenvolvimento “tem por base o
desenvolvimento inicial das capacidades de expressdo e interpretacao, dentro de uma perspetiva
particularmente oral, prosseguindo para o desenvolvimento da leitura e escrita”. Este curriculo “sera
implementado de forma a garantir uma progressao linguistica do tétum ao portugués”, que tem por
objetivo garantir que, no final do 2.° ciclo do EB, os alunos possam possuir “uma sélida base de
literacia das duas linguas oficiais”. O curriculo nacional destes ciclos “refletindo a sociedade
multilingue e multicultural timorense reconhece o uso da primeira lingua dos alunos como instrumento
de acesso efetivo ao contetdo curricular desta area de conhecimento, quando necessario”, ou seja, se
0 aluno ndo compreende o contetido nas duas linguas oficiais, o professor tem o papel de explicar esse
conteudo na lingua materna do aluno. Neste caso, tem por objetivo “garantir uma progressao mais
rapida e eficaz da primeira lingua do aluno para as linguas oficias”. Neste sentido, desenvolve-se “de
modo a fortalecer a fluéncia e confianca para uma comunicacdo efetiva e aprendizagem escolar com
sucesso”. Quanto a area de conhecimento cientifico, agrupa-se em trés componentes curriculares
relacionados: Matematica, Ciéncias Naturais e Ciéncias Sociais. Esta area visa desenvolver a
capacidade de raciocinio légico-dedutivo e o pensamento critico e abstrato e “permite aos alunos
expressarem as suas opinioes, construidas a partir da exploracao do mundo em seu redor”. Esta area
vai concretizar o seu desenvolvimento especialmente “no ensino de matematica para garantir que no
“final do segundo ciclo, o aluno tenha a capacidade de questionar, criar hipotese e encontrar respostas
a questdes matematicas de maior complexidade”. Durante o primeiro ciclo, foca-se:

* no desenvolvimento do raciocinio logico;

* na aquisicao de técnicas para a resolucao de problemas;

* na habilidade de pensar em termos abstratos.

Quanto a area de conhecimento das Ciéncias Naturais “tem como foco inicial a
aprendizagem de métodos cientificos de investigacao a ser aplicados no contexto timorense, permitindo
aos alunos compreenderem melhor os conceitos cientificos”. O ensino das Ciéncias Sociais “visa 0
desenvolvimento, durante o primeiro ciclo, da capacidade de participar em discussées sobre o0 passado
recente, presente e futuro e examinar, a luz das suas experiéncias, o possivel impacto das suas acdes
pessoais nas questoes sociais e do meio ambiente”. Enquanto isso, a area de conhecimento pessoal
agrega quatro componentes curriculares relacionados, particularmente Arte e Cultura, Saude,

Educacéao Fisica e Religiao. O desenvolvimento desta area “visa fomentar a compreensao dos alunos
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sobre si proprios e sobre os outros, através do desenvolvimento de capacidades, atitudes e qualidades
necessarias para que possam viver vidas saudaveis, produtivas e criativas”. Este desenvolvimento vai
concretizar-se especialmente por componentes curriculares relacionados ja mencionados atras.

O ensino da Arte e Cultura tem por objetivo cultivar o sentimento da “apreciacdo da
diversidade e riqueza da heranca cultural e identidade nacional, bem como, com a criatividade e
ligacdo com os outros”, de modo que, no final do 2.° ciclo, os alunos possam compreender “as artes
tradicionais, as tradicdes e praticas relacionadas com uma vida sustentavel e com a unidade
comunitaria e nacional”. Quanto “ao ensino sobre a saude, centra-se no desenvolvimento e pratica de
atitudes e habitos saudaveis, por parte dos alunos, das suas familias, escolas e comunidades”. A
Educacao Fisica deve dar oportunidades ao aluno, de modo “a construir atitudes positivas
relativamente ao exercicio fisico e desporto, através do desenvolvimento das suas capacidades motoras
e de coordenacao”, seja individualmente, seja em equipa. Enquanto isso, o desenvolvimento da
Religido “foca-se no ensino sobre as religides e a diversidade religiosa do ser humano, desta forma
contribuindo para a formacao ética e moral do aluno e o desenvolvimento do seu espirito de tolerancia”

(ponto 1 do art.® 10.° e art.” 11.° a 13.° do DL n.* 4/2015).

2.3.2.2. Carga horaria por componente curricular
Para completar os requisitos do curriculo, o tempo para o processo de ensino aprendizagem
¢ de 25 horas de aulas por semana. As horas destinadas a cada componente curricular sdo

apresentadas no quadro 3:

Componente curricular 1° Ciclo 2° Ciclo
Horas/semana Horas/semana
Literacia 8
Tétum

Portugués
Matematica

Ciéncias naturais
Ciéncias sociais

Arte e cultura

Salde

Educacao fisica
Religiao’

Apoio linguistico oral”
Total 25
Quadro 3 Carga horaria do 1.° e 2.° ciclo do EB

N[ —INDwwo b~

N
o1

(Fonte: Ministério da Educacéo (2014). Curriculo nacional do 1.° e 2.° ciclo do EB)
Nota: *religiao ensina-se durante 1 hora do 1.° ao 3.° ano e aumenta para 2 horas do 4.° ano até ao 6.° ano
e **0 apoio linguistico oral tem 1 hora, do 1.° até ao 3.° ano.
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2.3.2.3. Carga Horaria Semanal

A carga horaria semanal do ensino-aprendizagem do 1.° e 2.° ciclo do EB esta descrita no

quadro 4:
Periodo diario Segunda | Terca Quarta Quinta Sexta Sabado
Inicio 15 mn
das
aulas
1 50 mn
2 50 mn
Intervalo 30 mn 30 mn 30 mn 30 mn 30 mn
3 50 mn
4 50 mn
5 50 mn
Final das | 10 mn
aulas

Quadro 4 Carga Horaria Semanal do 1.° e 2.° ciclo do EB (Fontes: curriculo nacional de base do 1.° e 2.° ciclo
do EB, ME, 2014)

De acordo com o quadro 4, o tempo para a aprendizagem distribui-se da seguinte forma:

* de 27 feira a 67 feira, 25 horas para ensinar as componentes curriculares e 0s sabados sao
usados para a assembleia e outras atividades escolares;

* diariamente, utilizam-se 15 minutos, antes de se iniciarem as aulas e 10 minutos depois de
concluirem as aulas, de modo a preparar a sala de aula e outras atividades que apoiem o

processo de aprendizagem (por exemplo: diario da turma, observacoes, da turma, etc.).

2.3.3. 0 Curriculo do 3.2 Ciclo do Ensino Basico
O curriculo exerce uma funcao fulcral na formacdo dos professores, tendo como funcao
teodrica “descrever, explicar e compreender os fendmenos curriculares, servindo de programa para a

orientacdo das atividades resultantes da pratica com vista a sua melhoria” (Pacheco, 2001, p.31).

Com base na LBE, lei n.° 14/2008, o art.° 59.°da Constituicdo da Republica Democratica de
Timor-Leste (RDTL) atribui ao Estado a criacdo de um sistema publico de ensino basico universal,
obrigatério e, na medida das possibilidades, gratuito.= “A reforma do EB baseia-se em quatro pilares da

educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com 0s outros e aprender a ser”

13
Jornal da republica: publicacéo oficial da republica democratica de Timor-Leste
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(PENE, 2011 - 2030, p. 19). Esta medida teve implicacdes na organizacao curricular pois, de acordo
com Alves (2014) o sistema educativo que vigorava em Timor-Leste no periodo pos-independéncia e
antes da publicacdo da LBE, em 2008, tinha por base o modelo indonésio. O ensino pré-secundario
compreendia 11 disciplinas, a saber: Lingua Tétum, Portugués, Matematica, Fisica, Biologia, Historia
Nacional e Universal, Geografia, Economia, Educacéo Fisica e Saude Higiene e Belas Artes. Para cada

disciplina havia um (a) professor (a) responsavel.

Pacheco, Morgado, Flores e Castro (2009, p. 8) sustentam que era necessario “substituir o
curriculo indonésio por um curriculo mais significativo e mais consonante com os propositos da nova
Nacao e com os desafios que mais recentemente se tém colocado aos sistemas educativos, em geral”.

Esta medida teve implicacdes na estrutura curricular, obrigando a construcdo de um curriculo nacional.

2.3.3.1. A Organizacao do Curriculo do 3.2 Ciclo do Ensino Basico
O plano curricular no 3.° ciclo do EB “consagra, além do aprofundamento de saberes
fundamentais e comuns, a diversidade da formacao, com insisténcia na aquisicdo de saberes gerais e
especificos em diversas areas” (Ministério da Educacao, 2010, p. 13). O curriculo deste ciclo de ensino
& composto por trés areas de conhecimento, nomeadamente, a area de desenvolvimento linguistico, de
desenvolvimento cientifico e de desenvolvimento pessoal e social, e cada uma delas abarca

componentes curriculares relacionadas, tal como apresentamos no quadro 5:

Area de | Componente Ano de escolaridade
conhecimento curricular = X X
Area de | Tétum 3 3 3
desenvolvimento Portugués 5 5 5
linguistico Inglés 3 3 3
Area  desenvolvimento | Matematica 5 5 5
cientifico Ciéncia Fisico- | 5 5 5

Naturais

Historia e Geografia | 3 3 3
Area de | Educacao fisica 2 2 2
desenvolvimento Educacao artistica 2 2 2
pessoal e social Educacao civica, | 3 3 3

cidadania e direitos
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humanos

Educacao religiosa | 2 2 2
e moral
Competéncias para | 2 2 2

a vida e para o

trabalho

Total de tempos letivos 35 35 35

Formacdes transdisciplinares: valorizacao do tétum e do portugués; educacdo para a cidadania;

valorizacao de contextos culturais de Timor-Leste; integracao de Timor-Leste no espaco asiatico.

Quadro 5 Componentes Curriculares e as Areas de Conhecimento do 3.° ciclo do EB

(Fonte: documento do Ministério da Educacao, anexo Il, p. 19).

As areas“ de conhecimento referidas visam proporcionar aos alunos uma aprendizagem de
qualidade, com enfoque no seu desenvolvimento, através de diversificadas experiéncias de
aprendizagens. Portanto, a area de conhecimento linguistico tem como objetivo assegurar a aquisicao e
o desenvolvimento de competéncias, conhecimentos e atitudes de cada aluno sobre o objeto da lingua
com “diferente estatuto politico, cultural, educativo e social”. Neste ciclo de ensino, a lingua
portuguesa “é a principal lingua de instrucao a ser usada, a nivel nacional” e o tétum é um dos
componentes curriculares deste ciclo, sendo “igualmente lingua oficial e nacional, usada como auxiliar
didatico”. A lingua inglesa é introduzida como uma disciplina, neste ciclo.

A area de conhecimento Cientifico tem como foco “dotar os alunos de saberes culturais,
cientificos e tecnologicos” que lhes permitam “compreender aspetos da realidade e a lidar com
situacdes problematicas que se lhes coloquem enquanto cidadaos”.

Do mesmo modo, a area de desenvolvimento cientifico “congrega contributos de areas
cientificas diversas e busca, através da integracdo das ciéncias da terra e da vida, produzir uma
compreensao global do mundo fisico-natural”.

A area de desenvolvimento pessoal e social visa desenvolver “conhecimentos, capacidades e
atitudes que contribuam para a consolidacao da identidade nacional, o desenvolvimento da
solidariedade, o respeito pelos outros, a compreensdo perante a diferenca, que desenvolvam o sentido
gtico perante a vida e o trabalho”, sobretudo, “que garantam uma relacao harmoniosa com o corpo e

gue promovam as potencialidades de expressao estética de cada um”.

14
Estas informacdes foram obtidas no documento reforma curricular do ensino basico em Timor-Leste, Ministério da Educacéo. (2010).
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Neste ciclo, também se introduz a disciplina de competéncias para a vida e para o trabalho,
justificando-se “pela necessidade de orientar o ensino para as necessidades locais e de formar o aluno
para a insercao no mercado de trabalho, no final da escolaridade obrigatéria” (Ministério da Educacéao,
2010, pp. 13-14).

As diferentes areas de conhecimento comportardo a seguinte distribuicao de tempos letivos
por semana, tal como enunciamos no quadro 5:

a. Area de conhecimento/desenvolvimento linguistico - 11/semana;
b. Area de conhecimento/desenvolvimento cientifico - 13/semana;

c. Area de desenvolvimento pessoal e social - 11/semana

Assim, o plano curricular do 3.° ciclo do EB concretiza-se em 35 tempos letivos semanais,
distribuidos por cinco dias da semana: de segunda a sexta-feira. Esta proposta deve ser aferida pelas
condicoes escolares de Timor-Leste, incluindo fatores ligados a organizacdo dos horarios de discentes e
docentes e cada dia da semana incluira 0 maximo de seis tempos letivos e um maximo de 5 tempos
letivos semanais por unidade curricular (Pacheco, Morgado, Flores & Castro, 2009 e Ministério da
Educacao, 2010).

O curriculo desenvolve-se em funcdo de um calendario, que é definido pelo ME, com a
seguinte configuracao:

a. trés periodos letivos: janeiro-marco, maio-julho, setembro-novembro;

b. semanas letivas de seis dias;

c. tempos letivos com a duracao de 45 minutos;

d. um maximo de seis tempos letivos diarios;

e. um maximo de cinco tempos letivos semanais por unidade curricular (disciplina) (ME, 2010).

Os restantes meses de interrupcdes (abril, agosto e dezembro) serdo utilizados para capacitar

0s professores, através de atividades de formacao continua dos professores.

2.3.3.2. Materiais de Apoio a Atividade Pedagodgica

Os materiais curriculares servem para facilitar as atividades pedagogicas dos professores e as
aprendizagens dos alunos. A LBE, alinea i, ponto 4 do art.’° 46.° consagra que a garantia da qualidade
pedagogica e técnica dos meios didaticos, incluindo 0s manuais escolares que sdo “instrumentos de
gestdo do programa para o professor e uma base fundamental para a aprendizagem do aluno, permi-

tindo a concretizacao do programa no quadro das atividade realizadas na sala de aula e noutros espa-
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cos de trabalho” (Pacheco, Morgado, Flores & Castro, 2009, p. 45). A direcdo nacional de curriculo
escolar, materiais e avaliacao, coordenou e apoiou a “elaboracdo dos guias do professor corresponden-
tes as disciplinas do plano de estudos, com excepcao dos guias da disciplina de educacao moral e
religiosa, cuja elaboracéo ficou igualmente a cargo das confissdes religiosas” (Ministério da Educacéao,
2010, p. 24).

A preparacdo de materiais de apoio a concretizacdo de ensino-aprendizagem e avaliacdo é
considerada uma das condicdes mais importantes para assegurar o sucesso escolar da reforma curri-
cular. Neste caso, no sistema educativo em Timor-Leste, “sao escassos 0s materiais de apoio a ativi-
dade pedagogica dos professores que se encontram disponiveis, tal como os guias dos professores,
manuais escolares, tanto para professores, quanto para alunos, os livros auxiliares e algumas facilida-

des escolares” (ME, 2010, p. 30).
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CAPITULO lII: A AVALIAGAO DAS APRENDIZAGENS - CLARIFICACAO DE CONCEITOS

A avaliacdo é a peca da modernidade escolar. A partir de meados do século XIX,
deixa de ser possivel imaginar processos educativos que nao conduzam a
modalidades de julgamento dos alunos e dos seus conhecimentos (Fernandes,
2008, p.11)

No decurso deste capitulo, concetualizamos o conceito de avaliacao e as suas modalidades
em sentido amplo, fazemos uma abordagem & avaliacao das aprendizagens no contexto educativo em

Timor-Leste, principalmente relativas a EPE e aos trés ciclos do EB.

3.1. Concetualizacao da Avaliacao
A avaliacdo é uma atividade que deve “(...) estar presente em todos os dominios da atividade
humana, quer formal, quer informalmente, compelindo a clarificacdo do significado, das funcdes, dos

objetos, dos meios e, ainda, da natureza da avaliacao” (Alves, 2004, p. 31).

Na perspetiva de Hadji (1994, p. 29) avaliar significa “tentar estabelecer elos, pontes, entre
diferentes niveis de realidade, sempre a marcar e a sublinhar a distancia que os separa: a realidade
daquele que constroi e formula o juizo de valor, e a daquilo em que incide esse juizo, ainda que se
trate da mesma pessoa, num ato de auto-avaliacdo”. A perspetiva do autor faz-nos compreender que
avaliar € indicar um caminho, constitui uma ponte para o ensino-aprendizagem e quando se realiza de
forma adequada, pode fornecer as informacdes que permitirdo os agentes educativos compreender
aquilo que devem fazer, aquilo que ¢é preciso evitar e melhorar. Assim, a avaliacdo ajudara os
professores a ajustar as suas estratégias de ensino-aprendizagem e avaliacao, tendo como finalidade a

melhoria da aprendizagem dos alunos.

0 autor salienta que a avaliacao se desenvolve “no espaco aberto entre duvida e certeza, pela
vontade de exercer uma influéncia sobre o curso das coisas, de “gerir sistemas em evolucao,
constituindo o homem o primeiro desses sistemas. A avaliacdo é o instrumento da propria ambicéo do

homem de “pesar” o presente para “pesar” no futuro” (Hadji, 1994, pp. 22-23).

A avaliacdo ¢ um processo sistematico que surge para conhecer e analisar a efetividade de
um objetivo, processo, resultados e outros, com base em determinados critérios. Também é conhecida

como um processo para descrever, obter ou produzir informacdes Uteis para tomar uma decisdo.
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Assim, ela “é considerada como uma ajuda para a tomada de decisdo. (...) a avaliacdo é assimilada a

tomada de indicadores, a uma analise para efetuar escolhas” (Bonniol & Vial, 2001, pp. 160 - 161).

A avaliacdo requer o desenho de critérios para auxiliar e facilitar o processo de avaliacdo das
aprendizagens das criancas e dos alunos. Os critérios e os indicadores sdo fundamentais para
melhorar as aprendizagens dos alunos, “pois vao permitir uma boa compreensao e uma boa utilizacao

dos resultados” (Alves, 2004, p. 98).

A avaliacdo da aprendizagem € um processo ou atividade realizada por uma instituicao
escolar, o professor e os profissionais da educacao, para conhecer o progresso da aprendizagem, ou
seja, para obter as informacdes na forma de feedback para a melhoria da aprendizagem. E
fundamental que uma aprendizagem tenha um feedback “(...) estruturado e adequadamente integrado
no processo de aprendizagem dos alunos. Na verdade, tem de ser bem mais do que uma simples
mensagem, temos de garantir que o que se pretende comunicar aos alunos seja efetivamente
percebido para que eles possam saber o que fazer com tal comunicacdo” (Fernandes, 2008, p. 83). O
mesmo autor (2011, p. 132) sublinhou que “a avaliacdo realizada pelos professores em contexto de
sala de aula pode ajudar os alunos a melhorar as suas aprendizagens. Em particular, a avaliacao de
natureza formativa €, comprovadamente, um processo pedagogico que contribui para melhorar muito

as formas de aprender e de ensinar”.

Para Boas (2006, p 25) “a avaliacao existe para conhecer o que o aluno ja aprendeu e o que

ele ainda nao aprendeu, para que se providenciem os meios para que ele aprenda o necessario para a
continuidade dos estudos (...) porque cada aluno tem o direito de aprender e de continuar os seus
estudos”. Neste sentido a avaliacdo ¢ um meio de comunicacdo entre o professor e aluno, ou seja,
“uma grande aliada do aluno e do professor” (idem, ibidem). De acordo com Fernandes (2008, p. 77):
a avaliacdo, através do processo de comunicacao que se estabelece e, muito particularmente,
através de um feedback deliberada e devidamente preparado e utilizado, entra no ciclo do ensino

e da aprendizagem. Como se costuma dizer, é o feedback que contribui para a plena integracao
da avaliacao, do ensino e da aprendizagem.

Hadji (1994, p. 29) enfatiza que avaliar “significa tentar estabelecer elos, pontes, entre
diferentes niveis da realidade sempre a marcar e a sublinhar por estas mesmas opcdes a distancia que
0s separa: a realidade daquela que constréi e formula o juizo de valor e a daquela em que incide esse
juizo, ainda que se trate da mesma pessoa, num ato de autoavaliacao”. Do ponto de vista de Fiorentini
(2006, p. 127) a avaliacdo é “(...) um processo complexo que requer momentos e modos de coleta,

analise e sintese das informacdes obtidas para que se possa caracterizar sua qualidade e seu valor,
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numa tomada de posicao que pode manter o curso atual dos acontecimentos ou modifica-los tendo em

vista melhores resultados”.

Sim, a avaliacdo é um processo “complexo” que pode ajudar a educacdo a atingir mais
sucesso, pois a avaliacdo € uma das chaves da “qualidade” e da “equidade” do sistema educativo.
Como refere Azevedo (2015, p. 67) a avaliacdo “é um tracado que quando percorrido de forma
adequada e responsavel permitira ajudar os profissionais de educacdo a compreender o que acontece
e porque acontece nos contextos educativos”. Neste sentido, Alves e Machado (2008, p. 10) sustentam
que, “a conducao de qualquer processo de avaliacao nao é trivial” no sentido o seu processo é nucleo
e “por isso, exige uma boa preparacao dos avaliadores, que, para além do dominio das técnicas
basicas da investigacao avaliativa, precisam de ter algum dominio sobre as condi¢cdes de construcao
dindmica de processos socioculturais, cientificos e pedagogicos, com os multiplos fatores que os

intersectam” (idem, ibidem).

Neste sentido compreendemos que o processo de avaliacdo é fulcral, sendo essencial a
formacao atualizada e especializada de professores pois, como refere Alves (2004, p. 31) a avaliacado
“tem vindo ao longo das épocas, a adquirir uma grande variedade de significados, de acordo com a
evolucao da propria sociedade: alteracdo econdmicas, sociais, politicas e culturais originaram
diferentes concepcdes de educacado e, consequentemente, diferentes modelos de ensino e de

abordagens de avaliacao”.

3.2. Modalidades de avaliacao
Existem varias modalidades de avaliacdo das aprendizagens. Alves (2004), considera trés
modalidades de avaliacdo das aprendizagens: a avaliacdo formativa, a avaliacdo formadora e a

avaliacao sumativa, com diferentes funcoes.

A avaliacdo formativa visa monitorizar, regular e acompanhar o progresso da aprendizagem
dos alunos durante o processo de ensino-aprendizagem, além de conhecer os pontos fracos que
exigem melhorar, de modo que os resultados da aprendizagem sejam melhores. A avaliacdo formativa
& “um controlo constante sobre os alunos” (Afonso, 1998, p. 60). Ela “pretende-se reguladora e tem
como objetivos, quer a adequacdo do tratamento didatico & natureza das dificuldades encontradas no
momento do diagnostico, quer a obtencao de uma dupla retroacdo: sobre o aluno para lhe indicar as

etapas que ele venceu e as dificuldades que deve superar; sobre o professor para lhe indicar como €
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gue 0 seu programa pedagogico se desenvolve e quais os obstaculos que enfrenta” (Alves, 2004, p.

61). Neste sentido, compreende a funcao diagnostica e é integrada na avaliacdo formativa.

Portanto, a avaliacdo diagndstica é realizada para conhecer as dificuldades enfrentadas pelos
alunos, ou seja, realiza-la para obter a informacéo exigida pelo avaliador sobre o aluno para determinar
0 seu nivel de desenvolvimento e melhorar o processo de aprendizagem, no inicio, no meio e no final
da aprendizagem. Segundo Alves (2004, p. 64) “emitir um diagnostico sobre as performances dos
alunos numa perspetiva cognitivista é selecionar as informacdes prioritarias que reenviam para
dificuldades de aprendizagem, e é também orientar os alunos no sentido de estratégias portadoras de
esperanca que serdo suscetiveis de desencadear novas adaptacdes”. Para Ferreira (2007, p. 24) a
avaliacao diagnostica:

procura determinar se o aluno possui os pré-requisitos (em termos de habilidades e de
comportamentos) necessarios para iniciar uma nova aprendizagem, para verificar o dominio de
certos objetivos que possam leva-lo a insercdo num programa mais avancado e, ainda,

classificar os alunos de acordo com o seu interesse, aptidoes, background, personalidade e o
seu percurso de aprendizagem em relacao em uma determinada estratégia de ensino.

Relativamente a avaliacdo diagnéstica, Hadji (1994, 62) perspetiva que falemos nela “quando
se trata de explorar ou de identificar algumas caracteristicas de um aprendente (por exemplo, as
representacdes ou 0s conhecimentos adquiridos) com vista a escolher a sequéncia de formacdo melhor

adaptada as suas caracteristicas”.

A avaliacdo formadora tem a funcdo de “posicionar melhor os papéis respectivos do
professor e do aluno, ao nivel da regulacdo e da construcao dos critérios de avaliacdo” (Alves, 2004, p.
68). Pacheco (2002, p.53) afirma que “o critério em avaliacdo é um principio utilizado para julgar,
apreciar, comparar”. Neste sentido, a avaliacdo assume a funcdo de determinacdo do valor de um
aluno e professor, fornecendo-lhes as informacdes Uteis que irdo servir para melhorar a qualidade do
ensino-aprendizagem. “A avaliacdo formadora tem por ambicdo aproximar-se mais do processo de
ensino na sua globalidade apresentando -se como um sistema assente numa pedagogia diferenciada”

(Alves, 2004, p. 68).

Alfredo (2014, p. 57) destaca que “a avaliacdo formativa pode designar-se de avaliacao
continua ou sistematica, e apresenta-se como a avaliacdo de acompanhamento das aprendizagens,
com vista a proporcionar um ambiente de interacdo entre o professor e o aluno no ambito do processo
de ensino/aprendizagem”. Compreendemos, entdo, que a avaliacdo formativa € um processo que

determina a posicao dos alunos de modo a regular, acompanhar e orientar a sua aprendizagem,
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oferecendo-lhes a informacdo que lhes facilitara as suas aprendizagens. Vasconcelos (2004, p. 25)
afirma que “a avaliacdo formativa é um processo de parceria. Nela devem estar envolvidos todos
aqueles que conhecem a crianca enquanto aluno”. Neste sentido, “a avaliacdo formativa tem de
reconhecer o papel dos pais e dos que tomam conta das criancas enquanto educadores — eles sao 0s
primeiros educadores das criancas e os que desempenham esse papel durante mais tempo” (idem,
ibidem). A autora salienta, ainda, “a avaliacdo formativa envolve uma parceria com a crianca. Ninguém
sabe mais acerca da individualidade do aluno do que o préprio aluno. (...) as percepcdes da crianca
serdo uma fonte de informacdo no que toca as necessidades do momento e aos planos futuros”
(Vasconcelos, 2004, p. 25). Para Abrecht (1994, pp.18-19):
a avaliacao formativa (...) € o refazer do caminho percorrido, para refletir sobre o processo de
aprendizagem em si mesmo, sendo util, principalmente, para levar o aluno a considerar uma
trajetéria e ndo um estado (de conhecimentos), dando sentido a sua aprendizagem e alertando-
0, a0 mesmo tempo, para eventuais lacunas ou falhas de percurso, levando-o, ao mesmo tempo,

para eventuais lacunas ou falhas de percurso, levando-o, deste modo, a buscar — ou, nos casos
de menor autonomia, a solicitar — os meios para vencer as dificuldades.

Neste sentido, compreendemos que os professores deverdo negociar com 0s seus alunos os
critérios e os indicadores, para que eles se envolvam ativamente na avaliacdo e para estimular as suas
potencialidades: “as explicitacdes ou clarificacdes dos critérios da avaliacdo formativa é fundamental,
sob pena de esta modalidade de avaliacao funcionar como pedagogia invisivel, em prejuizo, sobretudo,

dos alunos dos grupos e classes sociais mais vulneraveis” (Afonso, 2000, p.38).

A avaliacdo sumativa é realizada para obter dados ou informacdes sobre o dominio dos
alunos em matérias de aprendizagem que foram estudadas durante um determinado periodo de
tempo, ou seja, € “uma avaliacdo final” (Alves, 2004, p.15) nas aprendizagens dos alunos. Ferreira
(2007, p. 30) refere que a avaliagdo sumativa “visa medir e classificar os resultados de aprendizagem
obtidos pelos alunos (que tém sido essencialmente do dominio dos contetdos)”. A avaliacdo sumativa
“exprime-se quantitativamente, pela atribuicao de uma nota num determinado ponto da escala de
classificacdo adotada formalmente, ou por um termo que expressa uma graduacdo em funcdo da
determinacdo de niveis de rendimento que serviram de base para os balancos pontuais ou finais,

conduzindo a hierarquizacao dos alunos” (ibidem, pp. 30-31).

Estas modalidades de avaliacdo sdo também prescritas para a EPE e para os 1.°, 2.° e 3.°

ciclo do EB em Timor-Leste, conforme analisamos de seguida.
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3.2.1. A Avaliacao na Educacao Pré-Escolar em Timor-Leste*

As modalidades de avaliacdo das aprendizagens na EPE, em Timor-Leste, sdo a formativa e a
sumativa (DL n.©3/2015). A avaliacdo formativa assume um “carater continuo e sistematico” ao longo
da aprendizagem da crianca e “tem uma funcdo diagnostica”, permitindo ao educador e aos
encarregados de educacdo obter informacao sobre o desenvolvimento das aprendizagens de toda a
crianca, no sentido de ajustar os processos e as estratégias das aprendizagens.

Esta modalidade faz uso de uma diversidade de instrumentos de recolha de dados,
designadamente, os métodos formais e os informais. Os “métodos de avaliacdo formais séo realizados
em cada programa curricular, incluindo a observacao da execucdo pelas criancas” de partes dos
componentes do curriculo, de acordo com “métodos predefinidos, analise de exercicios relativos a
unidades especificas da area de conhecimento e o desenvolvimento de projetos praticos”. Estes
métodos realizam-se por trés vias, principalmente: por lista de verificacdo — para que o educador possa
ter varias informacdes relativas as areas do conhecimento deste nivel de educacédo, como exemplo, da
area matematica, ou seja, na area literacia e desenvolvimento Geral; nota pessoal — cada educador
deve fazer esta anotacéo, de acordo com as observacoes face aos desenvolvimentos das habilidades e
competéncias de toda a crianca e; exemplos do trabalho - os educadores também devem arquivar
todos os trabalhos da crianca, para analisar e conhecer o desenvolvimento auténtico das habilidades e
competéncias de cada crianca através da sua escrita e desenho.

Os métodos informais sdo realizados regularmente, através das observacdes diarias de um
educador a toda a crianca, estas devem ser “pontuais que dao origem a intervencdes imediatas, de
modo a influenciar positivamente o processo de aprendizagem”. Este método tem como missado ajudar
a melhoria do processo de aprendizagem da crianca gradualmente. Nesta modalidade, o educador é
obrigado a: - fazer perguntas a crianca face a atividade que ja foi feita, ou seja, perguntar-lhe o que é
que ja fez, como fez e porque nao fez; - valorizar aquilo que a crianca fez, mesmo que nao esteja
coerente com o esperado; - informar a crianca com carinho e amor sobre a maneira como essa crianca
pode passar de uma etapa a outra, para aprofundar a sua aprendizagem.

A avaliacdo formativa realiza-se ao longo do ano, ou seja, esta modalidade aplica-se no
processo de aprendizagens da crianca e “materializa-se de uma forma descritiva, expressando-se nos
valores “atingido de forma independente”, “atingido com apoio”, “comecou a atingir” e “ainda nao

atingido”.

> Fonte: art.” 26.°., 27°. e 28.°, do DL n.’3/2015, de 14 de janeiro e no CNB da EPE (2014).
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A avaliacdo sumativa “traduz-se na formulacdo de um juizo global sobre a aprendizagem
realizada pela crianca” e “tem como objetivo relatar o desenvolvimento da crianca dentro do projeto
educativo ao longo do ano escolar”. Neste nivel de educacdo, em Timor-Leste, no fim do ano, os
educadores nao fazem prova escrita nem oral, isto quer dizer que os educadores “nao utilizam as
provas finais de ano durante a EPE", apenas juntam os trabalhos feitos pelas criancas com os seus
registos de acompanhamento. Com base nesta explicacdo, entendemos que esta modalidade de
avaliacdo é considerada como uma apreciacdo global dos resultados da avaliacdo formativa e a
valorizacdo dos educadores aos esforcos das criancas e da sua participacdo nos processos das
aprendizagens (art.® 26.° e 27.° do DL n.° 3/2015).

Para fazer um relatério final, como uma concluséo sobre aquilo que as criancas aprenderam
e aquilo que elas nao conseguiram atingir, cada educador é obrigado a registar todos os passos dos
processos e dos desenvolvimentos de toda a crianca, no seu caderno de observacédo, ou seja, registar
os trabalhos ou todas as atividades que foram feitas pela crianca e que foram arrumadas pelos
educadores, tais como, um portefélio da crianca, para ajuda-los a fazer a conclusao final, ou seja, este
portefolio da crianca e caderno de registo do educador vao ajudar os educadores a preencher a
caderneta da crianca.

No fim de cada periodo, o educador deve entregar a caderneta aos pais, que apresenta o
resultado da aprendizagem da crianca durante o periodo. Este procedimento tem como funcao, para
além de conhecerem o desenvolvimento dos seus filhos ao longo do periodo, dar-lhes mais atencao e,
sobretudo, colaborarem com o educador. O registo individual ou relatério individualizado da crianca é
confidencial, pelo que, somente a familia da crianca, os responsaveis das estruturas de gestdo e
administracdo escolar, os intervenientes do processo de avaliacao deste nivel de educacao podem ter
acesso aos resultados das avaliacdes das criancas. Os oficiais da educacdo também podem ter acesso
ao relatorio da crianca “quando tal se mostre necessario para fiscalizar o desempenho escolar ou para
realizar estudos sobre politicas publicas relevantes para o sistema educativo” (ponto 7 do art.® 30.°do
DL n.° 3/2015). No art.® 25.° refere-se que o educador e a crianca sao intervenientes privilegiados no
processo de avaliacao das aprendizagens para este nivel da educacao.

Todos os processos que foram mencionados sdo fundamentais para garantir o sucesso
educativo da crianca na EPE e para atingir os dois objetivos da avaliacao das aprendizagens que estao
consagrados no CNB, designadamente: 1. ajudar o processo de aprendizagem no futuro e 2. avaliar a

aprendizagem que ja foi implementada (CNB da EPE, 2014).
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3.2.2. A Avaliacao das Aprendizagens do 1.° e 2.° ciclo do EB*

A avaliacdo é um dos meios importantes para alcancar o proposito de ensinar e aprender. Os
professores como gestores de atividades de aprendizagem podem conhecer a capacidade dos alunos,
a precisao dos métodos de ensino utilizados e o sucesso dos alunos na realizacao dos objetivos de
aprendizagem que foram estabelecidos, por meio da observacdo. Como salientam Alves e Flores
(2010, p. 200) “avaliar ¢ um meio de observar”. Os protagonistas educativos podem tomar decisdes
informadas sobre o que vao fazer a seguir através de uma avaliacdo adequada. A informacao obtida
também pode proporcionar motivacdo aos alunos para melhorar o seu desempenho. Alves (2004, p.
82) revela que:

o professor podera mudar as suas representacdes e as suas praticas: trabalhar por problemas e
por projetos, propor tarefas complexas e desafios que incitem os alunos a mobilizar os seus
conhecimentos, e em certa medida, a completa-los, conceptualizar-se como organizador de
situacdes didaticas e de atividades que tenham sentido para os alunos e que desenvolvam as
aprendizagens fundamentais.

Assim, a avaliacdo da aprendizagem é fundamental num sistema escolar. Com a avaliacdo, o
professor podera obter as informacdes sobre o desenvolvimento dos seus alunos, sobre a qualidade
dos métodos de ensino e aprendizagem utilizados, os planos de avaliacdo e aprendizagem e,
sobretudo, com o resultado da avaliacdo da aprendizagem o professor e 0s responsaveis do sistema
educativo podem saber do sucesso ou insucesso dos programas curriculares. Entdo, podemos dizer
que curriculo, avaliacdo e aprendizagem sdo os nucleos do sucesso de um sistema de educacdo. O
CNB enuncia dois grandes objetivos de avaliacdo das aprendizagens no EB (1.° e 2.° ciclo): “o primeiro
objetivo é o de ajudar no processo de aprendizagem futuro e o segundo é avaliar o processo de ensino
que foi implementado” e, entre esses dois objetivos, o curriculo nacional privilegia mais o primeiro
objetivo, ao referir: “o primeiro objetivo € o mais importante”.

Considerando que a avaliacao que é implementada na sala de aula “deve ajudar o professor,
a familia e o aluno a atingir todo o seu potencial na escola” (CNB do 1.° e 2.° ciclo do EB, 2014, p. 28)
percebemos que o curriculo nacional vem para melhorar as aprendizagens dos alunos mediante uma
avaliacdo “correta e justa” (Fiolhais, 2012, p. 10). Os intervenientes principais no processo de
avaliacao, neste nivel de ensino, sdo o professor titular da turma, os professores responsaveis pelos
componentes curriculares ou pelas areas de conhecimento, o aluno e “o responsavel pela coordenacao
da implementacdo do curriculo no estabelecimento do ensino ou agrupamento escolar” (art.° 21.° do

DL n.° 4/2015). As modalidades de avaliacdo da aprendizagem destes dois ciclos sdo a avaliacdo

'8 Fonte: DL n.-4/2015, de 14 de janeiro e CNB do 1.° e 2.° ciclo do EB.
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formativa, prova final e sumativa. A avaliacao formativa assume um carater continuo e sistematico ao
longo do ano letivo e tem as seguintes funcoes:

a. diagnostica, oferece as informacdes ao professor, ao aluno e ao encarregado de educacao.
Assim, ela permite que os intervenientes educativos obtenham a informacéo sobre o desen-
volvimento ao longo da aprendizagem, para que, com base nessas informacdes, 0s responsa-
veis possam definir e ajustar os processos e estratégias de aprendizagens;

b. a avaliacdo formativa também serve como fator de determinacao para o processo do aluno

(DL n.°4/2015).

Para a recolha de dados, faz-se uso de uma multiplicidade de instrumentos, nomeadamente:
métodos formais de avaliacdo - este método incluindo a observacado da execucdo pelo aluno de partes
do programa dos componentes curriculares de acordo com métodos predefinidos e andlise de
exercicios, desenvolvimento de projetos praticos e testes relativos a unidades especificas dos
componentes curriculares. Em sala de aula, o professor deveria aplicar este método, para avaliar uma
habilidade em particular, ou o conhecimento numa determinada area. Geralmente, esta avaliacdo deve
ser planeada, de acordo com o programado, seja no curriculo, seja no planeamento do ensino e
aprendizagem dos intervenientes. O professor deve adaptar e aplicar na sua pratica métodos formais: -
observacdes — todo o professor fara uma observacdo pormenorizada ao seu aluno, com o intuito de
conhecer melhor os seus pontos fortes e fracos, para compreender e absorver uma determinada area
ou conhecimento. Isto quer dizer que com a observacao detalhada, o professor pode saber sobre o que
€ que o aluno ja sabe e 0 que € que ele ainda nao sabe; analise - com vista a conhecer o aluno através
dos trabalhos e da sua escrita; exames - para saber sobre as matérias especificas que ele tinha
aprendido.

O professor deve, também, aplicar métodos informais de avaliacdo, tais como observacdes
diarias pontuais que podem dar origem a intervencdes imediatas, de modo a influenciar positivamente
0 processo de aprendizagem. Este método vai dar a oportunidade ao professor de observar a atividade
especifica, sobretudo, permite-lhe fazer comentarios rapidos e diretamente a cada aluno, dar atencéo
ao comportamento do aluno, além do mais, vai ajudar o professor a perceber como pode ajudar o
aluno a passar para outra fase do processo de aprendizagem (CNB do 1.° e 2.° ciclo do EB, 2014 e DL
n°4/2015).

A avaliacdo formativa realiza-se regularmente, sendo ordinariamente compilada aquando da

conclusdo do periodo de ensino, de acordo com o calendario escolar. Ela materializa-se “de forma
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descritiva no 1.°e 2.°ano de escolaridade” e “expressa-se nos valores atingido de forma independente,
atingido com apoio, comecou a atingir e ainda nao atingido e; “de forma quantitativa durante o 3.2, 4.9,
5.2e 6. ano de escolaridade, numa escala de 0 a 10 (DL n.c4/2015).

A prova final, apesar de orientar os professores no seu uso, ndo se aplica como meio de
avaliacdo ao 1.° e 2.° ano de escolaridade. Esta decisdo foi tomada baseada em varias pesquisas
cientificas, principalmente, uma pesquisa feita por Looney, em 2009, que mostrou que “nao é através
de uma so prova que se podem recolher os conhecimentos dos alunos sobre toda a matéria que
aprendem” (Looney, 2009, citado no CNB do 1.° e 2.° ciclo do EB, p. 28).

No 3.°, 4.°, 5.° e 6.° ano de escolaridade usar-se-do as provas finais. Contudo, “essas provas
serdo usadas juntamente com os resultados formativos para calcular a nota final” (CNB do 1.° e 2.°
ciclo do EB, 2014, p. 29). Portanto, a prova final do 6.° ano de escolaridade, sendo este o0 ano terminal
do segundo ciclo, incide sobre a matéria dos componentes curriculares de todos os anos que
compdem esse ciclo e € realizada no ambito do agrupamento escolar, tendo a responsabilidade pela
sua elaboracdo, implementacao e correcao, designadamente do professor encarregado da componente
curricular para o 3.° 4.° e 5.° anos de escolaridade e do responsavel pela coordenacdo da
implementacao do curriculo, em concertacdo com o professor responsavel pela componente curricular,
para 0 6.° ano de escolaridade (DL n.4/2015). As provas finais so se realizam no ultimo periodo. No
primeiro e segundo periodos apenas se realiza a avaliacdo continua ou pequenos testes. Através dessa
avaliacao, o professor deve conhecer e tem de determinar qual o aluno que ja esta no “bom caminho”
e quem ainda ndo esta ou ainda apresenta grande dificuldade em atingir os objetivos ou os resultados
curriculares. No entanto, o professor tem a grande responsabilidade de ajudar os alunos que sdo
classificados como “de risco”, de varias maneiras. Por exemplo, pode ajuda-los no sabado, depois da
aula, ou noutro tempo em que eles possam encontrar-se para tentar assegurar que esses alunos
também possam aprender e passar o ano escolar (CNB do 1.° e 2.° ciclo do EB, 2014).

Quanto a avaliacdo sumativa “traduz-se na formulacdo de um juizo global sobre a
aprendizagem realizada pelo aluno, e tem como objetivos a classificacdo e a certificacao da concluséo
do ano escolar”. A avaliacdo sumativa “realiza-se uma vez por ano, aquando da conclusdo do ano
escolar e resulta: a) no 1.° e 2.° ano de escolaridade numa apreciacao global da avaliacao formativa e
0 seu uso ¢ considerado como uma valorizacao dos esforcos e das participacdes dos alunos ao longo
da sua aprendizagem no ano escolar e b) “nos restantes anos de escolaridade, da apreciacdo dos
valores obtidos na avaliacdo formativa e prova final do ano, que representam, respetivamente, 60% e

40% da avaliacao final do aluno”. A avaliacdo sumativa materializa-se “de forma descritiva no 1.° e 2.°
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ano de escolaridade” do EB, expressando-se nos valores ja referidos anteriormente e de forma
quantitativa durante 0 3.° 4.° 5.° e 6.° ano de escolaridade, “numa escala de 0 a 10” e a sua natureza
“é de natureza interna, sendo da total responsabilidade da gestdo e administracdo do estabelecimento
de ensino ou agrupamento” (art.® 25.°do DL n. °4/2015, de 14 de janeiro de 2015).

Nos pontos 3 a 7 do art.®° 26.° do mesmo documento, determina-se a forma de progredir de
um ciclo para outro ou de um ano de escolaridade para outro: no 1.° e 2.° ano de escolaridade “é
determinada pela avaliacdo sumativa relativa aos resultados essenciais de aprendizagem da area de
conhecimento do desenvolvimento linguistico” ou literacia “de acordo com os seguintes parametros”:
a) “os alunos que obtenham um nivel satisfatorio relativamente a metade ou mais da metade dos
resultados essenciais de aprendizagem progridem para o ano seguinte da escolaridade”. Isto acontece
se um aluno obtiver muito BM e BA na disciplina essencial (literacia); b) “os alunos que obtenham
valores satisfatorios relativamente a entre 40 a 50% dos resultados essenciais de aprendizagem
avancam para o ano seguinte da escolaridade, se o professor titular da turma fizer um juizo positivo,
considerando a avaliacdo satisfatoria dos outros componentes curriculares”, e “se entender que o
aluno demonstrou potencial para alcancar os resultados do ano seguinte”; c) “os alunos que obtenham
0s valores satisfatorios em relacdo a menos de 40% dos resultados essenciais de aprendizagem, o que
se traduz na falta de habilidades em ler e/ou escrever, sdo retidos no mesmo ano de escolaridade”,
isto &, quando o aluno obtiver mais SB do que BM, BA e BU nos outros componentes curriculares e
nao tiver demonstrado interesse ao longo do processo do ensino e aprendizagem, por exemplo: “ o
aluno vai poucas vezes a escola, nao participa, as suas notas, em geral, sdo negativas”. Contudo, “o
professor titular pode decidir pela progressao de um aluno que tenha necessidades educativas
especiais, apesar dos resultados abaixo da média” se ele tiver alguns problemas e houver razdes para
0 professor querer fazé-lo passar, por exemplo: “o aluno tem dificuldades de aprendizagem, que néo
consegue superar, mas esta contente com os seus colegas e ¢ um aluno aplicado”.

Este sistema é como uma referéncia para o professor para que ele prepare 0s seus proprios
padroes de avaliacdo do ensino-aprendizagem da turma, com a finalidade de perceber se o aluno
conseguiu chegar ao padrao da turma. Além do mais, para que o professor tenha flexibilidade em
avaliar e “analisar os casos excecionais, usar o seu julgamento e conhecimento sobre o aluno”, a fim
de poder tomar uma decisao final (CNB do 1.° e 2.° ciclo do EB, 2014 e DL n.°14/2015).

Assim, “para determinar a passagem de ano” o professor “deve olhar para o progresso em

literacia, como uma disciplina muitissimo importante e sendo a base fundamental para todas as
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0

aprendizagens nos anos seguintes” e, para determinar a passagem para 0 ano seguinte, do 1.° e 2.

ano de escolaridade, procede-se da seguinte maneira como se pode ver no quadro 6:

Escala Descricao

SB Seidauk bele (ainda nao é capaz) Ainda nao demonstra o indicador
de desempenho

BU Bele uitoan (¢ um pouco capaz) Comeca a demonstrar o indicador
de desempenho, errando apesar
de ter apoio

BA Bele ho apoio (E capaz com apoio) | Demonstra o indicador  de
desempenho, se tiver o0 apoio

BM Bele Mesak independentemente (E | Demonstra sozinho o indicador de

capaz sozinho) desempenho

Quadro 6 As categorias para atribuir as notas na caderneta de avaliacdo (adaptado do Curriculo nacional de
base do 1.° e 2.° ciclo do EB).

Para que os pais saibam os comportamentos e desenvolvimento de habilidades dos seus
filhos, os professores atribuem uma classificacdo ao aluno sobre o seu “tipo de comportamentos e
desenvolvimento em cada componente curricular”, assim como sobre a assiduidade, pontualidade,
“desenvolvimento social e emocional, bem como o seu comportamento geral na sala de aula”( CNB do
1.° e 2.° ciclo do EB, 2014, pp. 29 - 30).

No 3.° 4.° 5.° e 6.° ano de escolaridade utiliza-se o sistema numérico, de 1 até 10. Nestes
anos de escolaridade serdo realizadas as provas finais anuais e “a progressao € determinada pela
média da avaliacao sumativa relativa a todos componentes curriculares, progredindo para o ano
seguinte os alunos que obtiverem um valor médio igual ou superior a 5”. As notas de cada aluno
resultam de um balanco, isto significa que as notas do aluno nao dependem da subjetividade do
professor. Essas notas tém de reconhecer as aprendizagens dos alunos e 0s seus comportamentos
diarios e nao se pretende recorrer a situacdes de exame, que lhes poderao causar trauma. Para decidir
se um aluno passa, ou ndo, o professor baseia-se na avaliacdo formativa, 60%, (uma parte de cada
periodo) e na prova final, 40%, (conta-se duas vezes). Contudo, a matriz para a prova final sera
organizada e distribuida pela direcao nacional do curriculo e da avaliacao e basear-se-a nos indicadores
dos programas curriculares. As provas para o 3.° 4.° e 5.° ano de escolaridade serdo administradas
pelo professor responsavel por esses anos de escolaridade aos seus proprios alunos. Entretanto, para o
6.° ano de escolaridade, o adjunto do diretor do ensino basico central (EBC) ird ajudar a administrar
para todo o agrupamento, porque ¢ ele que tem de controlar quem é que pode ingressar no 3.° ciclo. A

prova do 6.° ano é um pouco rigorosa, porque esta prova tem de abranger matérias do 3.°, 4.° 5.° e
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6.° anos, de acordo com as seguintes percentagens: 50% de conteudos do 6.° ano, 25% do 5.° ano,
15% do 4.° ano e 10% do 3.° ano.

No final do ano escolar, o professor mostra os resultados das aprendizagens dos alunos,
baseando-se nas informacdes existentes. Porém, estas descricdes sdo confidenciais e nunca serao
afixadas em local publico sobre a passagem do aluno. E “o certificado de aproveitamento anual e
diploma de conclusao do ciclo é emitido pela gestao e administracdo das escolas e agrupamentos, de
acordo com o juizo sobre a conclusao do ano de escolaridade e do ciclo contido no relatério anual de
avaliacao do aluno”. O art.® 20.° do DL n.° 4/2015 descreve o objetivo e a finalidade de avaliacdo dos
alunos do 1.° e 2.° CEB:

1. a avaliacdo constitui um processo regulador do ensino, orientador do percurso escolar e certi-
ficador dos conhecimentos adquiridos e capacidades desenvolvidas pelo aluno;

2. a avaliacao tem por objeto a capacidade do aluno de desempenhar os indicadores predeter-
minados dos componentes curriculares de cada ano escolar;

3. aavaliacdo tem como finalidades principais:

a. apoiar o processo de aprendizagem individual do aluno;

b. facultar ao aluno a oportunidade de demonstrar o seu nivel de conhecimento e aptidao em
relacao a cada componente curricular de uma maneira justa, regular e adequada durante
0 ano escolar;

c. manter o aluno e sua familia informados sobre o progresso alcancando relativamente aos
resultados de aprendizagem esperados, no ambito do programa educativo.

4. A avaliacao tem, ainda, como objetivo apoiar a apreciacdo do estado do ensino, retificar pro-
cedimentos, reajustar o ensino dos diversos componentes curriculares aos resultados de
aprendizagem determinados e servir como fonte de informacao para a revisdo das acdes
formativas sobre o CNB (art.® 20.° do DL n.°4/2015, p. 7741).

3.2.3. A avaliacao das aprendizagens no 3.° ciclo do EB em Timor-Leste

A avaliacdo das aprendizagens do 3.° ciclo do EB ' faz-se basicamente na modalidade de
avaliacao formativa, em articulacdo com a avaliacdo sumativa e a avaliacdo diagndstica. A avaliacdo
formativa incide na valorizacdo dos apoios aos alunos em funcdo das suas dificuldades e potencialida-
des de aprendizagem. Sendo continua e sistematica, esta modalidade promove a melhoria do sucesso
educativo dos alunos em funcdo da valorizacdo da aprendizagem significativa, da individualizacdo e da
diferenciacdo pedagogica; a avaliacdo sumativa tem como finalidade a atribuicao de uma classificacao
quantitativa no final de cada semestre, incidindo na regulacdo da aprendizagem realizada pelos alunos
em cada disciplina; e a avaliacdo diagnostica tem a funcdo de prestar informacdo sobre o estadio de
desenvolvimento dos alunos, com referéncia a pré-requisitos da aprendizagem, repercutindo-se na

realizacdo de estratégias de diferenciacao pedagodgica (ME, 2010, p. 17).

17
Ministério da Educacao (2010). Reforma curricular do ensino Basico: Principios Orientadores e Plano de Desenvolvimento.
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Portanto, a realizacdo da avaliacdo das aprendizagens do 3.° ciclo do EB, ainda tem o mes-
mo procedimento do curriculo anterior: ha exame trimestral (7.°, 8.° e 9.°) e exame nacional no 9.°
ano de escolaridade.

Até a presente data, ainda nado existe o DL que aprova o curriculo nacional do 3.° ciclo do EB,
portanto os documentos que acompanham as praticas e rotinas pedagogicas dos professores do 3.°
ciclo do EB, sao o plano curricular, os guias, 0s manuais escolares e o calendario escolar, além da

LBE.
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CAPITULO IV: METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

A metodologia ¢ “um conjunto de diretrizes que orientam a investigacao
cientifica” (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 1990, p. 15).

Neste capitulo, apresentamos a abordagem metodoldgica adotada. Comecamos pelo plano
de investigacao e seguimos com a caraterizacdo dos participantes, bem como, as técnicas e
instrumentos de recolha e analise dos dados. Por fim, abordamos algumas questdes de natureza ética

da investigacao que tivemos em consideracao durante o processo de investigacao.

4.1. Natureza do Estudo: Abordagem Qualitativa

0 estudo é focado na avaliacao das aprendizagens no contexto das mudancas curriculares na
EPE e no EB e tem como objetivo conhecer as mudancas no curriculo e na avaliacao das
aprendizagens, tanto na EPE como no EB. Além disso, em conformidade com as mudancas no
curriculo e no seu processo de desenvolvimento, este estudo procura conhecer as perspetivas e
compreender as praticas de avaliacdo das aprendizagens de educadores de infancia e de professores
do EB, porque na educacédo e no seu desenvolvimento, os educadores e os professores sdo o “ator
privilegiado no processo global de reforma” (Pacheco, Alves, Costa, Sousa, Flores & Silva, 1996, p.

10).
O objeto deste estudo determinou uma opcao clara pela metodologia qualitativa:

os estudos que empregam uma metodologia qualitativa podem descrever a complexidade de
determinado problema, analisar a interacdo de certas variaveis, compreender e classificar
processos dinamicos vividos por grupos sociais, contribuir no processo de mudanca de
determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento das
particularidades do comportamento dos individuos (Richardson, 1985, p. 39).

Bogdan e Biklen (1994, p. 49) assinalam que “a abordagem qualitativa exige que o mundo
seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que
nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”. Para Flick
(2005, p. 13) “a investigacdo qualitativa esta vocacionada para a analise de casos concretos, nas suas
particularidades de tempo e de espaco, partindo das manifestacdes e atividades das pessoas nos seus
contextos proprios”. Neste estudo, os casos concretos sdo a EPE e o EB, com enfoque no processo de
avaliacao das aprendizagens, nas mudancas do curriculo e visa conhecer e compreender as

perspetivas dos educadores e dos professores deste nivel de ensino. Considerando que o dialogo é um
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ponto chave tendo os dados como fonte principal, como referem Bogdan e Biklen (1994, p.16) “o
investigador introduz-se no mundo das pessoas que pretende estudar, tenta conhecé-as, da-se a
conhecer e a ganhar a sua confianca, elaborando um registo escrito e sistematico de tudo aquilo que
ouve e observa”. Pretendemos refletir e interpretar as perspetivas dos participantes como “os tracos
essenciais da investigacdo qualitativa sao a correta escolha de métodos e teorias apropriados; o
reconhecimento e analise de diferentes perspetivas; a reflexdo do investigador sobre a investigacéo,
como parte do processo de producéo do saber; a variedade dos métodos e perspetivas” (Flick, 2005,

p. 4).

Bogdan e Biklen (1994, pp. 47-51) sustentam que a investigacao qualitativa possui cinco
caracteristicas, designadamente:
1. na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o

investigador o instrumento principal. Neste sentido, os dados qualitativos sao recolhidos em
situacao e complementados pela informacdo que se obtém através do contacto direto;

2. a investigacao qualitativa é descritiva. Esta carateristica leva o investigador a recolher a
informacdo no campo, em forma de palavras ou imagens que ndo implicam os nimeros ou
quantificacdo e medida;

3. os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos. Neste caso, é fundamental que um investigador qualitativo faca
interacdo com os participantes para conhecer melhor as suas atitudes;

4. os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva. O
investigador deve elaborar e desenvolver a teoria com base em muitas pecas individuais de
informacao recolhidas que sado inter-relacionadas;

5. o significado é de importancia vital na abordagem qualitativa. Além do mais, o investigador
reflete a sua preocupacado com o registo tdo rigoroso quanto possivel do modo como as
pessoas interpretam os significados.

4.2. Plano de investigacao

O plano “é o método proprio que utilizam os trabalhos dos investigadores, assim como, 0s
objetivos e a sua experiéncia de investigacao, que vai definindo as etapas” (Bogdan & Biklen, 1994, p.
84). Neste sentido, o plano de investigacdo ¢ compreendido como uma maneira sistematica que é
usada para realizar um trabalho, de acordo com o que o autor deseja, para facilitar a implementacao
de atividades que ajudem a atingir o objetivo especificado de um estudo. Assim, para Bogdan e Biklen
(1994, p. 83) “em investigacdo, o termo plano é utilizado como um guia do investigador em relacao
aos passos a seguir”. Contudo, o plano de investigacdo qualitativa deve ser considerado como um
plano flexivel, pois “o planeamento é efetuado ao longo de toda a investigacado, uma vez que os planos

evoluem a medida que se familiarizam com o ambiente, pessoas e outras fontes de dados” (ibidem,
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pp. 83-84). Conscientes desta premissa, mas para facilitar a conducéo do estudo, construimos o plano

de investigacao que explicitamos, no quadro 7:

Fases Objetivos Tarefas de Instrumentos de Técnicas de
Investigacao/pro | recolha de dados analise de
cesso dados
1.2 Revisao | - Aprofundar a Analise de - Relatorios, teses e - Andlise de
da literatura: | tematica da avaliacao relatdrios, teses e | dissertacdes obras
relatérios e | das aprendizagens dissertacoes
estudos nos contextos das
empiricos mudancas
curriculares na EPE e
no EB.
- Conhecer o estado
da arte
2.7 Leitura e | - Conhecer a Analise de - Documentos: CNB Analise
analise dos | legislacao atual normativos, da EPE e 1.°, 2.° ciclo documental
documentos relatorios, do EB e plano
relevantes |~ conhecer as documentos do curricular do 3.° ciclo
para o tema mudlangas no Ministério da do EB
curriculo Educacao e das
- conhecer as Escolas
Revisédo da | mudancas na
literatura avaliacao das
aprendizagens Analise de livros, - Obras
artigos,
- Conhecer autores comunicacdes
de referéncia no
campo curricular e na
avaliacao
3.2 - Inquirir os - Elaboracao do - Guiao
Construcdo | educadores e guiao de entrevista o
do guido de | professores para o - Gravador Anahsg de
entrevista e | conhecer as i Reahza(;e?o de 13 conteddo
Realizacao | perspetivas e praticas e.ntrewstas
das de avaliaco nos semiestruturadas
entrevistas | contextos das
definitivas mudancas
curriculares
- Registar o
pensamento dos
atores
4.° Analise | - Triangular Computador Triangulacao
de dados informacao tedrica de dados
com os dados
recolhidos
5.% Redacao | - Adquirir o grau de Redacéao de um Computador

59




da Mestre relatdrio de
dissertacao investigacao

Quadro 7 O percurso metodolégico da investigacédo

Tal como se mostra no quadro 7, o percurso metodoldgico deste estudo abrangeu 5 fases: 1.°
fase - revisdo da literatura, que, teve como objetivo conhecer o estado de arte; 2. fase - Leitura e
analise dos documentos relativos a EPE e ao EB, com o objetivo de conhecer a legislacao atual e as
mudancas que ocorreram no curriculo em Timor-Leste e seu impacto na avaliacdo das aprendizagens
nas praticas dos educadores e dos professores; 3.* fase - Construcdo do guido de entrevista e
realizacdo das entrevistas definitivas — nesta fase, elaborou-se o guido de entrevista semiestruturada e
realizaram-se entrevistas aos 13 participantes (educadores e professores) nas escolas, para conhecer
as perspetivas e as praticas dos educadores e dos professores no contexto das mudancas curriculares;
472 fase - Andlise de dados - nesta fase, depois de fazer uma leitura flutuante das entrevistas,
procedemos a analise de contetido do conjunto de dados recolhidos, e triangulamos a informacéao
tedrica com os dados recolhidos no campo; 5.% redacdo da dissertacdo — nesta ultima fase elaboramos

um relatorio de investigacao, com o objetivo de adquirir o grau de mestre.

4.3. Populacao, Amostra e Caraterizacao dos Participantes/Entrevistados

Para Quivy e Campenhoudt (2003, p. 159) “a populacdo é um conjunto de pessoas ou de
organizacdes ou de objetos de qualquer natureza”. Segundo Tuckman (2000, p.338) “a populacao (ou
grupo-alvo) utilizada num estudo em que se recorra ao questionario ou a entrevista, € o grupo sobre o
qual o investigador tem interesse em recolher informacdo e extrair conclusdes”. No dominio da
investigacao, Almeida e Freire (2008, p. 113) definem populacdo como “um conjunto de individuos,
casos ou observacdes onde se quer estudar o fenomeno”, ao passo que uma amostra sera “o conjunto
de situacdes (individuos, casos ou observacdes) extraido de uma populacdo”, podendo, desde que se
cumpram determinadas condicdes, os resultados que se obtém através do estudo da amostra, ser

generalizados a populacao.

No nosso caso, a populacdo deste estudo reporta-se a totalidade dos educadores e dos
professores que lecionam nas escolas de EPE e no EB nos Municipios de Dili e Bobonaro. A amostra é
uma parte da populacdo que é feita como uma fonte de dados e pode representar a totalidade da
populacdo. Chizzotti (2001, p.45) assinala que “a amostragem & um processo de determinacdo de um
todo (populacdo) e das unidades (elementos) que compdem um agregado (universo) em que uma parte

(populacdo estudada) sera tomada como representativa de todo o agregado”. Para Ghiglione e Matalon
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(1985, p. 32) “é necessario que a amostra apresente caracteristicas idénticas as da populacao, isto &,
que seja representativa”. Neste sentido, a amostra para este estudo é constituida por 13 (treze)
participantes que foram selecionados a partir da populacdo: 4 (quatro) educadores da EPE, 3 (trés)
professores do 1.° ciclo, 2 (dois) professores do 2.° ciclo e 4 (quatro) professores do 3.° ciclo do EB.
Todos lecionam em escolas publicas em Timor-Leste, num total de quatro escolas, localizadas nos

municipios de Dili e Bobonaro.

No quadro 8, apresentamos, detalhadamente, as carateristicas dos entrevistados
relativamente ao sexo, faixa etaria, habilitacdes académicas, situacdo profissional, tempo de servico,

numero de turmas e alunos por turma e, ainda, a carga horaria semanal.

Participa | Faixa Sexo Habilitacoes Situaciao Tempo de | Nimero Carga
ntes etaria Académicas Profissional Servico de turmas | horaria
e alunos semanal
por turma
El 25-35 F Secundario EC 5al0 1/30 20 hrs/S
E2 >56 F 42Classe/ EC 5a1l0 1/31 15 hrs/S
Curso Intensivo
E3 >56 M Bacharelato EP 11a15 1/24 15 hrs/S
E4 36- 45 F Licenciatura EC 5al0 1/31 15 hrs/S
1P1 46- 55 F Bacharelato PP 16225 1/63 15 hrs/S
1P2 25-35 F Secundario Reclamada 5a1l0 1/42 15 hrs/S
1P3 46- 55 F Complementar PP 16225 1/45 24 hrs/S
2P1 >56 F Bacharelato PP 16225 3/169 20 hrs/S
2P2 36- 45 M Bacharelato PP 16225 1/36 24 hrs/S
3P1 >56 M Bacharelato PP 226 4/144 20 hrs/S
3P2 46- 55 M Bacharelato PP 226 6/248 25 hrs/S
3P3 46- 55 F Bacharelato PP 16225 5/255 25 hrs/S
3P4 36-45 M Bacharelato PP 16a 25 9/468 27 hrs/ S

Quadro 8 Caraterizacao dos entrevistados/participantes

Legenda: E: Educador; 1P: Professor do 1.° Ciclo do EB; 2P: Professor do 2.° ciclo do EB; 3P: Professor do 3.° ciclo do
EB; EP: Educador Permanente; EC: Educador Contratado; PP: Professor Permanente.

Como se pode verificar pela analise do quadro 8, cinco entrevistados pertencem ao sexo
masculino e oito ao sexo feminino. Dois entrevistados situam-se na faixa etaria entre os 25 e os 35
anos, trés entrevistados situam-se na faixa etaria entre os 36 e os 45 anos, quatro entrevistados na
faixa etaria entre os 46 e os 55 anos e quatro entrevistados na faixa etaria de igual ou superior a 56

anos.

Quanto as habilitacdes académicas, dois entrevistados possuem o ensino secundario, um
possui a quarta classe e, neste momento, esta a frequentar o curso de formacdo dos professores na

UNTL (Universidade Nacional de Timor-Leste), uma possui o curso Complementar que equivale a
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Bacharelato, uma (possui Licenciatura e sete possuem Bacharelato. Quanto a situacao profissional dos
entrevistados, oito sdo professores permanentes, trés sdo educadores contratados, um é educador

permanente, uma é professora reclamadat.

Quanto ao tempo de servico, dois participantes tém mais de 26 anos de servico, quatro entre

5 a 10 anos, seis entre 16 a 25 anos e um tem entre 11 a 15 anos de servico.

Quanto ao nimero de turmas e alunos por turma, todos os educadores de infancia (E1-E4)
tém uma turma sendo que o nimero de criancas por turma varia entre 24 e 31. Um professor do 1.°
ciclo do EB leciona numa turma com 63 alunos, outro leciona numa turma com 42 alunos e o terceiro
leciona uma turma com 45 alunos. Relativamente ao 2.° ciclo do EB, um professor leciona trés turmas,
num total de 169 alunos, outro leciona uma turma com 36 alunos. Relativamente ao 3.° ciclo do EB,
0s numeros sao bem diferentes: um professor leciona quatro turmas, num total de 144 alunos, outro
leciona seis turmas num total de 248 alunos, outro professor leciona cinco turmas num total de 255

alunos e o ultimo professor leciona nove turmas num total de 468 alunos.

Quanto a carga horaria semanal, um educador leciona 20 horas por semana e 3 educadores
lecionam 15 horas por semana. Porém, para completar o horario, trabalham na escola até as 13h15,
ora acompanhando as criancas na sua merenda escolar, ora ajudando outros educadores, quando

necessario.

Dois professores do 1.° ciclo lecionam 15 horas por semana por nao terem salas de aula
suficientes e completam o seu horario de ensino com aulas de reforco, que decorrem ao sabado. O
outro professor do 1.° ciclo leciona 24 horas por semana. Quanto ao 2.° ciclo do EB, um professor tem
uma carga horaria semanal de 24 horas e um tem 20 horas por semana. No do 3.° ciclo do EB um

professor tem a carga horaria de 20 horas, dois de 25h e um de 27h.

4.3.1. Caraterizacao das Escolas

A localizacao de cada escola e as suas carateristicas intrinsecas constituem o modo como se
processa determinada visao sobre a EPE e o EB, as praticas pedagogicas que se praticam e
desenvolvem e, principalmente, a maneira como se processa todo o processo de avaliacdo das

aprendizagens. Para a escolha destas escolas, tivemos em consideracao dois critérios: a localizacao e

18Professor’/a Reclamado/a é o que ainda nao tem contrato oficial com o ME, esta a trabalhar voluntariamente na escola sem vencimento, mas, o ME
garante que ira nomea-lo como funcionario contratado. Havia muitos professores voluntarios nas escolas no territorio, mas, por politica do ME, em 2017,
abriu um concurso publico, para os educadores e professores que lecionavam nas escolas com habilitagdes minimas, para continuar os seus estudos na
faculdade de educacdo e humanidades, na area da formacao de professores, na UNTL. Os que passaram neste concurso estdo a frequentar o curso de
formacao na UNTL e sdo professores contratados do ME e os que ndo passaram, continuam a ensinar nas escolas como professores Reclamados.
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o tipo de escola, pois pretendiamos recolher os dados em municipios distintos, e as escolas tinham de
pertencer a rede publica, pois todas as escolas publicas em Timor-Leste adotam o Curriculo Nacional,

condicdo necessaria para os objetivos do nosso estudo.

Assim, a recolha de dados decorreu em quatro escolas publicas: escola laranja, escola
manga, escola banana e escola jaca (designacdes ficticias para assegurar o anonimato) situadas em

dois municipios: duas em Dili e duas em Bobonaro, que caraterizamos no quadro 9:

Caraterizacao
das Escolas

Escola Laranja

Escola Manga

Escola Banana

Escola Jaca

Tipologia

Escola de EPE

Agrupamento de
escolas

Agrupamento de
escolas

Agrupamento de
escolas

Numero de
Escolas

1

5

4

3

Localizacao

Urbano

Urbano

Urbano

Urbano

Escola de 1.° ciclo
do EB integrada
no jardim de
Infancia

Sim

EPE integrada no
EB

Sim

Sim

N.° de
educadores de
infancia na
Instituicao

N.° de
educadores
entrevistados

N.° de
professores no EB

69

47

27

N.° de
professores
entrevistados

N.° de criancas a
frequentar a EPE

195

116

N.° de alunos a
frequentar o EB

2525

1448

711

Pessoal nao
docente na EP

Pessoal nao
docente no EB

4 elementos da
administracao, 4
elementos da
Associacédo de Pais
(APP), um guarda e

Um guarda, quatro
elementos da APP e
oito cozinheiras

Um guarda e 4
elementos da
Associacdo de
Pais (APP), trés
cozinheiras. Um

8 cozinheiras. professor
orientador da
associagao
estudantil

Espaco fisico Trés salas de 20 salas de Trés salas de Oito salas de

interior

atividades, Cozinha
e WC

Uma sala para os
educadores,

atividades do
processo do ensino
e aprendizagem, 1
casa de banho para

emergéncia, 13
salas de atividades
para o processo de
ensino e

atividades do
processo de
ensino e
aprendizagem,
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também utilizada
para as atividades.

professores e uma
para alunos, um
gabinete de
professores, um
gabinete da direcao,
biblioteca e um
tanque de agua para
lavar as maos, um
tanque de agua
potavel e 1 Cozinha.

aprendizagem, 2
casas de banho para
professores e alunos
e um WC para
alunos deficientes,
um gabinete dos
professores, um
gabinete de direcao,
e 1 Cozinha.

duas casa de
banho, uma sala
como gabinete
de professores e
gabinete de
direcao, um
tanque de agua
e cozinha.

Espaco fisico
exterior

Uma zona de
recreio

Um campo de
futebol e um jardim

Duas zonas de
recreio

Um campo de
futebol e uma

de recreio zona de recreio.

Quadro 9 Caracterizacao das Escolas onde decorreu o estudo

4.3.1.1. Escola Laranja

A escola laranja ¢ uma escola da EPE, fica situada em Dili e esta integrada numa escola do
Ensino Basico Filial (EBF). O total de educadores desta escola é de 8, sendo que 7 tém atividade letiva,
enquanto um assume o cargo de coordenador. A escola funciona em dois turnos (manhé e tarde) e as
criancas pertencem a duas faixas etarias: a faixa etaria A, de 3 a 4 anos e a faixa etaria B, de 5 a 6
anos. Das 195 criancas que frequentam esta escola, 104 sdo do sexo feminino e 91 do sexo
masculino. Cada educador tem uma turma de uma faixa etaria e ndo ha Educador para a Educacao
Especial, para a Lingua Gestual, para a Musica e para a Ginastica. Uma vez que estas atividades
estavam previstas no plano de sessao, os educadores desta escola, mesmo sem terem formacao ao
nivel destas atividades, lecionam a musica, de acordo com o que esta escrito no plano de sessao

(musicas sem acompanhamento de notas) e acompanham as criancas a fazer ginastica.

0 espaco fisico interior € composto por trés salas de atividades, um gabinete dos educadores
(por falta de sala de atividades é utilizado também como sala de atividades das criancas), espacos com
boa iluminacdo, mas, infelizmente sem boa ventilacdo nas salas. Nao ha casa de banho de criancas e
adultos, cozinha e sala polivalente. As criancas e adultos utilizam a cozinha e casa de banho do EBF.
Esta escola ndo tem parque infantil. O espaco exterior € composto por uma zona descoberta e uma

zona de recreio.

No quadro 10, apresentamos a caracterizacao dos educadores que trabalham nesta escola.
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N.cde Sexo Habilitacoes académicas Situacao profissional
educadores

8 M F Lic Bac | Sec | Outros EP EC Outros

2 6 |2 1 3 2 2 5 1

Quadro 10 Caraterizacao dos educadores da escola Laranja

Como podemos observar, dos 8 educadores da escola laranja, seis sdo do sexo feminino e
dois sdo do sexo masculino. Os educadores ndo tém formacao especifica em EPE e alguns néo
frequentaram o Ensino Superior, sendo que um, o coordenador, tem habilitacdo académica de 4°
classe®. Quanto as habilitacdes académicas, além do coordenador que, como ja referimos, possui a 4°
classe, quatro educadores possuem o ensino secundario, isto ¢, eles ndo tém todos formacao inicial de
nivel superior, um educador possui o bacharelato, dois sao licenciados. Quanto a situacdo profissional,
uma é educadora reclamada por ainda nao ter um contrato oficial com o ME, dois sdo educadores

permanentes e cinco sao contratados.

4.3.1.2.Escola Manga

A Escola Manga é, também, uma escola publica situada em Dili, ¢ um ensino basico central
gue assume a designacdo de agrupamento por reunir quatro EBF (ensino basico filial do 1.° e 2.° ciclo
do EB) pertencendo ao ME. Esta escola acolhe um total de 2525 alunos, distribuidos pelos diferentes
ciclos (1.°, 2.° e 3.° ciclo do EB). Frequentam o 1.° ciclo 683 alunos, 354 sao do sexo masculino e
329 do sexo feminino; 338 alunos frequentam o 2.° ciclo, 192 sdo do sexo masculino e 146 do sexo
feminino; dos 1504 alunos do 3.° ciclo, 761 sdo do sexo masculino e 741 sdo do sexo feminino. O
corpo docente & composto por 69 professores, 13 do 1.° ciclo, 8 do 2.° ciclo e 46 do 3.° ciclo do EB.
Uma assume o cargo de diretora e um é diretor adjunto do EBC. Do pessoal ndo docente fazem parte
quatro elementos do servico de administracdo, o servico de cozinha é assegurado por 8 elementos, 4

elementos da associacdo de pais (APP) e um guarda da escola.

O espaco fisico interior e exterior sendo o interior composto por 20 salas de atividades,
gabinete da direcdo, gabinete dos professores, biblioteca, 1 WC para professores, 2 WC para alunos,
cozinha, tanque de agua potavel e armazenamento. Os espacos exteriores sdo compostos por zona

coberta, campo de basquetebol, jardim infantil e duas zonas de recreio.

19

0 Coordenador foi 0 fundador da escola. Inicialmente funcionava na sua prépria habitacdo e so tinha EPE. Com o aumento do n° de criancas foi
construida outra escola, sem apoio do ME, mas que alargou até ao 3.°ano. Atualmente, esta integrada no ME e alargou-se até ao 2.° ciclo do EB, estando
integrada no EBC em Dili.
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Relativamente aos professores, no quadro 11, fazemos a sua caracterizacao.

Nivel de ensino Sexo Habilitacoes académicas Situacéo
profissional
1.° 2.° 3.° M | F Mes | Lic | Bac | Sec | Outros PP PC

ciclo | ciclo ciclo

13 |8 46 21 | 48 1 37 121 |7 3 53 16

Quadro 11 Caraterizacao dos professores da escola Manga

Como podemos observar, 13 professores estdo a lecionar o 1.° ciclo, 8 lecionam o0 2.° ciclo e
46 estao a lecionar o 3.° ciclo do EB. 48 professores sdo do sexo feminino e 21 do sexo masculino.
Quanto as habilitacdes académicas, um professor possui o mestrado, 37 a licenciatura, 21 o
bacharelato, 7 o secundario e trés tém outras habilitacdes (dois estdo a fazer curso intensivo na UNTL
e um é finalista na UNTL). Quanto a situacdo profissional, 53 sédo professores permanentes e 16

contratados.

4.3.1.3. Escola Banana
A escola Banana é uma escola publica, situada em Maliana (Capital do municipio de
Bobonaro), ¢ um ensino basico central que assume a designacdo de agrupamento por reunir uma
escola da EPE e trés EBF, pertencendo ao ME. Esta escola acolhe um total de 1488 alunos do EB e
116 criancas da EPE. Dos 400 alunos que frequentam o 1.° ciclo do EB, 207 sao do sexo feminino e
193 do sexo masculino; O 2.° ciclo é frequentado por 280 alunos, sendo 162 do sexo masculino e 118
do sexo feminino. Dos 768 alunos do 3.° ciclo do EB, 414 sado do sexo feminino e 354 do sexo

masculino. Quanto a EPE, 62 criancas situam-se na faixa etaria A e 52 na faixa etaria B.

O corpo docente ¢ composto por 47 professores do EB, sendo 7 professores do 1.° ciclo, 9
professores do 2.° ciclo, 28 do 3.° ciclo e 5 educadores da EPE. Um professor assume o cargo de
diretor do Ensino Basico Central (EBC), um é Diretor Adjunto do EBC, um é Chefe do Gabinete de
Apoio Técnico e uma é coordenadora da EPE. Do pessoal ndo docente fazem parte dois elementos do
servico da administracao, o servico de cozinha € assegurado por oito elementos, ha quatro elementos

da associacado de pais (APP) e um guarda da escola.

Quanto ao espaco fisico interior ¢ composto por 3 salas de emergéncia, 13 salas de

atividades, gabinete da direcao, gabinete dos professores, armazenamento, 2 WC para professores e
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alunos, 1 WC para alunos deficientes e 1 cozinha. O espaco exterior € composto por uma zona

descoberta e uma zona de recreio.

No quadro 12 caracterizamos os professores e 0s educadores.

Nivel de ensino | Educador | Sexo Habilitacoes Situacao
por faixa académicas profissional
etaria

1.° 2.° 3.° FA | FB M F Lic Bac | Sec | Outros | PP/EP | PC/EC | Outros
ciclo | ciclo | ciclo

7 |9 J28 |2 |2 27/0 | 20/5 | 13/1 | 14/1 | 8/3 | 1270 |32/2 |6/3 |3/0

Quadro 12 Caraterizacao dos professores/educadores da escola Banana

Como se pode ver no quadro 12, 27 professores sdo do sexo masculino e 20 do sexo
feminino; quanto as habilitacdes académicas, 14 professores possuem o Bacharelato, 13 professores
possuem a licenciatura, 8 possuem o ensino secundario e 12 possuem outras habilitacdes: 2 sao
formados de SPG (Sekolah Pendidikan Guru), 2 de SGO (Sekolah Guru Olahraga) 2 de KPG Kursus
Pendidikan Guru, 2 de PGSD (Pendidikan Guru Sekolah Dasar) e 2 possuem o Ensino Basico, 1 SMEA
(Sekolah Menengah Ekonomi Atas) e 1 possui a 4% classe. SPG, SGO, KPG e SMEA eram 0s cursos
fundados pelos indonésios, para preparar os professores para ensinar na escola em territério

Timorense. PGSD equivale a Licenciatura e prepara os professores do 1.° e 2.° ciclo do EB.

S6 44 dos 47 professores da escola estdo a lecionar. Quanto a situacdo profissional, 38 sao

professores permanentes, 6 professores contratados e 3 reclamados.

Existem 5 educadores da EPE, 4 acompanham as atividades das criancas na sala de aula, de
acordo com diferentes faixas etarias. Todas sdo do sexo feminino. Quanto a habilitacado académica uma
possui Bacharelato, uma a Licenciatura e trés o secundario. Quanto a situacao profissional duas séo

educadoras permanentes e trés sao educadoras contratadas.

4.3.1.4. EscolaJaca

A escola Jaca é também uma escola publica e fica situada em Maliana. E um ensino basico
central que assume a designacao de agrupamento, por reunir dois EBF (Ensino Basico Filial do 1.° e
2.° ciclo do EB) pertencendo ao ME. A escola da educacdo pré-escolar nao esta integrada desta escola.

Dos 227 alunos do 1.° ciclo do EB sédo 116 do sexo feminino e 111 do sexo masculino. Frequentam o
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2.° ciclo do EB 101 alunos, sendo 54 do sexo feminino e 47 do sexo masculino. 383 alunos

frequentam o 3.° ciclo do EB, 216 do sexo feminino e 167 do sexo masculino.

O corpo docente & composto por 27 professores do EBC, sendo 5 professores do 1.° ciclo, 5
professores do 2.° ciclo e 17 do 3.° ciclo. Um assume o cargo de diretor do EBC, um ¢ Diretor Adjunto
do EBC e um é Chefe de Gabinete de Apoio Técnico. Do pessoal ndo docente fazem parte 1 pessoa de
servico da administracdo, o servico de cozinha é assegurado por 3 elementos, 4 elementos da

associacao de pais (APP) e um guarda da escola.

Quanto ao espaco fisico interior ¢ composto por 8 salas de atividades de aprendizagem, um
gabinete da direcdo, também utilizado como gabinete dos professores, 2 WC para professores e
alunos, cozinha, tanque de agua potavel e armazenamento. O espaco exterior € composto por zona

descoberta, campo de futebol e zona de recreio.

No quadro 13, fazemos caraterizacdo dos professores desta escola:

Nivel de ensino Sexo Habilitacoes académicas | Situacao
profissional

1.° 2.° 3.° M F Lic | Bac | Sec | Outros PP PC
ciclo ciclo ciclo

5 5 17 14 |13 |7 9 5 6 21 6

Quadro 13 Caraterizacao dos professores da escola Jaca

Como se pode verificar pelo quadro 13, ha 27 professores que estdo a lecionar na escola
Jaca: 14 professores do sexo masculino e 13 de feminino. Lecionam o 1.° ciclo 5 professores, 5

lecionam 0 2.° cicloe 17 0 3.° ciclo do EB.

Relativamente as habilitacdes académicas, 7 professores tém licenciatura, 9 bacharelato, 4
secundario e 6 sao de complementar (outros). Quanto a situacdo profissional sédo 21 professores

permanentes e 6 contratados.

20

Complementar ¢é equivalente ao Bacharelato em educacdo. Em 2002, o Governo de transicdo recrutou professores de varios niveis de educacdo com
baixas habilitacdes académicas. Por isso, em 2010 e 2011 o Governo de Timor Leste ofereceu formacédo aos professores durante 7 meses. Depois de
frequentarem aquela formacao ficaram com o grau de Bacharelato em Educacéo.
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4.4. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Na investigacao qualitativa, a qualidade de um estudo é dependente da qualidade e
integridade dos dados obtidos. Principalmente, nesta natureza “existem perguntas especificas que
todas as boas propostas formulam” (Bodgan & Biklen, 1994, p. 106), tais como: 0 que, quem, onde,
quando e como. A base da técnica e instrumento de recolha de dados “é usual na investigacado
educativa a utilizacdo da técnica de inquérito, com énfase na entrevista e no questionario (Pacheco,
2006, p. 22). Para Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1994, p.160) a técnica da entrevista “é
necessaria quando se trata de recolher dados validos sobre as crencas, as opinides e as ideias dos
sujeitos observados”. Como neste estudo pretendemos a conhecer mais a profundidade as perspetivas
e as praticas dos educadores de infancia e dos professores do EB, sobre a avaliacdo das
aprendizagens nos contextos das mudancas curriculares, a técnica de recolha de dados utilizada foi o
inquérito de entrevista (com recurso ao guido de entrevista e gravador audio). De acordo com Bardin
(2014, p. 89) para tirar partido de “um material dito qualitativo é indispensavel que um material verbal
rico e complexo”. Além da entrevista, neste estudo também utilizamos documentos normativos e

outros como fontes de informacdes, quer em versao impressa, quer em versao eletronica.
Recorremos a analise de conteudo e a analise documental para o tratamento dos dados.

4.4.1. Entrevistas

Em investigacdo qualitativa a entrevista “é utilizada para recolher dados descritivos na
linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a
maneira como 0s sujeitos interpretam aspetos do mundo” (Bodgan & Biklen, 1994, p. 134). Através
dela, podemos “participar na mente do outro ser humano, € a interacao face a face, pois tem o carater
inquestionavel de proximidade entre as pessoas, que proporciona as melhores possibilidades de
penetrar na mente, vida e definicdo dos individuos” (Richardson, 1985, p. 160). Para compreendermos
melhor as perspetivas dos educadores e professores em relacdo com a nossa tematica e objetivos
especificos, tal como tinhamos dito anteriormente, neste estudo utilizarmos a técnica de entrevista que
é “uma técnica importante que permite o desenvolvimento de uma estreita relacdo entre as pessoas. E
um modo de comunicacdo “no qual determinada informacdo é transmitida de uma pessoa a outra
pessoa” (ibidem, p. 160). Para Quivy e Campenhoudt (2003, p. 191) “os métodos de entrevista
distinguem-se pela aplicacdo dos processos fundamentais da comunicacdo humana”. Neste caso,
entendemos que esta técnica permita a comunicacdo direta entre o investigador e os seus

participantes (os educadores e os professores) e que através deste contacto possamos ter as
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informacdes preciosas para este estudo. Como salientam Pardal e Correia (1995, p. 64) “a entrevista
possibilita a obtencdo de uma informacdo mais rica”. Amado (2013, p. 137) salienta que “a entrevista
¢ um dos mais poderosos meios para chegar ao entendimento dos seres humanos e para a obtencao
de informacdes nos mais diversos campos”. Escolhemos este método por acreditarmos que através
dele podemos prosseguir “a analise do sentido que os atores ddo as suas praticas e aos
acontecimentos com os quais se veem confrontados: os seus sistemas de valores, as suas referéncias
normativas, as suas interpretacdes de situacdes conflituosas, ou ndo, as leituras que fazem das
préprias experiéncias (Quivy & Campenhoudt, 2003, p. 191). Neste sentido, para entender melhor o
significado das respostas dadas pelos participantes, é fundamental que o investigador fiqgue sempre
atento a expressao dos participantes para que ndo sejam enganados na interpretacdo da informacéao
obtida. Além disso, para ter uma comunicacdo compreensiva, “a linguagem utilizada deve ser clara e
acessivel, o entrevistado deve ser motivado a responder para que a informacéo recolhida seja o mais
alargada possivel” (Ghiglione & Matalon, 1993, p. 98). E para manter uma discussao atrativa, o
entrevistador deve “comunicar ao sujeito 0 seu interesse pessoal, estando atento, acenando com a
cabeca e utilizando expressdes faciais apropriadas” (Bodgan & Biklen, 1994, p. 136). Em
conformidade com a natureza deste estudo, escolhemos a entrevista semiestruturada, com recurso ao
guido de entrevista, em que “as questdes derivam de um plano prévio, um guido onde se define e
regista, numa ordem logica para o entrevistador, o essencial do que se pretende obter, embora na
interacdo se venha a dar uma grande liberdade de resposta ao entrevistado” (Amado, 2013, p. 208).
Maximo-Esteves (2006, p. 93) salienta que “nas investigacdes de natureza qualitativa (em sentido lato),
0s géneros mais comuns sdo a entrevista em profundidade, a entrevista de histéria de vida e a
entrevista semiestruturada”. Consideramos que a entrevista semiestruturada é mais adequada para
este estudo, pois permite fazer uma entrevista flexivel, mas controlada, baseada no objetivo do estudo
para “obter dados comparaveis entre os varios sujeitos” (Bodgan & Biklen, 1994, p. 135). Neste tipo
de entrevista, “o sujeito desempenha um papel crucial na definicdo do conteudo da entrevista e na
conducao do estudo” (idem, ibidem), ou seja, o entrevistador deve desempenhar uma funcdo de
estimular e orientar as perguntas-guia, “relativamente abertas, a proposito das quais é imperativo

receber uma informacao da parte do entrevistado” (Quivy & Campenhoudt, 2003, p.192).

4.4.2. Guiao de Entrevista
Elaboramos um guido de entrevista, adaptado a cada nivel de ensino (apéndices 5, 6 e 7) a
partir dos objetivos do nosso estudo e das informacdes que pretendiamos recolher. O guido de

entrevista “assume-se como um instrumento fundamental que permite orientar e conduzir a entrevista
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de forma correta” (Azevedo, 2015, p. 146), ou seja, “colocar as perguntas as quais o entrevistado nédo
chega por si proprio no momento mais apropriado e de forma tao natural quanto possivel” (Quivy &

Campenhoudt, 2003, p. 193).

Amado (2013, p. 214) afirma que “a entrevista deve ser estruturada em termos de blocos
tematicos e de objetivos”. O nosso guido é assim estruturado: bloco 1 - legitimacao da entrevista;
bloco 2 - as perspetivas dos educadores e dos professores do 1.°, 2.° e 3.° ciclo do EB face as
mudancas no curriculo e na avaliacdo das aprendizagens; bloco 3 - conhecer as perspetivas dos
participantes face a avaliacdo das aprendizagens; bloco 4 - conhecer a formacao dos participantes,
sobretudo em avaliacéo e sobre os normativos; bloco 5 - compreender as praticas de avaliacdo das
aprendizagens de educadores de infancia e dos professores do 1.°, 2.° e 3.° ciclo EB e o ultimo Bloco
- Conhecer os instrumentos de avaliacdo das aprendizagens que os participantes utilizam nas suas

praticas.

No primeiro bloco, designadamente, a legitimacdo da entrevista, asseguramos algumas
questdes de natureza ética, principalmente, apresentar-se, agradecer a disponibilidade, explicar a
natureza e os objetivos da investigacdo, informar sobre o uso do gravador, explicar o modo como
decorrera a entrevista e seus objetivos, assegurar o anonimato e a confidencialidade dos dados/suas
respostas. E, ainda, referido ao entrevistado que, caso ndo entenda ou tenha duvidas em algumas
perguntas, podera interromper e pedir esclarecimentos. Os outros blocos da entrevista eram

constituidos por questdes orientadas para os objetivos da investigacao.

Entregamos, pessoalmente, um protocolo de investigacao (Apéndice 1) as escolas, dirigido ao
diretor/a da escola, no caso do EB e a coordenadora, no caso da Educacdo pré-Escolar, a pedir
permissao para nos autorizar a realizar as entrevistas aos educadores de infancia e aos professores do
EB. Depois de ter autorizacdo dos diretores e coordenadora da escola, entregamos um consentimento
informado (Apéndices 2 e 3) a cada um dos participantes, para cumprimento das questdes de natureza
gtica. Depois disso, combinamos as datas com os participantes, de acordo com as suas
disponibilidades para realizar as entrevistas. Para isso, procedemos a troca de contacto telefonico, pois
a maioria ainda nado utiliza o e-mail, por ndo ter facilidade de aceder a internet, ou nao possuirem

computador.

Esta entrevista realizou-se nas quatro escolas publicas que ja caracterizamos e decorreu nos
meses de janeiro e fevereiro de 2019, em diferentes horarios, de acordo com a disponibilidade dos

participantes. A duracdo das entrevistas oscilou entre 35 a 45 minutos. Todas as entrevistas foram
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realizadas numa sala da escola ou num gabinete, lugares com condi¢cdes mais adequados para realizar
a entrevista. Antes comecar a entrevista, pediu-se autorizacdo para grava-la em audio. E fundamental
que antes de comecar a gravacao, o entrevistador solicite ao entrevistado alguns dados que lhe
permitam identifica-lo e conhecer algumas caracteristicas sociodemograficas (Richardson, 1985).
Durante as entrevistas, deixamo-los “falar abertamente, com as palavras que desejaram e pela ordem
que lhes convier” (Quivy & Campenhoudt, 2003, p.192). Neste caso, a maioria dos participantes deste
estudo respondeu em lingua Tétum. No final de cada entrevista, agradecemos e referimos a
importancia da sua contribuicdo para o nosso estudo, prometendo devolver-lhes a entrevista transcrita

para validacao.

Aos participantes foi atribuido um cédigo: E para educador de infancia; 1P para professores
do 1° ciclo do EB, 2P para professores do 2.° ciclo do EB e 3P para professores do 3.° ciclo do EB,
assim distribuidos: E1 a E4; 1P1 a 1P3; 2P1 a 2P2; e 3P1 a 3P4. Depois de transcritas, pedimos a
cada um dos entrevistados que validasse o conteudo. Dado que os participantes nao utilizavam o e-
mail por ndo terem facilidade, fomos diretamente & escola onde o entrevistado trabalhava. No
momento da apresentacdo, pedimos a cada um dos participantes para ler as respostas, podendo
clarificar ou retificar as suas respostas. Depois de lerem e manifestarem o seu acordo, consideramos

as entrevistas validadas pelos participantes/entrevistados.

4.4.3. Fontes Documentais
Os documentos que utilizamos para recolher as informacoes para este estudo foram,
essencialmente, normativos provenientes do nivel macro (ME) e documentos provenientes do nivel

meso, produzidos pelas escolas:

* A politica Nacional da Educacédo 2007-2012 (Ministério da Educacao);

* Lein® 14/2008, de 29 de outubro (Aprova a Lei de Bases da Educacao);

* Decreto-Lei n°3/2015, de 14 de janeiro (Aprova o Curriculo Nacional de Base da educacéo
pré-escolar)

* Decreto-Lei n°4/2015, de 14 de janeiro (Aprova o curriculo do 1.° e 2.° Ciclo do EB)

* Curriculo Nacional do 1.° e 2.°ciclo do EB (Ministério da Educacao, 2014)

* Curriculo nacional de base da educacdo pré-escolar de Timor-Leste (Ministério da
Educacao, 2014)

* Plano curricular do 3.° ciclo do ensino basico e estratégia de implementacdo (Pacheco,

Morgado, Flores & Castro, 2009)
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* Reforma curricular do ensino basico: Principios orientadores e plano de desenvolvimento
(Ministério da Educacéo, 2010)

* Plano estratégico nacional da Educacao 2011-2030 (Ministério da Educacao, s/d) e;

* Qutros documentos pertinentes para este estudo (relatérios do ME e documentos das
escolas: plano de sessao, plano de licdo, caderneta, ficha de observacdo e de avaliacao,

dados dos professores, alunos e criancas).

4.5. Técnicas de Analise de Dados

Segundo Bodgan e Biklen (1994, p. 205) a analise de dados “é o processo de busca e de
organizacao sistematico de transcricbes de entrevista, de notas de campo e de outros materiais que
foram sendo acumulados, com o objetivo de aumentar a sua propria compreensdo desses mesmos

materiais e de permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou”.

Tendo em conta a natureza da investigacao e as técnicas de recolha de dados, a andlise de

contetido e a analise documental sao a técnica de analise de dados que utilizamos na investigacao.

Bardin (2014, p. 48) refere as diferencas essenciais de procedimento entre a analise

documental e a analise de conteudo:

* a primeira trabalha com documentos; a analise de conteudo com mensagens
(comunicacao).

* a analise documental faz-se, principalmente, por classificacdo-indexacdo; a analise
categorial tematica ¢, entre outras, uma das técnicas da analise de conteudo.

* 0 objetivo de analise documental é a representacdo condensada da informacao, para
consulta e armazenamento; o da analise de contetdo é a manipulacado de mensagens
(contetdo e expressdo desse conteudo) para evidenciar os indicadores que permitam
inferir sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem.

Para esta investigacado utilizamos a analise conteudo para analisar os dados procedentes das
entrevistas e a analise documental para analisar os documentos do Ministério da Educacéao,

normativos, relatorios e outros documentos das escolas.

4.5.1. Analise de Conteudo

A anadlise de conteudo segundo Bardin (2014, p. 33) “é um conjunto de técnicas de analise
das comunicacdes”. “Toda a comunicacao que implica a transferéncia de significados de um emissor a
um recetor pode ser objeto de analise contetdo” (Richardson, 1985, p. 178). Para analise dos dados

deste estudo recolhidos por entrevista semiestruturada, a analise de conteudo € o procedimento mais
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adequado visto que, “o método das entrevistas esta sempre associado de analise conteudo” (Quivy &
Campenhoudt, 2003, p.195). Percebemos que a técnica de analise contetiido nos permite aperfeicoar e
analise os dados obtidos através de “procedimento sistematico e objetivos de descricdo do conteudo

das mensagens” (Richardson, 1985, p. 176).

A analise de contetdo “consiste genericamente numa técnica de investigacao através da qual
se viabiliza, de modo sistematico e quantitativo, a descricdo do conteudo da comunicacao” (Pardal &
Correia, 1995, p. 72). Segundo Lee (2003, p. 157) esta técnica de analise de dados “é feita
sistematicamente e de modo transparente através do uso de regras e de procedimentos explicitamente
formulados, sendo desejavel que a sua aplicacdo seja levada a cabo de uma forma coerente e
reprodutivel”. Ela oferece-nos “a possibilidade de tratar, de forma metodica, informacdes e
testemunhos que apresentam um certo grau de profundidade e de complexidade, como, por exemplo,
0s relatorios de entrevistas pouco diretivas” (Quivy & Campenhoudt, 2003, 227). Para Bardin (2014, p.
40) a intencao da analise de contetdo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condicoes de
producdo (ou, eventualmente, de rececdo), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou
nao)". A autora (ibidem, p. 121) organizou- trés fases cronologicamente para a analise de conteudo:
“1) a pré andlise; 2) a exploracdo do material e 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacao”.

A pré-analise2 tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de modo
a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operacbes sucessivas, num plano de
analise. Enquanto isso, esta fase possui trés missoes, designadamente: 1) a escolha dos documentos a
serem submetidos a analise, 2) a formulacdo das hipdteses e dos objetivos do estudo e 3) a elaboracéo

de indicadores que fundamentem a interpretacao final.
Na constituicao do conjunto de documentos € necessario ter em conta as regras:

- da exaustividade (todos os levantamentos dos elementos dos corpus? devem ser analisados
sem deixar de fora um desses elementos);

- da representatividade (¢ fundamental selecionar os documentos, devendo ser uma
representacdo auténtica de um universo heterogéneo);

- da homogeneidade (os documentos incluidos no estudo devem apresentar os critérios precisos
nas mesmas exigéncias e devem evitar as particularidades, ou seja, & preciso escolher os documentos

homogéneos);

2! Bardin (2014, pp. 121-124). Andlise contedo.

22 )
“0 corpus é o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos” (Bardin, 2014, p. 122).
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- pertinéncia (os documentos escolhidos devem fornecer a informacao apropriada para os

objetivos do estudo).

A fase da exploracdo do material “é a fase longa e fastidiosa, consiste essencialmente em
operacdes de codificacdo, de composicdo ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente
formuladas, o tratamento e interpretacdo dos resultados obtidos em bruto deve ser feito de modo

significativo e valido” (Bardin, 2014, p. 127).

A analise de conteudo facilita reduzir a complexidade de uma mensagem “visa simplificar
para potenciar a compreensao e se possivel a explicacdo” (Vala, 1986, p. 110). Neste sentido, (Bardin,
2014, Esteves, 2006, Vala, 1986) sustentam que o método das categorias permite ao investigador
estabilizar, simplificar, classificar e identificar os dados (invocados ou suscitados), de forma a
reconfigurar o material ao servico de determinados objetivos do estudo. Para Lee (2003, p. 159) “os
sistemas de categorias tém de ser construidos de acordo com um certo nimero de principios basicos;
as categorias devem ser exaustivas, mutuamente exclusivas e independentes”. Uma boa categorizacao

obedece aos seguintes procedimentos (Esteves, 2006, citada por Cardoso, 2012, p. 70):

a. a exclusao mutua significa que a grade de categorias esta concebida de tal forma que o
conteudo definido para cada uma delas nao se sobrepde.

b. a homogeneidade significa que o Uunico principio de classificacdo deve governar a
organizacao das categorias. Trata-se, pois, de uma coeréncia de critérios que torne a
categorizacao legivel como um todo.

c. a exaustividade significa qua a categorizacdo permite acolher todas as unidades de registo
pertinentes para o objeto de pesquisa, sem excecdo, e que todas essas unidades foram
efetivamente codificadas.

d. a pertinéncia significa que o sistema de categorias criado ¢ defensavel a luz das questoes de
investigacdo e que cada categoria tem sentido face ao material empirico e/ou ao quadro
tedrico de partida, se este existir.

e. a produtividade significa que um conjunto de categorias é produtivo se fornecer resultados
férteis: férteis em indices de inferéncias, em hipdteses novas e em dados exatos.

f. a objetividade e a fidelidade sdao muito importantes no inicio da analise de contetdo e
continuam a ser validas. As diferentes partes de um mesmo material, ao qual se aplica a
mesma grelha categorial, devem ser codificadas da mesma maneira, mesmo quando
submetidas a varias analises.

As categorias e subcategorias, que emergiram da andlise de conteido as entrevistas

realizadas aos educadores de infancia e aos professores do EB sdo apresentadas no quadro 14:
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Categorias Subcategorias

A. As mudancas curriculares na gestao no curriculo e na | Al. Diferencas entre o curriculo atual e anterior

avaliacéo das aprendizagens A2. Alteracdes nas praticas de avaliacdo das
aprendizagens

A3. Influéncias dos normativos na avaliacdo das
aprendizagens

B.  Perspetivas sobre a avaliacio das aprendizagens B1. A pertinéncia da avaliacao
B2. Formacao dos educadores/professores

B3. Conhecimento da legislagdo sobre avaliagao.
B4. Intervenientes no processo de avaliacao

B5. As funcdes e modalidades da avaliacdo

C. As praticas de avaliagdo das aprendizagens desde o pré- | C1. Como avalia: Os instrumentos utilizados no
escolar ao 3.° ciclo do EB processo de avaliacao das aprendizagens

C2. Quando avalia.

C3. Espaco e materiais para a implementacdo das
atividades

Quadro 14 As categorias e subcategorias do guido de entrevistas

4.5.2. Analise Documental

A andlise documental é a “técnica de recolha de informacdo necessaria em qualquer
investigacado, o recurso a documentos é uma tarefa dificil e complexa que exige do investigador
paciéncia e disciplina” (Pardal & Correia, 1995, p. 74). A maioria dos projetos em Ciéncias da
Educacao exigem a analise documental, pois “nalguns casos servira para complementar a informacao
obtida por outros métodos; noutros constituira o método de pesquisa central ou mesmo exclusivo”
(Duffy, 1997, p. 90). Bardin (2014, p. 47) define a analise documental “como uma operacao ou um
conjunto de operacdes visando representar o contetido de um documento sob uma forma diferente da
original, a fim de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e referenciacdo”. Quivy e Campenhoudt
(2003, p. 204) sustentam que “os métodos de entrevista e de observacdo sdo frequentemente
acompanhados pela analise de documentos relativos aos grupos ou aos fenémenos estudados”.
Quanto a analise documental, fizemos a analise da estrutura e do contetido dos documentos relativos
ao curriculo e a avaliacao das aprendizagens tanto das criancas da EPE, quanto dos alunos do EB,
nomeadamente:

-DL n.® 3/2015 (que aprova o curriculo nacional de base da educacao pré-escolar);

-DL n.® 4/2015 (que aprova o curriculo nacional de base do 1.° e 2.° ciclo do EB);

76



- Curriculo nacional de base do 1.° e 2.° ciclo do EB;

- Curriculo Nacional de base da educacao pré-escolar,

- Lei n® 14/2008, de 29 de outubro de 2008 (Lei de bases da educacao)

- Plano Curricular do 3.° ciclo do EB e estratégia de implementacao (Pacheco, Morgado,
Flores & Castro, 2009);

- Reforma curricular do EB: Principios orientadores e plano de desenvolvimento (Ministério da

educacao, 2010).

4.6. Questoes Eticas

Falar de ética significa falar sobre o comportamento dos seres humanos. A ética na
investigacdo é considerada uma referéncia para o investigador, individualmente, ou em grupo, na
regulacdo ou controle dos seus comportamentos relativamente aos participantes e as informacdes
recolhidas. Lima (2006, p. 130) refere que “o termo ética é originario de “ethos”, que designa a
palavra grega “carater”, sendo a ética o estudo sistematico dos conceitos de valor (“bom” / “mau”,
“certo” / “errado”) e dos principios gerais que justificam a sua aplicacdo”. Nesse sentido, é
fundamental que o investigador siga os principios gerais de conduta ética numa investigacao para
estabelecer e construir um estudo com “os valores da honestidade intelectual, da autenticidade, da
objetividade, do respeito pela propriedade intelectual, do rigor metodoldgico e experimental, da analise
imparcial dos dados, bem como, a nao violacdo dos direitos e da dignidade dos sujeitos {...) séo
essenciais para preservar a credibilidade e a qualidade da investigacao” (Cddigo de Conduta Etica da

UM, 2018, p. 10).

Na conducao deste estudo, tivemos em conta todos 0s principios éticos, ou seja, protegemos,
respeitamos e garantimos a confidencialidade dos dados, o anonimato dos participantes, que

assinaram um consentimento informado.
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CAPITULO V: APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentamos os dados e discutimos os resultados obtidos a partir da analise
de conteudo das entrevistas, organizados em tabelas, por categorias, subcategorias e unidades de
registo. Estes dados sao o resultado sistematizado dos discursos recolhidos através do processo de
transcricdao (anexo 4) e respetiva analise de contetdo. Em cada ponto, apresentamos, descritivamente,
a categoria, as subcategorias e as unidades de registo correspondentes, relativamente aos diferentes
niveis de ensino, de modo a sistematizar e simplificar a leitura de todas as informacdes obtidas. Os
participantes foram codificados para garantir o anonimato, tal como referimos no capitulo IV.

5.1. Categoria A — As mudancas curriculares e a influéncia na gestao do curriculo e na
avaliacao das aprendizagens

Relativamente as perspetivas dos entrevistados sobre as mudancas curriculares e a influéncia
na gestdo do curriculo e na avaliacdo das aprendizagens (categoria A) apresentamos, nas tabelas 1, 2
e 3, a subcategoria Al (Diferencas entre o curriculo atual e o anterior) com as respetivas unidades de
registo relativamente aos Educadores de Infancia (tabela 1), aos professores do 1° e 2.° ciclo do EB

(tabela 2) e aos professores do 3.° Ciclo do EB (tabela 3).

5.1.1. Subcategoria Al - Diferencas entre o Curriculo Atual e o Anterior

Tabela 1 Diferencas entre o curriculo atual e o anterior: perspetivas de Educadores de Infancia

Subcategoria Unidades de registo

Al. Diferencas entre o curriculo | No curriculo anterior nés é que criavamos o plano de estudo e a
grelha de observacao ou de avaliacdo. No curriculo atual ja tem
tudo, tudo é feito pelo ministério da educacdo e pelo nosso
agrupamento, nds so o executamos ou ensinamos. Com o atual
curriculo, o idioma que eu utilizo mais nas aulas é lingua tétum (...)
damos a lingua portuguesa como atividade extracurricular, porque
ndo existe no plano de sessdo: Tenho dificuldade em utilizar a
lingua materna, sendo assim, procurei outros colegas que
entendem a lingua materna (Kemak) para que possamos ajudar as
criancas de acordo com as suas necessidades (E1).

atual e o anterior

No curriculo anterior, precisavamos todos de preparar as aulas. No
curriculo atual, tudo que precisamos ja foi feito pelo ministério da
educacao e esta no plano de sessao, as atividades das criancas, a
ficha de avaliacdo e os tempos de cada atividade. O nosso trabalho
€ cumprir o que esta no plano de sessao, ja ndo fazemos avaliacao
final e teste em cada periodo, somente fazemos comentério ao
desenvolvimento das criangas. O que ndo estou a concordar ¢ a
mudanca na lingua do ensino (...) era a literacia portuguesa. Todas
as criancas tém direito de aprender suas linguas oficiais, elas tém
capacidades para aprender, nao deviamos restringir suas
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capacidades (...) eu utilizo mais a lingua tétum na minha aula e
encontrei algumas dificuldades, como o tétum agora ndo é puro,
muitos objetos nao tem nome em tétum, por isso, muitas vezes ia
consultar os outros educadores e dicionarios (E2).

Antigamente todos os critérios e indicadores de avaliacdo eram
preparados por nés. Também faziamos teste ou exame em cada
periodo. Agora nao. No curriculo atual existe tudo, tanto o0 método
de avaliacdo, quanto a estratégia de desenvolver as atividades. As
instrucdes e o exemplo no plano de sessao permitem-nos construir
a nossa propria grelha e registo de observacédo. Eu concordo com a
mudanca da lingua (...) porque com ela as criancas compreendem
bem e interagem bem connosco, tétum é a lingua que eu utilizei
mais na minha aula, nao tenho dificuldade em ensinar em lingua
tétum, (...) porque é a nossa propria lingua(E3).

No curriculo atual, no curriculo nacional de base e no plano de
sessao ja tem tudo. Os critérios e os indicadores ja estéo todos la,
0 ministério da educacdo oferece-nos o plano de sessdo que
contém todas as atividades, seus processos a desenvolver e suas
estratégias. No curriculo anterior ndo era assim. A mudanca que
ha é boa. O que eu ndo concordo é a mudanga na lingua principal
das aprendizagens da crianca, o plano de sessao que o ministério
ofereceu apenas em versado tétum, ndo ha versdo portuguesa.
Sinto-me triste porque a lingua que ja é nossa nao esta no plano
de sessao, entao, para que os politicos decidiram de a usar como
nossa lingua oficial? O que é que outros paises vao dizer, se os
timorenses nao sabem falar a sua lingua oficial? Ela ¢ a nossa
lingua oficial, isto quer dizer que ja é nossa prépria lingua, temos
que a considerar, eu acho que o ministério devia preparar o plano
de sessdo em duas linguas oficiais, para que as criancas e nos
educadores possamos aprender ambas. A lingua que eu utilizo
mais na minha aula é tétum. Mesmo que tétum seja a nossa
lingua nacional, ela ainda ndo estd bem estruturada. Ainda
misturamos, ainda precisamos aprender mais e melhorar o tétum
e outras linguas maternas antes de as utilizar como a lingua
principal de acesso aos contelidos. (E4).

Como se pode observar pelos discursos dos educadores de infancia, ha mudancas
significativas num e noutro curriculo. O curriculo anterior concedia mais autonomia aos educadores:
“no curriculo anterior nos é que cridvamos o plano de estudo e preparavamos a grelha de observacao
ou de avaliacdo:” (E1). Isto significa que os educadores podiam adaptar o seu ensino ao contexto
onde trabalhavam, enquanto este curriculo tem um teor mais tecnicista e prescritivo: “no curriculo
nacional de base e no plano de sessao ja tem tudo. Os critérios e os indicadores ja estao todos 13, o
ministério da educacdo oferece-nos o plano de sessdo que contém todas as atividades, seus
processos de desenvolver e suas estratégias” (E3). Ora, isto pode levar a uma uniformizacdo do
ensino, sem ter em conta os contextos de aprendizagem, mas o facto de tudo ser prescrito é do

agrado dos entrevistados: “a mudanca que ha é boa” (E4).
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Trés educadores ndo concordam com a mudanca da lingua oficial, pois consideram que o
tétum ainda nao esta estruturado: “o que nao estou a concordar ¢ a mudanca na lingua do ensino”
(E2), “no plano de sessdo nao ha portugués, a lingua que eu utilizo mais na minha aula é tétum.
Mesmo que tétum seja a nossa lingua nacional, embora ainda nao esteja bem estruturada” (E4). Um
educador concorda “porque com ela as criancas compreendem bem e interagem bem connosco,
tétum é a lingua que eu utilizei mais na minha aula, ndo tenho dificuldade em ensinar em lingua tétum
(...) porque é a nossa propria lingua” (E3).

Seguidamente, apresentamos as perspetivas dos professores do 1.° e 2.° ciclo do EB, sobre
as diferencas entre o curriculo atual e o anterior.

Tabela 2 - Diferencas entre o curriculo atual e o anterior: perspetivas dos professores do 1.° e 2.°
ciclo do EB

Subcategoria Unidades de Registo

Al. Diferencas entre | No curriculo anterior tinhamos avaliagdo sumativa e sempre fizemos as provas
para saber a capacidade ou o progresso dos alunos. O padrao e os indicadores de
avaliacdo eram preparados por nos. Agora tudo foi preparado pelo ministério de
anterior educacao, o curriculo atual ndo nos permite fazer provas, quer provas finais, quer
provas dos periodos. Eu concordo que a lingua tétum seja considerada como
lingua principal de acesso aos contetdos. Na minha aula eu frequentemente utilizo
a lingua tétum. Porque as criancas nao sabem portugués, na casa 0s pais nao
falam portugués, eles so falam em tétum e outra lingua materna. Além disso,
todas as disciplinas sao em lingua tétum, sé a musica da literacia portuguesa esta
escrita em lingua portuguesa. (1P1)

o curriculo atual e o

No curriculo anterior, todas as disciplinas eram em lingua portuguesa, a lingua
tétum era considerada como a lingua de suporte do ensino. Eu concordo com a
mudanca, que a lingua tétum seja a lingua principal do ensino, porque os alunos
compreendem bem, quando aprendem em lingua tétum. Eu utilizo mais tétum na
minha sala de aulas, porque o plano de licao € em versao tétum, exceto literacia
portuguesa, embora a sua explicacao esteja em tétum, somente os canticos e as
lendas estdo em versdo portuguesa. Nao havia plano de licdo, grelha de
observacdo e plano de aula. A avaliacdo que faziamos antigamente era
completamente diferente do presente, havia as provas e no fim de cada periodo
preenchiamos a caderneta com nimeros. Agora nds professores temos que seguir
0 que esta escrito no plano de licdo sem excluir nenhuma atividade, nem podemos
acrescentar nada (1P2).

O curriculo anterior centrava-se nos professores. Todas as atividades eram feitas
por professores, a lingua principal do ensino era a lingua portuguesa, o manual
escolar era em versao portuguesa. O curriculo atual é mais centrado nos alunos. O
trabalho do professor ¢ s6 acompanhar, controlar e orientar os alunos {(...) a
responsabilidade do professor ré por volta de 20%, os alunos s&o responsaveis por
cerca de 80% das suas aprendizagens. O curriculo atual exige que os alunos
trabalhem sozinhos. Sobre a mudanga da lingua do ensino, eu concordo, pois,
facilita os alunos a compreender facilmente os contetidos que eles aprendem. Eu
utilizo mais a lingua tétum na minha aula, (...) inclui a literacia da lingua
portuguesa, (...) porque é facil ensinar em lingua tétum e os alunos mostram o seu
interesse em aprender em lingua tétum (1P3).

Dantes, nao havia plano de licdo e ficha de avaliacédo, o professor criava tudo. (...)
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Fiz avaliacdo final em cada periodo, atualmente, fazemos avaliacdo final sé no
ultimo periodo, no primeiro e segundo periodo fazemos avaliacdo formativa
exatamente com o que esteja escrito no plano de licao. Em relacdo com as
mudancas nas linguas do ensino, por minha parte eu concordo utilizando a lingua
tétum, porque aqui nem todos os alunos entendem a lingua portuguesa (...) utilizo
mais a lingua tétum na minha aula para que haja interacdo entre nos (eu e os
meus alunos) e para que possa ajudar eles em entender e compreender os
conteudos que estdo a estudar, eu sinto facil ensinar em lingua tétum, por saber
que os alunos entendem aquilo que estava a ensinar (...). Embora eu utilize um
bocado portuguesa na minha aula, faco a traducédo daquilo que eu ensino para a
lingua portuguesa, para poderem aprender em duas linguas (...) (2P1).

Era a aprendizagem centrada no professor e no aluno. Quase 95% eram discursos
do professor na aula. Eu acho que o curriculo atual tem grande vantagem, facilita
o professor, no sentido de diminuir o seu trabalho, da mais dificuldades e
obstaculos ao aluno, o professor responsavel pela aprendizagem apenas 20 por
cento, o resto é dos alunos (...). Eu concordo com a lingua tétum como a lingua
principal a utilizar nas aprendizagens dos alunos, mas acho que é melhor
utilizarmos duas linguas oficiais (...) para que eu e os meus alunos possam
aprender as duas, possamos dominar as duas. Nao é facil ensinar em tétum,
como eu imaginei. Porque como todos nés sabemos, muitas palavras da lingua
tétum sdo adotadas da lingua portuguesa (...), assim, os alunos interagem bem e
aprendem bem em lingua tétum, mas como dizia que ha palavra e muita sigla que
vem de portugués, mesmo ensino e explico em tétum eles ainda tem dificuldade
em as entender (2P2).

Os discursos dos professores do 1° e 2° ciclo (tabela 2) mostram que ha, também,
mudancas significativas num e noutro curriculo, nomeadamente, no que diz respeito a lingua de ensino

e ao manual escolar, no foco do curriculo e na avaliacdo das aprendizagens.

0 manual escolar era somente em portugués, “todas as disciplinas em lingua portuguesa, a
lingua tétum era considerada como a lingua de suporte do ensino” (1P2). Todos os participantes
concordam que a lingua tétum seja a lingua principal de ensino “eu concordo que a lingua tétum seja
considerada como lingua principal de acesso aos conteudos” (1P1). Utilizam mais a lingua tétum nas
suas aulas, porque o plano de licao é apenas em lingua tétum e os alunos também nao compreendem
bem a lingua portuguesa. Os outros adultos utilizam o tétum para que haja uma interacao efetiva entre
todos (professores, alunos e pais) e para que os alunos possam absorver e compreender os contetidos
curriculares “na minha aula eu frequentemente utilizo a lingua tétum, porque as criancas nao sabem
portugués, na casa 0s pais ndo falam portugués, eles s6 falam em tétum e outra lingua materna”
(1P1), “aqui nem todos os alunos entendem a lingua portuguesa (...) utilizo mais a lingua tétum na
minha aula para que haja interacao entre ndés (eu e 0s meus alunos) e para que possa ajudar eles em

entender e compreender os contelidos que estdo a estudar” (2P1), eu utilizo mais tétum nas minhas
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aulas, porgue o plano de licdo é em versao tétum e os alunos gostam de aprender em lingua tétum

(1P2).

Embora o curriculo atual deva ser implementado de forma a garantir uma progressao
linguistica do tétum ao portugués, reconhece 0 uso da primeira lingua dos alunos como instrumento de

acesso efetivo ao contetdo curricular (ponto 2 e 3 do art.° 11.° do DL n.® 4/2015).

O curriculo anterior “centrava-se nos professores” (1P3) e “quase 95% eram discursos do
professor na aula” (2P2). Enquanto “o curriculo atual € mais centrado nos alunos. O trabalho do
professor & s6 acompanhar, controlar e orientar os alunos. O professor apenas é responsavel por cerca
de 20% e os alunos sao responsaveis por cerca de 80% das suas aprendizagens. Ele exige que os

alunos trabalhem sozinhos” (1P3).

A avaliacdo também sofreu alteracdes: “era sé avaliacdo sumativa, sempre fizemos as provas
para saber a capacidade ou o progresso dos alunos”. O curriculo atual ndo indica fazer provas finais
aos alunos do 1.° e 2.° ano de escolaridade. Sé no 3.°, 4.°, 5.° e 6.° ano, no ultimo periodo, ha provas

finais (curriculo nacional de base do 1.° e 2.° ciclo do EB, 2014).
Na tabela 3, apresentamos as perspetivas dos professores do 3° Ciclo do EB.

Tabela 3 Diferencas entre o curriculo atual e o anterior: perspetivas dos professores do 3.° Ciclo do
EB

Subcategoria Unidades de registo

Al. Diferencas entre A avaliacdo das aprendizagens no curriculo atual e no anterior é muito
semelhante. Nao senti diferencas significativas ... a meu ver apenas ha
diferenca no método de implementacéo e no manual escolar, que era apenas
anterior em lingua portuguesa e agora ja em duas linguas oficiais. O curriculo atual
tem vantagem e desvantagem. Da parte dos alunos, ha um aluno que quer
aprender e ha também o que nao quer aprender. Eu concordo que a lingua
portuguesa sera a lingua principal, porque é a nossa lingua oficial que foi
consagrada no artigo 13.° da constituicdo RDTL e nas minhas aulas eu utilizo
mais a lingua portuguesa, porque sou professor de lingua portuguesa,
embora quando os meus alunos nao entendem eu traduzo em tétum, utilizo
lingua tétum como a lingua de suporte, para que o0s alunos possam
compreender aquilo que estdo a discutir e trabalhar (...). Os alunos néo
interagem bem (...) eles encontram grandes dificuldades por nao terem
materiais e facilidades suficientes, como livros, manuais escolares e outras
facilidades escolares (...) eles ndo aprendem bem a lingua portuguesa, na
aula alguns falam portugués, mas la fora falam outras linguas (indonésia,
tétum e outras linguas maternas). Eu enfrento dificuldades em explicar e
ensinar em portugués, mas como professor tenho de me esforcar no maximo
possivel (3P1).

o curriculo atual e

Do meu ponto de vista, o curriculo anterior ¢ melhor. Digo isso porque nao
havia problemas entre professor e aluno. Com a implementacdo do curriculo
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atual, os alunos mostram os seus maus comportamentos. Eles nao
aprendem, quando ha teste copia um pelo outro, é dificil identificar quem é
que fez o trabalho. Além disso, pelo que eu vi na televisdo, ha aluno que
bateu no professor, ndo queria ouvir o que o professor dizia. Estes
comportamentos acontecem nao apenas na capital do pais, mas também
noutros municipios Hd mudanca no manual escolar, agora o manual é
preparado em duas linguas tétum e portugués, eu concordo com a utilizacao
da lingua portuguesa como a lingua do ensino, porque tem muitos livros que
podemos encontrar em lingua portuguesa, facilitam-nos a desenvolver a
nossa atividade, capacitam-nos e aumentam o nosso conhecimento sobre o
mundo 14 fora (...). Na minha aula, utilizo mais a lingua tétum. Porque tenho
dificuldade em explicar em lingua portuguesa por nao a dominar bem, os
alunos também nao a compreendem bem, nao interagem e aprendem bem
com ela, entdo, tenho de explicar em tétum. Eu acho que os alunos devem
apender mais a lingua portuguesa, é necessario aumentar as horas da lingua
portuguesa (3P2).

No curriculo anterior nds éramos responsaveis s por uma disciplina, nao
enfrentdvamos grandes dificuldades. No curriculo atual surgiu uma nova
disciplina, nomeadamente, a disciplina ciéncias fisico naturais que ¢é
composta por ciéncia fisica, biologia, quimica e geologia. Isso mudou a minha
estratégia e mudou a minha pratica de avaliacdo. No manual os contetdos
eram todos em lingua portuguesa, agora ja tem duas linguas tétum e
portuguesa, na minha aula utilizo mais a lingua tétum do que portuguesa. Os
alunos nao entendem e interagem bem quando eu ensino em lingua
portuguesa (...) e por ter dificuldades em explicar em lingua portuguesa,
porque eu nao a domino bem. Na minha opiniao, se possivel, deve-se explicar
e transmitir os conteudos s6 em lingua tétum, para que os alunos possam
aprender bem nas aulas (3P3).

No curriculo anterior, quase tudo era preparado pelo professor. Sempre fiz
avaliacdo sumativa de forma escrita, dava mais teoria do que aula pratica.
Com a revisdo do manual e do guia de professor, permite-me dar mais aulas
praticas (...) a meu ver a aula pratica apoia e estimula o aluno a compreender
aquilo que estava a aprender e aquilo que o professor estava a demonstrar.
Os livros dos textos eram apenas em portugués, enfrentei grande dificuldade
em compreender e entender bem os conteudos, em 0s explicar aos meus
alunos, fiz traducdo de portugués para Bahasa indonésia para entender o
significado dos contetdos que estdo no manual e no guido. Felizmente, agora
0 ministério fez a revisdo do manual que estad escrito em portugués e em
tétum (...) na minha aula eu frequentemente utilizo tétum, primeiro dei opcdes
aos meus alunos sobre qual é a lingua que eles pretendem usar nas aulas,
qual é a que eles gostam e compreendem bem. Todos decidem usar a lingua
tétum, mas usamos também lingua indonésia e portugués. Até a data ainda
estou a me esforcar e aperfeicoar o meu portugués, para que eu possa
explicar e dar aula em lingua portuguesa (3P4).

De entre os professores entrevistados que lecionam o 3.° ciclo do EB, um considera que as
modalidades de avaliacao das aprendizagens no 3.° ciclo do EB, tanto no curriculo anterior, quanto no
curriculo atual “sdo muito semelhantes”, a diferenca entre um e outro curriculo é encontrada “no
método de implementacdo e no manual escolar, que era apenas em lingua portuguesa e agora ja esta

em duas linguas oficiais (3P1).
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Um professor considera que “o curriculo anterior era melhor ...porque nao havia problemas
entre professor e aluno. Com a implementacao do curriculo atual, os alunos mostram os seus maus
comportamentos. Eles ndo aprendem, quando ha teste copiam um pelo outro, é dificil identificar por

quem é que feito o trabalho” (3P2).

Com a revisdao do manual escolar um dos professores sente-se feliz, porque essa revisao
facilita-lhe compreender bem os conteudos da disciplina e mudar a sua estratégia do ensino e a sua
pratica de avaliacdo “quase tudo era preparado pelo professor (...) o professor é que arranjava e criava
(materiais) para poder ensinar e avaliar os seus alunos” e acrescentou: “eram os livros apenas em
portugués, enfrentei grande dificuldade em compreender e entender bem os conteudos, explica-los aos
meus alunos, fiz traducdo de portugués para Bahasa Indonésia” (3P4). Mesmo que 0s manuais
escolares estejam em duas linguas oficiais, os professores pretendem utilizar mais a lingua tétum no
processo de ensino aprendizagem, por terem dificuldades em utilizar o portugués e os alunos também
nao interagem bem: “na minha aula utilizo mais a lingua tétum do que a portuguesa. Porque os alunos
nao entendem e interagem bem quando eu ensino em lingua portuguesa (...) e por ter dificuldades em

explicar em lingua portuguesa, porgue eu ndo a domino bem (3P3)".

Em sintese, os entrevistados consideram que as diferencas entre o curriculo atual e o
anterior sdo significativas, nomeadamente, no que concerne a lingua de ensino, as praticas de
avaliacdo e as metodologias de ensino-aprendizagem. Os professores ndo tém autonomia para
flexibilizar o curriculo, mas consideram que o trabalho ¢ mais facilitado, pois o Ministério da Educacao

prescreve integralmente o curriculo.

5.1.2. Subcategoria A2 - Alteracoes nas Praticas de Avaliacao das Aprendizagens

Nas tabelas 4, 5 e 6, apresentamos a subcategoria A2. Alteracdoes nas praticas de
avaliacao das aprendizagens. Comecamos, na tabela 4, pelas perspetivas dos educadores de
infancia.

Tabela 4 Alteracoes nas praticas de avaliacdo das aprendizagens: perspetivas dos educadores de
infancia

Subcategoria Unidades de registo

A2. Alteracdes nas praticas de | Sim. Como o curriculo atual é centrado na educacgéo da crianca,
avaliacao das aprendizagens para mim & melhor, na minha avaliagdo com as minhas criancas,
sinto-me um pouco diferente. Como agora tenho de seguir todos os
indicadores que existem no curriculo, ainda o sinto um pouco
rigido, acho que tudo isso por causa de ainda nao me habituar.
Mas o curriculo ajuda-me muito a avaliar as tarefas e as atividades
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das minhas criancas e também a minha prépria pratica (E1).

Sim. Alterou. Fazia avaliacdo final por cada periodo, agora so6
fazemos comentarios dos desenvolvimentos das criancas através
das suas brincadeiras e atividades nas aulas. Sinto que a mudanca
que tem ¢ boa. Porque ja nao preciso de me esforcar para criar o
plano de sessado, tudo ja vem preparado por Ministério da
Educacao (E2).

Sim, alterou. No6s educadores temos que dar mais atengdo as
nossas criancas. Temos que observar com atencao e avaliar as
criancas de acordo com as atividades que estdo no plano de
sessdo. As mudancas que tem torna um pouco dificil avaliar as
criancas. Todas as atividades ja foram feitas pelo ME e, por isso,
executamos as ideias dos outros. Ndo é facil desenvolver as que
ndo sao nossas. O curriculo obriga-nos a utilizar o método
moderno. Como aplicamos esse método se ndo temos a
facilidades e materiais suficientes? Para mim isso prejudica muito
a nossa atividade nas aulas (E3).

Sim. Claro. Alterou porque dentro do curriculo tem animagéo, tem
jogos, tem atividade de desenvolvimento fisico das criancas, por
isso completamente mudou a minha pratica de avaliacdo, nao
avalio s6 as suas aprendizagens, mas tenho de os avaliar todos os
dias. De modo a acompanhar, controlar e regular as suas
atividades. Eu penso que com a mudanca no curriculo e na
avaliacdo das aprendizagens o ME estd a diminuir as nossas
tarefas e ajuda-nos a desenvolver o nosso conhecimento da
metodologia moderna (E4).

A maior parte dos educadores de infancia entrevistados considera que a introducdo das
modalidades de avaliacao das aprendizagens no curriculo atual é boa, que o curriculo é centrado nas
aprendizagens das criancas e que alteraram as suas praticas de avaliacao das aprendizagens na sala
de aulas: “para mim é melhor... Ainda me sinto um pouco rigido, “acho que tudo isso por causa de
ainda nao me habituar”. Por outro lado, dois educadores referem que na verdade “o curriculo ajuda
muito em avaliar as tarefas e as atividades das minhas criancas também da minha prépria pratica”
(E1) e “sinto que a mudanca que tem é boa. Porque ja nao preciso de me esforcar a criar o plano de
sessdo, tudo ja esta preparado pelo Ministério da Educacdo” (E2). “Sim. Alterou. Penso que no
curriculo e na avaliacdo o Ministério da Educacdo estd a diminuir as nossas tarefas. Ajuda-nos a

desenvolver 0 nosso conhecimento da metodologia moderna” (E4).

Contudo, para o E3, o curriculo facilita em alguns aspetos, mas dificulta noutros: “sim,
alterou. Como nos educadores temos que dar mais atencdo as nossas criancas, sinto um pouco dificil
em avaliar as criancas. Todas as atividades ja foram feitas pelo Ministério de Educacao e, por isso,

executamos as ideias dos outros. Nao é facil desenvolver as que nao sao nossas” (E3).
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Este educador confronta-se com grande dificuldade e desconforto para implementar e

desenvolver as atividades que propde o ministério da educacéao.
Na tabela 5 apresentamos as perspetivas dos professores do 1.° e 2.° Ciclo do EB.

Tabela 5 Alteracoes nas praticas de avaliacdo das aprendizagens: perspetivas de professores do 1.° e
2.° ciclo do EB

Subcategoria Unidades de Registo

A2. Alteracdes | Sim. Mudou um pouco. Como preenchiamos caderneta com o
nas praticas de | numero, agora é com letra, faco so avaliacdo formativa. Para
avaliacao das | descrever o progresso dos alunos. Faco também a avaliacéao
aprendizagens sumativa para passagem da classe, para vermos 0s
desenvolvimentos dos alunos em todas as matérias ou disciplinas.
Mas agora a disciplina fundamental ¢ literacia. Literacia ¢
considerada como a disciplina principal que determina a passagem
dos alunos para outra classe ou nivel. As mudancas que eu sinto,
antigamente fiz sempre as provas com 0s meus alunos, agora ja nao
as faco. Porque a avaliacdo que fazemos agora é sO para
acompanhar, controlar e observar os desenvolvimentos dos alunos
(...). Estou de acordo com o curriculo atual, mas nele nao existe o
portugués, é essencial que ter portugués neste curriculo, porque os
alunos precisam aprender a lingua portuguesa desde inicio do seu
ano de escolaridade, para que ele se habitua com essa lingua, mas
infelizmente, os programas do curriculo atual ndo ha portugués, sé
tem a musica que esta escrito em portugués. Os restos sdo em
lingua tétum (1P1).

Alterou. Em relacdo com a mudanca no curriculo, isso causa
também a mudanca no processo de avaliacdo. Este curriculo nao
nos permite usar provas para recolher os dados dos alunos das
disciplinas que eles ja aprendem. Faziamos provas para saber as
capacidades dos alunos sobre o que ja aprenderam. O que eu sinto
sobre o processo de avaliacao e as modalidades que tém sao bons.
Mas, por ndo temos materiais e facilidades suficientes, com o
numero dos alunos que temos, sinto um pouco dificil para as
implementar nas aulas (1P2).

Sim, sim. Mudou, para que os alunos possam adaptar com a licao
que os professores ensinam. Também os faz acostumar-se a
trabalhar em grupo. Com a mudanca da colocacao dos alunos, claro
gue mudou também a minha pratica de avaliacao. No curriculo atual
toda atividade ja esta feita. Sentimos que estamos ca somente para
o aplicar e implementar. Todos os indicadores ja estao la, também
as indicacées como podemos o implementa-lo. Tudo isso ja esta
escrito no plano de licdo. Os alunos também acompanham bem as
suas aprendizagens, no fim, no exame do periodo eles tém boas
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notas (1P3).

Sim. Quanto a avaliacao da aprendizagem ha alteracado. Havia exame
trimestral. A avaliacdo que fazemos agora é avaliacdo formativa
formal e informal do 1.° e 2.° periodo. S6 no ultimo periodo é que
fazemos avaliacao final ou provas finais. Depois de duas avaliacoes
formativas formais e, por ultimo, fazemos prova final. Dantes cada
professor fazia o seu plano de aula e ficha de avaliacdo, mas hoje
em dia ja tudo foi feito pelo Ministério da Educacdo. Ficamos
satisfeitos com aquilo que ja esta feito. SO lecionamos e
acompanhamos 0s alunos no processo do ensino e aprendizagem
(2P1).

Nao. La esta escrito que vamos avaliar os nossos alunos com a
avaliacdo formal e a avaliacdo informal. Mas com a facilidade e o
numero de alunos que temos agora ¢ dificil implementar essas
modalidades. Fiz muito esforco para poder avalia-los. Tento controla-
los e observa-los, mas muitas vezes encontrar grandes dificuldades,
por ndo haver facilidade e material suficiente. As mudancas que
mais me chamaram ¢é a aprendizagem dos alunos, que € centrada
nos alunos. Mas eles sdo passivos. Nunca mostram interesses.
Entao o que fazemos? Voltamos aos métodos anteriores (2P2).

Um dos entrevistados considera que a mudanca que ocorreu no curriculo e na avaliacdo das
aprendizagens ¢ boa, mas sente dificuldade em implementa-la. Alterou também as formas de avaliar as
aprendizagens dos alunos: “alterou ... ndo nos permite usar as provas, as modalidades da avaliacao
que tém no curriculo sdo boas, mas por falta de materiais e facilidades, sinto que ¢ um pouco dificil
implementa-las” (1P2). Outro entrevistado considera que as mudancas curriculares alteraram as suas
praticas de avaliacao: “sim, mudou um pouco. Era preenchermos caderneta com o numero, mas agora
¢ com a letra. Agora fazemos mais a avaliacdo formativa e fazemos a avaliacdo sumativa nas
passagens da classe e ja nao fazemos as provas”. Lamentou a mudanca no programa curricular por
nao existir o portugués:

estou de acordo com o curriculo atual, mas nele nao existe o portugués, é essencial ter
portugués neste curriculo, porque os alunos precisam aprender a lingua portuguesa desde o
inicio do seu ano de escolaridade, para que ele se habitue com essa lingua, mas infelizmente,

nos programas do curriculo atual nao ha portugués, s6 tem a musica que esta escrita em
portugués. O resto é em lingua tétum (1P1).

Outro professor considera que a pratica de avaliacdo das aprendizagens mudou, desde logo
por a colocacdo dos alunos na sala ser diferente (as mesas em grupos), mas sente “estar na escola

somente para aplicar e implementar o que ¢ feito pelo ME {(...)". Considera que “os alunos também
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acompanham bem as aprendizagens, no fim do exame do periodo eles mostraram boas notas” (1P3).
Estes resultados acontecem por os alunos trabalharem em grupo e pelo facto de o professor ter

preparado as aulas com outros materiais.

Outro professor refere que a mudanca na sua pratica de avaliacédo foi o “exame trimestral. A
avaliacdo que fazemos agora é a avaliacao formativa formal e informal do 1.° e 2.° periodos, s6 no
Ultimo periodo ¢ que fazemos prova final”. Além disso, diz que estd satisfeito com aquilo que é
oferecido pelo Ministério da Educacdo, pois eles apenas “lecionam e acompanham os alunos no
processo do ensino e aprendizagem, porque todos os planos de aula e fichas de avaliacdo ja foram
preparadas pelo ME” (2P1). Um dos professores nao alterou a sua pratica de avaliacdo, por falta de
materiais, facilidades e o numero elevado de alunos que tem. Ele ainda utiliza o método anterior: “n&o.
No curriculo esta escrito que temos que avaliar os nossos alunos com a avaliacdo formal e informal,

mas com a facilidade e o nimero dos alunos que temos é dificil de implementar” (2P2).
Na tabela 6, apresentamos as perspetivas dos professores do 3° ciclo do EB.

Tabela 6 - Alteracdes nas praticas de avaliacdo das aprendizagens: perspetivas dos professores do 3.°

ciclo do EB
Subcategoria Unidades de registo
A2. alteracoes nas Nao, sobre a avaliacdo no meu entender é a mesmo. S¢ o sistema de
praticas de colocar os alunos é que ¢ diferente. Dantes os alunos sentavam-se em
avaliacdo das fileiras, mas neste momento sentam-se em grupos. Para controlar
aprendizagens bem a sala de aula era um pouco dificil. Neste momento eles

estudam em grupos, entao temos a vantagem de controlar bem a sala
de aula. Este método atrai os alunos a estudar em equipa, mas ha
desvantagem, alguns alunos nao querem estudar e trabalhar, so
aproveitam os que sabem mais. Dentro de uma sala s6 colocamos 5
ou 6 grupos entao é facil para controlar os nossos alunos. Alguns no
grupo trabalham em conjunto e outros sao muito passivos. Entao,
acho que os professores devem orientar 0s alunos que sao passivos.
Entdo, a avaliacdo presente no curriculo atual facilita os professores
em controlar, acompanhar e tomar a decisao (3P1).

Sim. Neste momento existe grelha, na grelha estdo escritos os
indicadores como ver a presenca dos alunos, o trabalho de casa, os
comportamentos, a pontualidade e ainda mais. No final, somam tudo
para encontrar a média. Antes s6 nos focavamos na parte cognitiva.
Mas agora também vemos outros aspetos, porque o novo curriculo é
centrado nos alunos. Embora a realidade mostra o contrario. Os
alunos nao dao atencao a aprendizagem. Eles s6 esperam o resultado
final, por exemplo damos o trabalho de grupo e quando os colocamos
no grupo, eles nao trabalham, sé conversam, quando esta na hora
para voltar, levantam e voltam (3P2).
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Sim. Porque o curriculo atual é centrado nos alunos. Mudou a minha
pratica de avaliacdo em termos de controlar a minha turma ou
acompanhar a minha aula. O niimero dos alunos é muito elevado, é
dificil de controlar e acompanhar as suas atividades. De acordo com o
curriculo atual, temos que dar mais trabalho em grupo aos alunos,
para que eles possam trabalhar em grupos. Mas, na realidade é muito
dificil. Quando damos o tema para se discutir eles s6 fazem barulho.
Embora a aprendizagem seja centrada nos alunos, mas ainda o
mesmo, eles s6 recebem o que os professores explicam ou transmitir,
eles sdo muito passivos. O curriculo atual € muito bom, mas acho que
s6 serve para a turma com o numero de alunos baixo. Os alunos nao
colaboram bem, a entdo ainda utilizamos o sistema anterior. A nossa
pratica de ensinar ainda ¢ a mesma. A grande mudanca é nos
contetdos da disciplina, nas estratégias do ensino e na pratica de
avaliacdo. Como eu sou responsavel pela disciplina de Ciéncia Fisico
Naturais, que é composta por: Ciéncia Fisica, Biologia, Quimica e
Geologia. Cada uma tinha um professor. Mas agora esta disciplina é da
responsabilidade de um professor s6. Para mim é muito dificil. Como
a minha formacao inicial € na ciéncia Fisica, entao é dificil ensinar
Biologia, Quimica e Geologia. Mas como professora tenho de estudar e
me esforcar para que eu possa compreender os conteudos que tém e
transmiti-los aos meus alunos (3P3).

Sim. Mudou. Depois da revisdo do curriculo no ensino basico do 3.
ciclo principalmente nas ciéncias, utilizamos mais a avaliacao continua
para observamos as competéncias dos alunos através das suas
praticas. Sinto-me muito bem. As mudancas que houve trouxeram
muitas vantagens para nos professores. Principalmente para avaliar o
processo de ensino-aprendizagem. Porque o0s procedimentos de
avaliacao das atividades dos alunos estao escritos no guiao dos
professores. Como a ficha de avaliacao, que tem os indicadores e os
critérios todos. A nossa tarefa é observar, acompanhar, controlar,
administrar a nossa aula e aprendizagem dos alunos. Faco avaliacao
dialogando depois de dar aula pratica, os alunos mostram bons
resultados (..) por essa avaliacdo eu decidi aplicar mais pratica do que
teoria (3P4).

Um professor do 3.° ciclo do EB considerou que as mudancas curriculares no curriculo e na
avaliacao das aprendizagens nao alteraram a sua pratica de avaliacdo e estratégia de ensino e
aprendizagem. O que mudou é a colocacado dos alunos na sala: “dantes os alunos sentavam-se em
fileiras, mas neste momento sentam-se em grupos” e isso tem “a vantagem de controlar bem a sala de
aula”, ha também desvantagem: “ se ha aluno que nao quer estudar e trabalhar... s6 aproveitam os
que sabem mais” (3P1). Dois professores perspetivam que as maiores mudancas no curriculo tém a

ver com o facto de o curriculo atual ser mais centrado nos alunos e as praticas de avaliacdo das
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aprendizagens, principalmente no modo de acompanhamento, controlo e na observacdo. Mas, os

alunos nao aproveitam, nao colaboram e ndo aprendem bem: eles s6 esperam o resultado final” (3P2).

Relativamente as mudancas nos programas do curriculo, nem sempre estdo de acordo:
“como eu sou responsavel pela disciplina das ciéncias fisico naturais...e como a minha formacao inicial
¢ da ciéncia fisica, eu sinto muita dificuldade em explicar os conteudos da biologia, quimica e da
geologia” (3P3). Contudo, um dos professores sente que a revisdo do curriculo do EB do 3.° ciclo,
principalmente nas ciéncias ¢ muito boa. Com essa revisdo se faz “mais avaliacdo continua para
observar as competéncias dos alunos através das suas praticas” e “as mudancas que tem, trouxe
muitas vantagens para nds professores. Principalmente ao avaliar o processo do ensino e das

aprendizagens” (3P4).
Sintese

Os educadores consideram que as mudancas curriculares alteraram a sua pratica de avaliar
as criancas e a sua propria estratégia de ensino e aprendizagem. Quer o curriculo, quer a avaliacdo
das aprendizagens, sao centradas na crianca, possibilitando ao gestor do curriculo dar mais atencao a
crianca, no sentido de observar com atencao aquilo que a crianca esta a fazer. Permite-lhes, também,
desenvolver os seus conhecimentos sobre as metodologias modernas, de acordo com o que esta
prescrito pelo ministério de educacao, sobretudo no plano de sessao e no curriculo nacional de base

da educacao pré-escolar.

Os professores de todos os ciclos do EB também alteraram as praticas de avaliacdo das
aprendizagens, de acordo com os indicadores e critérios que propds o Ministério da Educacéo e a

colocacao dos alunos nas salas de aulas.

Com base nestes discursos, voltamos ao preambulo do DL N.» 3/2015, que aprova o
curriculo nacional de base da educacao pré-escolar que refere que “a educacao pré-escolar reveste-se
de particular importancia no desenvolvimento da crianca, estando o seu potencial diretamente ligado a
uma fundacdo solida na infancia e nos primeiros de anos da educacédo”. Contudo, os educadores
“aceitam a estrutura do curriculo tal como se lhes apresenta, aceitam a tarefa que devem
desempenhar” (Pacheco, 2001, p. 139) como um técnico que esta pronto a executar o seu trabalho
com eficacia as criancas. Ora, os educadores ndo podem apenas assumir o papel de reprodutores do
que é prescrito pelo Ministério, sendo necessario participar e organizar o seu préprio curriculo de

acordo com a situacao real da escola e dos “problemas e atitudes” da crianca que encontram ao longo
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do processo da educacao para que possam “aprender a colaborar e modifica-las” (Pacheco, 2001, p.

141).

Na histdria da educacao, em Timor-Leste, houve varias mudancas e melhorias no curriculo,
cujo objetivo é obviamente ajusta-lo ao desenvolvimento e ao progresso dos tempos, a fim de melhorar
0 sistema, sobretudo, as aprendizagens dos alunos, para ter bons resultados, para diminuir a
reprovacao e o abandono escolar de milhares criancas e alunos. Isto mostra bem por que é que “a
avaliacao tem vindo a assumir uma inegavel centralidade nas politicas educativas e curriculares, com
efeitos nas praticas de ensino e aprendizagem e no modo como os professores se situam no processo
de desenvolvimento curricular” (Flores, Machado & Alves, 2017, p. 7). Fernandes (2008, p. 24).
destacou trés razdes que justificam a necessidade de mudanca das praticas de avaliacdo das
aprendizagens: “desenvolvimento das teorias da aprendizagem, desenvolvimento das teorias do

curriculo e democratizacao das escolas publicas”.

5.1.3. Subcategoria A3 - Influéncias dos Normativos na Avaliacao das Aprendizagens
Nas tabelas 7, 8 e 9, apresentamos a subcategoria A3. Influéncias dos normativos na
avaliacao das aprendizagens. As perspetivas dos educadores de infancia podem consultar-se na

tabela 7:

Tabela 7 Influéncia dos normativos na avaliacdo das aprendizagens: perspetivas dos Educadores de
Infancia

Subcategoria Unidades de registo

A3. Influéncias dos normativos na | As regras de avaliacdo presentes no curriculo atual, orientam e ajudam-nos a
avaliacao das aprendizagens avaliar as atividades das nossas criangas, (...) fomenta-nos para sermos mais
ativos a avaliar (...) o presente curriculo de vez em quando da um pouco de
pressao para as criancas, por ter muita atividade. Todas as atividades ja estéao
indicadas com os minutos. Por exemplo, 5 minutos para cada atividade do
cantinho, com esses minutos ndao da para ndés observarmos todas as
criancas(..) (E1).

Todas as regras da avaliacao ja estdo no curriculo nacional de base, (...) e
dentro do curriculo atual, no curriculo nacional de base, tem as dicas que nos
orientam para avaliar e educar as criancas (E2).

As regras de avaliacdo das aprendizagens nos normativos, sobretudo, no
curriculo nacional de base motivam-nos para avaliar as nossas proprias
estratégias e avaliar as competéncias e desenvolvimento das criancas
detalhadamente (...) considero que os normativos sdo como um documento
orientador e como um guia (E3).

Na minha opinido, os normativos sobre a avaliacao das aprendizagens, ja tém
as regras de avaliacdo das aprendizagens. Nos apenas as seguimos. As regras
sao efetivas para ajudar-nos a avaliar os desenvolvimentos e as competéncias
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das criancas. (...) eu considero que os normativos sdo bons documentos, sdo
bons planos, ajudam muito na nossa pratica, sdo como referéncias que nos
permitem aumentar os nossos conhecimentos em avaliacdo. (...). Mesmo
assim, o presente curriculo, pressiona-me um pouco, nele e no plano de
sessdo tem muitas atividades ludicas. (..)como eu proprio estudei no ensino
basico. Fui a escola para aprender os conteudos, agora nao, as criancas
brincam mais do que aprendem a matéria. Como temos que seguir o que esta
no plano de sessao, as criancas vém a escola para aprender e nao para
brincar. Se eles brincam s6, o que é que elas levam para casa? Penso que
precisa diminuir os tempos de jogos ou brincar. Para eles poderem aprender a
ler, escrever, ou seja, aprender mais as matérias (E4).

Como se pode verificar, a maioria dos educadores considera que os normativos de avaliacao

das aprendizagens, sobretudo o curriculo nacional de base da educacao pré-escolar, o DL n-3/3015 e

o0 plano de sessao sao importantes: “tém as dicas que nos orientam a avaliar e educar as criancas”

(E2); “considero os normativos como um documento orientador e como um guia” (E3); o presente

curriculo de vez em quando da um pouco pressao para as criancas, por ter muita atividade. Todas as

atividades ja estao indicadas com os minutos. Por exemplo, 5 minutos para cada atividade do cantinho,

com esses minutos ndo da para nos observarmos todas as criancas (E1). Também um dos

participantes considera que “o presente curriculo pressiona-me um pouco” porgue “nele e no plano de

sessao tem muitas atividades ludicas (...) Como temos que seguir o que esta no plano de sessao e nele

tem mais brincar do que aprender. Penso que precisa diminuir os tempos de jogos ou brincar. Para

eles poderem aprender ler, escrever, ou seja, aprender mais as matérias” (E4).

Analisamos, de seguida, as perspetivas dos professores do 1.° e 2.° Ciclo do EB.

Tabela 8 Influéncia dos normativos na avaliacao das aprendizagens: perspetivas dos professores do

1.°e 2.°ciclodo EB

Subcategoria

Unidades de Registo

A3. Influéncias
dos normativos
na avaliacao das
aprendizagens

O curriculo e os normativos sao como documentos orientadores que nos ajudam a
ensinar os alunos (...) e considero-os como uma referéncia valiosa que guia os
professores a desenvolver a sua pratica (1P1).

Os normativos e o curriculo sdo bons. E as regras de avaliacdo das
aprendizagens, eu acho que nos ajudam e nos facilitam a conhecer com pormenor
a assiduidade, as carateristicas, o desenvolvimento social e emocional dos alunos.
Mas uma das regras que ainda me faz pensar e até entdo ainda ndo consegui
entender é que para determinacao da passagem dos alunos, apenas vemos o
progresso dos alunos na disciplina literacia. Surgiu uma pergunta a mim proprio:
que sera que outras disciplinas ndo sdo fundamentais? Hmmmm, acho que todos
nos precisamos de pensar nisso. (1P2).

O curriculo atual e os normativos do ministério de educacdo motivam-nos, ajudam-
nos e facilitam na nossa pratica de avaliacdo das aprendizagens, fazem os alunos
aprender a trabalhar em equipa e a serem independentes em resolver seus
problemas. O modelo de curriculo atual, além de nos orientar na pratica de
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avaliacdo, também nos motiva para esforcarmos (...). Para mim, as regras de
avaliacao no curriculo nacional de base sao ajudam a ver os desenvolvimentos dos
alunos (1P3).

Considero os normativos como documento orientador para a minha pratica de
avaliacdo. Porque ajuda muito, principalmente na avaliacdo, ja tem fichas de
avaliacao, tem também os indicadores e os padroes, também os valores ou pontos
para atribuir a cada pergunta. La ja tem tudo. (...) os professores ndo sé avaliam
nos periodos, mas também a presenca e 0s exercicios, os trabalhos dos alunos
que fazem diariamente na sala de aulas (2P1).

Os normativos ajudam-nos a conhecer as competéncias dos alunos e atingir os
nossos objetivos. Também nos facilitam a fazer o nosso planeamento escolar.
Considero que eles sdo documentos orientadores na nossa pratica (...) (2P2).

Como se pode observar pela leitura da tabela 8, os professores do 1.° e 2.° ciclo do EB,
referem haver influéncia significativa dos normativos na pratica de avaliacdo das aprendizagens.
Consideram que os normativos s@o bons: “os normativos e o curriculo sdo bons” (1P2), “eles motivam-
nos, ajudam-nos a conhecer com pormenor a assiduidade, as caracteristicas, o desenvolvimento social
e emocional dos alunos” (1P3) e “a atingir os nossos objetivos” (2P2). Por isso, sdo considerados
“como documentos orientadores que me ajudam a ensinar os meus alunos (...) e considero-os como
uma referéncia valiosa que guia os professores a desenvolver a sua pratica” (1P1). Um dos
participantes considera que os indicadores, as regras, os padrdes e a ficha de avaliacdo que esta
presente nos documentos “faz os professores nao so6 avaliar nos periodos, mas sim, avaliar também a

presenca e os exercicios, os trabalhos que os alunos fazem diariamente nas salas de aulas (2P1)".
A tabela 9 descreve as perspetivas dos professores do 3.° Ciclo do EB

Tabela 9 Influéncia dos normativos na avaliacao das aprendizagens: perspetivas dos professores do

3.° Ciclo do EB
Subcategoria Unidades de registo
A3. Influéncias dos Os normativos e o curriculo ajudam e facilitam no nosso

processo de avaliagdo (...) considero-os como um documento
que determina os conhecimentos essenciais que todos os
alunos do ensino basico devem aprender ao longo do ano e
orienta os professores nas suas praticas. (...) as regras de
avaliacdo que neles existem (...) sd3o efetivas. Porque essas
regras guiam os professores a fazer avaliagdo antes de comegar
uma aula, para que possa saber o que ¢ que os alunos ja
entendem, o que € que ja aprenderam nos dias anteriores.
Normalmente avalio com avaliagdo formativa, avaliago
sumativa naturalmente depois de acabar um conteido ou um
tema, também no teste trimestral (3P1).

normativos na avaliacao
das aprendizagens

Os documentos oferecidos pelo ministério ajudam-nos a
desenvolver o nosso plano de ensino e aprendizagem. Para
cumprir exatamente o que estava naqueles documentos seria
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muito dificil para mim. Mas eu os considero como o meu guia
para avaliar as atividades diarias, periodos e anual (...) eles
facilitam, indicam ou guiam a nds professores para avaliar os
alunos e suas praticas (...) dai nds podemos reformular as
nossas estratégias (3P2).

O curriculo e os normativos facilitam-nos a desenvolver as
nossas atividades e as nossas praticas de avaliagdo. Orientam-
nos em conhecer os nossos alunos e conhecer as nossas
praticas pedagogicas (...) e facilitam para medir as
capacidades dos alunos e seu desenvolvimento no processo do
ensino e aprendizagem (...) (3P3).

O curriculo ¢ o documento ajudam muito a desenvolver a
minha atividade. Eles também me facilitam e me guiam a
avaliar os meus alunos e a minha propria pratica. Ddo também
a maneira de observar os alunos, a estratégia de ensinar, os
procedimentos das praticas dos alunos e fazem-me reformular
a minha estratégia. Mas a maneira de avaliagdo que o
ministério faz, como o exame nacional, acho que esse exame
ndo tem qualidade. Mata a vontade dos alunos para estudarem.
Com os pontos que eles construiram ndo estimula os alunos a
desenvolver as suas capacidades de compreensdo. Esses
pontos de escolha multipla ndo os encorajam e motivam a
aprender mais. Porque para eles, estudar ou ndo, tudo depende
da sorte (3P4).

Todos os professores entrevistados do 3.° ciclo do EB perspetivam o curriculo e os
normativos como um documento orientador e um guia para desenvolver as suas atividades nas aulas,
as praticas de avaliacdo, 0os seus planos de ensino e aprendizagem e para reformular as suas
estratégias: “o curriculo e os normativos facilitam-nos a desenvolver as nossas atividades e as nossas
praticas de avaliacdo, orientam-nos a conhecer 0s nossos alunos e as nossas praticas pedagogicas”
(3P3), “ajudam-nos a desenvolver o nosso plano de ensino e aprendizagem...eu 0s considero como o
meu guia para avaliar as atividades diarias, de periodo e anuais” e o curriculo e os normativos
“facilitam, indicam ou guiam os professores a avaliar os alunos (...) dai nés podemos reformular as
nossas estratégias”(3P2). Um professor considera-o “um documento que determina os conhecimentos
essenciais que todos os alunos do EB devem aprender ano a ano e orienta os professores nas suas
praticas” (3P1). Outro professor lamenta o exame nacional: “por que esse exame nao tem qualidade.
Mata a vontade dos alunos para estudarem. Nao estimula os alunos a desenvolver as suas
capacidades de compreensao. Esses pontos de escolha multipla nao os encorajam nem motivam para

aprender mais (...) tudo depende da sorte (3P4).

94



Sintese

Relativamente as perspetivas dos participantes, todos consideram positivos 0s normativos,
nomeadamente, o curriculo. Consideram-nos documentos orientadores e guias, quer para desenvolver
as atividades nas aulas e as praticas de avaliacdo, quer para a planificacdo do ensino e aprendizagem,

ajudando-os também a reformular as suas estratégias:

Contudo, alguns entrevistados consideram que o curriculo tem excesso de atividades ludicas,
0 que pode prejudicar a aprendizagem dos conteudos e deixar o educador inseguro para avaliar, pois
nao tem tempo para observar. Esta perspetiva € uma perspetiva tradicionalista, em que a principal
preocupacao do educador, consiste em tornar as criancas “capazes de adquirirem conhecimentos que
lhes permitam integrar-se na vida ativa. No entanto o seu papel resume-se, basicamente, a

memorizacdo das matérias que lhes sao veiculadas (...)" (Morgado, 2005, p. 37).

Assim, podemos concluir que os normativos e o curriculo atual estdo a influenciar
significativamente tanto as praticas de avaliacdo das aprendizagens, quanto as suas estratégias de
ensino. O curriculo surge como um documento que sustenta as praticas e tal como alguns autores
sustentam que o curriculo sera “um importante andaime para apoiar o professor na procura de um
quotidiano com intencionalidade educacional, em que as criancas se envolvam, persistam, aprendam e

desenvolvam um habitus para aprender” (Oliveira-Formosinho, 2007, citado por Azevedo, 2015, p. 47).

Em Timor-Leste, no 9.° ano de escolaridade realizam-se exames nacionais padronizados,
organizados pelo Departamento de Avaliacdo e Exame Nacional, estrutura da Direcao Nacional de
Curriculo e Avaliacdo do Ministério da Educacao, cuja finalidade ¢ ingressar no ensino secundario. O
exame nacional é como as provas de avaliacdo externas as escolas que “podem ter na definicao das
estratégias dos professores e alunos para, respetivamente, ensinar e aprender, bem como as suas

possiveis implicacdes na qualidade de aprendizagem realizada pelos alunos” (Sousa, 2012, p. 42).

0 exame deve ter em conta a progressao plena dos alunos, nao apenas considerada como
um meio para ingressar no outro nivel de ensino, mas servir para o desempenho dos alunos e da
escola, para fazer um diagnostico das aprendizagens realizadas pelos alunos ao longo do ano. Além
disso, 0s exames “tém servido para que os professores se apercebam melhor das dificuldades nas
aprendizagens realizadas pelos seus alunos e, em conformidade, possam ensinar mais e melhor”

(Fiolhais, 2012, pp. 8, 9, 11).

95



5.2. Categoria B — Perspetivas sobre a avaliacao das aprendizagens
“A avaliacdo da aprendizagem dos alunos ocorre a trés niveis, correspondentes a trés
perspetivas: uma perspetiva de regulacao, uma perspetiva de pilotagem e uma perspetiva de

certificacdo” (Gerard & Roegiers, 2011, pp. 149-150)

Esta categoria é analisada a partir de cinco subcategorias: a pertinéncia da avaliacao;
formacdo dos educadores/professores; conhecimento da legislacdo sobre a avaliacdo das

aprendizagens; intervenientes no processo de avaliacdo e as funcdes e modalidades da avaliacao.

5.2.1. Subcategoria B1 - A Pertinéncia da Avaliacao
Nesta tabela 10, apresentamos a subcategoria B1 pertinéncia da avaliacao na educacao

pré-escolar.

Tabela 10 Pertinéncia da avaliacao: perspetivas dos educadores de infancia

Subcategoria Unidades de registo

B1. A pertinéncia da avaliacao | Sim. E muito importante, porque temos que avaliar e motivar as
na educacao pré-escolar criangas. Com a avaliacdo podemos motiva-las a vir a escola com alegria
e contentes (E1).

Sim. Se ndo houver avaliagdo nao podemos conhecer a qualidade das
atividades que aplicamos as nossas criancas. Entdo, no meu ponto de
vista a avaliacdo na educacéo pré-escolar é muito importante (E2).

Acho que é muito importante. Porque para saber a qualidade de um
nivel de educacao, ¢ preciso haver avaliacao (E3).

Pertinente. Para nos indicar certos caminhos e instrumentos para avaliar
os desenvolvimentos e as competéncias das criancas (E4).

Como se pode observar pelos discursos dos educadores de infancia, todos os educadores
traduzem a avaliacdo num processo pertinente, fundamental e € um dos fatores mais importantes que
lhes ajudam a avaliar e motivar as criancas: “é muito importante, porque temos que avaliar e motivar
as criancas. Com a avaliacdo podemos motiva-las a vir a escola com alegria e contentes “(E1); “sim.
Se nao houver avaliacdo nao podemos conhecer a qualidade das atividades que aplicamos as nossas
criancas. Entdo, no meu ponto de vista a avaliacdo na educacéo pré-escolar € muito importante (E2);
“acho que é muito importante. Porque para saber a qualidade de um nivel de educacéo, € preciso
haver avaliacdo” (E3). A avaliacdo ¢ um guia, uma orientacdo nas praticas pedagogicas dos
educadores e orienta a qualidade das atividades que praticam com as criancas: “para nos indicar
certos caminhos e instrumentos para avaliar os desenvolvimentos e as competéncias das criancas”

(E4).
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Os discursos dos professores do 1.° e 2.° ciclo sobre a pertinéncia da avaliacdo sao

apresentados na tabela 11.

Tabela 11 - A pertinéncia da avaliacao: perspetivas dos professores do 1.° e 2.° ciclo do EB

Subcategoria | Unidades de Registo

B1. A | Sim. Eu considero pertinente. Porque temos que ensinar os alunos como devem.
pertinéncia da | Com a existéncia de avaliacdo que podemos a fazer. Como no final do ano
avaliacao no 1.2 | temos que fazer uma boa avaliacéo, para saber os alunos ja sabem ler, escrever
e 2.2 ciclodo EB | econtar (...) (1P1).

Sim. Eu sinto que é pertinente. Quando n&o avaliamos, nés ndo sabermos o que
0S nossos alunos precisam, o que eles ja aprendem, ou seja, sem avaliacao nés
ndo o podemos conhecer (1P2).

Sim. Para mim a avaliacdo no ensino basico € muitissimo importante. Porque
com a avaliacdo podemos conhecer 0s nossos proprios erros, melhoras as
nossas praticas e através dela podemos conhecer os nossos alunos (1P3).

Sim. E pertinente. E importante porque um professor ensina os alunos tem de
avaliar o processo do ensino e aprendizagens dos alunos, até onde que, o0s
alunos chegam a sua capacidade de aprender aquilo que o professor ensina
(2P1).

Sim. Com ela que podemos conhecer o que estamos a fazer e conhecer também
0 que estd nos rodear. Principalmente os nossos alunos e os quais trabalham
connosco e o que estamos a utilizar (2P2).

Os professores entrevistados consideram que a avaliacdo ¢ muito significativa no 1.° e 2.°
ciclo do EB e faz parte integrante das suas praticas pedagogicas: “para mim a avaliacdo no EB &
muitissimo importante. Porque com a avaliacdo podemos conhecer 0s nossos proprios erros, melhorar
as nossas praticas e, através dela, podemos conhecer os nossos alunos” (1P3); “quando néo
avaliamos, nao sabemos 0 que 0s nossos alunos precisam, o que eles ja aprendem, ou seja, sem
avaliacdo nao os podemos conhecer” (1P2). Assim, a avaliacdo é um processo fundamental que lhes
permite conhecer 0s seus proprios erros e as aprendizagens dos seus alunos, desenvolver as suas
capacidades para ensinar os alunos e melhorar as suas estratégias de ensino e aprendizagem: “o
professor ensina e 0s alunos mostram a sua capacidade de aprender aquilo que o professor ensina”
(2P1) e “com ela podemos conhecer o que estamos a fazer e conhecer também o que esta a rodear-

nos” (2P1).

Na tabela 12, apresentamos os discursos dos professores do 3.° ciclo do EB.
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Tabela 12 A pertinéncia da avaliacdo: perspetivas dos professores do 3.° ciclo do EB

Subcategoria Unidades de registo

B1. A pertinéncia da | Sim, considero pertinente. Porque a avaliacdo é a parte mais importante de todo
avaliacao das | o processo do ensino e aprendizagem (3P1).

aprendizagens no

3.2 ciclo do EB Sim. Importante. A avaliagdo que o professor pode medir a capacidade dos

alunos. O aluno refere inteligente, sabem ou nao (3P2).

Sim. Acho que é muito pertinente. Com a avaliacao (...) que nés podemos saber
até que ponto que 0s nossos alunos ja aprenderam connosco (3P3).

Sim. Eu considero. A avaliagdo é muito importante. Para avaliar os
conhecimentos dos alunos que lhes tinham adquiridos durante trés anos. Para
saber e conhecer suas competéncias que se adquirirem (3P4).

Tal como os professores do 1.° e 2.° ciclo do EB e dos educadores de infancia, os
professores do 3.° ciclo do EB consideram que a avaliacdo no 3.° ciclo do EB é um processo muito

“

pertinente, importante e fundamental no processo de ensino e aprendizagem: “a avaliacao é a parte
mais importante de todo o processo de ensino e aprendizagem” (3P1), pois ela possibilita aos
professores “avaliar os conhecimentos dos alunos, adquiridos durante trés anos. Para saber e
conhecer as competéncias que se adquirem” (3P4) e é através dela “que o professor pode medir a
capacidade dos alunos (3P2) e “podemos saber até que ponto os nossos alunos ja aprenderam

connosco” (3P3).
Sintese

Quer os educadores de infancia, quer os professores dos trés ciclos do EB consideram a
avaliacdo muito pertinente e fundamental para conhecerem os alunos e a si proprios. A avaliacdo
possibilita-lhes tomar decisdes, desenvolver as capacidades dos seus alunos e melhorar as suas
estratégias de ensino e aprendizagem. A avaliacdo é um fator principal e determinante na sua acéo

pedagogica, quer nos contextos de educacao pré-escolar, quer nos trés ciclos do EB.

A avaliacdo ¢ alvo do sucesso e insucesso da qualidade de um sistema educativo, da escola,
dos professores e das aprendizagens dos alunos, isto ¢, ha uma “dependéncia muito forte entre os

referenciais de avaliacao e os instrumentos adotados” (Lima, 2011, p. 73).

Neste sentido, a avaliacdo “assume a funcdo de regulacdo, tendo como objetivo facilitar a
aprendizagem dos alunos” (Azevedo, 2015, p. 128) e melhorar as praticas pedagdgicas destes
profissionais. Também autores como Alves e Machado (2011) e Gerard e Roegiers (2011) se referem a

uma perspetiva de avaliacdo autorregulacao/autoavaliacdo, com enfoque na atividade ou nos
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conhecimentos dos alunos. Também Fernandes (2011, p. 132) salienta que a avaliacdo “tem de estar
ao servico das aprendizagens e, nesse sentido, ndo se pode dissociar do ensino e dos processos que

Ilhe sdo inerentes”.

5.2.2. Subcategoria B2 — Formacao dos Educadores/Professores

Sabemos que os professores (...) sdo profissionais da construcao do saber pelos cidadaos, da
apropriacdo por todos das aprendizagens que se consideram socialmente necessarias e
sabemos que os professores tém também eles uma historia, um percurso, uma imagem social,
com a qual terdo de gerir a sua identidade e o seu futuro como profisséo (Roldao, 2000, p. 130)

Para conhecer a formacao em avaliacdo dos educadores de infancia e dos professores dos 3
ciclos do EB apresentamos, na tabela 13 as perspetivas dos educadores de infancia, na tabela 14 as
perspetivas dos professores do 1.° e 2.° ciclo do EB e na tabela 15 as perspetivas dos professores do

3.° ciclo do EB, assim como, as respetivas unidades de registo.

Tabela 13 Formacao dos educadores de infancia em avaliacao

Subcategoria Unidades de registo

B2. Formacao dos educadores | Nao tive formacdo em avaliagdo. Mas estudei-a na formacao que eu
frequentei, dada pela nossa diregdo. Os formadores eram do nosso
proprio posto e, de vez em quando, os formadores vieram de Dili (...)
eu acho que é necessario termos a formacdo em avaliacdo na
educacao pré-escolar, porque s6 com a formacdo nos como
avaliadores podemos avaliar bem e fazer os registos concretos sobre a
nossa crianga. Com ela podemos aprofundar o nosso conhecimento,
sobretudo na avaliacao das aprendizagens das criancas (E1).

da infancia em Avaliacao

Sim. Cada periodo participei na formacdo sobre o processo de
avaliacao e sobre as atividades na educacao pré-escolar durante uma
semana (...) eu penso que ¢ importante ter a formacao especifica
sobre a avaliacao das aprendizagens, para aumentar 0 no0sso
conhecimento (E2).

Sim. Fui frequentar a formacéo foi dada pelo nosso coordenador e
por pessoal responsavel pela formacdo complementar dos educadores
da educacao infancia. Infelizmente essa formacdo ndo dura muito
tempo. Por ano apenas duas ou uma semana (...) para que possamos
observar, usar os instrumentos de avaliacdo especificos, ou seja,
adequados com o nivel da educacao, eu acho absolutamente
importante termos a formacéo especifica em avaliacdo com a duracéo
que nos permita compreender e integrar no processo (E3).

Nao tenho formacdo em avaliacdo na educacdo pré-escolar. Mas
frequentei algumas formagdes sobre educacdo pré-escolar. Considero
que é necessario que os educadores tenham a formacdo em
avaliacdo. Para avaliar as criancas temos de saber fazer os registos
concretos, se ndo acho que podemos ter impactos negativos no futuro
das criancas (E4).
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Tal como se pode verificar na tabela 13, dois educadores referem que nao tém formacao
especifica em avaliacdo na educacao pré-escolar, mas tiveram formacdo em avaliacdo na educacdo
pré-escolar, dada por pessoal da direcdo geral da educacdo pré-escolar, do INFORDEPE e da sua
propria direcdo de escola: “ndo tive formacdo em avaliacdo. Mas estudei-a na formacdo que eu
frequentei, dada pela nossa direcdo. Os formadores eram do nosso préprio posto e, de vez em quando,
os formadores vieram de Dili” (E1); “Nao tenho formacao em avaliacdo na educacéo pré-escolar. Mas
frequentei algumas formacdes sobre educacao pré-escolar. Considero que é necessario que 0S
educadores tenham a formacdo em avaliacdo. Para avaliar as criancas temos de saber fazer os
registos concretos, se ndo acho que podemos ter impactos negativos no futuro das criancas (E4). Dois
educadores referem ter formacdo: “Sim. Cada periodo participei na formacao sobre o processo de
avaliacdo e sobre as atividades na educacao pré-escolar durante uma semana (...) eu penso que €
importante ter a formacao especifica sobre a avaliacdo das aprendizagens, para aumentar o nosso
conhecimento (E2); “Sim. Fui frequentar a formacdo que foi dada pelo nosso coordenador e por
pessoal responsavel pela formacao complementar dos educadores da educacao infancia. Infelizmente
essa formacao ndo dura muito tempo. Por ano, apenas duas ou uma semana (...) para que possamos
observar, usar os instrumentos de avaliacdo especificos, ou seja, adequados com o nivel da educacdo”
Lamenta a curta duracdo da formacdo: “eu acho absolutamente importante termos a formacao

especifica em avaliacdo com a duracdo que nos permita compreender e integrar no processo” (E3).

Tabela 14 Formacao em avaliacao das aprendizagens: perspetivas dos professores do 1° e 2.° ciclo
do EB

Subcategoria Unidades de Registo

B2. Formacdo dos | Frequentei a formacao sobre os contelidos das disciplinas. De vez em quando o
professores do 1.2 e 2.2 | nosso adjunto da instrucao ou formacao sobre o preenchimento da caderneta e
Ciclo do EB grelha de observacao que foi oferecida pelo Ministério. Mas néo tenho a formacéo
especifica sobre a avaliacdo no ensino basico. No meu ver ¢ muito necessaria
(1P1).

Em avaliacédo, nédo tenho formacao. Mas frequentei a formacéo no nosso centro,

foi dado pelo INFORDEPE, na altura estudei sobre formacao dos professores em
geral, os contetdos, a maneira de avaliacdo e a metodologia em geral. A nossa
ultima formacao foi em 2016, desde entdo, até ao momento j& ndo ha mais
formacdo (...) para nos professores, é necessario que tenhamos formacao
continua. Para nos capacitarmos, pois sé com a formacdo é que podemos
enriquecer nossos conhecimentos (1P2).

Nao, ndo tive. Eu tenho o conhecimento sobre a avaliacdo através da formacao
que foi dada pela nossa direcdo. Mas nao é profunda. Penso que a formacdo em
avaliacdo ¢ muito importante para nos professores. Porque a avaliacdo das
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Os professores do 1.° e 2.° ciclo do EB, nao tém formacao especifica em avaliacdo, apenas
aprenderam os conteudos dos componentes curriculares e as estratégias de ensino com os formandos,
segundo eles “nao formei especificamente sobre a avaliacdo no ensino basico (2P1), mas “formacao
que frequentei sobre os conteudos da disciplina” (2P2), “a maneira de avaliacdo e a metodologia em
geral (1P2). Através nos discursos participantes, sublinhamos que o conhecimento de avaliacao no 1.°
e 2.° ciclo do EB é adquiridos de modo a frequentar a formacao que foi oferecido pelo ministério da
educacdo e pela instituicdo que responsavel pela a formacdo complementar dos professores durante
uma semana em cada periodo. Embora assim, segundo eles a formacdo que adquirida “nao é

profundo” (1P3), porque s6 “de vez em quando que 0 nosso adjunto da instrucao ou formacao sobre o

aprendizagens nao é algo que possa ser feita a nosso gosto ou pelo nosso
interesse. Com a formacao, podemos aumentar a nossa capacidade de avaliar e o
nosso conhecimento. (1P3).

Sim. Frequentamos a formacdo em cada periodo. Durante uma semana. Sobre os
que estdo no plano de licdo. Embora assim, ndo formei especificamente sobre a
avaliacdo no ensino basico, mas estudar em geral sobre aquilo que esta no
curriculo (...) é importante ter a formacdo em avaliacdo (...) para aumentar os
conhecimentos (2P1).

Nao. Frequentei a formacédo, mas nao sobre a avaliacdo. Formacéo que frequentei
sobre os contetdos da disciplina. Acho que a formacdo em avaliacdo é muito
importante para nds professores. Mas infelizmente ja ndo ha muitos de nés que
deem importancia a capacitar-nos a nos préprios (2P2).

preenchimento da caderneta e grelha de observacao que foi oferecido pelo Ministério” (1P1).

Tabela 15 Formacao dos professores em avaliacao das aprendizagens: perspetivas dos professores

do 3.° ciclo do EB

Subcategoria

Unidades de registo

B2. Formacao dos
professores em
avaliacao das

aprendizagens no 3.°

ciclo do EB

Nao tive formacdo. Na minha opinido, a formacao é importantissima para
todos os professores, porque com a formacédo € que o professor melhora o
seu conhecimento para poder ensinar e avaliar 0os seus alunos.

(3P1)

Nao. Nunca tive formacdo em avaliacdo no ensino basico. (...) toda a
formacéo ¢ fundamental. Com a formacéo é que podemos aumentar o nosso
conhecimento da &rea. Espero que um dia vamos ter a formacao,
principalmente formacdo em avaliacado. (3P2).

Nao tenho. Apenas a formacao sobre os contetdos da disciplina, ndo tenho
formacdo especifica sobre a avaliacio das aprendizagens. E muitissimo
necessario ter a formacdo em avaliacao, para que possamos avaliar de modo
adequado a nossa propria pratica e também o processo de aprendizagem
dos alunos (3P3).

Eu nao tenho. Na verdade, ¢ importante. Porque, no 3. ciclo se os
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professores nao frequentam a formacdo em avaliacdo, primeiro, professor
ndo pode transmitir ou preparar bem os instrumentos adequados, Segundo
nao consegue conhecer a si proprio e seus alunos e, terceiro nao consegue
melhorar suas praticas. Se todos tiverem a formagdo em avaliacdo, podem
uniformizar a avaliacdo para todos os alunos de acordo com os seus niveis
de educacao e baseando no curriculo que tem. (3P4).

Como se pode observar na tabela, os discursos dos professores participantes do 3.° ciclo do
EB, a maioria ndo tem formacdo em avaliacdo das aprendizagens: “nunca tive a formacdo em
avaliacdo do EB " (3P1), com as transformacdes no sistema educativo timorense, sobretudo as
alteracdes no curriculo, os professores participantes percebem que “& necessario investir
estrategicamente na sua formacdo” (Patricio, 1992, p.3) em avaliacdo das aprendizagens.
Principalmente a ter formacao relevante com os contextos onde eles trabalham. Tudo isso para que
eles possam “avaliar de modo adequado” (3P3) e para que possam “uniformizarem a avaliacao para
todos os alunos de acordo com os seus niveis da educacdo e baseando do curriculo que tem” (3P4).
Um dos participantes, devido a ter consciéncia de importancia de avaliacao, como se dizendo “toda a
formacdo é fundamental” que seja importante “que um dia iamos ter a formacao, principalmente

formacao em avaliacdao” (3P2).

Sintese

“Nao ha ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovacédo pedagdgica, sem uma

adequada formacao de professores” (Novoa, 1997, p. 9).

Tanto os professores do EB, quanto os educadores de infancia, referem néo ter formacao
especifica em avaliacdo. Tiveram oportunidade de realizar formacdo complementar, quer sobre os
processos para implementar as atividades na educacdo pré-escolar, o processo de avaliacao na
educacao pré-escolar, quer sobre os conteudos das unidades curriculares e as estratégias de ensino,
com a duracao de uma semana em cada periodo do ano letivo. Mesmo assim, consideram que a

formacao adquirida néo ¢ suficiente.

A Unica formacdo em avaliacdo que tém foi adquirida através da formacado complementar
que foi dada pelos seus superiores (da direcdo) e do Instituto Nacional de formacdo de Docentes e
Profissionais da Educacao (INFORDEPE) que ¢ “responsavel pela promocdo da formacao académica e
profissional do pessoal docente e de profissionais do sistema educativo” (alinea 1 do art.® 9.° do DL n.°

13/2019, de 14 de junho). As informacodes partilhadas pelos educadores e professores participantes
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permitem-nos, por um lado, compreender que avaliacéo esta sempre a acompanhar “as atividades de
formacéo, como acompanha qualquer outra pratica, como &, pelo contrario reservada para designar

uma operacdo muito especifica dispondo de técnicas igualmente especificas” (Barbier, 1985, p. 29).

E fundamental ter formacao em avaliacdo para garantir o direito de todos os discentes a uma
educacdo de qualidade e a equidade na avaliacao. Por isso, € necessario, primeiramente, “criar as
condicOes para a preparacao de profissionais aptos a praticar uma diferenciacdo curricular”, isto é,
para os professores e os educadores possam “flexibilizar o curriculo e a avaliacdo adaptando-a aos
interesses e necessidades especificos de cada uma das criancas, ou de cada um dos alunos com
guem vierem trabalhar” (Sousa, 2000, pp. 91-93).

5.2.3. Subcategoria B3 — Conhecimentos da legislacao sobre a avaliacao das
aprendizagens

O conhecimento que tém os educadores e os professores da legislacao sobre o processo de
avaliacdo das aprendizagens na educacao de infancia e no EB, foi-nos dado pelas respostas que
apresentamos nas tabelas 16 (perspetivas dos educadores de infancia), 17 (perspetivas dos
professores do 1.° e 2.° ciclo do EB) e 18 (perspetivas dos professores do 3.° ciclo do EB).

Tabela 16 Conhecimento da legislacdo sobre a avaliacdo das aprendizagens: perspetivas dos
educadores de infancia

Subcategoria Unidades de registo

B3. Conhecimento da legislacdo | Sim. Na formacdo que frequentamos em cada periodo, além de

sobre avaliacao das | aprendermos os conteudos presentes no plano de sessdo, 0s
aprendizagens na educacao pré- | formadores também deram um pouco sobre os normativos e o
escolar curriculo nacional de base (...) a avaliagdo das aprendizagens da

educacao pré-escolar ja esta la (E1).

N&o. Nunca fui estudar sobre a legislacdo. Os documentos que
contém o processo de avaliacao € o curriculo nacional de base da
educacao pré-escolar(E2).

N&o. Ndo a conhego. Os documentos que eu leio que eu vi sobre o
processo de avaliacao é no plano de sesséo (E3).

Sim. Pela comunicag&o social e encontrei-a no plano de sesséo (E4).

No contexto da educacao pré-escolar, os normativos que sdo oferecidos pelo Ministério da
Educacao sao considerados os documentos de referéncia que todos os educadores devem seguir. Ao
questionarmos os educadores sobre os contextos onde adquiriram o conhecimento da legislacao sobre
a avaliacdo das aprendizagens na educacao pré-escolar, dois educadores conhecem-na através da

formacédo que frequentaram, dos meios de comunicacdo social e do plano de sessdo: “Sim. Na
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formacdo que frequentamos, os formadores também deram um pouco sobre os normativos e o
curriculo nacional de base (...) a avaliacdo das aprendizagens da educacéo pré-escolar ja esta la (E1);
“Sim. Pela comunicacdo social e encontrei-a no plano de sessdo” (E4). Os outros ndo a conhecem

“nao, ndo a conheco” (E3), “nunca fui estudar sobre a legislacao” (E2).

Assim, os educadores da educacao pré-escolar, ndo conhecem a legislacdo ou nao tém um

conhecimento profundo sobre ela.

Tabela 17 - Conhecimento da legislacdo sobre a avaliacao das aprendizagens: perspetivas dos
professores do 1.° e 2.° Ciclo do EB

Subcategoria Unidades de Registo

B3. Conhecimentos | Sim tenho. Através dos media e reunido da direcdo. No Plano de licdo e também

. ~ no curriculo nacional do 1.° e do 2.° ciclo do EB (1P1).
da legislacao sobre a

Nao, nao tenho. Nunca tinha ouvido sobre a legislacdo, eu me acostumava a

utilizar o plano de licdo e outros manuais anteriores considero como as referéncias
aprendizagens no 1.% | minhas. (1P2).

e 2.° Ciclo do EB

avaliacao das

Sim. Eu tenho conhecimento sobre a legislacdo através da nossa dire¢do, no
tempo formacdo, também na nossa reunido o nosso diretor ou adjunto falou
também sobre ela. No curriculo nacional de base, no plano de licdo que eles nos
entregam (1P3).

Sim. Tenho. Eu conhego-a por ler o jornal republica e da reunido que é realizada
na nossa direcdo. (2P1).

Sim. Conheco através do jornal, ver a televisdo e as vezes na nossa reuniao o
nosso superior questiona também sobre a legislacdo. Acho que no curriculo
nacional e se ndo me engano também no Plano de Licao (2P2).

Os professores adquirem o conhecimento sobre a legislacdo através da prépria direcdo e dos
media: “Eu tenho conhecimento sobre a legislacdo através da nossa direcdo” (1P3) e “conheco-a
através de ler o jornal, ver a televiséo e as vezes na nossa reuniao 0 nosso superior questiona também
sobre a legislacao” (2P2). Um dos professores ndo conhece a legislacdo: “nunca tinha ouvido sobre a

legislacdao” (1P2).

Com base no discurso dos professores, sublinhamos que o contexto onde eles trabalham e a

prépria vontade de aceder a outras referéncias sdo determinantes para o conhecimento da legislacao.
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Tabela 18 Conhecimento da legislacdo sobre a avaliacdo das aprendizagens: perspetivas dos
professores do 3.° ciclo do EB

Subcategoria Unidades de registo

B3. Conhecimento da Eu ndo tenho conhecimento amplo sobre ela. Eu conhe¢co um pouco sobre os
Decretos e o Curriculo Nacional através de autoestudo. O processo de
avaliacao das aprendizagens de acordo com as regras previstas no plano
avaliacao das curricular do EB {(...) (3P1).

legislacido sobre a

aprendizagens no 3.* Sim. Conhego-a através dos media e de reunides. No plano Curricular {...)

ciclo do EB (3P2).

Tenho um pouco, conheci-a através dos colegas, do jornal republica, e as
vezes na nossa reunido (3P3).

Eu ndo entendo sobre a legislacdo. Que eu conheco o calendario do
ministério. Sobre os dias efetivos, os periodos de avaliacdo, em que dia que
vai haver a avaliacdo nacional, tudo isso ja& estd no calendario. Eu nao
conheco os decretos-Lei por nao ler. Mas o processo de aprendizagens eu
sigo 0 que esta escrito no manual e no plano curricular. No plano curricular
no manual de pratica (3P4).

Quando questionados sobre o conhecimento da legislacao e o contexto onde o adquiriram, os
professores do 3.° ciclo conhecem-na através da reunido da direcdo e de forma autdonoma, procurando
ter o conhecimento sobre ela sem qualquer orientacao, quer da direcao, quer do pessoal ministerial:
“conheco-a através dos media e em reunido” (3P2), e “através de autoestudo “(3P1); “tenho um
pouco” (3P3) e ndo conhece o Decreto-Lei “por nao ler” (3P4). Apesar de nao entenderem sobre a
legislacdo, conhecem o calendario do ministério sobre os dias efetivos, os periodos de avaliacdo, em

que dia que vai haver a avaliacao nacional, tudo isso ja esta no calendario.

Sintese

A maioria dos entrevistados conhece a legislacdo pelos meios de comunicacdo social, pela
prépria direcdo, pela formacéo e de forma autéonoma. Contudo, nunca tiveram de a estudar e, portanto,
nao conhecem os decretos. Os planos de sessao, os planos de licdo e o calendario tém as orientacdes

mais importantes e, por isso, nao leem os normativos.

Contudo, é fundamental que conhecam os normativos ou a legislacado, para saberem “as
funcdes e competéncias requeridas aos professores e educadores pelo poder politico, expressas em
textos orientadores e normativos, mais ou menos acompanhados por algumas formas de legitimacao

cientifica” (Sousa, 2000, p. 93).
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5.2.4. Subcategoria B4 - Intervenientes no processo de avaliacao

De acordo com a circular n° 3/2015, de 14 de janeiro, o educador e a crianca sao
intervenientes privilegiados no processo de avaliacdo das aprendizagens na educacao pré-escolar. No
entanto, os intervenientes principais no processo de avaliacdo das aprendizagens do 1.° e 2.° ciclo do
EB sao o professor titular da turma, os professores responsaveis pelos componentes curriculares ou
pelas areas de conhecimento, o aluno e “o responsavel pela coordenacao da implementacdao do
curriculo no estabelecimento de ensino ou agrupamento escolar” (art.° 21.°, do DL n.® 4/2015, de 14
de janeiro de 2015). Hadji (1994, p. 147) sublinha que para tornar segura a avaliacdo & preciso
“escolher os instrumentos, definir os intervenientes, determinar os momentos”. De acordo com o
autor, conhecemos as perspetivas dos entrevistados sobre os intervenientes no processo de avaliacao
das aprendizagens, através dos seus discursos, expressos nas tabelas 19 (perspetivas dos
educadores), 20 (perspetivas dos professores do 1.° e 2.° ciclo do EB) e 21 (perspetivas dos
professores do 3.° ciclo do EB).

Tabela 19 Intervenientes no processo de avaliacdo na educacao pré-escolar: perspetivas dos
educadores da educacao de infancia

Subcategoria Unidades de registo

B4. Intervenientes no processo de | Alguns pais vém quando sdo chamados ou depois de ver os
avaliacdo na educacdo pré- | resultados dos seus filhos, eles vém falar: educadora por favor fale
escolar €onnosco se a crianga estiver a fazer algum mal ou mostrar mau
comportamento, para que possamos ajudar e falar com ela em
casa (...). Se todos os pais fizessem assim, eu creio que podiamos
ajudar as criancas no seu desenvolvimento. Na minha opinido, é
fundamental que nés como educadores conversemos com o0s pais
das criancas para conhecé-las detalhadamente, como as atitudes
delas em casa, o que é que elas falam sobre nos para os pais,
para que possamos melhorar e diminuir 0 que elas ndo gostam.
Como todos os dias as criancas fazem as atividades nas escolas e,
elas também fazem avaliacdo sobre nos, se nés falamos mal para
elas, falamos em voz alta, falamos com suavidade, mostramos a
cara nao amigavel, elas falam tudo isso para os pais. Entdo, para
saber tudo isso temos que conversar com os pais(...) (E1).

...sempre mostro a ficha de observacédo aos pais. Na educacéo pré-
escolar, é essencial interagirmos com o0s pais das criancas. Para
que possamos saber o que se habituam a fazer em casa e o
inverso. Deste modo poderemos conhecer bem as criancas. Alguns
pais mesmo que nao sejam chamados, vém para pedir 0s
comportamentos dos filhos nas aulas e a ficha dos filhos (E2).

Sempre falo com os pais. Eu costumava chama-los para ca e, de
vez em quando eu vou a casa dos pais que eu conheco bem, so
para falar sobre os comportamentos das criancas. Eu passo a
informacao através do meu registo diario (...)mas infelizmente
alguns pais nao se preocupam e quando tem alguma coisa mal
com seus filhos eles vdo dizer que os educadores deviam se
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esforcar para os nossos filhos poderem ter bons resultados. Os
pais que nao tém tempo de acompanhar seus filhos eles s6
mostram suas preocupacdes, quando os filhos ndo conseguem
pegar no lapis, escrever e ler (E3).

(...) antes de comecar o processo de aprendizagem, primeiro eu
informo para os pais, principalmente sobre os contetdos ou
atividades que vamos implementar nas aulas com as criancas,
explicamos que ndo fomos nos que preparamos, mas este manual
vem do ministério. Por isso quando o pai tem algumas
lamentacbes, nao aceitam algumas opinides, eles podem ir
diretamente ao Ministério. Mas eles dizem: o ministério entregou
para vocés, vocés como educadores tém competéncias para o
implementar e o aplicar. Acreditamos em vocés e entregamos
nossos filhos nas suas maos (...) outras criancas que estudam nas
escolas catdlicas, Portuguesa, Shalom, falam em lingua
portuguesa, os pais das criancas ouviram, vieram e fazem
protesto. Porque as criancas que estudam aqui nao falam
portugués, porque vocés educadores sempre educam nossos filhos
em tétum, todos os dias vocés lhes ensinam em tétum, como elas
sabem portugués? Sabemos que eles estdo preocupados com o
futuro dos filhos. Eles também querem que os filhos saibam falar
em portugués. Mas so6 podemos dizer-lhes que no manual nao tem
lingua portuguesa. Por isso ndo ensinamos (E4).

Através dos discursos dos participantes, verificamos que 0s principais intervenientes no
processo de avaliacdo sdo as criancas, 0s pais e os educadores. Os educadores estdo cada vez mais
atentos aos comportamentos, aos processos de desenvolvimentos de toda a crianca, manifestam-lhas
de modo de registar todos os processos na grelha de observacdo, no registo diario e mostram “aos
pais” para que possam “conhecer bem as criancas” (E2). Além do mais, sentem fundamental interagir
com 0s pais, para saberem o que é que as criancas falam aos pais sobre os educadores, porque as
criancas “também fazem avaliacdo sobre nos, se nds falamos mal para elas, falamos em voz alta,

falamos com suavidade, mostramos a cara nao amigavel, elas falam tudo isso para os pais” (E1).

Contudo, “infelizmente alguns pais ndo se preocupam” preocupam-se “quando os filhos nao
conseguem pegar no lapis, escrever e ler” (E3). E quando os filhos ndo falam a lingua portuguesa
como outras criancas que estudam noutras escolas (Portuguesa, Shalom e catodlicas), dai, os pais

“virem e protestarem” (E4) por os educadores nao ensinarem os seus filhos em lingua portuguesa.
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Tabela 20 Intervenientes no processo de avaliacao: perspetivas dos professores do 1.° e 2.° ciclo do

EB
Subcategoria Unidades de Registo
B4. Intervenientes Antes e depois de avaliar eu informo aos alunos, também os pais. (...) ha
no processo de muitos alunos que ndo sabem ler e escrever. Entdo, o que é que tenho de fazer,
avaliacao no 1.° e eu chamo os pais e falo com eles sobre os seus filhos. Falo com eles para
2.2 Ciclo do EB ajudarem os filhos em casa (...), mas ainda ha pais que ndo podem ajudar os

filhos em casa, (...) 0s pais ndo mostram as suas preocupacdes, s6 ha poucos
que se preocupam {...) (1P1).

Ca na capital do pais, os pais nem sempre colaboram connosco e nao
mostram interesse com o resultado dos seus filhos. Sé ha 1 ou 2 assim que
vém perguntar sobre o progresso dos seus filhos. Mas quando os seus filhos
ndo passam, os pais vém a escola e fazem protesto junto dos professores.
Dizem que os professores nao conseguem ajudar e ensinar seus filhos. Quando
os alunos marcam a sua presenca nas aulas, porque eu costumo dar presentes,
eles estao entusiasmados a participar na aula. Para nao perderem os pontos
(1P2).

Como professora da turma, tenho que me dar bem com os pais, embora os
alunos sejam em grande numero, todos os dias temos obrigacdo de tomar
atencdo aos seus desenvolvimentos. Nos vemos as suas partes fracas e
progressos, tudo isso precisamos de informar aos pais, para trabalharem
connosco a ajudar os alunos nos seus desenvolvimentos intelectual e
emocional. De vez em quando, 0s pais mostram as suas preocupacoes.
Principalmente nos resultados do 1.° e 2.° periodo. Quando os seus filhos tém
notas baixas ou mas. A maioria dos pais, com a profissdo de agricultor ndo vém
quando sao chamados. Posso dizer que ao longo do ano apenas encontrei 5 ou
6 pais dos alunos. (... ) Alguns ndo se preocupam porque para eles vir ou néo, é
0 mesmo, no final vao ter o diploma(1P3).

Em cada periodo mostramos as notas dos alunos para seus pais, para eles
saberem até que ponto os seus filhos atingiram seu desenvolvimento em cada
periodo. Ha pais que tem preocupacdo com os filhos, outros néo (...). Os alunos
participam nas suas avaliagdes. Quando chega a hora de avaliacdo todos eles
participam. Quando eu avalio, eu sempre informo os alunos (2P1).

Os alunos participam na sua propria avaliacdo, preocupam-se com sua lista de
presenca, as suas notas de exame, as suas atitudes diarias. Sempre marcam
presenca no dia que ja marcamos para a avaliacao diaria. Ha alguns pais que
também se preocupam muito com a avaliacdo dos filhos. Mas muitos deles ndo
dao importancia a avaliacdo. Eles preocupam-se mais com o resultado final.
Mas a avaliacdo que fazemos todos os dias eles nunca mostram as suas
preocupacdes. Os que tenho chamado, s um ou dois pais é que aparecem
aqui (2P2).

Os professores preocupam-se tanto com a colaboracdo dos alunos quanto dos pais, no
sentido de ajudar os alunos no seu desenvolvimento. Por isso “antes e depois de avaliar eu informo
aos alunos e também os pais” (1P1). Mas infelizmente “ca na capital do pais, os pais nem sempre
colaboram connosco e ndo mostram interesse com os resultados dos seus filhos” (1P2). “Ha pais que

preocupam muito com a avaliacdo dos filhos. Mas muitos deles ndo dao importancia a avaliacdo. Eles
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preocupam-se mais com o resultado final” (2P2). Mesmo assim, “como professora da turma, tenho
qgue me dar bem com os pais” para informar até que ponto os alunos conseguem atingir os seus
desenvolvimentos, em que parte precisam de melhorar. E necessario informar tudo isso “aos pais,
para trabalharem connosco a ajudar os alunos nos seus desenvolvimentos intelectual e emocional”

(1P3).

Aos questionarmos sobre as participacdes dos alunos na sua propria avaliacdo, de forma
geral, os professores consideram que “os alunos participam nas suas avaliacdes. Quando chega a hora
de avaliacdo todos eles participam. Quando eu avalio, eu sempre informo os alunos” (2P1), mas
“alguns nao se preocupam porque para eles vir ou nao, &€ o mesmo, no final vai ter o diploma” (1P3).

Tabela 21 Intervenientes no processo de avaliacdo no 3.° Ciclo do EB: perspetivas dos professores do
3.° ciclo do EB

Subcategoria Unidades de registo

B4. Intervenientes no | Nas avaliacdes os alunos participam, mas alguns, quando vai haver avaliacao,
processo de avaliacao no | n&o aparecem na escola. Isto ¢ um desafio para o professor, que tem de avaliar
3.2 ciclo do EB outra vez os seus alunos, para que eles também possam ter as notas no final
como seus colegas. Para que a avaliacdo seja mais eficiente, é necessario
informar os alunos sobre os critérios. Para que tenhamos o equilibro de tomar a
decisédo de julgamento, de tomar medidas, seja de quantidade, seja de
qualidade (3P1).

Os alunos participam. Através das suas presencgas, cumprem as regras de
avaliacdo oferecidas pelos professores. Nem sempre discuto os critérios de
avaliacdo com eles. Eles sé seguem o que eu proponho (3P2).

Sim. Eles participam, alguns que tem interesse interagem bem connosco e dao
sempre as resposta e perguntas ndo sé dentro na aula, la fora também as
fazem. Mas eles sdo menos criticos, menos curiosos. Caso no6s apresentemos
os critérios que temos, todos eles aceitam, sem discordar (3P3).

Sim. Sempre marco as suas presengas nas aulas teéricas e praticas. Para que
eles saibam que faco avaliacdo todos os dias, toda hora e minuto. Costumo
explicar os critérios de avaliacdo aos meus alunos, mas eles ndo fazem
comentarios sobre eles. E como os critérios da avaliacao ja estdao no manual de
pratica, sé seguimos o que esta la (3P4).

Neste nivel de ensino, os professores so falam de si e dos alunos, deixando de lado os pais.
Podemos concluir que os pais tm muito pouca participacdo neste processo. Os alunos participam se
souberem que os professores os estdo a avaliar, se ndo alguns alunos “nao aparecem na escola”
(3P1). Interagem bem com os professores, mas sao pouco criticos, “mas eles sdo menos criticos,

menos curiosos. Caso nds apresentemos os critérios que temos, todos eles aceitam, sem discordar”
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(3P3). Contudo, “os critérios da avaliacdo ja estdo no manual de pratica, s6 seguimos o que esta 1a”

(3P4).
Sintese

Para melhorarem e partilharem os resultados de avaliacdo, € necessario triangular as
informacdes de varios intervenientes. Nas palavras de Fernandes (2008, p. 82) “o processo de
avaliacdo deve poder contar com os proprios alunos, com 0s pais, com outros professores e, se

necessario, com outros técnicos, como é o caso dos assistentes sociais e dos psicologos escolares”.

Relativamente as perspetivas dos professores e educadores participantes, no decurso desta
subcategoria constatamos, de uma forma geral, que ha uma participacdo ativa dos principais
intervenientes de avaliacdo, nomeadamente, entre professores e alunos e criancas e educadores.
Contudo, para alguns alunos o que é importante sdo os resultados. Pensamos que estes alunos
precisam de mais atencdo dos professores e da familia. Em relacdo a esta questao, o papel dos pais e
dos professores/educadores é dar mais atencao e a fazer aproximacdo deles, de modo a acompanha-
los a sair da atitude pessimista e “cultivar uma atitude otimista nos estudantes”, isto &, a importancia
de “dar o valor a si préprias e dos outros” (Marujo, Neto & Perloiro, 2005, pp. 80-81). Assim, a familia
e 0s professores tém responsabilidade de ajudar os alunos “a apreciar-se e a perceber-se como uma
pessoa especial e competente” (ibidem, p. 19) para que eles acreditem nas suas competéncias e as

desenvolvam por si proprios com acompanhamento dos professores e familia.

Porém, os pais nem sempre colaboram e sé mostram interesse mais com o resultado final do
gue com o processo, neste caso, os pais ndo “intervém de forma positiva no desenvolvimento
educativo dos filhos” (Marujo, Neto & Perloiro, p. 11). Estes resultados sdo conforme os do estudo de
Azevedo (2015) que refere que os pais ndo manifestam os seus interesses em participar na avaliacao,

contudo manifestam as suas preocupacdes com o desenvolvimento cognitivo dos filhos.

5.2.5. Subcategoria B5 — As funcdes e modalidades de avaliacao

As principais modalidades de avaliacao das aprendizagens da educacao em Timor-Leste sao
a avaliacao diagnostica, a avaliacdo formativa e a sumativa. A partir da publicacdo da DL n.° 3/2015,
de 14 de janeiro (que aprovou o curriculo nacional de base de educacdo pré-escolar) as modalidades
de avaliacao formativa e sumativa sdo as principais modalidades na educacao pré-escolar (art.° 26.° do
DL n.°3/2015). A avaliacao da aprendizagem no 1.° e 2.° ciclo do EB “compreende as modalidades de

avaliacao formativa, prova final e de avaliacdo sumativa” (art.° 22.° do DL n.° 4/2015). Quanto a
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avaliacao no 3.° ciclo do EB “faz-se basicamente na modalidade de avaliacdo formativa, em articulacédo
com a avaliacdo sumativa e a avaliacdo diagnostica” (Ministério da Educacéo, 2010, p. 17). Pacheco
(2001, p. 130) ressaltou as duas funcdes principais de avaliacdo: “uma é de controlo dos resultados,
de avaliacdo dos objetivos, de detecdo das deficiéncias do rendimento, de classificacdo; outra de

interpretacao, de proposta de melhorias, de analise critica”.

As funcdes e as modalidades de avaliacdo mais utilizadas pelos educadores e professores na
sua pratica de ensino e aprendizagem, sdo manifestadas nos seus discursos, que apresentamos nas
tabelas 22 (perspetivas dos educadores de infancia), 23 (perspetivas dos professores do 1.° e 2.° ciclo

do EB) e 24 (perspetivas dos professores do 3.° ciclo do EB):

Tabela 22 As funcdes e modalidades de avaliacdo: perspetivas dos educadores de infancia

Subcategoria Unidades de registo

B5. As funcdoes e modalidades de | Informal, porque todos os dias tenho que avaliar os seus
avaliacado na educacao pré- | desenvolvimentos (...) o tempo ndo da& para observar todas as
escolar criancas (E1).

A avaliacao formativa, porque tenho de avaliar todos os dias as
atividades dos alunos (...)Nao consigo acompanhar todas criancas
e avalio suas atividades todas. Eu costumo a fazer rotagédo. Se hoje
eu faco para 1,2,3,4 e 5 alunos entdo amanha a faco para os
outros. (E2).

Eu observo os meus alunos todos os dias. Eu acho que a
avaliacdo que mais utilizo é avaliacao continua. Por avaliar todos
os dias e avaliar o que fazem. O tempo nédo é suficiente para
avaliar as todas criancas num dia so, por isso eu a faco todos os
dias (E3).

A avaliacdo continua, a avaliacdo formativa com os métodos
informais {(...) (E4).

Como se pode verificar, todos educadores utilizam mais "a avaliacdo continua, a avaliacao
formativa com os métodos informais” (E4) “porque todos os dias tenho que avaliar os
desenvolvimentos das criancas” (E1). Além disso, utilizam a avaliacdo continua por considerarem que
0 tempo “n&o da para observar todas as criancas num dia s6 (E3) por isso “eu costumo fazer rotacéo.

Se hoje eu faco para 1, 2, 3, 4 e 5 alunos, entdo amanha faco para os outros” (E2).

Na tabela 23, apresentamos os discursos dos professores do 1.° e 2.° ciclo do EB sobre as

funcdes e modalidades de avaliacdo no 1.° e 2.° ciclo do EB.
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Tabela 23 As funcdes e modalidades de avaliacdo: perspetivas dos professores do 1.° e 2.° ciclo do
EB

Subcategoria Unidades de Registo

B5. As funcdes e | As modalidades das avaliacdes que estdo no curriculo sdo muito efetivas. Porque
modalidades de elas ajudam a identificar os desenvolvimentos cognitivos, sociais e emocionais dos
avaliacao no 1.2 e | alunos. Na aula fago avaliagdo formativa para descrever o progresso dos alunos.
2.2 Ciclo do EB Faco também a avaliacdo sumativa na passagem da classe. Mas apenas descrevo
com letra. (1P1).

A avaliacdo formativa (...) para ver os desenvolvimentos dos alunos, tanto o
desenvolvimento emocional, afetivo e social. (1P2).

Dou trabalho de casa, exercicios, provas diarias, didlogos e exames (...). Para
saber até que ponto eles compreendem sobre os conteudos que ja foram
ensinados ou ja foram aprendidos. Eu dei os testes de forma escrita e oral. Na
escrita para conhecer os seus desenvolvimentos através do seu modo de escrever
e também para conhecer as suas capacidades de memorizar. (1P3).

A avaliacdo que faco é avaliacao formativa formal e informal do 1.° e 2.° periodo.
Sé no ultimo periodo é que fago a avaliacdo final ou provas finais (...). Para dar
notas aos meus alunos, para tirar a conclusao de que os alunos atingiram os
objetivos que nos e eles quisemos, aquilo que eles conhecem. (2P1).

Normalmente eu avalio de forma oral e escrita. Também através de dialogar.
Sobretudo para reformular a minha pratica e para conhecer os meus proprios
erros. A minha interacdo com eles é também para conhecé-los. (2P2).

Os professores do 1.° e 2.° ciclo do EB referem que as modalidades de avaliacdo que
utilizam frequentemente no processo de ensino e aprendizagem é “a avaliacdo formativa” é “para ver
os desenvolvimentos dos alunos, o desenvolvimento emocional, afetivo e o social” (1P2), “eu dou os
testes de forma escrita e também oral. Na escrita para conhecer os seus desenvolvimentos através da
forma de escrever e também posso saber as suas capacidades de memorizar, na oral (1P3), “também
através de dialogar. Sobretudo, para reformular a minha pratica e para conhecer os meus proprios
erros. A minha interacdo com eles e, também, para conhecé-los” (2P2). E “no ultimo periodo é que
faco a avaliacao final ou provas finais. Para dar notas aos meus alunos, para tirar a conclusao de que
os alunos atingiram os objetivos que nos quisermos” (2P1). As modalidades de avaliacdo que
presentes no curriculo “sdo muito efetivas. Porque elas ajudam a identificar os desenvolvimentos

cognitivos, sociais e emocionais dos alunos” (1P1).
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Tabela 24 As funcdes e modalidades de avaliacdo: perspetivas dos professores do 3.° ciclo do EB

Subcategoria Unidades de registo

B5. As funcoes e | Avaliacdo do processo de aprendizagem ¢é realizada de forma continua,
cumulativa e sistematica na escola. Com objetivo de diagnosticar a situacdo de
aprendizagem de cada aluno, em relacao ao programa curricular. Para conhecer
avaliacao no 3.° ciclo | mais profundamente os conhecimentos dos meus alunos eu fago uma
observacao, completo com os registos de observacdo, dou trabalho de casa,
provas diarias na forma oral e escrita, trabalho individual e trabalho de grupo
(3P1)

modalidades de

do EB

As modalidades sao adequadas com o nivel de ensino. O que falta é a facilidade
(...) faco avaliacdo formativa e sumativa na minha aula, para saber bem se o
aluno tem pontualidade ou nao, se o aluno consegue aprender bem ou nao, se
participa bem ou nao (...) (3P2).

Todas as modalidades sdao muito efetivas, ajudam-nos a avaliar as nossas
atividades e as aprendizagens dos alunos (3P3).

Todas as modalidades que estdo no plano curricular sédo boas. Porque elas sao
integradas nas aprendizagens. Entdo, acho que sé@o essenciais. O que eu ndo
concordo é com o exame nacional por pontos (3P4).

As modalidades de avaliacdo das aprendizagens que mais utilizadas pelos professores do 3.°
ciclo sdo a avaliacdo formativa e sumativa: “faco avaliacdo formativa e sumativa na minha aula”
(3P2). Um dos professores refere que: realiza avaliacdo de forma continua com visa a “diagnosticar a
situacao de aprendizagem de cada aluno, em relacao ao programa curricular” (3P1). Concordam com
as modalidades de avaliacao que ha no plano curricular, por consideram que “todas as modalidades
que estdo no plano curricular sdo boas” (3P4) e “sdo muito efetivas” (3P3). Um dos professores
refere: nao concordo ¢ com o exame nacional por pontos (3P4).

Sintese

“A avaliacdo realizada pelos professores em contexto de sala de aula pode contribuir para

ajudar os alunos a melhorar as suas aprendizagens” (Fernandes, 2011, 132).

A grande maioria dos participantes refere que utiliza mais a avaliacdo formativa nas suas sa-
las de aula. Utilizam-na com o objetivo de conhecer mais profundamente os aspetos cognitivos, afetivos
e psicomotores dos alunos e das criancas. Acreditam que a avaliacdo formativa vai Ihes oferecendo as
informacdes nitidas em relacdo com o progresso dos alunos e das criancas. Avaliam de forma continua
para indicar as criancas e 0s alunos acerca das etapas que eles conseguiram alcancar e as dificulda-
des que devem superar, na outra palavra. Também avaliam “de forma oral e escrita, realcam o dialo-

go. Avaliam, também, para reformular a sua pratica e para conhecer os seus proprios erros. Estas
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ideias vao ao de encontro da perspetiva de Alves (2004) que afirma a avaliacao formativa tem por obje-
tivo adequar o tratamento didatico “quer a natureza das dificuldades encontradas no momento do di-
agnostico, quer a obtencao de uma dupla retroacdo: sobre o aluno para lhe indicar as etapas que ele
venceu e as dificuldades que deve superar” e sobre o professor para “lhe indicar como é que 0 seu
programa pedagdgico se desenvolve e quais os obstaculos que enfrenta” (ibidem, p. 61). Fernandes
(2011, p. 132) refere a avaliacdo de natureza formativa “é, comprovadamente, um processo pedagogi-
co que contribui para melhorar muito as formas de aprender e de ensinar”. Neste sentido, é necessaria
“uma avaliacao baseada numa abordagem decididamente qualitativa, coerente com a abordagem por
competéncias. Com efeito, esta baseia-se nomeadamente na utilizacdo de uma abordagem criteriada

em avaliacao” (Parente, Hoop, Lejeune & De Ketele, 2011, p. 120).

Alem da avaliacdo formativa, também utilizam a avaliacdo sumativa, nomeadamente, nas
passagens de classe. A avaliacdo sumativa “interna, da responsabilidade dos professores, também
pode ajudar os alunos a aprender, sobretudo quando estd mais associada a sua participacao ativa nos
processos de analise e de reflexdo acerca das aprendizagens realizadas e a elaboracdo de pontos de

situacao” (Fernandes, 2011, p. 132).

5.3. Categoria C — As Praticas de Avaliacao das aprendizagens desde o pré-escolar ao 3.°
ciclo do EB

Nas tabelas seguintes, apresentamos as subcategorias decorrentes desta categoria: Cl
(Como avalia: os instrumentos utilizados no processo de avaliacdo das aprendizagens), C2 (Quando
avalia), e C3 (espaco e materiais para a implementacdo das atividades) e as unidades de registo dos
entrevistados (educadores de infancia e professores dos trés ciclos do EB).
5.3.1. Subcategoria C1 — Como Avalia: os Instrumentos Utilizados no Processo de
Avaliacao

Os instrumentos de avaliacao surgem nos contextos de ensino-aprendizagem “seja para
produzir observacdes, seja para as analisar e interpretar, seja para comunicar o juizo formulado”

(Hadji, 1994, p.162).

Apresentamos, na tabela 25, as perspetivas dos educadores de infancia.
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Tabela 25 Como avalia: instrumentos utilizados no processo de avaliacdo - perspetivas dos
educadores de infancia

Subcategoria Unidades de registo

Cl. Como avalia: os instrumentos | Observo as criancas através das suas atividades: os seus
utilizados no processo de avaliacao desenvolvimentos, como elas resolver seus problemas proprios, as
suas interacdes, a sua presenca nas aulas e seu envolvimento nas
atividades. (E1).

Eu avalio através dos seus desenhos, brincadeiras e atividades. Eu
faco a observacdo com a grelha de observacdo e a lista de
presenca, avalio os comportamentos das criancas, suas
competéncias de resolver problemas e suas presencas nas aulas.
(E2).

Os papeis, a grelha de observacdo, alguns materiais didaticos
como giz e lista de presenca (...) Normalmente eu avalio as
criancas através dos seus desenhos. (E3).

Avalio pelos seus jogos, brincadeiras, as musicas, atividades nos
cantinhos, desenhos e contar. Utilizo lista de presenca, caderno de
registo e grelha de observacdo. Também os materiais didaticos
(E4)

Para conhecer bem as criancas, os educadores avaliam-nas “através das suas atividades: os
seus desenvolvimentos, como elas resolvem 0s seus proprios problemas, as suas interacdes, as suas
presencas nas aulas” (E1), “os desenhos” (E3). Ao questionarmos quais os instrumentos utilizados, na
maioria respondem que utilizam “, a grelha de observacéo, a lista de presenca” (E2) e “o caderno de

registo” (E4).

Na tabela seguinte, apresentamos as perspetivas dos professores do 1.° e 2.° ciclo do EB

sobre como avaliam as criancas e quais os instrumentos que utilizam.

Tabela 26 Como avalia: os instrumentos utilizados no processo de avaliacdo - perspetivas dos
professores do 1.° e 2.° ciclo do EB

Subcategoria Unidades de registo

Cl. Como avalia: os instrumentos | A grelha de observacdo. Avalio os seus desenvolvimentos através
utilizados no processo de avaliacdo da observacdo (...). Nao (1P1).

Eu faco a avaliacdo pelos seus exercicios e observo o que eles
estao a fazer, com a grelha de observacdo. Nao (1P2).

Dou trabalho de casa, exercicio, provas diarias, diadlogo com eles e
faco exames dos periodos. Para saber até que ponto eles
compreendem os contetdos que ja foram ensinados ou ja estdo
aprendidos. Eu dei os testes de forma escrita e também oral. Na
escrita para conhecer o seu desenvolvimento através da sua
escrita e também para saber as suas capacidades de memorizar,
na oral para saber sobre a sua compreensao oral. Nao tenho mais
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Ao questionarmos acerca dos instrumentos utilizados nas suas praticas, os professores do
1.° e 2.° ciclo do EB referem fazer a avaliacdo dos alunos utilizando “grelhas de observacao” (1P2), os
pontos de exame, a lista de presenca (2P2), os seus trabalhos (2P1), os exercicios, provas diarias,

didlogo (1P3). Através dos instrumentos mencionados, avaliam-se “os desenvolvimentos dos alunos”

(1P1).

Os professores utilizam os instrumentos fornecidos pelo Ministério da Educacédo e pelo

agrupamento.

(1P3).

Eu avalio os meus alunos através dos seus trabalhos, através de
exames de periodos e exames finais. Eu utilizo os instrumentos
oferecidos pelo ministério da educacao e pelo nosso agrupamento
(2P1)

Os pontos de exame ou do teste, as grelhas, a lista de presenca.
Principalmente para conhecer as competéncias dos meus alunos,
a evolucao dos seus trabalhos, as suas opinides e 0s seus
conhecimentos. As suas capacidades de entender o que ja tinha
dado, a sua compreensao e as suas competéncias sobre os
conteudos ja explicados. (2P2).

Na tabela 27, apresentamos as perspetivas dos professores do 3.° ciclo do EB.

Tabela 27 Como avalia: os instrumentos utilizados no processo de avaliacdo: perspetivas dos

professores do 3.° ciclo do EB

Subcategoria

Unidades de registo

Cl. Como avalia: os instrumentos
utilizados no processo de avaliacao

Na avaliacdo continuam a utilizar-se varios instrumentos, como
provas, testes, trabalhos individuais, trabalhos de casa e mais. Se
o professor nao fizesse assim, entdo como ¢é que o professor deve
acumular os valores num periodo. Porque o sistema de avaliagcao é
agora um pouco diferente, porque devemos valorizar também a
presenca dos alunos para acumular com o trabalho, teste e
avaliacao diaria, todos estes tém valor. Eu nunca utilizei outros
instrumentos por ndo os conhecer (3P1).

Eu avalio os meus alunos através de trabalhos de casa, provas
diarias, dialogar, interacdo e exame dos periodos. Com esses
instrumentos posso saber o comportamento dos alunos, para
saber bem se o aluno tem pontualidade ou nao, se o aluno
consegue aprender bem ou nao, se participa bem ou nao. Tudo
depende dos alunos, de eles cumprirem o que os professores
dizem ou n&o. Se eles cumprirem podem ter boas notas no final,
0s que estdo com menos atencado sempre tiram mas notas. (3P2).

Grelha de observacao, lista de registo, teste escrito e teste oral.
Queria ter formacao especifica em avaliacdo, para que possamos
utilizar varios instrumentos para avaliar os processos de ensino e
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aprendizagem (3P3).

Eu avalio através dos conteudos que ja dei. Faco a avaliacao
continua todos os dias de forma escrita e a dialogar, também faco
observacao das praticas nas aulas praticas. Nos exames dos
periodos eu avalio por avaliacao escrita. Ndo (3P4)

Quando confrontados com a questao de como avaliam e quais os instrumentos utilizados nas
suas praticas, os professores revelam que nas suas praticas fazem a avaliacdo “continua todos os dias
de forma escrita e dialogar” (3P4) e avaliam os alunos através dos seus “trabalhos de casa, provas
diarias, dialogos, interacdo e exame dos periodos” (3P2). Da mesma forma, referem que na sua
avaliacao continuam “a utilizar varios instrumentos, tais como...trabalhos individuais, trabalho de
casa,” (3P1) grelha de observacao, lista de registo, teste escrito e teste oral” (3P3).

Sintese

Os instrumentos de avaliacdo mais frequentes sao “testes, questionarios, entrevistas, grelhas

de auto-avaliacao, de hetero-avaliacao e/ou portefélios” (Alves, 2004, p. 98).

A grande maioria dos participantes refere que para avaliar a participacdo dos alunos/
criancas utiliza grelhas de observacao, listas de presenca, listas de registo, teste escrito e teste oral; os
pontos de exame, o livro de avaliacdo e, na educacdo de infancia, os desenhos, as atividades e as

interacoes.

Assim, os professores e os educadores utilizam uma diversidade de instrumentos de
avaliacao para recolher as informacdes acerca das atitudes, valores, conhecimentos e competéncias
dos alunos e das criancas. A utilizacdo de uma variedade de instrumentos é benéfica pois, como
salienta Fernandes (2008, p. 81) “perante a diversidade de tarefas de avaliacao, os alunos percebem
que nao chega estudar para o teste e que se espera que desenvolvam um alargado leque de

aprendizagens”.

De uma forma geral, os professores acabam por utilizar mais o método formal para recolher
uma quantidade significativa de informacao sobre o desempenho e os saberes dos seus alunos. Por
outro lado, os educadores utilizam mais o método informal para registrar todos os acontecimentos e as
aprendizagens e “trata-se de informacdo que é, essencialmente, proveniente de observacdes e de

conversas informais” (ibidem, p. 89).
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5.3.2. Subcategoria C2 — Quando Avalia
Para saber o tempo que é destinado a avaliacdo, apresentamos nas tabelas 32, 33 e 34 as
perspetivas dos educadores de infancia, as perspetivas dos professores do 1.° e 2.° ciclo do EB e as

perspetivas dos professores do 3.° ciclo do EB, respetivamente.

Tabela 28 Quando avalia: perspetivas dos educadores de infancia

Subcategoria Unidades de registo

C.2. Quando Avalia Todos os dias eu faco-a (E1).
Todos os dias (E2).

Como dizia, eu faco todos os dias (E3).
Todos os dias. Eu faco avaliacao informal as minhas criancas (E4)

Ao questionarmos os educadores acerca da sua rotina pedagogica, que tempos destinam a
avaliacao, os educadores assumem fazer uma avaliacdo continua na sua rotina diaria: “todos os dias”

(E3) “eu faco avaliacdo informal as minhas criancas” (E4).

Tabela 29 Quando avalia: perspetivas dos professores do 1.° e 2.° ciclo do EB

Subcategoria Unidades de registo
C2. Quando Avalia Todos os dias eu faco avaliacao informal aos meus alunos
(1P1).

Todos os dias (1P2).

De acordo com o curriculo atual e o plano de licao que
temos, la ja esta escrito que para fazer a avaliacdo depende
da atividade e o numero da licdo que implementamos.
Quando o numero da licdo diz que é para avaliar, entdo eu
avalio. Eu sigo o que esta no plano de licdo (1P3)

Eu faco-a todos os dias (2P1)

Todos os dias. Preciso de saber os resultados do dia, o que
ja aprenderam, nao é? (2P2)

Como se pode verificar pelos discursos dos professores do 1.° e 2° ciclo do EB, a maioria faz
a avaliacdo todos os dias “informal aos meus alunos” (1P1); “todos os dias” (1P2). Para “saber os
resultados do dia” (2P2). Um professor faz a avaliacdo em momentos especificos: “depende da
atividade e o numero de licdo que implementamos. Quando o numero de licdo diz que é para avaliar

entdo eu avalio” (1P3).
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Na tabela abaixo, veiculamos as perspetivas dos professores do 3.° ciclo do EB, sobre os

tempos que se destinam a avaliacao na sua pratica pedagogica.

Tabela 30 Quando avalia: perspetivas dos professores do 3.° ciclo do EB

Subcategoria Unidades de registo

€2, Quando Avalia Eu penso que a organizacdo da rotina pedagdgica deve ser
adequada ao tempo de permanéncia dos alunos na escola. Avalio
de acordo com o tempo que tenho (3P1).

Eu avalio todos os dias (3P2).

Todos os dias. Para saber o meu progresso também dos meus
alunos (3P3)

Todos os dias eu faco avaliacao. Para estimula-los a participar nas
aulas (3P4).

A maioria dos professores participantes, faz avaliacdo diariamente: “Eu avalio todos os dias”
(3P2) “para saber o meu progresso também dos meus alunos” (3P3), “Para estimula-los em participar

nas aulas” (3P4).

Um dos professores considera que “a organizacao da rotina pedagogica deve ser adequada
ao tempo de permanéncia dos alunos na escola”, ou seja, avalia de acordo com o tempo disponivel.

(3P1).
Sintese

A avaliacdo “ndo acontece isoladamente, mas articulada com o trabalho de toda a
escola/curso e com a sala de aula (esta entendida como os espacos/tempos em que ocorre a

interacao professores/alunos)” (Boas, 2006, pp. 13-14).

Os professores e os educadores destinam, na sua rotina diaria, momentos a avaliacdo, pois
consideram que podem ajudar os alunos, conhecé-los melhor, conhecer as habilidades, competéncias

e capacidades e aprender também com eles.

5.3.3. Subcategoria C3 - Espaco e Materiais para a Implementacao das Atividades
Nas tabelas seguintes, apresentamos a subcategoria C3 e as respetivas unidades de registo

dos discursos dos entrevistados.
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Tabela 31 Espaco e materiais para a implementacao das atividades: perspetivas dos educadores de
infancia

Subcategoria Unidades de registo

c3. Espaco e Materiais para a | Nao. Néo temos espacos e materiais suficientes. Mas como
Implementacao das Atividades educadora temos que ser criativos. Utilizamos o que temos (E1).

Noés nao temos jardim-de-infancia, nao temos materiais e
facilidades suficientes. As criancas sé brincam nesse campo. Até
casa de banho para nés e para as crian¢as ndo temos. Utilizamos
a casa de banho da escola do EB (E2)

Infelizmente nao tém. Nao temos os espacos suficientes, dentro da
sala e também fora dela. Ndo ha materiais didaticos como os
mencionados no plano de sessao. As vezes nao me os consigo
arranjar todos (E3)

Esses sao 0s nossos problemas. Nao temos espago como jardim
para criancas, poucos materiais didaticos, todos sdo insuficientes.
Porque as duas escolas num lugar so, dificulta as criancas da
educacao pré-escolar a brincarem livremente. Para elas também
nédo ha jardim (E4).

Ao pensarmos sobre a importancia dos espacos do jardim de infancia em torno dos quais “se
desenvolve toda a acdo da crianca (Azevedo, 2015, p. 35) e materiais didaticos que servirdo os
intervenientes para implementar as suas atividades quotidianas, auscultamos as opinides dos
educadores sobre as condicoes fisicas dos estabelecimentos onde eles exercem as suas funcdes. De
modo geral, os educadores lamentam que na educacdo pré-escolar onde eles trabalham nao haja
materiais e espacos suficientes para implementar todas as atividades do processo de aprendizagem,
sobretudo, as atividades do plano de sessao: “infelizmente...ndo temos os espacos suficientes, dentro
da sala e também la fora” (E3), “poucos materiais didaticos” (E4), “até casa de banho para nés e para
as criancas nao tem. Utilizamos a casa de banho da escola do EB (E2). Mesmo assim, para superar

todos os fracassos “como educadora temos que ser criativos. Utilizamos o que temos” (E1).

Na tabela 32, veiculamos as perspetivas dos professores do 1.° e 2.° CEB, sobre o espaco e

materiais para a implementacao das atividades.
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Tabela 32 Espaco e materiais para a implementacao das atividades: perspetivas dos professores do
1.°e 2.° ciclo do EB

Subcategoria Unidades de registo

c3. Espaco e Materiais para a | Poucos materiais didaticos, como falta de guido dos professores,

Implementacao das Atividades os livros de exercicios, o tempo e o numero dos alunos que é
muito elevado e é dificil para me controlar e conhecé-los (2P2).

Poucos materiais didaticos e outras facilidades. Por exemplo a
disciplina ciéncia Natural tem muita atividade de pratica e os
indicadores que estdo escritos no manual dizem que nos
precisamos de materiais para as implementar (1P2)

As vezes encontro dificuldades em avaliar os alunos, devido ao
numero dos alunos que ¢ muito elevado. Por isso, para mim é
necessario o governo aumentar os professores e as salas (1P3)

Os professores do 1.° e 2.° ciclo do EB confrontam-se com dificuldades por falta de materiais
didaticos, poucos professores e as salas de aulas sdo mas, ainda mais com o excesso de alunos por

¢

turma: “poucos materiais didaticos e outras facilidades” (1P2), tais como “...falta de guido dos
professores, 0s livros de exercicios, o tempo e 0 numero dos alunos que é muito elevado” (2P2), “por

iSSo, para mim & necessario o governo aumentar os professores e as salas” (1P3).

Na tabela abaixo, veiculamos as perspetivas dos professores do 3.° ciclo do EB, sobre o

espaco e materiais para a implementacao das atividades de ensino-aprendizagens.

Tabela 33 Espaco e Materiais para a Implementacao das Atividades: Perspetivas dos professores do
3.° ciclo do EB

Subcategoria Unidades de registo

€3. Espaco e materiais para a | Néo, como disse antes, os manuais dos alunos e professores,
implementacdo das atividades materiais didaticos, numero de alunos é muito elevado e outras
facilidades escolares também sdo muito, muito insuficiente.
Portanto professor tem de desenrascar, tem de procurar outras
maneiras para podem ensinar os alunos (3P1).

Nao, nao é suficiente, temos poucos livros, poucos manuais
escolares, para os professores e também para os alunos. Ndo tem
o dicionario especifico que pode facilitar-nos a consultar o que nao
estamos a compreender (3P2)

S6é temos o manual, ndo temos guia do professor. Os manuais
também nao sao suficientes, ndo chegam a distribuir para os
alunos nas aulas. Quando eles trabalham em grupo podemos
distribuir, mas nao chegam se quiséssemos distribuir um para
cada um. Também nado temos livros que possam facilitar-nos a
ampliar 0 nosso conhecimento sobre as disciplinas que estamos
responsaveis. Nesta escola como toda a escola publica nao existe
laboratdrio. Temos biblioteca, mas n&o funciona, por nao ter
pessoal de biblioteca (3P3)
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No meu ver, penso que nédo ¢ suficiente. O Ministério fornece os
manuais das praticas e os manuais da teoria. Os materiais
didaticos sao preparados por noés. Quando temos os tépicos que
nao conseguimos arranjar os materiais temos que adiar para
sabado. Para poder combinar com meus alunos e seus pais, para
0S arranjarmos. As vezes isso implica a nossa aprendizagem e,
como faltam materiais nas aulas praticas, quer queiramos ou néo,
damos o peso aos nossos alunos, pedimos para que eles tragam o
que precisamos nas aulas. Entao, acho que o ministério precisa de
dar importancia a esses assuntos. Na minha opinido, o Ministério
devia preparar o que mencionando manual de pratica, para nos
facilitar na implementacéo (3P4).

Como se pode verificar pelos discursos dos professores participantes, espacos e materiais
para implementar as atividades sdao muito escassos: “temos poucos livros, poucos manuais escolares,
para os professores e também para os alunos. Ndo tem o dicionario especifico que pode facilitar a
consultar o que ndo estamos a compreender (3P2) e o “numero de alunos é muito elevado” (3P1).
“Nesta escola e tal como toda escola publica que nao existe laboratdrio. Temos biblioteca, mas nao

funciona, por nao ter pessoal de biblioteca” (3P3).

Um dos professores dizia que, de vez em quando, por ndo haver materiais didaticos e se eles
nao conseguirem arranja-los, normalmente a pratica adia-se para sabado, para que “possa combinar
com meus alunos e seus pais, para as arranjarmos. As vezes isso implica a nossa aprendizagem e,
como faltam materiais nas aulas praticas, queiramos ou ndo, damos 0 peso aos Nnossos alunos,

pedimos que eles tragam os que precisamos nas aulas” (3P4).
Sintese

Os manuais escolares e outros recursos em suporte digital, as bibliotecas e mediatecas
escolares, 0s equipamentos laboratoriais e oficinais, 0s equipamentos para a educacdo fisica e
desportos, 0s equipamentos para a educacao musical e plastica e os recursos para a educacao

especial sdo recursos educativos privilegiados (LBE, 2008).

Ao analisarmos os discursos dos educadores e professores participantes, denotamos que tém
dificuldades em administrar as suas aulas, nomeadamente, as aulas praticas e implementar as
atividades, por falta de espacos suficientes e materiais didaticos, tais como: nao ha casa de banho aos
educadores e as criancas, manuais escolares, tanto do professor, quanto dos alunos, nimero de
alunos, nao ha o dicionario especifico para sustentar os conhecimentos dos professores acerca dos

contetidos que nao se conhecem, ndo tém guido de professores, ndo tem laboratorio e, nalgumas
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escolas ha biblioteca, mas nao funciona por nao haver pessoal da biblioteca que possa trabalhar la:
“Nao temos os espacos suficientes dentro da sala e também |a fora” (E3); “até casa de banho para
nos e para as criancas nao tem” (E2); “poucos materiais didaticos e outras facilidades” (1P2), tais
como “falta de guido dos professores, os livros de exercicios, o tempo e o numero de alunos que €
muito elevado e é dificil para me controlar e conhecé-los” (2P2), “falta de materiais nas aulas praticas,
queiramos ou ndo, damos 0 peso aos nossos alunos, pedimos para eles trazerem os que precisamos
nas aulas” (3P4). Estas perspetivas dos participantes vdo de encontro com o resultado de estudo de
Cardoso (2012, p.109) que conluio que os professores assumiram sentir dificuldades “ao lecionar a
disciplina, nomeadamente, pela falta de livros adequados, de laboratérios, de material informatico e de

manuais escolares”.

Os participantes tém dificuldades em construir ambientes de aprendizagem agradaveis por
falta de recursos necessarios, pois, quando os “materiais curriculares como 0s manuais escolares ou
0s guias do professor, em sistemas educativos caracterizados pela caréncia de recursos e por
debilidades na formacdo dos professores, podem constituir elementos imprescindiveis na

operacionalizacdo do curriculo” (Pacheco, Morgado, Flores & Castro, 2009, p. 64).
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CAPITULO VI - CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, resumimos as principais conclusdes deste estudo, tendo como referéncia a
pergunta de partida e os principais objetivos da investigacdo. Apresentamos, também, as propostas

para futuras pesquisas e as limitacdes deste estudo.

6.1. Conclusodes do estudo

A reforma do sistema educativo e as mudancas curriculares que tém vindo a decorrer ao
longo dos ultimos anos, em Timor-Leste, tém provocado alteracdes significativas, principalmente na
educacdo pré-escolar e no EB e, consequentemente, os professores e educadores, “tém sido
confrontados com novos desafios, tais como, o aumento das funcdes e de responsabilidades” (Flores,
Day & Viana, 2007, p. 8). Estes desafios sdo resultantes da introducdo de novas disciplinas, novos
métodos e técnicas de avaliacdo das aprendizagens, das atividades excessivas em que tém que
trabalhar e da expansao das suas funcoes.

Neste contexto, a problematica da investigacao é: como é que os professores do 1°, 2° e 3°
ciclo do EB e os educadores de infancia perspetivam o curriculo e a avaliacdo das aprendizagens no
contexto das mudancas curriculares nestes niveis de ensino? Decorrente desta questdo definimos os
seguintes objetivos para orientacdo do estudo: 1. Conhecer as mudancas curriculares e a influéncia
destas na gestao do curriculo e na avaliacdo das aprendizagens desde a educacdo pré-escolar até 3.°
ciclo do EB; 2. Conhecer as perspetivas de educadores de infancia e de professores do EB, sobre a
avaliacdo das aprendizagens; 3. Compreender as praticas de avaliacdo das aprendizagens de

educadores de infancia e de professores do EB.

Assim, relativamente ao primeiro objetivo: conhecer as mudancas curriculares e a
influéncia destas na gestao do curriculo e na avaliacio das aprendizagens desde a
educacao pré-escolar até 3.° ciclo do EB, verificamos, pela analise dos discursos dos
entrevistados, que para a maioria dos educadores e professores, o curriculo atual & muito bom.
Consideram que o novo curriculo lhes facilita exercer as suas funcdes como docentes, uma vez que no
plano de licdo e no plano de sessao que foram preparados pelo Ministério da Educacao ja existe tanto
a metodologia de ensino, como a técnica e método de avaliar, as grelhas, os planos de ensino, os
critérios e os indicadores de avaliacdo. Os professores e os educadores sentem que as funcdes deles

na escola é cumprir exatamente aquilo que esta prescrito pelo Ministério. Na sua maioria, mudam as
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praticas de avaliacdo nas aulas e as suas estratégias de ensino e aprendizagem pela forma como
colocam os alunos nas salas de aulas, pelo curriculo que era centrado no ensino e no professor mas,
atualmente, esta mais centrado na aprendizagem, nos alunos e nas criancas. Contudo, o curriculo
anterior dava mais autonomia aos educadores e professores, pois 0s participantes podiam adaptar o
seu ensino ao contexto onde trabalhavam. O curriculo atual é prescritivo, podendo levar a uma
uniformizacdo do ensino, sem ter em conta os contextos de aprendizagem. Neste caso, pelas
perspetivas dos participantes, concluimos que as escolas nao “deixaram de ser vistas como agéncias

distribuidoras de curriculos” (Flores, Day & Viana, 2007, p. 8).

Os participantes consideram que as mudancas que ocorreram trazem vantagens as
aprendizagens dos alunos, pois exigem que os professores e os educadores deem mais atencao aos
alunos e as criancas. Por outro lado, permitem aos gestores do curriculo desenvolver os seus
conhecimentos sobre metodologias modernas, de acordo com o que esta escrito no documento

prescrito pelo Ministério da Educacéo.

Por outro lado, alguns participantes sentem-se desconfortaveis com o curriculo atual que
consideram nao estarem preparados para o implementar. Para eles, o curriculo anterior tinha algumas
vantagens, porque o professor explicava muito aos alunos, os alunos também mostravam interesse nas
explicacdes dos professores. Com a implementacao do curriculo atual, centrado nos alunos, apesar de
lhes dar mais autonomia nas suas aprendizagens, os alunos nao colaboram, pioraram o0s
comportamentos na sala de aula e mostram-se desinteressados das suas préprias aprendizagens. Os
comportamentos e a assiduidade dos alunos sdo um dos fatores que poderiam prejudicar a avaliacdo
das suas aprendizagens. Um dos participantes referiu que o curriculo atual é igual ao implementado
nos paises mais evoluidos onde a mentalidade dos alunos, pais e professores é diferente, os recursos
materiais e tecnologicos sdo mais sofisticados e os recursos humanos (educadores e professores) tém
mais formacdo. Parece, assim, que alguns alunos e professores ainda nao estdo preparados para as
mudancas curriculares no ensino e na avaliacdo, podendo ter reflexos na qualidade das aprendizagens
pois, como sublinha Cardinet (1993, p. 23) da “qualidade da avaliacao dependera também, a melhor

ou pior adaptacao do aluno”.

Relativamente a mudanca da lingua de ensino, a maioria dos participantes concorda que a
lingua tétum seja a lingua principal de acesso aos conteudos curriculares. Consideram que os alunos
aprendem melhor em lingua tétum, porque a maioria ndo sabe falar e ndo compreende bem o

portugués. Além disso, os adultos também ndo comunicam com os alunos em portugués e alguns
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professores nao dominam a lingua portuguesa. Porém, alguns educadores lamentam que o plano de
sessdo apenas esteja em versao tétum. Gostariam que o Ministério da Educacao, principalmente a
Direcdo Nacional de Curriculo Escolar, Materiais e Avaliacao, preparasse o plano de sessao em duas

versoes (tétum e portugués), para que se aprendessem as duas linguas oficiais.

Quanto as alteracdes nas praticas de avaliacao, os entrevistados realcaram o facto de, no
anterior curriculo, haver provas no fim de cada periodo, tanto na educacao pré-escolar, quanto no
Ensino Basico. Atualmente, na educacdo pré-escolar ndo ha provas, quer seja no fim de cada periodo,
quer no fim do ano letivo. Para o EB, principalmente no 1.° e 2.° anos de escolaridade, os métodos de
avaliacao sao exatamente os mesmos que existem na educacao pré-escolar. Assim, os resultados das
aprendizagens ao longo do ano letivo sdo expressos pelos professores e educadores de forma descritiva
na caderneta do aluno. Do 3.° ao 6.° ano de escolaridade ha prova final no fim do ano letivo e os

resultados da aprendizagem sao expressos por numero na caderneta do aluno.

Relativamente a avaliacdo no 3.° ciclo do EB ainda ndo ha mudancas, pelo que ainda ha

provas trimestrais no 7.°, 8.° e 9.° ano e também o exame nacional no 9.° ano de escolaridade.

Ainda no ambito do objetivo, conhecer as mudancas curriculares e a sua influéncia na gestao
do curriculo e na avaliacdo das aprendizagens desde a educacao pré-escolar até 3.° ciclo do EB,
salientamos as influéncias dos normativos, nomeadamente, o curriculo, nas praticas de avaliacdo das
aprendizagens dos participantes. Assim, de acordo com os resultados obtidos constatamos que os
normativos e o curriculo atual estao a influenciar significativamente as praticas de avaliacdo e rotinas
pedagogicas dos professores e educadores, que os consideram positivos, isto &, os normativos e o
curriculo sao vistos pelos entrevistados como documentos orientadores, um guias, referéncias valiosas,

gue os motivam, ajudam e lhes facilitam nas tarefas de avaliar e ensinar os seus alunos e criancas.

Contudo, alguns educadores consideram que o curriculo tem excesso de atividades ludicas, o
que pode prejudicar a aprendizagem dos conteuidos e deixar o educador inseguro para avaliar, pois nao
tem tempo suficiente para observar os desenvolvimentos de todas criancas. Os educadores trabalham
e avaliam exatamente de acordo com o curriculo, com o que é indicado no plano de sessao, quer o

tempo (quando avaliar), quer a atividade (o que avaliar).

Relativamente ao segundo objetivo: conhecer as perspetivas de educadores de
infancia e de professores do EB, sobre a avaliacao das aprendizagens, os educadores e 0s

professores traduzem a avaliacdo das aprendizagens no contexto onde eles desempenham as suas
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funcdes, num processo muito pertinente, fundamental e consideram que é um dos fatores mais
importantes que lhes permite conhecer os seus proprios erros e as aprendizagens dos alunos. Neste
ambito, concluimos que os participantes consideram que a avaliacao lhes possibilita tomar as
melhores decisdes, desenvolver as capacidades dos seus alunos e melhorar as suas estratégias de
ensino. Assim, “a avaliacdo surge como um processo que ajuda a melhorar, a corrigir, a integrar, a

regular, a definir critérios, a diagnosticar e a facilitar a comunicacao” (Fernandes, 2008, p. 90).

Confrontados com as questdes ligadas a formacdo em avaliacdo das aprendizagens nos
niveis de ensino onde eles exercem a sua atividade, todos os participantes referem que a Unica
formacao em avaliacdo que tiveram é a formacdo complementar, que frequentam em cada periodo do
ano letivo, com a duracdo uma semana. Constatamos que essa formacao é um sustentaculo as suas
praticas avaliativas, pois ndo tém formacao especifica em avaliacdo. A formacao complementar nao se
foca especificamente na avaliacdo, tem mais énfase nos contetidos dos componentes curriculares, na

metodologia e na lingua do ensino.

No entanto, a maioria, considera importante terem formacao, quer seja a formacao sobre a
pedagogia, quer sobre a avaliacdo das aprendizagens. Tanto os professores como os educadores tém
necessidade de formacdo continua. Esta serve para atualizarem os conhecimentos sobre as politicas

educativas e 0s apoios as praticas curriculares (Rodrigues & Esteves, 1993).

Os participantes adquirem conhecimentos acerca da legislacao sobre a avaliacao através dos
média, de forma auténoma, na formacdo complementar e pela prépria direcdo. Contudo, a maioria nao

conhece a legislacao.

Confrontados com a questdo sobre os documentos propostos pelo Ministério da educacao
que evidenciam o processo de avaliacao das aprendizagens nos contextos onde eles desempenham as
suas funcoes, a maioria refere que os documentos que abordam a avaliacao das aprendizagens sao: o
curriculo nacional de base da educacao pré-escolar, o plano de sessao, o decreto-lei, o plano de licao, o
curriculo nacional de base do 1.° e 2.° ciclo do EB, o plano curricular, 0s manuais escolares e o guia
dos professores. Estes documentos sdo as referéncias que orientam as suas praticas e rotinas

pedagogicas.

No entanto, no 3.° ciclo do EB ainda néo existe o DL que aprova o curriculo nacional de base

deste nivel de ensino, embora o plano curricular ja tenha sido aprovado pelo IV Governo Constitucional.
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Os documentos que acompanham o processo de ensino-aprendizagem neste nivel de ensino sdo o

plano curricular, os manuais escolares, o guia dos professores e o calendario escolar.

Quanto aos intervenientes no processo de avaliacdo das aprendizagens, constatamos que, de
uma forma geral, ha uma participacdo ativa entre os principais intervenientes na avaliacdo,
nomeadamente, entre professores-alunos e criancas-educadores, mas 0s encarregados de educacao
nao tém uma participacao muito ativa. Participam quando ha alguns resultados de testes que nao os
satisfazem. Os educadores e os professores gostariam de interagir com 0s pais para conhecerem as
vivéncias, as experiéncias das criancas/dos alunos, ou a sua vida real em casa, mas 0s pais nao
participam ou participam pouco. Assim, tal como refere Schon (1997, p. 79): “atribuimos a culpa as

escolas e aos professores, 0 que equivale a culpar as vitimas”.

Quando confrontados com a questdo sobre as modalidades de avaliacdo que utilizam
frequentemente nas suas aulas, os entrevistados referem que utilizam mais a avaliacdo formativa nas
suas aulas, sobretudo a avaliacdo formativa informal de forma continua e a avaliacdo formativa formal,
tendo por objetivo conhecer claramente o desenvolvimento das competéncias dos alunos e das
criancas. Acreditam que a avaliacdo formativa lhes vai oferecer as informacdes profundas em relacdo
as aprendizagens dos alunos e as suas proprias estratégias de ensino. Também fazem a avaliacédo

sumativa, com o objetivo de tomar decisdes e dar notas aos discentes.

No fim das aprendizagens das criancas na educacao pré-escolar, os educadores fazem a
avaliacdo sumativa, mas de forma descritiva. Elaboram um relatério sobre os desenvolvimentos das

criancas durante o ano e, no final, entregam-no aos encarregados de educacao.

No 1.° e 2.° ciclo do EB os professores fazem avaliacdo formativa, sumativa e prova final,
esta Ultima para alunos do 3.° ao 6° ano de escolaridade. Realiza-se no final do ano letivo. A avaliacdo
do 3.° ciclo ainda é semelhante ao curriculo anterior. A maioria dos professores ndo concorda com o

exame final no 9° ano de escolaridade.

Relativamente ao terceiro objetivo desta investigacdo, compreender as praticas de
avaliacao das aprendizagens de educadores de infancia e de professores do EB,
questionamos os educadores e 0s professores sobre 0 modo como avaliam, ou seja, os instrumentos
utilizados no processo de avaliacdo. A grande maioria dos participantes refere que para avaliar a

participacao dos alunos e das criancas utiliza grelhas de observacao, listas de presenca, listas de
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registo, teste escrito e teste oral; os pontos de exame, o livro de avaliacdo e, na educacdo de infancia,

os desenhos, as atividades e as interacdes.

De facto, os instrumentos de avaliacdo mais frequentes sao “testes, questionarios,
entrevistas, grelhas de auto-avaliacdo, de hetero-avaliacdo e/ou portefolios” (Alves, 2004, p. 98).
Contudo, o portefolio nunca é referido por estes entrevistados. Mesmo assim, os professores e 0s
educadores utilizam uma diversidade de instrumentos de avaliacdo para recolher as informacoes
acerca das atitudes, valores, conhecimentos e competéncias dos alunos e das criancas. A utilizacdo de
uma variedade de instrumentos é benéfica pois, como salienta Fernandes (2008, p. 81) “perante a
diversidade de tarefas de avaliacdo, os alunos percebem que ndo chega estudar para o teste e que se

espera que desenvolvam um alargado leque de aprendizagens”.

De uma forma geral, os professores acabam por utilizar mais o método formal para recolher
uma quantidade significativa de informacao sobre o desempenho e os saberes dos seus alunos. Por
outro lado, os educadores utilizam mais o método informal para registar todos os acontecimentos e as
aprendizagens e “trata-se de informacdo que é, essencialmente, proveniente de observacdes e de

conversas informais” (Fernandes, 2008, p. 89).

Os educadores e os professores entrevistados destinam, na sua rotina diaria, momentos a
avaliacao, pois consideram que podem ajudar os alunos, conhecé-los melhor, conhecer as habilidades,
competéncias e capacidades e aprender também com eles. Na verdade, a avaliacdo “nao acontece
isoladamente, mas articulada com o trabalho de toda a escola/curso e com a sala de aula (esta
entendida como os espacos/tempos em que ocorre a interacdo professores/alunos)” (Boas, 2006, pp.

13-14).

Relativamente aos espacos e materiais para a implementacdo das atividades de ensino-
aprendizagem e a pratica avaliativa, na LBE (2008) salienta-se que os manuais escolares e outros
recursos em suporte digital, as bibliotecas e mediatecas escolares, 0s equipamentos laboratoriais e
oficinais, os equipamentos para a educacado fisica e desportos, 0os equipamentos para a educacao
musical e plastica e os recursos para a educacdo especial sdo recursos educativos privilegiados.
Contudo os educadores e os professores participantes tém dificuldades em gerir as suas aulas,
nomeadamente, as aulas praticas e implementar as atividades, por falta de espacos suficientes e
materiais didaticos. Estas perspetivas dos participantes vao de encontro ao resultado de estudo de

Cardoso (2012, p.109) que conluio que os professores assumiram sentir dificuldades “ao lecionar a
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disciplina, nomeadamente, pela falta de livros adequados, de laboratérios, de material informatico e de

manuais escolares”.

Os participantes tém dificuldades em construir ambientes de aprendizagem agradaveis por
nao terem 0S recursos necessarios, pois, quando os “materiais curriculares, como 0s manuais
escolares ou 0s guias do professor, em sistemas educativos caracterizados pela caréncia de recursos e
por debilidades na formacdo dos professores, podem constituir elementos imprescindiveis na

operacionalizacdo do curriculo” (Pacheco, Morgado, Flores & Castro, 2009, p. 64).

A politica curricular atual concede uma maior ajuda aos educadores e professores, por
reconhecer as suas dificuldades, tanto nas ciéncias, quanto na pedagogia e na lingua de ensino. O
governo delineou estratégias na tentativa de criar o curriculo nacional de base para a educacao pré-
escolar e para o 1.° e 2.° ciclo do EB e fez revisdao dos conteldos dos manuais escolares,
principalmente na lingua de ensino no 3.° ciclo do EB. Contudo, por ainda nao estarem bem
preparados para receber a mudanca, por falta de formacao e por falta de materiais didaticos e outras
facilidades escolares, as grandes mudancas no curriculo e na avaliacdo fazem os docentes continuar a
enfrentar grandes dificuldades em gerir as suas aulas, ao mesmo tempo que as escolas publicas
continuam a nao implementar metodologias de ensino-aprendizagem adequadas as necessidades de

cada contexto.

Consideramos que para haver uma aprendizagem significativa e uma formacao integral
harmoniosa e rigorosa dos alunos e criancgas, em primeiro lugar, o curriculo nacional deveria dar aos
educadores e aos professores espacos de autonomia e uma maior flexibilidade, assim como dar a
oportunidade “as escolas e aos professores de construir os seus projetos curriculares, com base nas

necessidades locais, segundo normas e diretrizes nacionais” (Flores, Day & Viana, 2007, p. 9).

Centramos este estudo na avaliacdo das aprendizagens no contexto das mudancas
curriculares na educacao pré-escolar, no 1.° e 2.° ciclo do EB e no 3.° Ciclo do EB nas escolas publicas
e chegamos ao fim sem, no entanto, o ter concluido. Iniciamos essa jornada, que obviamente deve ter
continuidade para que as praticas de avaliacao continuem a auxiliar todo o processo de ensino e

aprendizagem, para que cada vez mais este se torne um ensino de qualidade.
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6.2. Propostas Para Futuras Investigacoes
Relativamente os resultados obtidos neste estudo, consideramos que seria muito importante

fazer investigacdes para:

1. compreender se a mudanca na lingua de ensino, principalmente, na educacao pré-escolar e
no 1.° e 2.° ciclo do EB tera influéncia nos resultados das aprendizagens das criancas e dos

alunos;

2. avaliar o impacto do (des)equilibrio das distribuicdes dos professores e educadores em

contextos onde eles desempenham o seu trabalho;

3. compreender se a revisao dos contetidos dos manuais escolares e do guia dos professores
terdo influéncia nas praticas de ensino, de aprendizagem e de avaliacdo das aprendizagens

no 3.° ciclo do EB;

4. avaliar o impacto da implementacao do curriculo nacional de base do 3.° ciclo do EB, que

esta em fase de revisao.

6.3. Limitacoes do Estudo
Este estudo cobre apenas uma pequena parte da realidade, abrangendo quatro casos
especificos: uma escola de EPE da rede publica e trés escolas publicas do EB dos trés ciclos. Assim, os

resultados nao podem ser generalizados a todos os contextos educacionais.

O facto de termos pouco dominio da lingua portuguesa constituiu uma forte limitacdo no
inicio do trabalho, que foi sendo melhorada no decurso deste, mas implicou muito mais tempo e

dedicacao.

O facto de os entrevistados terem falado predominantemente em Tétum, constituiu um

consideravel aumento do tempo gasto para a realizacao desta investigacao.
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Anexo 1 Decreto-Lei n.° 3/2015, de 14 de janeiro (aprova o curriculo nacional de base da educacao pré-

escolar)

SUMARIO

Decreto-Lei N.2 3/2015 de 14 de Janeiro
Aprova o Curriculo Nacional de Base da Educacao Preé-
€SCOlAN. i 7728

DECRETO-LEI N.© 3/2015
de 14 de Janeiro

APROVA O CURRICULO NACIONAL DE BASE DA
EDUCACAO PRE-ESCOLA

A educacao pré-escolar reveste-se de particular impor-
tancia no desenvolvimento da crianca, estando o seu
potencial diretamente ligado a uma fundacdo solida na
infancia e nos primeiros de anos de educacéo.

Uma experiéncia positiva na fase pré-escolar pode cons-
tituir um fator determinante no processo de educacao ao
longo da vida, uma vez que tem o potencial de influenci-
ar as familias na compreensao do valor da educacao e
na vontade da crianca de participar no processo escolar.
Como tal, a educacgéo pré-escolar bem estruturada pode
contribuir para o processo de universalizacao do ensino
basico e para a igualdade de oportunidades no acesso al
escola, bem como para o sucesso da aprendizagem.

O curriculo assume um especial relevo na definicdo da
qualidade de qualquer etapa do processo de educacao,
uma vez que determina o que é ensinado e o modo
como devem as capacidades das criancas ser estimula-
das. Deste modo, definem-se no presente diploma os
parametros curriculares, os métodos mais adequados de
ensino e os resultados de aprendizagem que se espera
alcancar.

Como estabelecido na Lei n.° 14/2008 de 29 de Outu-
bro, que aprovou a Lei de Bases da Educacao, a educa-
cao pré-escolar desempenha um papel complementar
relativamente ‘a acdo educativa das familias e deve
proporcionar ‘a crianca a oportunidade de usufruir de
experiéncias educativas diversificadas, através de intera-
¢des com outras criancas e adultos. Nesta perspetiva, o
presente Decreto-Lei reconhece e valoriza o papel da
familia na implementacao do curriculo nacional de base.
O Governo considera que o desenvolvimento da capaci-
dade de expressao e comunicacao da crianca durante o
ensino pré-escolar pressupde uma participacao ativa da
crianca no processo educativo. Tal como determinado no
Referencial para as Politicas da Educacdo Pré-Escolar
aprovada por Resolugcdo do Governo x/2013, de X de Y,
reconhece-se neste diploma o valor do uso da lingua
utilizada pela crianca no ambiente familiar e na sua
interacdo com a comunidade. Os resultados positivos de
implementacéo de projetos de ensaio do uso da lingua
materna na educacao pré-escolar atestam a sua essen-
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cialidade para a aprendizagem. Visando a construcao de
uma solida base linguistica numa das linguas oficias e

uma adequada preparacdo para 0 ensino basico, o
curriculo que se aprova inclui também o desenvolvimen-
to da oralidade e abordagem escrita de uma das linguas
oficiais.

O presente diploma incorpora o entendimento de que a
ludicidade deve ser mais explorada e valorizada na edu-
cacao pré-escolar, dada a capacidade de proporcionar
uma aprendizagem agradavel ‘a crianca. Ainda, este
determina que a pedagogia a ser utilizada no ensino e
aprendizagem deve ser centrada na crianca, incluindo
através da participacdo democratica, criando-se, assim,
a base para o desenvolvimento das dimensoes cognitiva,
psicomotora, social e afetiva.

No presente momento, verifica-se que um grande nume-
ro de criancas comeca a frequentar o ensino basico sem
estar devidamente preparadas para a vida escolar, o que
tem impacto no seu futuro sucesso escolar. Assim,
apesar de o ensino pré-escolar ndo revestir carater obri-
gatdrio, nesta fase considera o Governo ser fundamental
apoiar mais firmemente a educacéo pré-escolar, incluin-
do através do desenvolvimento de materiais adequados,
auxiliando o educador na tarefa de contribuir para o
desenvolvimento pleno da crianca.

No ambito do presente diploma foi promovida pelo Minis-
tério da Educacdo uma consulta publica abrangente em
todo o territorio nacional, tendo a mesma originado um
conjunto vasto de contributos relevantes.

Assim,

O Governo decreta, nos termos do disposto na alinea b)
do n.° 1 e do n.° 3 do artigo 115.° e da alinea d) do
artigo 116.° da Constituicdo da Republica, conjugado
com o disposto no n.° 3 do artigo 10.° e no artigo 62.°
da Lei n.° 14/2008 de 29 de Outubro, para valer como
lei, 0 seguinte:

CAPITULO |
DISPOSICOES GERAIS

Artigo 1.-
Objeto

O presente diploma estabelece os principios orientado-
res, a organizacao e gestao do curriculo nacional de
base da educacdo pré-escolar e os métodos e critérios



para a identificacdo das capacidades desenvolvidas
através da sua implementacao.

Artigo 2.
Ambito de aplicacio

O presente diploma aplica-se aos estabelecimentos
de educacao pré-escolares publico, particular e co-
operativo que integram a rede de ofertas de edu-
cacao do servico publico e que facultam a educa-
¢ao pre-escolar.

O presente diploma nédo se aplica aos demais es-
tabelecimentos particulares e cooperativos, inclu-
indo os que se definem como escolas internacio-
nais, ficando os termos de aplicacdo do curriculo
nacional a estes estabelecimentos determinados
de acordo com o regime juridico da acreditacao e
avaliacao do sistema de educacao pré-escolar.

Artigo 3.
Curriculo

Os estabelecimentos de educacao pré-escolar abran-
gidos por este diploma ficam obrigados a implemen-
tar o curriculo nacional de base da educacdo pré-
escolar.

Para efeitos do presente diploma, entende-se por
curriculo nacional de base o conjunto de valores,
conteudos e objetivos que constituem a base da or-
ganizacao do ensino e da apreciacao sobre o desen-
volvimento das criancas relativos aos trés anos do
periodo de educacao pré-escolar.

O curriculo concretiza-se em planos de estudo, bem
como em métodos e técnicas de ensino elaborados
de acordo com os programas curriculares que for-
mam o seu conteudo.

Os conhecimentos e capacidades a adquirir e a
desenvolver pelas criancas tém como referéncia os
programas curriculares, bem como os resultados de
aprendizagem a atingir por faixa etaria, aprovados
por despacho do membro do Governo responsavel
pela area da educacao.

Os principios orientadores, resultados de aprendiza-
gem e a carga horaria minima de ensino represen-
tam o nucleo essencial do curriculo nacional de ba-
se.
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Artigo 4.
Autonomia de ensino

No ambito da sua autonomia pedagodgica e organiza-
tiva, os estabelecimentos de educacao pré-escolar
podem acrescentar uma parte diversificada ao curri-
culo nacional de base, organizar o dia escolar de
modo diferente do proposto pelo membro do Gover-
no responsavel pela area da educacado e modificar
parte do curriculo, nos termos do disposto no pre-
sente diploma.

Os estabelecimentos de educacdo pré-escolar que
pretendam acrescentar ao curriculo nacional de base
uma parte diversificada, nomeadamente atividades
de enriquecimento curricular, exigida pelas caracte-
risticas regionais e locais da comunidade, cultura,
economia e das criancas, devem, para tal, informar
o membro do Governo responsavel pela area da
educacao.

Os estabelecimentos de educacéo pré-escolar podem
requerer a implementacao de apenas parte do curri-
culo, respeitado o seu nucleo essencial, tal como de-
finido no n.° 5 do artigo anterior, devendo, para esse
efeito, apresentar pedido fundamentado ao membro
do Governo responsavel pela area da educacao até
trés meses antes do inicio do ano letivo.

A decisédo relativa ao requerimento previsto no nu-
mero anterior deve ter a forma escrita e deve ser
fundamentada, e baseia-se numa analise global do
curriculo, da qualidade das alteracdes propostas, e
sobre o cumprimento do nucleo essencial do curricu-
lo.

Artigo 5.
Organizacao do ano escolar

0 ano escolar corresponde ao periodo compreendido
entre o dia 1 de Janeiro e o dia 31 de Dezembro de
cada ano.

O ano letivo é entendido como o periodo contido
dentro do ano escolar no qual sao desenvolvidas as
atividades escolares e corresponde a um minimo de
180 dias efetivos.

Os dias efetivos do ano letivo sdo estabelecidos no
calendario escolar e devem ser distribuidos, de for-
ma equilibrada, por periodos determinados, interca-
lados por periodos de interrupcao das atividades leti-
vas, a fim de promover o desenvolvimento pleno da
crianca, garantir o seu direito ao repouso e o direito
dos educadores de infancia a gozar de licenca anual.
O calendario escolar é definido por diploma ministe-
rial do membro do Governo responsavel pela area da
educacao, devendo o mesmo ser aprovado e publi-
cado até um més antes da conclusdo do ano letivo.



Artigo 6.
Principios orientadores

Tendo por base os objetivos gerais da educacao pré-
escolar previstos na Lei de Bases da Educacao, a organi-
zacao, a execucao e monitorizacao da implementacao do
curriculo subordinam-se aos seguintes principios orien-
tadores:

1.

a) Ligacdo estreita com a cultura e modo de vida
locais;

b) Desenvolvimento pleno da crianca através de ati-
vidades ludicas;

¢) Valorizacdo da individualidade da crianca;

d) Garantia da participagédo plena da crianca;

e) Relacao de proximidade com a familia e a comu-

nidade.
Artigo 7.
Ligacao estreita com a cultura e modo de vida
locais

O curriculo nacional de base reflete o patriménio
cultural de Timor-Leste, reconhecendo os valores,
costumes e tradicées do pais e 0 modo como estes
contribuem para a sua diversidade cultural e linguis-
tica.

Tendo em vista a valorizacao da cultura, as criancas
sao apoiadas a compreender e apreciar os valores,
costumes e tradicoes de Timor-Leste, enquanto prin-
cipal forma de expressao cultural do povo, a reco-
nhecer e valorizar as linguas do pais e 0 modo de
comunicacao entre as pessoas.

3. Para garantir o previsto nos nimeros anteriores, 0s

1.

materiais praticos, as tematicas transversais, as ce-
lebracdes de datas, as cantigas e outras atividades
ludicas baseiam-se nas praticas culturais e modo de
vida locais.

Artigo 8.
Desenvolvimento pleno da crianca através de
atividades ludicas

O curriculo nacional de base visa o desenvolvimento
pleno da crianca, integrando as varias dimensoes do
desenvolvimento infantil, nomeadamente a dimensao
cognitiva, a psicomotora, a social e a afetiva.

O curriculo baseia-se numa interligacdo entre a
aprendizagem e o desenvolvimento, sendo estas ver-
tentes indissociaveis do processo educativo, e estan-
do refletidas nos resultados de aprendizagem, na es-
trutura do curriculo, organizacao do ambiente esco-
lar e nos planos de ensino.

Reconhecendo que uma das acdes infantis quotidia-
nas e prioritarias do ponto de vista da crianca € o
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brincar, o curriculo faz uso de atividades ludicas en-
quanto principal método de ensino.

Artigo 9.-
Valorizacao da individualidade da crianca

O curriculo promove uma educacdo personalizada,
moldada as necessidades individuais de cada crian-
¢a, respeitando a sua personalidade e valorizando as
suas tentativas e a sua contribuicéo para a constru-
¢ao de conhecimento individual e coletivo.

O contetdo e a implementacédo do curriculo garan-
tem a integracdo das criancas com necessidades
educativas especiais, nomeadamente aquelas que
possuem dificuldades de aprendizagem ou no aces-
so a materiais e estruturas de ensino, através da de-
finicdo de estratégias para assegurar a igualdade de
oportunidades na aprendizagem.

Artigo 10.
Garantia da participacao plena da crianca

O curriculo privilegia os métodos centrados na crian-
¢a, reconhecendo ser a crianca o sujeito da acao
educativa.

0O projeto educativo tem por base a participacao ativa
da crianca, estimulando a curiosidade, a descoberta
e a capacidade de questionar, bem como fomentan-
do o fortalecimento da autoconfianca e autoestima.
Deve ser criado um ambiente escolar que dé ‘a
crianca a possibilidade de se expressar liviemente,
incluindo através do uso da forma de comunicacao
que lhe é mais familiar.

Artigo 11.

Relacao de proximidade com a familia e a comu-

1.

nidade

O curriculo desenvolve-se com base numa colabora-
¢do proxima com a familia e a comunidade na qual o
estabelecimento pré-escolar se insere.

O contetdo e métodos de ensino estimulam a capa-
cidade de insercéo social da crianca através do forta-
lecimento da sua percecao enquanto membro parti-
cipante de um grupo, de uma comunidade e de uma
sociedade.



CAPITULO 1l
ORGANIZACAO E GESTAO DO CURRICULO DA
EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Seccao |
Organizacao do Curriculo

Artigo 12.-
Organizacao

O curriculo é organizado por areas de conhecimento,

nomeadamente as areas de linguagem oral e escrita,

dominio da matematica e desenvolvimento geral.

As areas de conhecimento sdo desenvolvidas em

programas especificos, que identificam os resultados

de aprendizagem por faixa etaria, tal como estabele-

cido no n.° 4 do artigo 3.°.

Sao aprovadas as matrizes curriculares da educacéao

pré-escolar constantes do anexo |, o qual é parte in-

tegrante do presente diploma.

As matrizes curriculares do ensino pré-escolar inte-

gram:

a) Carga horéria semanal minima para cada grupo
etario;

b) Carga horaria total minima a cumprir no ano leti-
vo, por faixa etaria;

c) Carga horaria global minima do estabelecimento
de educacao pré-escolar.

A carga horaria total minima determinada para cada

faixa etdria a cumprir no ano escolar ndo podera

concentrar-se num numero de semanas inferior ao

numero minimo de semanas que compdem 0 ano le-

tivo.

O membro do Governo responsavel pela area da

educacao pode decidir, por Diploma Ministerial, au-

mentar a carga horaria minima contida na matriz

curricular.

Artigo 13.-
Linguagem Oral e Escrita

A Linguagem Oral e Escrita visa dar ‘a crianca a
oportunidade de desenvolver a sua capacidade de
comunicacao, incluindo a capacidade de comunicar
as suas proprias ideias aos outros, oralmente, atra-
vés de desenhos e/ou palavras e de compreender as
ideias dos outros.

No periodo da educacéo pré-escolar sdo promovidas
atividades de literacia emergente, no sentido de de-
senvolver as capacidades iniciais de leitura e escrita
da crianca, através do método fonético ou sintético e
do método construtivista ou global.

O curriculo sera implementado de forma a garantir,
através de uma progressao linguistica que, no final

145

da educacao pré-escolar, as criancas possuem uma
base de linguagem oral numa das linguas oficiais.

O curriculo nacional, refletindo a sociedade muiltilin-
gue e multicultural timorense, faz uso da primeira
lingua das criancas como instrumento de acesso efe-
tivo ao contetudo curricular desta area de conheci-
mento, quando necessario.

Artigo 14.
Dominio da Matematica

O dominio da matematica visa possibilitar o desen-
volvimento da habilidade da crianca de usar concei-
tos matematicos basicos e de os relacionar com o
mundo ‘a sua volta, de desenvolver capacidades re-
lacionadas com os numeros, construindo, assim,
uma solida base para a transicao para o ensino basi-
co.

A matematica foca-se na aprendizagem sobre o uso
e a manipulacdo dos numeros, a aplicacao da lin-
guagem matematica ‘a propriedade das coisas, ‘a
medicado e formas basicas dos objetos com que a
crianca se relaciona no seu quotidiano, através do
uso de materiais praticos.

Artigo 15.°
Desenvolvimento Geral

A area de conhecimento de Desenvolvimento Geral
tem por objetivo o desenvolvimento integral da crian-
¢a, dando-lhe a oportunidade de compreender a sua
identidade e de desenvolver o seu eu social, emocio-
nal e fisico.

O Desenvolvimento Geral foca-se no desenvolvimento
do raciocinio da crianca e aprendizagem inicial sobre
0 mundo, principalmente através de atividades ludi-
cas apropriadas.

Artigo 16.
Abordagem tematica

Tendo em vista a obtencao dos resultados de apren-
dizagem esperados e uma construcao articulada do
saber, o curriculo ¢ implementado através de uma
abordagem tematica, sendo as areas de conheci-
mento consideradas de forma globalizante e integra-
da, através do uso de tematicas transversais.

As tematicas a ser implementadas sao determinadas
no programa curricular previsto no n.° 4 do artigo
3.



—_

1.

Artigo 17.
Funcdes da lingua

A lingua representa uma area de conhecimento do
curriculo, serve como instrumento para o ensino das
outras areas de conhecimento e como meio de co-
municacao entre o educador da infancia, crianca e a
familia ou responsaveis da crianca.

A escolha da lingua de interacdo entre a crianca e o
educador segue o ensino progressivo de linguas co-
mo previsto no n.° 3 do artigo 13., utilizando-se a
primeira lingua das criancas, quando necessario, pa-
ra garantir uma comunicacéo eficaz.

Com o objetivo de preparar a crianga para o ensino
basico, caso a lingua de interacao entre a crianca e o
educador néo seja uma das linguas oficiais, o estabe-
lecimento de educacao pré-escolar deve implementar
sessdes de ensino focadas no desenvolvimento da
oralidade em Tetum.

O membro do Governo responsavel pela area da
educacao estabelece, por diploma ministerial, diretri-
zes especificas para a implementacdo do plano de
progressdo linguistica, a fim de assegurar uma apli-
cacdo metddica de qualidade das diferentes linguas
na educacao pré-escolar.

Artigo 18.-
Materiais de apoio

O Ministério responsavel pela area da educacao tem
o dever de desenvolver e garantir o acesso a materi-
ais de qualidade, para apoiar a implementacao do
curriculo.

Os materiais de apoio incluem as orientagdes pro-
gramaticas pedagbgicas, ferramentas para imple-
mentacdo de metodologias participativas, e sao dis-
ponibilizados nas duas linguas oficiais.

A disponibilizacao dos materiais de apoio impressos
nas duas linguas oficiais é implementada de forma
progressiva de acordo com o grau de necessidade
existente.

Para além dos materiais impressos, sdao materiais de
apoio os instrumentos necessarios para o desenvol-
vimento das atividades ludicas, de arte, cultura, mu-
sica e desporto, e experiéncias na area do dominio
da matematica.

Seccao Il
Gestao do Curriculo

Artigo 19.-
Gestao

A gestdo do curriculo de cada estabelecimento preé-
escolar compete aos respetivos 6rgaos de adminis-
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tracdo e gestao, aos quais incumbe desenvolver 0s

mecanismos que considerem adequados para o efei-

to em estreita concertacao e colaboracdo com os
professores.

Na gestao do curriculo assumem especial relevo:

a) A criacao de condicdes necessarias para apoiar 0
desenvolvimento pleno da crianca, em condicdes
de igualdade, nomeadamente através da imple-
mentacdo de estratégias para dar resposta as
necessidades educativas especiais;

b) A participacéo integrada dos pais ou outros res-
ponsaveis da crianca e membros da comunidade
local na implementacao das atividades curricula-
res;

c) A organizacao do ambiente escolar;

d) A valorizacdo do uso dos materiais locais livre-
mente disponiveis na comunidade;

e) A promocéo de parcerias com os estabelecimen-
tos de Ensino Basico para apoiar o processo de
transicao;

f) A participacdo dos educadores, gestores e admi-
nistradores em atividades técnico- pedagogicas
na implementacao do curriculo.

Artigo 20.
Responsabilidades do educador de infancia

No ambito das funcdes definidas pelo regime de
carreira docente, o educador de infancia representa
0 principal agente na implementacao do curriculo
nacional de base, tendo este a responsabilidade de
preparar as sessdes de ensino com base nos planos
de ensino, de facilita-las, de avaliar a aprendizagem
das criancas, de implementar acdes especificas para
apoiar o seu desenvolvimento global e de manter um
didlogo construtivo e regular com suas familias ou
responsaveis.

0 educador de infancia deve ainda:

a) Adotar uma pedagogia que favoreca as ativida-
des ludicas e animacodes pedagogicas;

b) Usar métodos de disciplina positiva, facilitando a
criacdo de um ambiente encorajador do desen-
volvimento pessoal da crianca e do respeito mu-
tuo;

c) Prestar, na medida da sua capacidade, apoio
adicional ‘as criancas com necessidades educa-
tivas especiais;

d) Promover a participacdo ativa da familia e da
comunidade local, nomeadamente a lideranca
comunitaria e liderancas tradicionais, no projeto
educativo, assegurando o seu papel de apoio na
implementacao das atividades.

A educacéo pré-escolar desenvolve-se em regime de

um educador de infancia Unico, enquanto professor



titular do grupo, tendo cada educador a responsabi-
lidade de acompanhar dois grupos de faixas etarias
diferentes.

Nos casos em que o estabelecimento de educacéo
pré-escolar implemente uma carga horaria adicional
relativamente ‘a carga horaria minima estipulada,
pode o educador ficar responsavel pelo acompa-
nhamento de somente um grupo correspondente a
uma faixa etaria.

Artigo 21.-
Organizacao do tempo escolar

O membro do Governo responsavel pela area da
educacao propde, por despacho, aos estabelecimen-
tos de educacao pré-escolar um modelo de organiza-
¢ao do tempo letivo com os seguintes elementos:
a) Hora de inicio e fim do dia escolar;
b) Divisdo do dia escolar, com determinacdo do
tempo das sessoes de ensino;
c) Divisao do dia escolar por grupos que englobam
as criancas de uma determinada faixa etaria.
Os estabelecimentos de educacgéo pré-escolar, como
previsto no artigo 4.0 do presente diploma, podem
elaborar proposta de organizacao do tempo letivo di-
ferente da prevista no numero anterior, devendo
submeté-la ao membro do Governo responsavel pela
area da educacéao, para homologacao.
A proposta apresentada pelo estabelecimento deve
ser previamente aprovada por Conselho Pedagogico
ou por érgao de natureza consultiva, caso esteja em
funcionamento, e deve ser submetida trés meses an-
tes do fim do ano anterior ao inicio do ano letivo.
A homologacédo prevista no n.° 2 tem por funcao
certificar que a proposta do estabelecimento de edu-
cacao respeita a carga horaria semanal minima de
ensino por grupo etario, assim como a carga horaria
total a cumprir no ano letivo.
O membro do Governo responsavel pela area de
educacao estabelece, por diploma ministerial, orien-
tacOes que devem ser levadas em consideracao pe-
los estabelecimentos de educacao pré-escolar
aquando da elaboracdo da proposta prevista no n.°2.
Excetuam-se do disposto nos numeros anteriores as
alteracbes a organizacao do tempo letivo de carater
temporario, de duracao inferior a quatro meses.

Artigo 22.-
Organizacao do espaco educativo

0 espaco educativo, como parte integrante do ambi-
ente educativo, mostra-se de fundamental importan-
cia na educacao pré-escolar, proporcionando as con-
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dicdes essenciais para a implementacédo do curricu-

lo, e deve ser organizado de modo a garantir:

a) Espaco suficiente para implementar sessdes co-
letivas de ensino;

b) Espaco para realizar atividades em grupos pe-
quenos;

c) Espacos ou areas especificas para as diferentes
areas de ensino e o uso de diferentes métodos;

d) A criacdo de espacos exteriores para atividades
ludicas e animacgdes pedagbgicas que permitam
explorar os elementos da natureza.

O membro do Governo responsavel pela area de

educacao emite indicacoes, por despacho, sobre a

organizacao do espaco escolar, nomeadamente so-

bre a disposicao do espaco, equipamentos e materi-

ais.

Artigo 23.-
Atividades extracurriculares

Como instrumento essencial para implementacao do
curriculo de acordo com seus principios orientado-
res, sao desenvolvidas atividades coletivas extracur-
riculares que visam a criacdo de um sentimento de
coletividade dentro do estabelecimento de educacao
pré-escolar, de um sentimento de responsabilidade
da crianca, do reforco da participacao ativa da sua
familia ou outros responsaveis, do fortalecimento da
sua relacao com a comunidade.

As atividades extracurriculares séo realizadas fora do
dia escolar, ndo sendo consideradas como dia letivo.

Seccao Il
Avaliacao das criancas

Artigo 24.-
Objeto e finalidade

A avaliacdo constitui um processo regulador do
ensino, identificador dos conhecimentos adquiridos e
capacidades desenvolvidas pela crianca e orientador
da implementacao do curriculo.

A avaliacdo tem por objeto a capacidade da crianca

de demonstrar os resultados de aprendizagem pre-

determinados para cada faixa etaria, bem como ou-

tros aspetos como a auto confianca, a auto estima e

a dimensao das interacbes da crianca com o adulto.

A avaliacdo tem como finalidades principais:

a) Apoiar o processo de aprendizagem individual da
crianca, identificando fundamentalmente o seu
progresso relativamente aos resultados de
aprendizagem esperados;

b) Facultar ‘a crianca a oportunidade de demons-
trar o seu nivel de desenvolvimento em relacao a



4.

cada area de conhecimento de uma maneira re-
gular e adequada ‘a sua idade durante o ano le-
tivo;

c) Manter a familia ou outros responsaveis informa-
dos sobre o seu desenvolvimento, incluindo so-
bre o progresso alcancado relativamente aos re-
sultados de aprendizagem esperados.

A avaliacdo tem ainda como objetivo apoiar a apreci-
acdo do estado do ensino, retificar procedimentos,
reajustar o ensino das diversas areas de conheci-
mento aos resultados de aprendizagem determina-
dos, e servir como fonte de informacao para a revi-
sao das acdes formativas sobre o curriculo nacional
de base.

Artigo 25.
Intervenientes

Sao intervenientes no processo de avaliacdo o educador
de infancia e a crianca.

Artigo 26.
Modalidades de avaliacao

A avaliacdo da aprendizagem compreende as modalida-

des de avaliacdo formativa e avaliacdo sumativa.

1.

Artigo 27.
Avaliacao Formativa

A avaliacdo na educacdo pré-escolar assume um
carater continuo e sistematico ao longo do ano letivo
e tem uma funcéo diagndstica, permitindo ao educa-
dor e ao encarregado de educacédo obter informacéo
sobre o desenvolvimento das aprendizagens, com
vista a definicdo e ao ajustamento de processos e es-
tratégias.

Faz-se uso de uma multiplicidade de instrumentos de

recolha de informac&o, nomeadamente:

a) Métodos formais de avaliacéo, incluindo a obser-
vacao da execucao pela crianca de partes do
programa curricular de acordo com métodos
predefinidos, analise de exercicios relativos a
unidades especificas da area de conhecimento e
desenvolvimento de projetos praticos;

b) Métodos informais de avaliacdo, como observa-
¢oes diarias pontuais que dao origem a interven-
¢cdes imediatas de modo a influenciar positiva-
mente o processo de aprendizagem.

A avaliacdo formativa é realizada regularmente,

sendo ordinariamente compilada aquando da con-

clusao do periodo de ensino, de acordo com o ca-
lendario escolar.

A avaliacdo formativa materializa-se de uma forma

descritiva, expressando-se nos valores “atingido de
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forma independente”, “atingido com apoio”, “come-
cou a atingir” e “ainda nao atingido”.

Artigo 28.-
Avaliacao Sumativa

A avaliacdo sumativa traduz-se na formulacdo de um
juizo global sobre a aprendizagem realizada pela cri-
anca, e tem como objetivo relatar o seu desenvolvi-
mento dentro do projeto educativo durante 0 ano es-
colar.

A avaliacdo sumativa é realizada uma vez por ano,
aquando da conclusao do ano escolar e resulta ex-
clusivamente da apreciacao global dos resultados da
avaliacdo formativa, valorizando-se assim a partici-
pacdo e o esforco da crianca.

Nao sao utilizadas provas finais de ano durante a
educacao pré-escolar.

Artigo 29.-
Progressao

A progressdo da crianca dentro da educacéo pré-escolar
¢ exclusivamente determinada pela sua idade.

—_

Artigo 30.
Registo e publicitacao da avaliacao

A avaliacdo da crianca é registada num relatério
individualizado do qual deve constar, para além da
informacao sobre o progresso relativamente aos re-
sultados de aprendizagem das areas de conhecimen-
to, a informacao sobre o desenvolvimento social e
emocional da crianca.

O relatorio individualizado da crianca é realizado
aquando da conclusédo dos periodos, de acordo com
o calendario escolar.

0 modelo do relatorio de avaliagdo a que se refere o
n.° 1 é aprovado por despacho do membro do Go-
verno responsavel pela area da educacao.

O dialogo com a familia ou outros responsaveis da
crianca € parte integrante do processo de avaliacao,
devendo-se partilhar com a esta informacéo sobre o
desenvolvimento da crianca no ambiente escolar.

O didlogo referido no numero anterior é realizado
regularmente aquando da elaboracao do relatorio de
avaliacéo do periodo, podendo ser realizadas comu-
nicacdes adicionais quando a crianca possua neces-
sidades educacionais especiais.

A avaliacao individual das criancas é confidencial,
podendo ser acedida somente pelos intervenientes
da avaliacdo, pela familia da crianca e pelos respon-
saveis das estruturas de gestdo e administracao es-
colar.



Podem ainda ter acesso as avaliagbes das criancas
os oficiais da educacdo quando tal se mostre neces-
sario para fiscalizar o desempenho escolar ou para
realizar estudos sobre politicas publicas relevantes
para o sistema educativo.

CAPITULO 11l
DISPOSICOES FINAIS E TRANSITORIAS

Artigo 31.
Implementacao do curriculo

O Curriculo Nacional de Base para a educagédo pré-
escolar sera implementado a partir do ano escolar de
2015.

. A disponibilizacdo dos materiais de apoio impressos
nas duas linguas oficiais é implementada de forma
progressiva de acordo com o grau de necessidade
existente.

Artigo 32.
Fiscalizacdo da implementacao do curriculo

. A fiscalizacdo da implementacédo do curriculo nacio-
nal de base representa um instrumento importante
de garantia da qualidade do curriculo bem como um
elemento do regime de acreditacéo e avaliacédo da
educacao pré-escolar.
O objetivo da fiscalizacdo é avaliar o desempenho
escolar relativamente aos resultados de aprendiza-
gem do curriculo.
Os orgdos do Ministério responsavel pela area da
educacao com competéncia para fiscalizar a imple-
mentacdo do curriculo coordenam-se entre si e de-
terminam, em concertacédo com a gestao e adminis-
tracdo das escolas, um sistema para garantir uma
fiscalizacdo atempada e efetiva.

Artigo 33.

Formacao especializada de educadores

. A instituicao publica responsavel pela formacédo dos
educadores tem o dever de desenvolver e executar
um programa de formacao especifico, enquanto par-
te da formacdo continua e especializada dos educa-
dores, de modo a apoiar a execucao do curriculo na-
cional de base previsto no presente diploma.

O programa de formac&o sobre o curriculo nacional
de base incluira ofertas de participacdo aos educado-
res das instituicoes particulares e cooperativas que
integram a rede de ofertas de educacédo do servico
publico.
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Artigo 34.
Regulamentacao

A regulamentacdo expressamente prevista no presente
Decreto-Lei, necessaria a concretizacao e desenvolvi-
mento das normas dele constantes, deve ser aprovada
dentro de 90 dias do dia da entrada em vigor do diplo-
ma.

Artigo 35.
Organizacao do tempo letivo para o ano de 2015

Relativamente ao ano de 2015, as propostas do estabe-
lecimento de educacéo pré-escolar sobre a organizacao
do tempo letivo, nos termos do n.° 2 do artigo 21. °,
devem ser submetidas até um més antes do inicio do
ano letivo.
Artigo 36.
Formacao de grupos

1. Até ‘a aprvacao de um regime juridico sobre a matri-
cula e formacéo de turmas na educacao pré-escolar,
as turmas na educacédo pré-escolar baseiam-se em
dois grupos etarios, um com as criancas de idades
compreendidas entre os 3 e 0s 5 anos e outro entre
0s 5 e 0s 6 anos.

2. 0 ingresso nos grupos etarios determina-se com
base na idade da crianca até 31 de Dezembro do
ano anterior ao inicio do ano escolar



Artigo 37.
Reorganizacao do espaco educativo

A reorganizacédo do espaco educativo, de acordo com o
previsto no artigo 22.°, é realizada gradualmente, de
acordo com os recursos disponiveis ao estabeleci-
mento de educacao pré-escolar.

Artigo 38.
Entrada em Vigor
O presente Decreto-Lei entra em vigor no dia seguinte ao
dia da sua publicacao.
Aprovado em reunido do Conselho de Ministros em 17
de Junho de 2014.
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O Primeiro-Ministro,

Kay Rala Xanana Gusmao

O Ministro da Educacao,

Bendito dos Santos Freitas
Promulgadoem 24 / 11 / 2014

Publique-se.
O Presidente da Republica,

Taur Matan Ruak



Anexo 2 Decreto-Lei n.° 3/2015, de 14 de janeiro (aprova o curriculo nacional de base do 1.° e 2.° ciclo do

ensino basico)

SUMARIO

Decreto-Lei N.° 4/2015 de 14 de Janeiro Aprova o
Curriculo Nacional de Base do Primeiro e Segundo
Ciclos do Ensino Basico

DECRETO -LEI'N.° 4/2015
de 14 de Janeiro

APROVA O CURRICULO NACIONAL DE BASE DO
PRIMEIRO E SEGUNDO CICLOS DO ENSINO
BASICO

A educacdo representa um fator determinante para o
futuro do Pais, sendo através de uma educacdo de
qualidade que poderao ser alcancadas as aspiracoes de
uma sociedade, do Estado e da nacéo.

A Lei n.° 14/2008 de 29 de Outubro, que aprovou a Lei
de Bases da Educacao, dotou Timor-Leste de um
enquadramento para uma educacdo de qualidade. O
curriculo, representando ao mesmo tempo o conteudo e
o modo de ensinar, mostra-se como o instrumento
principal de implementacéo dos objetivos do primeiro e
segundo ciclos previstos na Lei de Base.

Constituindo preocupacao do V Governo Constitucional
assegurar o sucesso escolar e a melhoria da qualidade
do ensino, no ambito de seu dever de garantir o direito
‘a educacgdo consagrado na Constituicdo da Republica
Democratica de Timor-Leste e em tratados internacionais
de direitos humanos, torna-se necessario desenvolver
um curriculo nacional de base para o primeiro e segundo
ciclos do Ensino Basico que seja inclusivo, relevante no
contexto nacional, centrado no aluno, e que tenha a
habilidade de apoiar no desenvolvimento pleno das suas
capacidades e na sua participacao ativa na comunidade
local e nacional da qual pertence. Para tal, o curriculo
nacional de base centra-se principalmente nas
habilidades relacionadas as dimensdes cognitiva, a
psicomotora, a social e a afetiva.

Apesar de esforcos realizados para implementar uma
educacao de qualidade, a realidade demonstra um baixo
aproveitamento escolar e um nivel de conhecimento
adquirido na escola basica insuficiente. Muitas criancas
terminam a educacédo basica sem a capacidade de ter
um pensamento critico, o que limita a sua capacidade
para atuar como verdadeiros autores de mudancas na
sociedade timorense. A falta de relevancia do que se
aprende para a vida diaria contribui para uma elevada

151

taxa de abandono escolar. A qualidade dos docentes,
apesar do progresso registado nos ultimos anos, ainda é
insuficiente para garantir uma educacdo de qualidade
uniforme em todo o territério nacional. Esta realidade,
juntamente com a dificuldade do Governo de dar apoio
de forma regular aos professores cria reais desafios para
a implementacao correta do atual curriculo e materiais
de apoio.

Com isto, de acordo com os parametros determinados
no Plano Estratégico Nacional da Educacdo 2011-2030,
o Governo vem, através deste diploma, aprovar um
curriculo nacional de base que inclui as diretrizes gerais
dos componentes curriculares e um programa curricular
detalhado, organizado de forma clara, que identifica os
resultados de aprendizagem esperados, indicadores de
desempenho, assim como o conjunto de planos de
ensino necessarios para implementar o conteudo dos
componentes curriculares.

A autonomia de ensinar e aprender é garantida com a
possibilidade  dos  estabelecimentos de  ensino
desenvolverem componentes curriculares
complementares ao curriculo nacional de base.

Até ao presente decreto-lei, ndo se tinha dado a
necessaria atencado, dentro do programa curricular, ‘a
realidade multilingue e multicultural de Timor-Leste. Com
isto, e com base em resultados positivos de projetos-
piloto j& implementados, o curriculo nacional de base
determina um sistema claro de progressao linguistica,
capaz de garantir um soélido conhecimento de ambas as
linguas oficiais. Ainda, o reconhecimento do uso da
primeira lingua das criancas, quando necessario, tem o
potencial de assegurar o acesso a todos ‘a educacao,
em condicdes de igualdade.

No ambito do presente diploma foi promovida pelo
Ministério da Educagao uma consulta publica abrangente
em todo o territério nacional, tendo a mesma originado
um conjunto vasto de contributos relevantes.

Foram ouvidos diversos orgaos publicos, incluindo o
Ministério da Solidariedade Social, Ministério da
Agricultura e Pescas, Ministério da Saude, Universidade
Timor-Lorosa’e, Instituto Nacional de Linguistica e um
numero representativo de estabelecimentos de ensino
publicos e organizacdes da sociedade civil.

Assim,



O Governo decreta, nos termos do disposto na alinea b)
do n.° 1 e do n.° 3 do artigo 115.° e da alinea d) do
artigo 116.° da Constituicdo da Republica, conjugado
com o disposto no n.° 6 do artigo 13.°, no artigo 35.° e
artigo 62.° da Lei n.° 14/2008 de 29 de Outubro, para
valer como Lei, o seguinte:

CAPITULO |
DISPOSICOES GERAIS

Artigo 1.

Objeto
O presente diploma estabelece o0s principios
orientadores, a organizacdo e gestdo do curriculo

nacional de base do primeiro e segundo ciclos do Ensino
Basico e os métodos e critérios de avaliacao dos
conhecimentos  adquiridos e das capacidades
desenvolvidas através da sua implementacao.

Artigo 2.
Ambito de aplicacio

1. O presente diploma aplica-se aos estabelecimentos
de ensino publico, particular e cooperativo que inte-
gram a rede de ofertas de ensino do servico publico
e que facultam o primeiro e segundo ciclos do ensi-
no basico.

2. 0 presente diploma néo se aplica aos demais estabe-
lecimentos de ensino particulares e cooperativos, in-
cluindo os que se definem como escolas internacio-
nais, ficando os termos de aplicacédo do curriculo na-
cional a estes estabelecimentos determinados de
acordo com o regime juridico da acreditacao e avali-
acao dos estabelecimentos de ensino basico.

Artigo 3.
Curriculo

1. Os estabelecimentos de ensino abrangidos por este
diploma ficam obrigados a implementar o curriculo
nacional de base.

2. Para efeitos do presente diploma, entende-se por
curriculo nacional de base o conjunto de valores,
conteudos e objetivos que constituem a base da or-
ganizacao do ensino e da avaliacdo do desempenho
dos alunos.

3. 0 curriculo concretiza-se em planos de estudo elabo-
rados de acordo com os programas dos componen-
tes curriculares que formam o seu contetdo.

4. Os conhecimentos e capacidades a adquirir e a
desenvolver pelos alunos tém como referéncia os
programas dos componentes curriculares, bem co-
mo os resultados de aprendizagem a atingir por ano
de escolaridade e ciclo de ensino, homologados por
despacho do membro do Governo responsavel pela
area da educacao.
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5. Os principios orientadores, resultados de aprendiza-
gem e a carga horaria minima das areas de conhe-
cimento representam o nucleo essencial do curriculo
nacional de base.

Artigo 4.
Autonomia de Ensino

1. No ambito da sua autonomia pedagdgica e organiza-
tiva, os estabelecimentos de ensino do primeiro e
segundo ciclos do ensino basico podem acrescentar
uma parte diversificada ao curriculo nacional de ba-
se, organizar o dia escolar de modo diferente do
proposto pelo membro do Governo responsavel pela
area da educacéo e modificar parte do curriculo, nos
termos do disposto no presente diploma.

2. Os estabelecimentos de ensino que pretendam
acrescentar ao curriculo nacional de base uma parte
diversificada, nomeadamente componentes curricu-
lares complementares, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da comunidade, cultura, economia
e dos alunos, devem, para tal, informar o membro
do Governo responsavel pela area da educacao.

3. Os estabelecimentos de ensino podem requerer a
implementacao de apenas parte do curriculo, respei-
tado o seu nucleo essencial, tal como definido no n.°
5 do artigo anterior, devendo, para esse efeito, apre-
sentar pedido fundamentado ao membro do Governo
responsavel pela area da educacao até 3 meses an-
tes do inicio do ano letivo.

4. A deciséo relativa ao requerimento previsto no nu-
mero anterior deve ter a forma escrita e deve ser
fundamentada, e baseia-se numa analise global do
curriculo, da qualidade das alteracdes propostas, e
sobre o cumprimento do nucleo essencial do curricu-
lo.

Artigo 5.
Organizacao do ano escolar

1. 0 ano escolar corresponde ao periodo compreendido
entre o dia 1 de Janeiro e o dia 31 de Dezembro de
cada ano.

2. 0 ano letivo é entendido como o periodo do ano
escolar no qual sao desenvolvidas as atividades esco-
lares e corresponde a um minimo de 225 dias efeti-
VOS.

3. Os dias efetivos do ano letivo sdo estabelecidos no
calendario escolar e devem ser distribuidos, de for-
ma equilibrada, por periodos determinados, interca-
lados por periodos de interrupcao das atividades leti-
vas, a fim de promover o sucesso escolar, garantir o
direito dos alunos ao repouso e o direito dos docen-
tes de gozo de licenca anual.

4. O calendario escolar para o ano letivo seguinte é
definido por diploma ministerial do membro do Go-
verno responsavel pela area da educacao, devendo o



mesmo ser aprovado e publicado até um més antes
do fim do ano letivo.

Artigo 6.
Principio orientadores

Tendo por base os objetivos gerais do ensino basico e os
objetivos especificos do primeiro e segundo ciclos do
ensino basico previstos na Lei de Bases da Educacao, a
organizacao, a execucao e monitorizacdao da
implementacdo do curriculo subordinam-se  aos
seguintes principios orientadores:

a) Ligacdo estreita com a cultura e modo de vida

locais;
b) Desenvolvimento integrado da pessoa;
c) Ensino e aprendizagem de qualidade.

Artigo 7.
Ligacao estreita com a cultura e modo de vida
locais

1. O curriculo nacional de base reflete o patriménio
cultural de Timor-Leste, reconhecendo os valores,
costumes e tradicées do pais e 0 modo como estes
contribuem para a sua diversidade cultural e linguis-
tica.

2. Tendo em vista a valorizacdo da cultura, os alunos
sao motivados a compreender e apreciar os valores,
costumes e tradicoes de Timor-Leste, enquanto prin-
cipal forma de expressao cultural do povo, a reco-
nhecer e valorizar as linguas do pais e 0 modo de
comunicacao entre as pessoas, a compreender 0s
sistemas politico, social e econdmico do pais e 0s
seus direitos, liberdades e deveres, no ambito de
uma sociedade democratica.

3. Aintegracdo do modo de vida locais é materializada
através do uso de materiais locais na implementacao
das atividades curriculares, e ainda pela valorizacao
dos diversos papéis exercidos pelos membros da
comunidade no @mbito do desenvolvimento local.

Artigo 8.
Desenvolvimento integrado da pessoa

1. O curriculo nacional de base visa o desenvolvimento
integrado da pessoa e da sua capacidade de viver
em comunidade e contribuir para o desenvolvimento
nacional.

2. Para tal, as areas de conhecimento incluem a edu-
cacao para a participacao civica, a educacao para a
salde e para o desenvolvimento sustentavel, a for-
macao ética, moral e de valores, e o respeito pela
igualdade de género e diversidade presente na co-
munidade.

3. 0O conteudo e a implementagédo do curriculo devem
garantir o respeito pelas pessoas com necessidades
educativas especiais, nomeadamente aquelas que
possuem dificuldades de aprendizagem ou no aces-
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so a materiais e estruturas de ensino, e valorizar o
seu contributo, preparando os alunos para atuarem
como agentes promotores da inclusao de todas as
pessoas na sociedade, em condicdes de igualdade.

Artigo 9.-

Ensino e aprendizagem de qualidade
O curriculo promove um ensino e aprendizagem de
qualidade através do conteudo proporcionado e do
método empregado para a sua implementacao.
Os contetdos curriculares organizam-se de forma a
reconhecer e explorar a sua inter-relagdo, com espe-
cial atencdo a integracdo da aprendizagem da lin-
guagem, literacia e numeracia em todas as areas de
ensino, promovendo-se também uma visao holistica
e um conhecimento integrado do meio fisico e social
do aluno.
O curriculo privilegia 0 uso de métodos centrados
nos alunos, a aquisicao de competéncias relevantes
para a sua vida presente e futura, as praticas promo-
toras de comportamentos positivos e a participacao
democratica dos alunos.
O curriculo promove ainda, com a aplicacdo de
metodologias participativas, o sucesso escolar de to-
dos de acordo com o nivel de desenvolvimento e ha-
bilidade dos alunos, incluindo em relacdo aqueles
com necessidades educativas especiais.

CAPITULO Il
ORGANIZACAO E GESTAO DO CURRICULO DO
PRIMEIRO E SEGUNDO CICLOS DO ENSINO
BASICO

Seccao |
Organizacao do Curriculo

Artigo 10.
Organizacao

O curriculo é organizado por areas de conhecimento,
nomeadamente as dareas de desenvolvimento
linguistico, desenvolvimento cientifico e
desenvolvimento pessoal, podendo cada uma destas
areas agrupar componentes curriculares
relacionados.

Os componentes curriculares sd@o desenvolvidos em
programas especificos, que identificam os resultados
de aprendizagem e os indicadores de desempenho
relevantes.

Sao aprovadas as matrizes curriculares do primeiro
e segundo ciclos do ensino basico constantes dos
anexos | e Il do presente diploma, e que dele faz
parte integrante.

. As matrizes curriculares do primeiro e segundo ciclos

do ensino basico integram:
a) Areas de conhecimento e componentes
curriculares relevantes para cada area;



b) Carga horaria semanal minima de cada uma das
areas de conhecimento e seus componentes
curriculares;

c) Carga horéria total minima a cumprir no ano
letivo;

d) Carga horaria global minima por ciclo.

Artigo 11.
Desenvolvimento linguistico

O desenvolvimento linguistico tem por base o desen-
volvimento inicial das capacidades de expressao e in-
terpretacdo, dentro de uma perspetiva particular-
mente oral, prosseguindo para o desenvolvimento da
leitura e escrita, de modo a fortalecer a fluéncia e
confianca para uma comunicacdo efetiva e aprendi-
zagem escolar com sucesso.

O curriculo sera implementado de forma a garantir,
através de uma progressao linguistica do Tetum ao
Portugués, que, no final do segundo ciclo, os alunos
possuem uma soélida base de literacia das duas lin-
guas oficiais.

O curriculo nacional, refletindo a sociedade muiltilin-
gue e multicultural timorense, reconhece o uso da
primeira lingua dos alunos como instrumento de
acesso efetivo ao contetido curricular desta area de
conhecimento, quando necessario.

A progressao linguistica sera facilitada pela organiza-
cdo de sessdes para fortalecer a oralidade da lingua
a ser introduzida, que visam garantir uma progres-
sao mais rapida e eficaz da primeira lingua do aluno
para as linguas oficiais.

Artigo 12.-
Desenvolvimento cientifico

O desenvolvimento cientifico visa desenvolver a
capacidade de raciocinio légico- dedutivo e o
pensamento critico e abstrato, permitindo aos alunos
expressar as suas opinides construidas a partir da
exploracao do mundo em seu redor.

O desenvolvimento cientifico,
especialmente:

a) No ensino da matematica, que, durante o
primeiro ciclo foca-se no desenvolvimento do
raciocinio légico, da aquisicao de técnicas para a
resolucdo de problemas e da habilidade de
pensar em termos abstratos de modo a que, no
final do segundo ciclo, o aluno tenha a
capacidade de questionar, criar hipoteses e
encontrar respostas a questdes matematicas de
maior complexidade;

b) No ensino das ciéncias naturais, que tem como
foco inicial a aprendizagem de métodos
cientificos de investigacdo a ser aplicados,
durante o segundo ciclo, ao contexto de

concretiza-se
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a)

timorense, permitindo aos alunos
compreenderem melhor conceitos cientificos;

c) No ensino das ciéncias sociais, que visa o
desenvolvimento, durante o primeiro ciclo, da
capacidade de participar em discussdes sobre o
passado recente, presente e futuro, e examinar,
a luz das suas experiéncias, o possivel impacto
das suas acdes pessoais nas questdes sociais e
do meio ambiente.

Artigo 13.-
Desenvolvimento pessoal

O desenvolvimento pessoal visa fomentar a
compreensao dos alunos sobre si proprios e sobre
os outros, através do desenvolvimento de
capacidades, atitudes e qualidades necessarias para
que possam viver vidas saudaveis, produtivas e
criativas.

O desenvolvimento

especialmente:
No ensino da arte e cultura, que se inicia com a
apreciacao da diversidade e rigueza da heranca
cultural e identidade nacional, bem como com a
criatividade e ligacdo com os outros e o ambiente
que rodeia os alunos, de modo a que, no final do
segundo ciclo, os alunos compreendam as artes
tradicionais, as tradicoes e praticas relacionadas
com uma vida sustentdvel e com a unidade
comunitaria e nacional;

b) No ensino sobre a saude, que se centra no
desenvolvimento e pratica de atitudes e habitos
saudaveis, por parte dos alunos, da suas
familias, escolas e comunidades;

c¢) Na educacao fisica, que visa dar aos alunos a
oportunidade de construir atitudes positivas
relativamente ao exercicio fisico e desporto,
através  do  desenvolvimento  das  suas
capacidades motoras e de coordenacao,
individualmente e em equipa;

d) Na educacdo religiosa, que se foca no ensino
sobre as religides e a diversidade religiosa do ser
humano, desta forma contribuindo para a
formacdo ética e moral do aluno e o
desenvolvimento do seu espirito de tolerancia.

pessoal concretiza-se

Artigo 14.
Dupla funcio da lingua

A lingua representa uma area de conhecimento
essencial do curriculo e serve como instrumento
para o0 ensino dos outros componentes do curriculo.

A escolha da lingua de instrucdo segue o ensino
progressivo de linguas como previsto no n.° 2 do
artigo 11., utilizando a primeira lingua dos alunos
como um meio de comunicacdo de apoio, quando
necessario.

E garantida uma progresséo gradual do Tetum ao
Portugués,



de modo a que esta ultima constitua a principal lingua

objeto da literacia e de instrucao no terceiro ciclo do
ensino basico, e que, no final do ensino basico, os
alunos tenham adquirido um nivel semelhante de
conhecimento de ambas as linguas oficiais.

O membro do Governo responsavel pela area da
educacao estabelece, por diploma ministerial,
diretrizes especificas para a implementacdo do plano
de progressdo linguistica, a fim de assegurar uma
aplicacdo metodica de qualidade das diferentes
linguas no ensino do primeiro e segundo ciclos e,
assim, promover o sucesso escolar dos alunos.

Artigo 15.
Materiais de apoio

O membro do Governo responsavel pela area da
educacao tem o dever de desenvolver e garantir o
acesso a materiais de qualidade, para apoiar a
implementacao do curriculo.

Os materiais de apoio incluem as orientagdes

programaticas  pedagogicas, ferramentas para
implementacao de metodologias participativas, livros
de leitura adicionais, e sao disponibilizados nas duas
linguas oficiais.
Para além dos materiais impressos, sao materiais de
apoio 0s instrumentos necessarios para o
desenvolvimento das atividades de desporto, de arte
e cultura, inclusivamente de musica, e experiéncias
na area do desenvolvimento cientifico.

Seccao Il
Gestao do Curriculo
Artigo 16.
Gestao

A gestdo do curriculo de cada escola ou
agrupamento compete aos respetivos o6rgaos de
administracdo e gestdo, aos quais incumbe
desenvolver 0s mecanismos que considerem
adequados para o efeito em estreita concertacao e
colaboracdo com os professores.

Na gestao do curriculo assumem especial relevo:

a) A criacdo de condicdes necessarias para garantir
0 sucesso escolar dos alunos, em condicdes de
igualdade, nomeadamente através da
implementacao de estratégias para dar resposta
as necessidades educativas especiais;

b) A implementacao de atividades coletivas entre os
alunos;

c) A valorizacdo do uso dos materiais locais
livremente disponiveis na comunidade;

d) A valorizacdo das praticas colaborativas entre
professores;

e) A promocdo de parcerias entre o0s
estabelecimentos de ensino, nomeadamente
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tendo em vista a maximizacdo dos recursos
humanos e materiais;

f) A participacdo dos professores, gestores e
administradores ~ em atividades  técnico-
pedagogicas para apoiar a implementacéo na
pratica do curriculo.

Artigo 17.
Responsabilidades do professor

O professor representa o principal agente na
implementacao do curriculo nacional de base, tendo
este a responsabilidade de preparar as aulas com
base nos planos de ensino, de ministra-las, de
avaliar a aprendizagem dos alunos, de desenvolver e
implementar acdes especificas para apoiar o sucesso
escolar e de manter um dialogo construtivo e regular
com o aluno e sua familia ou responsaveis.

0 ensino no primeiro ciclo desenvolve-se em regime
de um professor Unico, como o professor titular da
turma, mas podem os componentes curriculares de
arte e cultura, religido e educacdo fisica ser
ministrados por outros professores, sendo, nesse
caso, o professor Unico responsavel por coordenar
as aulas, acompanha-las e apoiar o processo de
avaliacdo para garantir a avaliacdo integrada dos
alunos sob a sua responsabilidade.

O ensino no segundo ciclo desenvolve-se
predominantemente em regime de um professor
titular por area de conhecimento, mas podem os
componentes curriculares ser implementados por
outros  professores, sendo, nesse caso, da
responsabilidade do professor titular da area de
conhecimento a coordenacao do ensino dos
respetivos componentes curriculares e o apoio ao
desenvolvimento e implementacao da avaliacao dos
alunos sob a sua responsabilidade.

4. Os professores devem servir-se de técnicas de apoio

pedagégico indicadas pelo membro do Governo
responsavel pela area da educacdo, através de
diploma ministerial.

As técnicas mencionadas no nimero anterior visam
promover a qualidade na implementacdo do
curriculo, e incluem a organizacao de uma biblioteca
de turma, caixa de sugestbes e quadro de
exceléncia.

Artigo 18.-
Organizacao do tempo escolar

O membro do Governo responsavel pela area da
educacao propde por diploma ministerial, aos
estabelecimentos de ensino, um modelo de
organizacao do tempo letivo com os seguintes
elementos:

a) Hora de inicio e fim do dia escolar;
b) Divisdo do dia escolar, com determinacdo do
tempo das sessoes de aulas;



c) Distribuicdo dos componentes curriculares por
semana de acordo com a carga horaria das
matrizes curriculares.

Os estabelecimentos de ensino, no ambito da sua
autonomia,
prevista no artigo 4.., podem elaborar proposta de

organizacao do tempo letivo diferente da prevista
no numero anterior, devendo submeté-la ao
membro do Governo responsavel pela drea da
educacao, para homologacao.

A proposta apresentada pelo estabelecimento deve

ser previamente aprovada pelo Conselho Pedagogico

ou o6rgao de consulta, caso esteja em
funcionamento, e deve ser submetida trés meses
antes do inicio do ano letivo.

A homologacéo prevista no n.° 2 tem por funcédo
certificar que a proposta do estabelecimento de
ensino respeita a carga horaria semanal minima de
cada area de conhecimento, assim como a carga
horaria total a cumprir no ano letivo.

O membro do Governo responsavel pela area de
educacao estabelece, por diploma ministerial,
orientacdes a serem levadas em consideracao pelos
estabelecimentos de ensino basico aquando da
elaboracdo da proposta prevista no n.° 2.
Excetuam-se do disposto nos numeros anteriores as
alteracbes a organizacao do tempo letivo de carater
temporario, de duracao inferior a quatro meses.

Artigo 19.-
Atividades extracurriculares

Como instrumento essencial para a implementacédo
do curriculo de acordo com seus principios
orientadores sdo desenvolvidas atividades coletivas
extracurriculares que visam a criacado de um
sentimento de coletividade dentro do
estabelecimento de ensino e de uma consciéncia de
responsabilidade do aluno perante a escola, a
comunidade e a nacao.
Faz ainda parte integrante da gestdo do curriculo o
desenvolvimento de atividades de reforco, individuais
€ em grupo, para os alunos gue necessitem de apoio
para atingir os resultados de aprendizagem,
incluindo os alunos com necessidades educativas
especiais.

A participacdo do aluno nestas atividades é
obrigatoria, sendo os dias dedicados as atividades
extracurriculares considerados dias letivos.
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1.

Seccao Il
Avaliacao dos Alunos

Artigo 20.
Objeto e finalidade

A avaliacdo constitui um processo regulador do
ensino, orientador do percurso escolar e certificador
dos conhecimentos adquiridos e capacidades
desenvolvidas pelo aluno.

A avaliacdo tem por objeto a capacidade do aluno de
desempenhar os indicadores predeterminados dos
componentes curriculares de cada ano escolar.

A avaliacdo tem como finalidades principais:

a) Apoiar o processo de aprendizagem individual do
aluno;

b) Facultar ao aluno a oportunidade de demonstrar
0 seu nivel de conhecimento e aptiddo em
relacdo a cada componente curricular de uma
maneira justa, regular e adequada durante o ano
letivo;

¢) Manter o aluno e sua familia informados sobre o
progresso  alcancado  relativamente  aos
resultados de aprendizagem esperados, no
ambito do programa educativo.

A avaliacdo tem ainda como objetivo apoiar a
apreciacdo do estado do ensino, retificar
procedimentos, reajustar o ensino dos diversos
componentes curriculares aos resultados de
aprendizagem determinados, e servir como fonte de
informacdo para a revisdo das acOes formativas
sobre o curriculo nacional de base.

Artigo 21.-
Intervenientes

O professor titular da turma, os professores

responsaveis pelas areas de conhecimento e
componentes curriculares e o aluno sao os principais
intervenientes no processo de avaliacao.
O responsavel pela coordenacdo da implementacéo
do curriculo no estabelecimento de ensino ou
agrupamento escolar participa no processo de
avaliacdo do 6.° ano de escolaridade, como o ano
terminal do segundo ciclo.

Artigo 22.-
Modalidades de avaliacao

avaliacdo da aprendizagem compreende as
modalidades de avaliacao formativa, prova final e de
avaliacéo sumativa.

Artigo 23.-
Avaliacao formativa



1. A avaliacédo formativa assume um carater continuo e

sistematico ao longo do ano letivo e tem as seguintes

funcdes:

a) diagnostica, permitindo ao professor, ao aluno, ao
encarregado de educacdo obter informacéo
sobre o desenvolvimento das aprendizagens,
com vista a definicdo e ao ajustamento de
processos e estratégias;

b) serir como fator de determinacdo para o
progresso do aluno.

A avaliacao formativa faz uso de uma multiplicidade

de instrumentos de recolha de informacao,
nomeadamente:
a) Métodos formais de avaliacdo, incluindo a

observacao da execucao pelo aluno de partes do
programa dos componentes curriculares de
acordo com métodos predefinidos, analise de
exercicios, desenvolvimento de projetos praticos
e testes relativos a unidades especificas dos
componentes curriculares;

b) Métodos informais de avaliacdo, como
observacdes diarias pontuais que podem dar
origem a intervencdes imediatas de modo a
influenciar  positivamente o processo de
aprendizagem.

A avaliacdo formativa é realizada regularmente,
sendo ordinariamente compilada aquando da
conclusao do periodo de ensino, de acordo com o
calendario escolar.

A avaliacao formativa materializa-se:

a) De forma descritva no 1. e 2. anos de
escolaridade, expressando-se nos valores
“atingido de forma independente”, “atingido com
apoio”, “comecou a atingir” e “ainda nao
atingido”;

b) De forma quantitativa durante o 3., 4., 5o e 6. 0
ano de escolaridade, dentro de uma escala de 0
a 10.

Artigo 24.-
Prova Final

A partir do 3.c ano de escolaridade do ensino basico,
sera realizada, no ultimo periodo do ano escolar,
uma prova final por componente curricular, que tem
por objetivo recolher informacdo sobre os
conhecimentos adquiridos ao longo do ano, e
expressa-se numa escala de 0 a 10.
A prova final do 6. ano, sendo este o0 ano terminal
do segundo ciclo, incide sobre a matéria dos
componentes curriculares de todos os anos que
compdem esse ciclo.
A prova final é realizada no ambito do agrupamento
escolar, sendo a responsabilidade pela sua
elaboracao, implementacao e corregao:
a) do professor encarregado do componente
curricular para o 3., 4 e 5o ano de
escolaridade;
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b) do responsavel pela coordenacdo da
implementacédo do curriculo, em concertacédo
com o professor responsavel pelo componente
curricular, para o 6. ano de escolaridade.

Artigo 25.
Avaliacao sumativa

1. A avaliacdo sumativa traduz-se na formulacado de um

juizo global sobre a aprendizagem realizada pelo

aluno, e tem como objetivos a classificacdo e a

certificacdo da conclusao do ano escolar.

A avaliacdo sumativa ¢ realizada uma vez por ano,

aquando da conclusao do ano escolar e resulta:

a) no l. e 2. anos de escolaridade do ensino
basico, da apreciacao global da avaliacédo
formativa, valorizando-se assim a participacéo e
o esforco do aluno;

b) nos restantes anos de escolaridade do ensino
basico, da apreciacdo dos valores obtidos na
avaliacdo formativa e na prova final do ano, que
representam, respetivamente, 60% e 40% da
avaliacdo final do aluno.

A avaliacdo sumativa é de natureza interna, sendo
da total responsabilidade da gestdao e administracao
do estabelecimento de ensino ou agrupamento.

A avaliacdo sumativa materializa-se:

a) De forma descritva no 1. e 2. anos de
escolaridade, expressando-se nos  valores
referidos na alinea a) do n.° 4 do artigo 23.;

b) De forma quantitativa durante o 3., 4., 5. e 6.0
anos de escolaridade, dentro de uma escala de 0
a 10.

Artigo 26.
Progressao

A evolucdo do processo educativo dos alunos
assume uma logica de ciclo, progredindo para o ciclo
imediato o aluno que tenha adquirido os
conhecimentos e desenvolvido as capacidades
definidas para o ano terminal do ciclo, depois de ter
concluido com sucesso cada um dos anos de
escolaridade anteriores.

A progressdo ou retencdo do aluno tem por base
padrdes objetivos a fim de assegurar uma avaliacao
uniforme e justa por diferentes professores,
permitindo, ao mesmo tempo, a flexibilidade
necessaria para dar resposta aos casos excecionais.

No 1. e 2. anos de escolaridade, a progressdo é
determinada pela avaliacdo sumativa relativa aos
resultados essenciais de aprendizagem da area de
conhecimento do desenvolvimento linguistico de
acordo com os seguintes parametros:

a) Os alunos que obtenham um nivel satisfatério
relativamente a metade ou mais da metade dos



resultados  essenciais de  aprendizagem
progridem para 0 ano seguinte da escolaridade;

b) Os alunos que obtenham valores satisfatérios
relativamente a 40 a 50% dos resultados
essenciais de aprendizagem avangcam para 0 ano
seguinte da escolaridade se o professor titular da
turma fizer um juizo positivo, considerando a
avaliacdo satisfatéria dos outros componentes
curriculares, e por entender que o aluno
demonstrou  potencial para alcancar os
resultados do ano seguinte;

c) Os alunos que obtenham valores satisfatorios em
relacio a menos de 40% dos resultados
essenciais de aprendizagem, o que se traduz na
falta de habilidades em ler e/ou escrever, sdo
retidos no mesmo ano de escolaridade, podendo
o professor titular decidir pela progressao de um
aluno que tenha necessidades educativas
especiais, apesar dos resultados abaixo desta
meédia.

Considera-se como satisfatoria a avaliagdo dos
resultados de aprendizagem quando o aluno
demonstre capacidade ou potencial para atingir o
resultado de aprendizagem esperado, representado
pelos valores de “comecou a atingir”, “atingido com
apoio” e “atingido de forma independente”;

No 3., 4. 5° e 6. anos de escolaridade, a

progressao ¢ determinada pela média da avaliacéo
sumativa relativa a todos os componentes
curriculares, progredindo para o ano seguinte 0s
alunos que obtiverem um valor meédio igual ou
superior a 5.
Todas as decisdes no sentido de retencao do aluno
no ano escolar corrente por nao ter atingido os
valores determinados neste artigo devem ser
fundamentadas, contendo uma explicacdo detalhada
acerca do desenvolvimento do aluno e as causas
estimadas que resultaram na sua retencao.

O certificado de aproveitamento anual e diploma de

conclusao do ciclo é emitido pela gestdao e

administracdo das escolas e agrupamentos, de

acordo com 0 juizo sobre a conclusdo do ano de
escolaridade e do ciclo contido no relatério anual de
avaliacao do aluno.

Artigo 27.
Promocao do sucesso escolar

Na promocéo do sucesso escolar de todos os alunos

em condicdo de igualdade, os professores devem:

a) ldentificar, durante o ano escolar, os alunos que
correm o risco de nao atingir os resultados de
aprendizagem  esperados, determinar e
implementar as medidas necessarias para
colmatar as deficiéncias detetadas no percurso
escolar do aluno, nomeadamente a
implementacdo de  sessdes de  apoio
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individualizado e em grupos e a possibilidade de
prolongamento do calendario escolar;

b) Desenvolver para os alunos que sdo retidos um
plano individualizado para responder as
dificuldades do aluno, que identifique acdes a ser
desenvolvidas para apoiar 0 seu sucesso escolar
no futuro.

A fim de assegurar uma integracéo dos alunos com

necessidades educativas especiais no sistema
educativo, os professores devem desenvolver
métodos alternativos de avaliacdo, dando a

oportunidade a estes alunos de completarem o
programa curricular de acordo com as suas
capacidades.

Artigo 28.-
Registo e publicitacao da avaliacao

A avaliacdo do aluno ¢ registada num relatorio
individualizado do qual deve constar, para além da
informacdo sobre o progresso relativamente aos
resultados de aprendizagem dos componentes
curriculares, a informacdo sobre o comportamento
geral do aluno, a sua pontualidade e assiduidade, e o
seu desenvolvimento social e emocional.

O relatério individualizado do aluno ¢ realizado
aquando da conclusao dos periodos de acordo com
o calendario escolar.

0 modelo do relatério de avaliagéo a que se refere o
n.° 1 é aprovado por diploma ministerial do membro
do Governo responsavel pela area da educacao.

O dialogo com o aluno e a sua familia ou outros
responsaveis ¢ parte integrante do processo de
avaliacao, devendo-se permitir ao aluno o acesso a
informacéo atualizada e regular sobre o progresso da
sua aprendizagem e partilhar com a familia do aluno
informacdo sobre o seu desenvolvimento no
ambiente escolar.

A comunicacao referida no numero anterior é
realizada regularmente aquando da elaboracao do
relatério de avaliacao do periodo, podendo ser
realizadas comunicacdes adicionais quando o aluno
possua necessidades educativas especiais.

A avaliacdo individual dos alunos é confidencial,
podendo ser acedida somente pelos intervenientes
da avaliacdo, pela familia do aluno e pelos
responsaveis das estruturas de gestdo e
administracéo escolar.

Podem ainda ter acesso as avaliacdes dos alunos os
oficiais da educacdo quando tal se mostre
necessario para fiscalizar o desempenho escolar ou
para realizar estudos sobre politicas publicas
relevantes para o sistema educativo.

CAPITULO 11l
DISPOSICOES FINAIS E TRANSITORIAS

Artigo 29.-



Implementacao do curriculo

1. O Curriculo Nacional de Base para os primeiro e
segundo ciclos do ensino basico sera implementado
a partir do ano escolar de 2015.

2. 0 membro do Governo responsavel pela area da
educacao pode decidir, através de diploma
ministerial, que o curriculo nacional de base seja
implementado de forma faseada, iniciando em 2015
apenas a implementacao relativamente ao primeiro
ciclo.

3. A disponibilizacao dos materiais de apoio impressos
nas duas linguas oficiais é implementada de forma
progressiva de acordo com o grau de necessidade
existente.

Artigo 30.
Fiscalizacdo da implementacao do curriculo

1. A fiscalizacdo da implementacdo do curriculo
nacional de base representa um instrumento
importante de garantia da qualidade do curriculo
bem como um elemento do regime de acreditacao e
avaliacéo do ensino basico.

2. 0 objetivo da fiscalizacao é avaliar o desempenho
escolar  relativamente  aos  resultados  de
aprendizagem do curriculo.

3. Os orgdos do membro do Governo responsavel pela
area da educacdo com competéncia para fiscalizar a
implementacao do curriculo coordenam-se entre si e
determinam, em concertacdo com a gestdo e
administracao das escolas, um sistema para garantir
uma fiscalizacao atempada e efetiva.

Artigo 31.
Formacao especializada de docentes

1. A instituicdo publica responsavel pela formacdo dos
docentes do primeiro e segundo ciclos do ensino
basico tem o dever de desenvolver e executar um
programa de formacao especifico, enquanto parte da
formacao continua e especializada dos docentes, de
modo a apoiar a execucao do curriculo nacional de
base previsto no presente diploma.

2. 0 programa de formacg&o sobre o curriculo nacional
de base incluira ofertas de participacdo aos docentes
das instituicbes particulares e cooperativas que
integram a rede de ofertas de ensino do servico
publico.

Artigo 32.
Regulamentacao

A regulamentacdo expressamente prevista no presente
Decreto-Lei, necessaria a concretizacéo e
desenvolvimento das normas dele constantes, deve ser
aprovada dentro de 90 dias do dia da entrada em vigor
do diploma.
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Artigo 33.
Organizacao do tempo letivo para o ano de 2015

Relativamente ao ano de 2015, as propostas do
estabelecimento de ensino sobre a organizacdo do
tempo letivo, nos termos do n.° 2 do artigo 18.°, devem
ser submetidas até um més antes do inicio do ano letivo.

Artigo 34.
Entrada em Vigor

O presente Decreto-Lei entra em vigor no dia seguinte ao
dia da sua publicacao.

Aprovado em Conselho de Ministros em 17 de Junho de
2014.

O Primeiro-Ministro,

Kay Rala Xanana Gusmao

O Ministro da Educacao,

Bendito dos Santos Freitas
Promulgadoem 24/ 11/ 2014

Publique-se.
O Presidente da Republica,

Taur Matan Ruak
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Preambulo

0O artigo 59. ° da Constituicdo da RDTL atribui ao Estado
a criacao de um sistema publico de ensino basico
universal, obrigatorio e, na medida das possibilidades,
gratuito. Afirma igualmente que o Estado reconhece e
fiscaliza o ensino privado e cooperativo. A Lei
Fundamental garante a todos os cidadaos o direito e a
igualdade de oportunidades de ensino e formacéo
profissional, o acesso aos graus mais elevados do
ensino, da investigacao cientifica e da criacdo artistica,
para além do direito a fruicdo e a criacao culturais, bem
como o dever de preservar, defender e valorizar o
patrimoénio cultural.

A lei de bases da educacdo representa um passo
decisivo no sentido do estabelecimento de um quadro
legal de referéncia para a organizacdo, orientacao,
regulacdo e desenvolvimento do sistema educativo
emergente das profundas mudancas que o Pais
atravessa desde a sua independéncia. A consagracédo da
universalizacdo do ensino basico de nove anos de
escolaridade obrigatoria e gratuita, o reforco da garantia
da igualdade de oportunidades de acesso e sucesso
escolares e a previsao de medidas destinadas a
proporcionar uma escolaridade efectiva a todos os
cidadaos assente em padrdes de qualidade, s@o marcos
importantes desta lei.

Assim, o Parlamento Nacional decreta, nos termos da
alinea I) do n.° 2 do artigo 95.0 da Constituicdo da
Republica de Timor Leste, para valer como lei, o
seguinte:
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CAPITULO |
AMBITO, PRINCIiPIOS E OBJECTIVOS
FUNDAMENTAIS

SECCAO |
AMBITO E PRINCiPI0S GERAIS

Artigo 1.-
Ambito e defini¢ao

1. A presente lei estabelece o quadro geral do sistema
educativo.

2. 0O sistema educativo é o conjunto de meios pelo qual
se concretiza o direito a educacao, que se exprime
pela garantia de uma permanente accao formativa
orientada para favorecer o desenvolvimento global da
personalidade, o progresso social e a
democratizacédo da sociedade

3. O sistema educativo é desenvolvido através de
estruturas e de acc¢des diversificadas, por iniciativa e
sob responsabilidade de diferentes instituicdes e
entidades publicas, particulares e cooperativas, que
entre si cooperam na manutencdo de uma rede
equilibrada e actualizada de ofertas educativas,
capaz de proporcionar os conhecimentos, as
aptidées e os valores necessarios a plena realizacao
individual e profissional na sociedade
contemporanea.

4. Compete ao Estado assegurar a disponibilidade de
docentes com a formacao qualificada adequada e
demais recursos humanos, bem como das infra-
estruturas e meios financeiros necessarios com vista
a garantir uma educacao de qualidade.

5. A presente lei é aplicavel a todo o territério nacional.

Artigo 2.
Principios gerais

1. A todos os cidadaos é garantido o direito a educacao

e a cultura nos termos da Constituicdo da Republica

e da lei.

2. O direito a educacédo é concretizado através de uma
efectiva accao formativa ao longo da vida, com vista

a consolidacao de uma vivéncia livre, responsavel e

democratica, destinada a, no respeito pela dignidade

humana, promover:

a) O desenvolvimento da personalidade e a
valorizacéo individual assente no mérito;

b) A igualdade de oportunidades e a superacao das
desigualdades econdmicas, sociais e culturais;

c) O progresso social.

3. O sistema de educagéo promove:

a) O desenvolvimento do espirito democr-atico e
pluralista, respeitador dos outros, das suas
personalidades, ideias e projectos individuais de
vida, aberto a livre troca de opinides e a
concertacao;



b) A formacdo de cidadaos capazes de julgarem,
com espirito critico e criativo, a sociedade em
que se integram e de se empenharem
activamente no seu desenvolvimento, em termos
mais justos e sustentaveis.

4. E da especial responsabilidade do Estado promover a

democratizacdo do ensino, garantindo o direito a

uma justa e efectiva igualdade de oportunidades no

acesso e sucesso escolares.

5. No acesso a educacao e na sua pratica é garantido a

todos os timorenses o respeito pelo principio da

liberdade de aprender e de ensinar.

Artigo 3.
Liberdade de aprender e ensinar

1. O sistema educativo é desenvolvido por forma a
garantir a liberdade de aprender e de ensinar.

. O Estado reconhece o valor do ensino particular e

cooperativo, como expressao concreta da liberdade
de aprender e ensinar.
O ensino particular e cooperativo organiza-se e
funciona nos termos de estatuto préprio, competindo
ao Estado apoia-lo nas vertentes pedagogica, técnica
e financeira.

. Compete ao Estado licenciar, avaliar e fiscalizar o
ensino particular e cooperativo nos termos legais.

SECCAO I
OBJECTIVOS FUNDAMENTAIS

Artigo 4.
Politica Educativa

. A politica educativa prossegue objectivos nacionais

permanentes, pressupondo uma elaboracao e uma
concretizacao transparente e consistente.
A politica educativa visa orientar o sistema de
educacao e de ensino por forma a responder as
necessidades da sociedade timorense, em resultado
de uma andlise quantitativa e qualitativa com vista
ao desenvolvimento global, pleno e harmonioso da
personalidade dos individuos, incentivando a
formacdo de cidadaos livres, responsaveis e
auténomos.

. A politica educativa é da responsabilidade do Governo,
no respeito pela Constituicio da Republica e da
presente lei.

. A concretizacao da politica educativa implica a plena
participacdo das comunidades locais, devendo
valorizar o principio da subsidiariedade através da
descentralizacéo de competéncias nas
administracdes locais e a autonomia das escolas.

. A eficiéncia da politica educativa e a sua eficacia
estdo sujeitas a avaliacao regular e publica, nos
termos da presente lei e demais legislacéao
complementar.
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Artigo 5.
Objectivos fundamentais da educacao

A educacdo visa, em especial, a prossecucdo dos
seguintes objectivos fundamentais:
a) Contribuir para a realizagdo pessoal e comunitéaria do

individuo, através do pleno desenvolvimento da sua
personalidade e da formacdo do seu caracter,
preparando-o para uma reflexdo consciente sobre os
valores éticos, civicos, espirituais e estéticos,
proporcionando-lhe um desenvolvimento psiquico e
fisico equilibrado;

b) Assegurar a formacédo, em termos culturais, éticos,

civicos e vocacionais das criancas e dos jovens,
preparando-os para a reflexdo critica e reforco da
cidadania, bem como para a pratica e a
aprendizagem da utilizacao criativa dos seus tempos
livres;

c) Assegurar a igualdade de oportunidades para ambos

0s sexos, nomeadamente através de praticas de
coeducacao e da orientacdo escolar e profissional, e
sensibilizar, para o efeito, o conjunto dos
intervenientes no processo educativo;

Contribuir para a defesa da identidade e da
independéncia nacionais e para o reforco da
identificacdo com a matriz histérica de Timor-Leste,
através da consciencializacdo relativamente ao
patrimoénio cultural do povo timorense, da crescente
interdependéncia e solidariedade entre os povos e do
dever de consideracdo e valorizacdo dos diferentes
saberes e culturas;

e) Desenvolver em cada individuo a capacidade para o

f)

trabalho e proporcionar-lhe, com base numa sélida
formacao geral, uma formacédo especifica que lhe
permita, com competéncias na area da sociedade do
conhecimento e com iniciativa, ocupar um justo
lugar na vida activa, prestando o seu contributo para
0 progresso da sociedade, em consonancia com 0s
seus interesses, capacidades e vocacao;
Descentralizar, desconcentrar e diversificar as
estruturas e accbes educativas, de modo a
proporcionar uma correcta adaptacao as realidades
locais, um elevado sentido de participacao das
populacdes, uma adequada insercdo no meio
comunitario e niveis de decisao eficientes;

g) Contribuir para a correccao das assimetrias regionais

e locais, devendo concretizar, de forma equilibrada,
em todo o territério nacional, a igualdade de acesso
aos beneficios da educacao, da cultura, da ciéncia e
da tecnologia;

h) Assegurar o servico publico de educacéo e de ensino,

através de uma rede de ofertas da administracdo
central e local, bem como das entidades particulares
e cooperativas, que garanta integralmente as
necessidades de toda a populacéao;

i) Assegurar a organizacdo e funcionamento das escolas,

publicas, particulares e cooperativas, de forma a
promover o desenvolvimento de projectos educativos



préprios, no respeito pelas orientacdes curriculares
de ambito nacional, e padrbes crescentes de
autonomia de  funcionamento, mediante a
responsabilizacdo pela prossecucdo de objectivos
pedagogicos e administrativos, com sujeicao a
avaliacdo publica dos resultados e mediante um
financiamento  publico assente em  critérios
objectivos, transparentes e justos que incentivem as
boas praticas de funcionamento;

j) Assegurar a liberdade de escolher a escola a
frequentar;

k) Contribuir para o desenvolvimento do espirito e pratica
democraticos, adoptando processos participativos na
definicdo da politica educativa e modelos de
administracéo e gestdo das escolas que assegurem
a participacao e a responsabilizacdo adequadas da
administracao central e local, das entidades titulares
dos estabelecimentos de educacéo e de ensino, dos
professores, dos alunos, dos pais e das
comunidades locais, com vista particularmente a
promocao dos resultados das aprendizagens;

) Assegurar uma escolaridade de segunda oportunidade
aos que dela ndo usufruiram na idade propria, aos
gue procuram o ensino por razdes de valorizacao
profissional ou cultural, devidas, nomeadamente, a
necessidades de reconversdo ou aperfeicoamento,
decorrentes da evolucdo dos conhecimentos
cientificos e tecnologicos.

Artigo 6.
Comissao Nacional da Educacao

A Comissdo Nacional da Educacdo desempenha, nos
termos da lei, funcdes consultivas no ambito da politica
educativa e contribui para a existéncia de consensos
alargados relativamente aos seus objectivos, mediante a
participacdo das varias forcas sociais, culturais e
economicas representativas do Pais.

CAPITULO Il
ORGANIZACAO DO SISTEMA EDUCATIVO

SECCAO |
ORGANIZACAO GERAL

Artigo 7.
Organizacao geral do sistema educativo

1. O sistema educativo compreende a educagédo pré-
escolar, a educacdo escolar, a educacao extra-
escolar e a formacdo profissional, organizando-se
para a educacao ao longo da vida.

2. A educacao pré-escolar, na sua componente
formativa, ¢ complementar ou supletiva da accéo
educativa dos pais ou da familia com os quais
estabelece estreita cooperacao.

3. A educacao escolar compreende o ensino basico, o
ensino secundario e o ensino superior, integra

modalidades especiais e inclui actividades de
ocupacao de tempos livres.

4. A educacdo extra-escolar engloba actividades de
alfabetizacdo e de educacéo de base, bem como de
aperfei-coamento e actualizacéo cultural e cientifica,
e realiza-se num quadro aberto de iniciativas
multiplas, diversificadas e complementares.

5. A formacéao profissional prossegue accdes destinadas
a integracdo ou ao desenvolvimento profissional
dindmico, pela aquisicdo ou aprofundamento de
conhecimentos e de competéncias necessarias ao

desempenho profissional especifico.

Artigo 8.
Linguas do sistema educativo

As linguas de ensino do sistema educativo timorense sao
o tétum e o portugués.

SECCAO Il
EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Artigo 9.
Objectivos e destinatarios da educacao pré-
escolar

1. Séo objectivos da educacao pré-escolar, em relagédo a
cada crianga:

a) Estimular as capacidades e favorecer a formacéo
e 0 desenvolvimento equilibrado de todas as
suas potencialidades;

b) Contribuir para a estabilidade e a seguranca
afectivas;

c) Favorecer a observacao e a compreensao do meio
natural e humano, de modo a promover uma
correcta integracao e participacao;

d) Desenvolver a formacdo moral e o sentido de
liberdade e de responsabilidade;

e) Fomentar a integracdo em grupos sociais
diversos, complementares da familia, de modo a
promover o desenvolvimento da sociabilidade;

f) Desenvolver as capacidades de expressdo e
comunicacao e estimular a imaginacao criativa e
a actividade ludica;

g) Incutir habitos de higiene e de defesa da salde
pessoal e colectiva;

h) Proceder a despistagem de inadaptacoes,
deficiéncias ou precocidades, promovendo a
melhor orientacéo e encaminhamento.

2. A prossecucao dos objectivos enunciados no nimero
anterior faz-se de acordo com contetidos, métodos e
técnicas apropriadas, tendo em conta a necessidade
de articulacdo estreita com o meio familiar e com a
accao educativa dos pais.

3. A educacao pré-escolar destina-se as criancas com
idades compreendidas entre os trés anos e a idade
de ingresso no ensino basico.
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4. A frequéncia da educacéo pré-escolar ¢ facultativa, no

reconhecimento de que cabe aos pais e a familia um
papel essencial no processo de educacdo infantil,
sem prejuizo do Estado promover essa frequéncia,
prioritariamente das criancas de cinco anos de
idade.

Artigo 10.
Organizacao da educacao pré-escolar

Incumbe ao Estado assegurar a existéncia de uma
rede de servico publico de educacao pré-escolar.

A rede de educacédo pré-escolar é constituida pelos
jardins de-infancia das administracdes locais e de ou-
tras entidades particulares e cooperativas, colectivas
ou individuais, nomeadamente instituicdes particula-
res de solidariedade social, associacdes de pais, as-
sociacdes de moradores, organizacdes civicas ou
confessionais e associacdes sindicais ou de empre-
gadores.

Compete ao Governo, através do ministério respon-
savel pela politica educativa, definir as normas gerais
da educacao pré-escolar, nomeadamente quanto ao
seu funcionamento e aos seus contetdos educativos,
apoiando, avaliando, inspeccionando e fiscalizando a
sua execucao.

SECCAO Ill
EDUCACAO ESCOLAR

SUBSECCAO |
ENSINO BASICO

Artigo 11.
Destinatarios e gratuitidade do ensino basico

O ensino basico é universal, obrigatdrio e gratuito e
tem a duracao de nove anos.

Ingressam no ensino basico as criancas que comple-
tem seis anos de idade até 31 de Dezembro do ano
anterior ao do inicio do ano escolar.

As criancas que completem os seis anos de idade
entre 1 de Janeiro e 31 de Margco podem ingressar
no ensino basico, se houver disponibilidade de va-
gas.

As situacdes nao abrangidas nos numeros 2 e 3 do
presente artigo sao objecto de analise e decisdo por
parte dos servicos regionais de educacao competen-
tes.

A obrigatoriedade de frequéncia do ensino basico
termina no final do ano lectivo em que o aluno com-
pleta dezassete anos de idade.

A gratuitidade no ensino basico abrange propinas,
taxas e emolumentos relacionados com a matricula,
frequéncia e certificacdo, podendo ainda os alunos
dispor gratuitamente do uso de livros e material es-
colar, bem como de transporte, alimentacao e alo-
jamento, quando necessarios.

1.

2.

Artigo 12.
Objectivos do ensino basico

Sao objectivos do ensino basico:

a. Assegurar a formacao integral de todas as crian-
cas e jovens, através do desenvolvimento de
competéncias do ser, do saber, do pensar, do fa-
zer, do aprender a viver juntos;

b. Assegurar uma formacao geral de base comum a
todos os timorenses, que lhes garanta a desco-
berta e o desenvolvimento dos seus interesses e
aptiddes, da capacidade de raciocinio, da memé-
ria e do espirito critico, da criatividade, do senti-
do moral e da sensibilidade estética, promoven-
do a realizacao individual, em harmonia com os
valores da solidariedade social, e interrelacio-
nando, de forma equilibrada o saber e o saber
fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar e a
cultura do quotidiano;

¢. Proporcionar a aquisicao e o desenvolvimento de
competéncias e dos conhecimentos de base, que
permitam o prosseguimento de estudos ou a in-
sercao do aluno em esquemas de formacéao pro-
fissional, bem como facilitar a aquisicdo e o de-
senvolvimento de métodos e instrumentos de
trabalho pessoal e em grupo, valorizando a di-
mensao humana do trabalho;

d. Garantir o dominio das linguas portuguesa e té-
tum;

e. Proporcionar a aprendizagem de uma primeira
lingua estrangeira;

f. Proporcionar o desenvolvimento fisico e motor,
valorizar as actividades manuais e a educacéo
artistica, de modo a sensibilizar para as diversas
formas de expressao estética e a detectar e es-
timular aptidées nestes dominios;

g. Desenvolver o conhecimento e o apreco pelos va-
lores caracteristicos da identidade, linguas ofici-
ais e nacionais, histéria e cultura timorenses,
numa perspectiva de humanismo universalista e
de solidariedade e cooperacao entre 0s povos;

h. Proporcionar experiéncias que favorecam a ma-
turidade civica e socio-afectiva, promovendo a
criacdo de atitudes e de habitos tendentes a re-
lacdo e a cooperacao, bem como a intervencéo
auténoma, consciente e responsavel, nos planos
familiar, comunitario e ambiental, visando a for-
macao para uma cidadania plena e democratica;

i. Assegurar as criancas com necessidades educa-
tivas especificas, devidas, designadamente, a de-
ficiéncias fisicas e mentais, condicées adequadas
ao seu desenvolvimento e pleno aproveitamento
das suas capacidades;

j.  Proporcionar, em liberdade de consciéncia, a

aquisicao de nogdes de educacao civica, moral e
religiosa.
O ensino basico deve ser organizado de modo a
promover o sucesso escolar e educativo de todos os



alunos, a conclusédo, por cada um deles, de uma
escolaridade efectiva de nove anos e a fomentar
neles o interesse por uma constante actualizacéo de
conhecimentos, valorizando um processo de
informacdo e orientacdo  educacionais em
colaboragao com os pais.

Artigo 13.-
Organizacao do ensino basico

1. O ensino basico compreende trés ciclos, o primeiro
de quatro anos, o segundo de dois anos e o terceiro de
trés anos, nos termos curriculares seguintes:

a. No primeiro ciclo o ensino € globalizante e da
responsabilidade de um professor Unico, sem
prejuizo da coadjuvacao deste em areas especia-
lizadas;

b. No segundo ciclo, o ensino organiza-se por areas
disciplinares de formacéo de base, podendo con-
ter areas nao disciplinares, destinadas a articula-
¢cao dos saberes, ao desenvolvimento de méto-
dos de trabalho e de estudo e a obtencao de
formacdes complementares, e desenvolve-se,
predominantemente, em regime de um professor
por area;

¢. No terceiro ciclo, o ensino organiza-se segundo
um plano curricular unificado, que integre coe-
rentemente areas vocacionais diversificadas, po-
dendo conter areas nao disciplinares, destinadas
a articulacao de saberes, ao desenvolvimento de
métodos de trabalho e de estudo e a obtencéo
de formacdes complementares, proporcionando
a aprendizagem de uma primeira lingua estran-
geira, e desenvolve-se em regime de um profes-
sor por disciplina ou grupo de disciplinas.

2. A articulacdo entre os trés ciclos do ensino basico
obedece a uma sequencialidade progressiva,
competindo a cada ciclo a funcdo de completar,
aprofundar, e alargar o ciclo anterior, numa
perspectiva de unidade global do ensino basico.

3. Os objectivos especificos de cada ciclo integram-se

nos objectivos gerais do ensino basico, nos termos dos

numeros anteriores, de acordo com o desenvolvimento
etario correspondente a cada ciclo e tendo em
consideracao as seguintes orientacoes:

a. Para o primeiro ciclo, o desenvolvimento da lin-
guagem oral e a iniciacdo e progressivo dominio
da leitura e da

b) escrita, das nocdes essenciais da aritmética e do
célculo, do meio fisico e social e das expressdes
plastica, dramatica, musical e motora;

c) Para o segundo ciclo, a formacdo humanistica,
artistica e desportiva, cientifica e tecnologica e a
educacao moral, religiosa e civica, visando habili-
tar o aluno a assimilar e interpretar, critica e cria-
tivamente, a informacao, assegurando a aquisi-
cao de métodos e instrumentos de trabalho e de
conhecimento que lhe permitam o prossegui-
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mento da sua formacéo e o desenvolvimento de
atitudes activas e conscientes perante a comuni-
dade e os seus problemas e desafios mais rele-
vantes;

d) Para o terceiro ciclo, a aquisicao sistematica e di-
ferenciada da cultura moderna, nas suas dimen-
sdes, tedrica e pratica, humanistica, literaria, ci-
entifica e tecnologica, artistica, fisica e desporti-
va, necessaria ao prosseguimento de estudos ou
a insercdo na vida activa, bem como a orienta-
¢do vocacional, escolar e profissional, que pro-
porcione opcdes conscientes de formacao sub-
sequente e respectivos conteudos, sem prejuizo
da permeabilidade da mesma, com vista ao
prosseguimento de estudo ou a insercao na vida
activa, no respeito pela realizacao autonoma da
pessoa humana.

4. Em escolas especializadas do ensino basico podem,
sem prejuizo da formacéo de base, ser reforcadas as
componentes do ensino artistico ou de educacao
fisica e desportiva.

5. A conclusdo com aproveitamento do ensino basico
confere o direito a atribuicdo de um diploma,
devendo igualmente ser certificado, quando
solicitado, o aproveitamento obtido em qualquer ano
ou ciclo.

6. Compete ao Governo, através do ministério
responsavel pela politica educativa, definir as normas
gerais do ensino basico, nomeadamente quanto ao
seu funcionamento e aos seus contetdos educativos,
apoiando, avaliando, inspeccionando e fiscalizando a
sua execucao.

SUBSECCAO II
ENSINO SECUNDARIO

Artigo 14.
Destinatarios do ensino secundario

1. Tém acesso aos cursos do ensino secundario os
alunos que completarem com aproveitamento o
ensino basico, devendo o acesso ocorrer no ano
lectivo imediatamente posterior a conclusao do
ensino basico.

2. A frequéncia do ensino secundario é facultativa,

competindo, no entanto, ao Governo, através do

ministério responsavel pela politica educativa, promover

a oferta deste nivel de ensino.

Artigo 15.
Objectivos do ensino secundario

O ensino secundario visa dar sequéncia e aprofundar a
aprendizagem adquirida no ensino basico, completando
e desenvolvendo a formacdo, mediante a prossecucao
dos seguintes objectivos:
a) Assegurar e aprofundar as competéncias e os con-
teudos fundamentais de uma formacao e de uma



b)

c)

cultura humanistica, artistica, cientifica e técnica,
como suporte cognitivo e metodoldgico necessario
ao prosseguimento de estudos superiores ou a in-
sercao na vida activa;

Assegurar o desenvolvimento do raciocinio, da re-
flexdo e da curiosidade cientifica;

Desenvolver as competéncias necessarias a com-
preensao das manifestacdes culturais e estéticas e
possibilitar o aperfeicoamento da expressao artisti-
ca;

d) Fomentar a aquisicdo e aplicacdo de um saber
cada vez mais aprofundado, assente na leitura,
no estudo, na reflexdo critica, na observacao e
na experimentacao;

e) Fomentar, a partir da realidade, e no apreco pe-
los valores permanentes da sociedade, em geral,
e da cultura timorense, em particular, pessoas
activamente empenhadas na concretizacdo das
opcdes estratégicas de desenvolvimento de Ti-
mor-Leste e sensibilizadas, criticamente, para a
realidade da comunidade internacional;

f) Assegurar a orientacdo e formacdo vocacional,
através da preparacao técnica e tecnoldgica ade-
quada ao ingresso no mundo do trabalho;

g) Facultar contactos e experiéncias com o mundo
do trabalho, fortalecendo os mecanismos de
aproximacao entre a escola, a vida activa e a
comunidade e dinamizando a funcdo inovadora e
interventora da escola;

h) Assegurar a existéncia de habitos de trabalho,
individual e em grupo, e fomentar o desenvolvi-
mento de atitudes de reflexdo metddica, de aber-
tura de espirito, de sensibilidade e de disponibili-
dade e adaptacdo a mudanca.

Artigo 16.
Organizacao do ensino secundario

Os cursos do ensino secundario tém a duracéo de

trés anos.

De acordo com a sua dimensdo vocacional de

orientacdo para o prosseguimento de estudos ou

para a insercao na vida activa, o ensino secundario
organiza-se  segundo  formas  diferenciadas,
contemplando a existéncia de:

a) Cursos gerais, de natureza humanistica e cienti-
fica, predominantemente orientados para o pros-
seguimento de estudos no ensino superior uni-
versitario, permitindo também o ingresso no en-
sino superior técnico;

b) Cursos de formacao vocacional, de natureza téc-
nica e tecnologica ou profissionalizante ou de na-
tureza artistica, predominantemente orientados
para a insercao na vida activa, que possibilitam o
acesso tanto ao ensino superior técnico como ao
ensino superior universitario.

Todos os cursos do ensino secundario contém

componentes de formacdo de sentido técnico,
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tecnoldgico e profissionalizante e de linguas e cultura
timorenses adequadas a natureza dos diversos
CUrsos.

4. Deve garantir-se a permeabilidade adequada entre os

cursos predominantemente orientados para a vida
activa e os cursos orientados predominantemente
para o prossegui-mento de estudos no ensino
superior universitario.

A conclusdo com aproveitamento do ensino
secundario confere o direito a um diploma que
certifica a formacao adquirida, devendo igualmente
ser certificado, quando solicitado, o aproveitamento
obtido em qualguer ano, sendo que nos casos dos
cursos predominantemente orientados para a
insercdo na vida activa, a certificacdo incide sobre a
qualificacdo obtida para efeitos do exercicio de uma
profissao ou grupo de profissdes.

6. No ensino secundario cada professor é responsavel,

em principio, por uma disciplina.

7. Podem ser criadas escolas especializadas, destinadas

ao ensino e pratica de cursos de natureza técnica e
tecnoldgica ou de indole artistica.

Compete ao Governo, através do ministério
responsavel pela politica educativa, definir as normas
gerais do ensino secundario, nomeadamente quanto
ao seu funcionamento e aos seus conteudos
educativos, apoiando, avaliando, inspeccionando e
fiscalizando a sua execucéo.

SUBSECCAO llI
ENSINO SUPERIOR

Artigo 17.
Ambito e objectivos

O ensino superior compreende 0 ensino universitario

e 0 ensino técnico.

Sao objectivos do ensino superior:

a) Estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento
do espirito cientifico e do pensamento reflexivo;

b) Formar diplomados nas diferentes areas do co-
nhecimento, aptos para a insercao em sectores
profissionais e para a participacdo no desenvol-
vimento da sociedade timorense, e colaborar na
sua formacao continua;

c) Incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo
cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia
e da tecnologia, das humanidades e das artes e
a criacao e difusdo da cultura e, desse modo,
desenvolver o conhecimento e a compreensao do
Homem e do meio em que se integra;

d) Promover a divulgacao de conhecimentos cultu-
rais, cientificos e técnicos, que constituem patri-
moénio da humanidade, e comunicar o saber
através do ensino, de publicacdes ou de outras
formas de comunicacéo;

e) Suscitar o desejo permanente de aperfeicoamen-
to cultural e profissional e possibilitar a corres-



pondente concretizacado, integrando os conheci-
mentos que vao sendo adquiridos numa estrutu-
ra intelectual sistematizadora do conhecimento
de cada geracao, na logica de educacéo ao longo
da vida e de investimento geracional e intergera-
cional, visando realizar a unidade do processo
formativo, que inclui o apreender, o aprender e o
empreender;

f) Estimular o conhecimento dos problemas do
mundo de hoje, num horizonte de globalidade,
em particular os nacionais, regionais e da comu-
nidade dos paises de lingua portuguesa, prestar
servicos especializados a comunidade e estabe-
lecer com esta uma relacao de reciprocidade;

g) Continuar a formacéo cultural e profissional dos
cidadéos, pela promocédo de formas adequadas
de extensao cultural;

h) Promover e valorizar as linguas e a cultura timo-
renses.

. O ensino superior universitario, orientado por uma

constante perspectiva de investigacao e criacao do

saber, visa proporcionar uma ampla preparacao
cientifica de base, sobre a qual vai assentar uma
sdlida formacédo técnica e cultural, tendo em vista
garantir elevada autonomia individual na relacédo com

0 conhecimento, incluindo a possibilidade da sua

aplicacao, designadamente para efeitos de insercédo

profissional, e fomentar o desenvolvimento das
capacidades de concepcao, de inovacao e de analise
critica.

4. O ensino superior técnico, dirigido por uma constante

perspetiva de compreensao e solucéo de problemas
concretos, visa proporcionar uma preparacao
cientifica orientada, sobre a qual vai assentar uma
sdlida formacédo técnica e cultural, tendo em vista
garantir relevante autonomia na relacdo com o
conhecimento aplicado ao exercicio de atividades
profissionais e participacdo ativa em acdes de
desenvolvimento.

Artigo 18.-
Acesso

Tém acesso ao ensino superior os individuos habili-
tados com o curso do ensino secundario ou equiva-
lente, que facam prova de capacidade para a sua
frequéncia.

Tém igualmente acesso ao ensino superior técnico
os individuos que completarem cursos de formacéo
profissional equivalentes ao ensino secundario.

O Governo define, através de decreto-lei, os regimes
de acesso e ingresso no ensino superior, em obedi-
éncia aos seguintes principios:

a) Democraticidade, equidade e igualdade de opor-

c) Universalidade de regras para cada um dos sub-
sistemas de ensino superior;

d) Valorizacdo do percurso educativo do candidato
no ensino secundario, nas suas componentes de
avaliacéo continua e provas nacionais, traduzin-
do a relevancia para 0 acesso ao ensino superior
do sistema de certificacdo nacional do ensino
secundario;

e) Utilizagdo obrigatoéria da classificacao final do en-
sino secundario no processo de seriacao;

f) Coordenacdo dos estabelecimentos de ensino
superior para a realizacao da avaliacao, seleccao
e seriacdo por forma a evitar a proliferacdo de
provas a que os candidatos venham a submeter-
se;

g) Caracter nacional do processo de candidatura a
matricula e inscricdo nos estabelecimentos de
ensino superior publico, sem prejuizo da realiza-
¢do, em casos devidamente fundamentados, de
concursos de natureza local;

h) Realizacdo das operacdes de candidatura pelos
servicos da administracao central e regional da
educacao.

Nos limites definidos pelo nimero anterior, o proces-
so de avaliacdo da capacidade para a frequéncia,
bem como o de seleccao e de seriacdo dos candida-
tos ao ingresso em cada curso e estabelecimento de
ensino superior, € da competéncia dos estabeleci-
mentos de ensino superior.
Tém igualmente acesso ao ensino superior, nas
condi¢des a definir pelo Governo, através de decreto-
lei, os maiores de 23 anos que, nao sendo titulares
de habilitacdo de acesso ao ensino superior, facam
prova de capacidade para a sua frequéncia através
da realizacdo de provas especialmente adequadas,
realizadas pelos estabelecimentos de ensino superi-
or.
O Governo pode estabelecer restricdes quantitativas
de caracter global no acesso ao ensino superior,
numerus clausus, por motivos de interesse publico,
de garantia da qualidade do ensino, tanto em relacao
aos estabelecimentos de ensino superior publicos,
como aos particulares e cooperativos.

O Estado deve criar as condi¢des que garantam aos

cidaddos a possibilidade de frequentarem o ensino

superior, de forma a impedir os efeitos discriminaté-

rios decorrentes das desigualdades economicas e

regionais ou de desvantagens sociais prévias.

Artigo 19.
Associacao de estabelecimentos de ensino
superior

Os estabelecimentos de ensino superior podem associar-
se com outros estabelecimentos de ensino superior,
nacionais ou estrangeiros, para conferirem os graus

tunidades;
b) Objectividade dos critérios utilizados para a se-
leccao e seriacdo dos candidatos;
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académicos e atribuirem os diplomas previstos nos
artigos seguintes.

Artigo 20.
Graus académicos e diplomas

1. O ensino superior técnico compreende cursos de
dois ou quatro semestres de duracao, conferindo,
respectivamente, diploma | ou Il.

2. 0 ensino superior universitario compreende cursos
de bacharelato, licenciatura, mestrado e doutora-
mento, conferindo, respectivamente, os graus de ba-
charel, licenciado, mestre e doutor.

3. 0 ensino superior universitario compreende ainda
cursos de pds-graduacao, conferindo diploma de pds-
graduacao.

4. Os estabelecimentos de ensino superior podem
realizar cursos nado conferentes de grau académico
ou de diplomas referidos nos nimeros anteriores do
presente artigo cuja conclusdao com aproveitamento
conduza a atribuicdo de um diploma ou certificado.

5. O funcionamento de cursos conferentes de grau ou
de diploma de pos-graduacdo, bem como os do en-
sino superior técnico, esta sujeito registo nos termos
legais que vierem a ser aprovados pelo Governo.

6. Sao requisitos para o registo dos cursos conferentes
de grau ou de diploma de pds-graduacéo, em geral,
o projecto educativo, cientifico e cultural do estabele-
cimento de ensino, a existéncia de um corpo docente
adequado em numero e em qualificacdo a natureza
do curso e grau, bem como a dignidade das instala-
¢coes e recursos materiais, nomeadamente quanto a
espacos lectivos, equipamentos, bibliotecas e labora-
torios.

7. Sao requisitos especificos para o registo de cursos
de mestrado, a autonomia de uma unidade organica
cuja vocacao cientifica integre o ramo do conheci-
mento cientifico do curso e a existéncia de docentes
e investigadores doutorados.

8. 0 grau de doutor s6 pode ser conferido por estabele-
cimentos de ensino universitario, desde que estes
respeitem, para além dos requisitos referidos nos
numeros 5 e 6 do presente artigo, o requisito especi-
fico da existéncia de unidades de investigacao acre-
ditadas ou a realizacao de actividades de investiga-
cao de qualidade reconhecida de acordo com crité-
rios de avaliacdo de padrao internacional, nomea-
damente a publicacdo em revistas cientificas de
prestigio comprovado.

9. 0 Governo regula, através de decreto-lei, ouvidos os
estabelecimentos de ensino superior, as condicdes
de atribuicao dos graus académicos, de forma a ga-
rantir o nivel cientifico da formacao adquirida, a
comparabilidade das formacdes e a mobilidade dos
estudantes.
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Artigo 21.-
Bacharelato

O grau de bacharel comprova uma formacédo cultu-
ral, cientifica e técnica de nivel superior de conheci-
mentos numa determinada area do saber e capaci-
dade para o exercicio de uma actividade profissional
adequada a formacao obtida.

Para além dos individuos referidos nos nimeros 1 e
5 do artigo 18.- da presente lei, podem aceder a um
curso de bacharelato os alunos que completem um
curso do ensino superior técnico, conferente de di-
ploma Il.

O grau de bacharel é concedido apés a conclusao de
uma formacéo superior, com duracéo de seis semes-
tres.

Artigo 22.-
Licenciatura

O grau de licenciado comprova um nivel superior de
conhecimentos numa area cientifica e capacidade
para o exercicio de uma actividade profissional quali-
ficada.

O grau de licenciado é concedido ap6s a conclusédo
de uma formacao superior com a duracdo de dois
semestres, na sequéncia da elaboracao de uma tese
especialmente escrita para o efeito sujeita a discus-
Sao e aprovacao.

Tém acesso ao curso de licenciatura, os individuos
que tenham concluido, com aproveitamento, um
curso de bacharelato.

Em casos excepcionais, 0s cursos que conferem o
grau de licenciado podem ter a duracao de mais um
ou dois semestres.

Artigo 23.-
Pés-graduacao

Tém acesso aos cursos de pos-graduacao os indivi-
duos habilitados com o grau de bacharel ou licencia-
do.

O diploma de pos-graduagdo comprova uma especia-
lizacdo numa determinada area cientifica e a capaci-
dade para a pratica de investigacao ou para o exerci-
cio profissional especializado.

Os cursos de pds-graduacao integram uma parte
escolar com a duracao de dois semestres.

0 individuo que tenha um diploma de pos-graduacgéo
pode prosseguir para o curso de mestrado com dis-
pensa da parte escolar, desde que o ramo do conhe-
cimento cientifico do pés-graduacao coincida com o
do curso de mestrado.
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Artigo 24.-
Mestrado

O grau de mestre comprova um nivel aprofundado
de conhecimentos numa area cientifica especifica e
a capacidade para a pratica de investigacdo ou para
o0 exercicio profissional especialmente qualificado.

O grau de mestre é concedido apds a conclusdo de
uma formacéo superior, com duracdo de quatro se-
mestres e integrando uma parte escolar com a dura-
¢ao de dois semestres.

Tém acesso ao curso de mestrado, os individuos que
tenham concluido, com aproveitamento, um curso
de licenciatura ou curso de pés-graduacao.

A concessao do grau de mestre pressupde a elabo-
racdo de uma tese especialmente escrita para o efei-
to, a sua discussao e aprovacao ou a realizacao de
um projecto profissional ou de investigacdo e a sua
apreciacao e aprovacao.

Artigo 25.
Doutoramento

O grau de doutor comprova a realizacdo de uma
contribuicao inovadora e original para o progresso do
conhecimento, um alto nivel cultural numa determi-
nada area do conhecimento e a aptidao para realizar
trabalho cientifico independente.

O grau de doutor é concedido apds a conclusao de
uma formacdo superior, com duracdo minima de
seis semestres.

Tém acesso ao curso de doutoramento, os individuos
que tenham concluido, com aproveitamento, um
curso de mestrado.

Excepcionalmente, podem ser admitidos ao douto-
ramento, individuos titulares de licenciatura e deten-
tores de um curriculo escolar, cientifico ou profissio-
nal que seja reconhecido como meritério para o efei-
to, pelo competente 6rgao cientifico do estabeleci-
mento de ensino onde se realiza o respectivo douto-
ramento.

Os cursos conducentes ao grau de doutor podem
integrar uma parte escolar com a duracdo maxima
de quatro semestres.

A concessdo do grau de doutor pressupde, ainda, a
elaboracao de uma dissertacao original de investiga-
¢ao, a sua discussao e aprovacao.
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Artigo 26.
Estabelecimentos de ensino superior

O ensino superior universitario realiza-se em univer-
sidades, institutos universitarios e em escolas uni-
versitarias nao integradas.

O ensino superior técnico realiza-se em institutos
politécnicos.

As universidades podem ser constituidas por esco-
las, institutos ou faculdades diferenciadas, ou por
departamentos ou outras unidades, podendo ainda
integrar unidades organicas do ensino superior téc-
nico.

Os institutos politécnicos podem ser constituidos por
departamentos ou outras unidades.

Os estabelecimentos de ensino superior podem
associar-se para a organizacao de cursos e atribui-
¢ao de graus do ensino superior.

Podem ser constituidos centros de estudos superio-
res, que colaboram na realizacao da educacao ao
longo da vida e na valorizacao dos recursos huma-
nos locais, cabendo aos estabelecimentos de ensino
superior a certificacdo das qualificacdes atribuidas.

O Governo regula, através de decreto-lei, os requisi-
tos para a criacao de estabelecimentos de ensino
superior, de forma a garantir o cumprimento dos ob-
jectivos do ensino superior, a qualidade do ensino
ministrado e da investigacao realizada, bem como a
relevancia social, cientifica e cultural da instituicdo.

Artigo 27.
Investigacao cientifica

O Estado deve assegurar as condices materiais e
culturais de criacdo e investigacdo cientificas, pro-
movendo a avaliacdo da sua qualidade.

Nos estabelecimentos de ensino superior sao criadas
as condicdes para promocao da investigacéo cientifi-
ca e para a realizacao de actividades de investigacao
e desenvolvimento.

A investigacao cientifica no ensino superior deve ter
em conta os objectivos predominantes do estabele-
cimento em que se insere, sem prejuizo da sua
perspectivacdo em funcdo do progresso, do saber e
da resolucao dos problemas postos pelo desenvolvi-
mento social, economico e cultural do Pais.

Devem garantir-se as condicdes de publicacao de
trabalhos cientificos e facilitar-se a divulgacdo dos
novos conhecimentos e perspectivas do pensamento
cientifico, dos avancos tecnoldgicos e da criacdo cul-
tural.

Compete ao Estado incentivar a colaboracao entre as
entidades publicas, particulares e cooperativas, no
sentido de fomentar o desenvolvimento da ciéncia,
da tecnologia e da cultura, tendo particularmente em
vista os interesses da colectividade.



SUBSECGAO IV
MODALIDADES ESPECIAIS DE EDUCAGAO
ESCOLAR

Artigo 28.
Identificacdo das modalidades especiais de
educacao escolar

1. Em complemento da modalidade geral de educacao
escolar, existem as seguintes modalidades especiais
de educacéo escolar:

a) A educacao especial;

b) 0O ensino artistico especializado;
c) O ensino recorrente;

d) A educacao a distancia.

2. Cada uma destas modalidades especiais & parte
integrante da educacéao escolar.

3. As modalidades especiais de educacao sado reguladas
por legislacéo especial propria.

Artigo 29.-
Educacao especial

1. Os individuos com necessidades educativas especi-
ais, de caracter mais ou menos prolongado, decor-
rentes da interaccdo entre factores ambientais e limi-
tacOes proprias acentuadas, nos dominios da audi-
¢do, da visao, motor, cognitivo, da fala, da linguagem
e da comunicacdo, emocional e da saude fisica, tém
direito a respostas educativas adequadas.

2. A educacao especial visa a integracdo educativa e
social, a autonomia, em todos os niveis em que pos-
sa ocorrer, e a estabilidade emocional dos educan-
dos, bem como a promogcao da igualdade de oportu-
nidades e a preparacao para uma adequada forma-
cdo profissionalizante e integracao na vida activa.

3. A educacéo especial centra-se nos educandos, pro-
curando, em todos os momentos e desde um estadio
0 mais precoce possivel, reduzir as limitacoes resul-
tantes da deficiéncia e desenvolver e optimizar todas
as suas capacidades e todo o seu potencial e, com
esse objectivo, integra actividades dirigidas aos edu-
candos e accdes destinadas a adequar os ambientes
familiar e comunitario.

4. A educacdo especial organiza-se segundo modelos
diversificados de integracdo em ambientes inclusi-
vos, quer nas escolas da modalidade geral de edu-
cacao escolar, nas turmas ou grupos ou em unida-
des especializadas, quer em estabelecimentos de
educacao especial, de acordo com as necessidades
do educando, decorrentes do tipo e grau da sua defi-
ciéncia, de forma a, evitando situacdes de exclusao,
promover a sua insercao educativa e social.

5. A educacdo especial deve ser prestada, sempre que
necessario, por docentes e outros técnicos especiali-
zados e pode pressupor a existéncia de curriculos e
programas e formas de avaliacdo adaptados as ca-
racteristicas de cada tipo e grau de deficiéncia.
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Incumbe ao Estado promover e apoiar a educacéo
especial, pertencendo as iniciativas de educacao es-
pecial a administracao central e local e a outras enti-
dades particulares e cooperativas, colectivas ou indi-
viduais, nomeadamente instituicdes particulares de
solidariedade social, associacbes de pais, associa-
¢des de moradores, organizacdes civicas ou confes-
sionais e associa¢des sindicais ou empregadoras.
Compete ao Governo, através do ministério respon-
savel pela politica educativa, definir as normas gerais
da educacao especial, nomeadamente quanto ao seu
funcionamento e aos seus aspectos pedagbgicos e
técnicos, apoiando, avaliando, inspeccionando e fis-
calizando a sua execugao.

Artigo 30.
Ensino artistico especializado

0O ensino artistico especializado destina-se a pessoas
com aptiddes especificas para as artes, que preten-
dam desenvolver e aprofundar linguagens artisticas,
nomeadamente nas areas das belas artes, das artes
do espectaculo, do audiovisual e multimédia, do de-
sign e das artes aplicadas.

O ensino artistico especializado visa proporcionar
uma formacédo de exceléncia e respostas diversifica-
das a procura individual orientada para o aprofun-
damento de linguagens artisticas especificas, bem
como criar as bases necessarias ao desenvolvimento
pessoal da maturidade artistica, tendo em conside-
racao a precocidade e a sequencialidade exigidas pe-
las diferentes artes.

O ensino artistico especializado abrange o ensino
basico, 0 ensino secundario e o ensino superior, de-
senvolvendo-se de forma integrada ou articulada com
estes.

Os planos de estudos do ensino artistico especializa-
do sao organizados de acordo com as exigéncias
préprias de cada nivel de ensino, de modo a adequar
a formacdo artistica especializada aos desafios da
contemporaneidade e aos contextos culturais e artis-
ticos, mediante recurso, em cada area artistica, a
composicao curricular especifica, que privilegie a
inovacao, a experimentacao e a pratica artisticas.

Os diplomas e certificados atribuidos ao ensino
artistico especializado de nivel basico e secundario
conferem as mesmas qualificacdes e possibilidades
de prosseguimento de estudos que os diplomas e
certificados obtidos nos correspondentes niveis da
modalidade geral de educacao escolar.

Compete ao Governo, através do ministério respon-
savel pela politica educativa, definir as normas gerais
do ensino artistico especializado, nomeadamente
quanto ao seu funcionamento e aos seus aspectos
pedagogicos, didacticos e técnicos, apoiando, avali-
ando, inspeccionando e fiscalizando a sua execucao.
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Artigo 31.
Ensino recorrente

O ensino recorrente destina-se aos individuos que
ultrapassaram a idade indicada para a frequéncia
dos ensinos basico e secundario, aos que tendo
completado o ensino basico e tendo entre dezasseis
e dezoito anos de idade, trabalhem e disso facam
prova e aos que nao tiveram a oportunidade de se
enquadrar na educacao escolar na idade normal de
formacéo.

0 ensino recorrente tem por objecto o ensino basico
e 0 ensino secundario.

0 ensino recorrente é ministrado, predominantemen-
te, em regime nocturno e as formas de acesso e 0s
planos e métodos de estudos sdo organizados de
modo adequado aos grupos etarios a que se desti-
nam, a experiéncia de vida entretanto adquirida e ao
nivel de conhecimentos demonstrados.

O ensino recorrente atribui os mesmos diplomas e
certificados que os conferidos pelos ensinos basico e
secundario, sem prejuizo de poder distinguir, no pro-
cesso de avaliacdo e certificacdo, qualificacées que
permitem o prosseguimento de estudos e qualifica-
¢Oes que ndo permitem esse prosseguimento.
Compete ao Governo, através do ministério respon-
savel pela politica educativa, definir as normas gerais
do ensino recorrente, nomeadamente quanto ao seu
funcionamento e aos seus aspectos pedagbgicos e
técnicos, apoiando, avaliando, inspeccionando e fis-
calizando a sua execugao.

Artigo 32.
Educacao a distincia

Devem, nos termos da lei, ser organizadas modali-
dades de educacao a distancia, suportadas no mul-
timédia e nas tecnologias da informacdo e das co-
municacdes, quer como complemento quer como al-
ternativa @ modalidade de educacao presencial.

O ensino a distancia tera particular incidéncia na
educacao recorrente e na formacdo continua dos
professores.

As entidades responsaveis pela educacéo a distancia
devem assumir uma vocacao de promocao da inova-
¢do e da sociedade da informacéo e do conhecimen-
to.

O Estado incentiva e reconhece a educacdo ao longo
da vida e as aprendizagens inovadoras baseadas nas
novas tecnologias da informacdo e das comunica-
¢oes.
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SECCAO IV
EDUCACAO EXTRA-ESCOLAR

Artigo 33.
Natureza e objectivos da educacao extra-
escolar

1. A educacdo extra-escolar tem natureza formal, nao

formal ou informal e destina-se a permitir a cada in-
dividuo, numa perspectiva de educacédo ao longo da
vida, aumentar os seus conhecimentos e desenvolver
as suas competéncias, em complemento da forma-
cao escolar ou em suprimento da sua caréncia ou
das suas lacunas.

Compete ao Estado promover a relevancia social da

educacao extra-escolar, em particular organizando

sistemas que permitam reconhecer, validar e certifi-
car as competéncias e os saberes adquiridos.

Constituem objectivos fundamentais da educacgéo

extraescolar:

a) Eliminar o analfabetismo, literal e funcional;

b) Contribuir para uma efectiva igualdade de opor-
tunidades educativas e profissionais dos indivi-
duos que, ndo tendo frequentado a educacao es-
colar ou tendo-a abandonado precocemente ou
sem sucesso, ndo usufruam, por qualquer razéo,
da formacéo profissional;

c) Promover a adaptacdo a vida contemporénea,
mediante o desenvolvimento das aptidoes tecno-
l6gicas e do saber técnico;

d) Assegurar a ocupacéo criativa dos tempos livres
com actividades de natureza cultural;

e) Favorecer atitudes de solidariedade social e de
participacao na vida da comunidade.

As accdes de educacéo extra-escolar podem realizar-
se em estruturas de extensao cultural do sistema es-
colar ou em sistemas abertos, com recurso, neste
caso, aos meios de comunicacao tipicos da educa-
¢ao a distancia.
Incumbe ao Estado promover e apoiar a educacéo
extraescolar, pertencendo as iniciativas de educacao
extra-escolar a administracao central e local e a ou-
tras entidades particulares ou cooperativas, colecti-
vas ou individuais, nomeadamente instituicées parti-
culares de solidariedade social, associacoes de pais,
associacOes de estudantes e organismos juvenis, as-
sociacdes culturais e recreativas, associacdes de
moradores, associaces de educacao popular, orga-
nizacdes civicas ou confessionais e comissdes de
trabalhadores e associacdes sindicais ou de empre-
gadores.

A politica educativa atende a dimensao formativa da

programacao televisiva e radiofénica, devendo o ser-

vico publico de televisao e de radio assegurar a exis-
téncia de programacao formativa, plural e diversifi-
cada.



SECCAOV
FORMACAO PROFISSIONAL

Artigo 34.
Natureza e objectivos da formacao
profissional

1. A formacao profissional tem natureza extra-escolar e

visa a integracdo ou o desenvolvimento profissional

dinamico, pela aquisicdo ou aprofundamento de co-

nhecimentos e de competéncias necessarias ao de-

sempenho profissional especifico, de forma a res-

ponder as necessidades nacionais de desenvolvi-

mento e a evolucao tecnologica.

A formacdo profissional estrutura-se de forma a

desenvolver acc¢oes de:

a) Iniciacao profissional;

b) Qualificacdo profissional;

c) Aperfeicoamento profissional;

d) Reconverséo profissional.

A formacado profissional organiza-se como comple-

mentar da formacao e da preparacdo para a vida ac-

tiva iniciada na educacao escolar, mas deve igual-

mente contribuir para a aquisicdo de qualificacdes

profissionais iniciais por aqueles que nao tenham

frequentado a educacao escolar ou a tenham aban-

donado precocemente e sem sucesso.

As entidades publicas responsaveis pela politica

educativa e pela politica de emprego devem articular,

entre si, as intervencdes nas areas da formacao vo-

cacional e da formacéo profissional, respectivamen-

te, com vista a plena concretizacao dos objectivos re-

feridos no numero anterior.

Tém acesso a formacéo profissional, nos termos dos

numeros anteriores:

a) Os que tenham concluido a escolaridade obriga-
toria;

b) Os que ndo tenham concluido a escolaridade
obrigatoria até a data limite desta;

c) Os trabalhadores que pretendam o aperfeicoa-
mento ou a desconversacéo profissionais;

d) As demais pessoas destinatarias das accdes re-
feridas no n.° 2 desta disposicao.

A formacdo profissional estrutura-se segundo um

modelo pedagdgico e institucional flexivel, que permi-

ta integrar pessoas com niveis de formacéo e carac-

teristicas diferenciadas.

A organizacdo das ofertas de formacao profissional

deve adequar-se as necessidades de emprego nacio-

nais, regionais e locais.

A formacao profissional pode estruturar-se por médu-

los, de duracao variavel e combinaveis entre si, com

vista a obtencdo de niveis profissionais sucessiva-

mente mais elevados.

O funcionamento das ofertas de formacgéo profissio-

nal pode ser realizado segundo formas institucionais

diversificadas, nomeadamente:

a) Instituicdes especificas;
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b) Utilizacdo de escolas do ensino basico e secun-
dario;
c) Acordos com administracdes locais e empresas;
d)Apoios a instituicdes e iniciativas, publicas,
particulares ou cooperativas;
d) Dinamizacado de accdes comunitarias e de servi-
¢0s a comunidade.
A frequéncia e a conclusdo com aproveitamento de
accado ou curso, ou respectivos madulos, de for-
macéo profissional conferem o direito a correspon-
dente certificacao.

SECCAO VI
PLANEAMENTO CURRICULAR

Artigo 35.
Principios do planeamento curricular

A composicdo curricular da educacdo escolar tem
em consideracao a promocao de uma equilibrada
harmonia, nos planos horizontal e vertical, entre os
niveis de desenvolvimento fisico e motor, cognitivo,
afectivo, estético, social e moral dos educandos.

Os planos curriculares do ensino basico e secundario
incluem, em todos os seus ciclos, de forma adequa-
da, uma area de formacao pessoal e social, que po-
de ter como componentes a educacao para a parti-
cipacao civica, a educacao ecologica, a educacao do
consumidor, a educacéo familiar, a educacédo para a
sexualidade, a educacao para a saude e prevencao
de acidentes, bem como o ensino da educagao mo-
ral e religiosa.

Os planos curriculares do ensino basico e do ensino
secundario devem ter uma estrutura de ambito naci-
onal, que acolha os saberes e competéncias estrutu-
rantes de cada ciclo, podendo acrescer a essa estru-
tura conteudos flexiveis, integrando componentes re-
gionais e locais, e desenvolvimentos curriculares
previstos em contratos previamente autorizados pela
tutela entre a administracao escolar e as escolas.

Os estabelecimentos do ensino particular e coopera-
tivo podem adoptar os planos curriculares e 0s con-
teldos programaticos do ensino ministrados nas es-
colas publicas, ou adoptar planos e programas pro-
prios, cujo reconhecimento ¢, nos termos da lei, re-
conhecido caso a caso, mediante avaliacao positiva
dos respectivos curriculos e das condicdes pedagogi-
cas da realizacao do ensino.

Os planos curriculares do ensino superior respeitam
a cada um dos estabelecimentos que ministram os
respectivos cursos estabelecidos, ou a estabelecer,
de acordo com as necessidades nacionais e regio-
nais e com uma perspectiva de planeamento inte-
grado na respectiva rede.

O Governo pode estabelecer, a recomendagdo da
estrutura consultiva da avaliacao do ensino superior
e ouvidas as estruturas representativas dos estabele-
cimentos de ensino superior, directrizes quanto a



denominacao e duracao dos cursos e as areas cienti-
ficas obrigatorias e facultativas dos respectivos pla-
nos de estudos.

A autorizacdo para a criacdo e funcionamento de
instituicoes e cursos do ensino superior particular e
cooperativo, bem como a aprovacao dos respectivos

CAPITULO 11l
APOIOS E COMPLEMENTOS EDUCATIVOS

Artigo 38.
Promocao do sucesso escolar

planos de estudos e o reconhecimento dos corres- 1. Sao proporcionados, nos termos da lei, apoios e
pondentes diplomas, obedece a principios e regras complementos educativos, visando fomentar, priori-
comuns a todo o ensino superior. tariamente na escolaridade obrigatdria, a igualdade
O ensino-aprendizagem das linguas oficiais deve ser de oportunidades no acesso e no sucesso escolares.
estruturado, de forma que todas as outras compo- 2. As necessidades escolares especificas dos alunos
nentes curriculares do ensino basico e do ensino se- que frequentam a escolaridade obrigatéria sdo com-
cundario contribuam, sistematicamente, para o de- pensadas através de actividades de acompanhamen-
senvolvimento das capacidades ao nivel da compre- to e complemento pedagogicos no seio das escolas.
ensao e producao de enunciados, orais e escritos, 3. E apoiado o desenvolvimento psicologico dos alunos
em portugués e tétum. e a sua orientacao escolar e profissional, através de
servicos de psicologia e orientacéo, devidamente or-
Artigo 36. ganizados, que assegurem igualmente apoio psico-
Ocupacio dos tempos livres e desporto pedagogico as actividades escolares e ao sistema de
escolar relacdes da comunidade educativa.
4. E realizado, através de servicos especializados,
As actividades curriculares dos diferentes niveis da devidamente organizados, o acompanhamento do
educacao escolar devem ser complementadas por crescimento e desenvolvimento dos alunos, de forma
accdes orientadas para a formacéo integral e a reali- a promover a saude, a consciencializacao dos com-
zacao pessoal dos educandos, no sentido da utiliza- portamentos sexuais e a prevencao da toxicodepen-
cdo criativa e fomativa dos seus tempos livres, no- déncia, do alcoolismo e de outros comportamentos
meadamente de enriquecimento cultural e civico, de sociais de risco.
educacao fisica e desportiva, de educacéo artistica e
de insercao dos educandos na comunidade. Artigo 39.-
As actividades de complemento curricular podem ter Apoio de saiude escolar
ambito nacional, regional ou local, competindo, pre-
ferencialmente, as escolas ou agrupamento de esco- Sera realizado o acompanhamento do saudavel

las organizar as de ambito regional ou local.

As actividades de ocupacao dos tempos livres devem
valorizar a participacao e o envolvimento dos edu-
candos na sua organizacao, desenvolvimento e avali-
acao.

O desporto escolar visa especificamente a promogéo
da salde e condicao fisica, a aquisicao de habitos e
condutas motoras e o entendimento do desporto

crescimento e desenvolvimento dos alunos, o qual é
assegurado, em principio, por servicos especializados
dos centros comunitarios de saude em articulacao com
as estruturas escolares.

Artigo 40.
Accao social escolar

como factor de cultura, estimulando sentimentos de 1. Sado desenvolvidos, no ambito da educacdo pré-
solidariedade, cooperacao, autonomia e criatividade, escolar e da educacéo escolar, servicos de accao so-
bem como a descoberta e o incentivo de talentos cial escolar, destinados a compensar, em termos so-
desportivos, com orientacao por profissionais qualifi- ciais e educativos, os alunos economicamente mais
cados, fomentando-se a organizacdo e gestdo de carenciados, mediante critérios objectivos e publicos
eventos desportivos escolares pelos proprios prati- de discriminacao positiva, nos termos da lei.

cantes. 2. Os servicos de accdo social escolar concretizam-se

Artigo 37.
Investigacao em educacao

por um conjunto diversificado de accdes, nomeada-
mente a comparticipacdo em refeicdes, servicos de
cantina, transportes escolares, alojamento, manuais
e material escolar, bem como a concessao de bolsas
de estudo.

A investigacdo em educacdo, que o Estado fomenta e
apoia, destina-se a avaliacao e interpretacao cientifica da
actividade desenvolvida no sistema educativo.

Artigo 41.
Trabalhadores-estudantes

1. E proporcionado aos trabalhadores-estudantes um
regime especial de estudos, que tenha em conside-
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racao a sua situacao de trabalhadores e de estudan-
tes, no sentido de, com equidade, lhes permitir a
aquisicao de conhecimentos e de competéncias,
progredindo nos sistemas de educacéo escolar e ex-
tra-escolar, valorizando-se pessoal e profissionalmen-
te.

2. Compete ao Governo aprovar o regime especial dos
trabalhadores-estudantes.

CAPITULO IV
AVALIACAO E INSPECCAO DO SISTEMA
EDUCATIVO

Artigo 42.
Avaliacao do sistema educativo

1. O sistema educativo esta sujeito, na sua eficiéncia,
eficacia e qualidade, a avaliacdo permanente, conti-
nuada e publica, a qual abrange, para além, nomea-
damente, das aprendizagens dos alunos e do de-
sempenho dos professores, do pessoal nao docente
e dos estabelecimentos de educacao e de ensino, o
préprio sistema na sua globalidade e a politica edu-
cativa, tendo em consideracao os aspectos educati-
vos e pedagdgicos, psicoldgicos e sociologicos, orga-
nizacionais, economicos e financeiros e, ainda, os de
natureza politico-administrativa e cultural.

2. A avaliacéo do sistema educativo deve incidir sobre a
educacao pré-escolar, sobre todos os niveis da edu-
cacao escolar, incluindo as modalidades especiais, e
sobre a educacéo extra-escolar e a formacédo profis-
sional, abrangendo os ensinos publico, particular e
cooperativo.

3. A avaliacdo do sistema educativo constitui um ins-
trumento essencial de definicao da politica educativa,
de promoc¢ao da qualidade do ensino e do sucesso
das aprendizagens e de gestdo responsavel e trans-
parente de todos os niveis do sistema de ensino.

4. A avaliacao do sistema educativo deve permitir uma
interpretacao integrada, contextualizada e compara-
da de todos os parametros em que se baseia.

Artigo 43.
Acreditacao

A acreditacdo consiste no reconhecimento formal do
Estado da qualidade de um estabelecimento de ensino,
apo6s uma avaliacao continua, objectiva e contextualizada
a esse mesmo estabelecimento.

Artigo 44.
Estatisticas da educacao

As estatisticas da educacdo sdo instrumentos
fundamentais para a formulacdo da politica educativa e
para o planeamento e a avaliacéo do sistema educativo,
e devem ser organizadas de modo a garantir a sua
realizacdo em tempo oportuno e de forma universal.
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1.

Artigo 45.
Inspeccao da educacao

O sistema educativo é sujeito a inspeccdo, nos ter-
mos da presente lei e demais legislacao complemen-
tar, com vista a salvaguarda dos interesses legitimos
de todos os que o integram.

. A inspeccdo da educacao goza de autonomia admi-

nistrativa e técnica e desempenha funcdes de audito-
ria e de controlo do funcionamento do sistema edu-
cativo, nas vertentes técnica, pedagodgica, adminis-
trativa, financeira e patrimonial, em termos de aferi-
cdo da legalidade, de afericdo da eficiéncia de pro-
cedimentos e da eficacia na prossecucao dos objec-
tivos e resultados fixados e na economia de utiliza-
cdo de recursos, bem como da afericao da qualidade
da educacéo e do ensino.

. Ainspeccédo da educacéo deve incidir, para além das

demais estruturas do sistema educativo que a ela a
lei sujeita, sobre a educacao pré-escolar, sobre todos
0s niveis da educacao escolar, incluindo as suas
modalidades especiais, e sobre a educacao extra-
escolar.

. Ainspeccéo da educacao abrange o ensino publico,

bem como o particular e cooperativo, sendo que,
neste caso, exerce funcdes de auditoria e controlo da
legalidade, salvo se, em resultado de relacbes con-
tratuais com o Estado, os estabelecimentos de edu-
cacao e de ensino particulares e cooperativos inte-
grarem a rede de ofertas educativas de servico pu-
blico.

. A formacao profissional é sujeita a inspeccdo, nos

termos legais que vierem a ser aprovados por decre-
to-lei.

CAPITULO V
ADMINISTRACAO DO SISTEM-A EDUCATIVO

Artigo 46.
Principios e organizacao gerais

A administracdo e a gestdo do sistema educativo
devem respeitar os principios de democraticidade e
de participacao, com vista a prossecucao de objecti-
vos, pedagdgicos e educativos, de formacao social e
civica, de responsabilidade, de transparéncia e de
avaliacao de desempenho individual e colectivo.

. A administracdo educativa desenvolve-se ao nivel

central, regional e local, devendo valorizar o principio
da subsidiariedade, pela descentralizacdo de compe-
téncias nas administracdes locais.

. A administracao educativa deve assegurar a plena

participacdo das comunidades educativas locais,
mediante adequados graus de participacao, em es-
pecial dos professores, dos alunos, dos pais e res-
pectivas associacdes e das administracdes locais,
bem como de instituicdes representativas das activi-
dades sociais, economicas, culturais e cientificas.



4. A organizacdo e o funcionamento da administracao

educativa resulta da lei, no respeito pelos numeros
anteriores, que adopta as adequadas formas de des-
concentracao e descentralizacao administrativa, ga-
rantindo a necessaria unidade de accéo e eficacia,
através do ministério responsavel pela politica educa-
tiva, ao qual compete, em especial, as funcdes de:

a) Concepcao, planeamento e definicdo normativa
do sistema educativo;

b) Coordenacao da execucdo das medidas de politi-
ca educativa;

c) Coordenacgédo da avaliacado da politica educativa e
do sistema educativo;

d) Inspeccao da educacao;

e) Coordenagdo do planeamento curricular e apoio
a inovacao educacional, em articulacdo com as
escolas e com as instituicdes de investigacao em
educacao e de formacao de professores;

f)  Gestdo superior dos recursos humanos da edu-
cacao, em especial docentes, assegurando 0s
adequados planeamento e politicas de desenvol-
vimento;

g) Gestdo superior do orcamento da educacéo;

h)  Definicao dos critérios de implantacéo da rede de
ofertas educativas e da tipologia das escolas e
seu apetrechamento;

i)  Garantia da qualidade pedagogica e técnica dos
meios didacticos, incluindo os manuais escola-
res.

0 funcionamento de estabelecimentos de ensino, em
qualquer nivel de escolaridade, por entidades publi-
cas, privadas ou cooperativas carece de licenca ade-
quada a emitir pelo Ministério da Educacao.

6.A concessao da licenca prevista no nimero ante-
rior assenta no preenchimento das condi¢cées mini-
mas de funcionamento a ser estabelecidas em di-
ploma préprio.

7.0 funcionamento das escolas orienta-se por uma
perspectiva de integracao comunitaria, sendo, nesse
sentido, favorecida a fixacdo local dos respectivos
docentes.

8.0 ensino particular e cooperativo rege-se por legis-
lacdo e estatuto proprios, que devem subordinar-se
aos principios da presente lei.

Artigo 47.
Administracao e gestao das escolas

A administracdo e a gestdo dos estabelecimentos de
educacao e de ensino deve fazer-se de forma a fo-
mentar o desenvolvimento de centros de exceléncia
e de competéncias educativas e, assim, a qualidade
das aprendizagens, bem como a aprofundar as con-
dicdes para uma gestao eficiente e eficaz dos recur-
sos educativos disponiveis.

A administracdo e a gestdo pode fazer-se ainda na
base de agrupamentos de escolas, de forma a favo-
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recer também a integracao vertical dos projectos
educativos.

Em cada estabelecimento de educacao e de ensino,
ou respectivos agrupamentos, a administracéo e a
gestdo orientam-se por principios de participacao
democratica de quem integra o processo educativo,
de responsabilidade, de transparéncia e de avaliacao
do desempenho, individual e colectivo, tendo em
consideracdo as especificidades de cada nivel de
educacao e de ensino.

Na administracao e gestdo dos estabelecimentos de
educacao e de ensino a eficiéncia e eficacia na utili-
zacao e organizacao dos recursos humanos, materi-
ais e financeiros, orienta-se directamente por crité-
rios de qualidade pedagbgica e cientifica.

A direccao executiva de cada agrupamento de esco-
las ou de cada estabelecimento nao agrupado do en-
sino basico e do ensino secundario é assegurada,
nos termos legais, por 6rgaos proprios, singulares ou
colegiais, plenamente responsaveis, cujos titulares
sao escolhidos mediante um processo publico que
releve 0 mérito curricular e do projecto educativo
apresentado e detenham a formacdo adequada ao
desempenho do cargo.

A direccao executiva de cada agrupamento de esco-
las ou de cada estabelecimento nao agrupado, do
ensino basico e do ensino secundario, € apoiada,
nos termos legais, por servicos especializados e por
orgaos consultivos, de natureza pedagdgica e disci-
plinar, sendo para estes democraticamente eleitos os
representantes dos professores, dos alunos, no caso
do ensino secundario, dos pais e do pessoal nao do-
cente.

Os estatutos dos estabelecimentos de ensino superi-
or estabelecem drgaos proprios de administracao e
gestdo e as regras de funcionamento interno, no
respeito pela lei.

Os estabelecimentos do ensino superior gozam de
autonomia cientifica, pedagdgica e cultural, sem pre-
juizo da avaliacao da qualidade do desempenho cien-
tifico e pedagdgico das instituicdes e da respectiva
acreditacao.

As universidades e os institutos politécnicos publicos
gozam ainda de autonomia estatutaria, cientifica,
pedagodgica, administrativa, financeira, disciplinar e
patrimonial, sem prejuizo da accéo fiscalizadora do
Estado.

10. A autonomia dos estabelecimentos de ensino

superior deve orientar-se pelo desenvolvimento da
regido e do Pais e pela efectiva elevacao do nivel
educativo, cientifico e cultural dos timorenses.



1.

CAPITULO VI
RECURSOS HUMANOS DA EDUCACAO

Artigo 48.
Funcodes de educador e de professor

A orientacao e as actividades pedagdgicas na educa-
cao pré-escolar sao asseguradas por educadores de
infancia e a docéncia em todos os niveis e ciclos de
ensino é assegurada por professores, detentores, em
ambos os casos, de diploma que certifique a forma-
cdo especifica que os habilita para a educacao e o
ensino, de acordo com as necessidades do desem-
penho profissional relativo a educacéo e a cada nivel
de ensino.

Os educadores de infancia e os professores do ensi-
no basico adquirem a qualificacdo profissional atra-
vés de cursos superiores, que conferem o grau de
bacharel, organizados em estabelecimentos do ensi-
no universitario ou equivalente.

A qualificacdo profissional dos professores do ensino
secundario adquire-se através de cursos superiores,
que conferem o grau de licenciatura, organizados em
estabelecimentos do ensino universitario.

A qualificacdo profissional dos professores do ensino
secundario pode, ainda, adquirir-se através de cur-
sos de licenciatura ministrados em estabelecimentos
do ensino universitario, que assegurem a formacéo
cientifica na area de docéncia respectiva, comple-
mentados por formacao pedagdgica adequada.

A qualificacao profissional dos professores de disci-
plinas de natureza vocacional ou artistica, do ensino
basico e do ensino secundario, pode adquirir-se, res-
pectivamente, através de cursos de bacharelato e li-
cenciatura, que assegurem a formacao na area da
disciplina respectiva, complementados por formacéo
pedagogica adequada.

Constitui habilitagdo cientifica para a docéncia no
ensino superior o grau de doutor e o grau de mestre,
no ensino superior universitario, e o grau de licenci-
ado ou o equivalente, no ensino superior técnico,
podendo ainda exercer a docéncia outras individuali-
dades reconhecidamente qualificadas e coadjuvar na
docéncia pessoas habilitadas com o grau de licenci-
ado ou equivalente, no ensino superior universitario,
ou ainda com o grau de bacharel, no ensino superior
técnico.

Artigo 49.
Principios sobre a formacao de educadores e
professores

1.A formacédo de educadores e professores assenta
nas seguintes modalidades principais: Formacao ini-
cial de nivel superior, que proporcione a informacao,
0s métodos e as técnicas, cientificos e pedagdgicos,
de base, bem como a formacdo pessoal e social
adequada ao exercicio da funcéo;
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Formacao continua, que complementa e actualiza a

formacdo inicial, numa perspectiva de formacéo

permamente, suficientemente diversificada, de modo a

assegurar o complemento, aprofundamento e

actualizacdo de conhecimentos e de competéncias

profissionais relevantes e a possibilitar a mobilidade e a

progressdo na carreira, assim como a requalificacdo na

mesma carreira;

a) Formacdo especializada, que habilita para o
exercicio de funcdes particulares que a requei-
ram;

b) Formacéo profissional, apds uma formacao geral
universitaria e na perspectiva da reconversao de
profissao.

2. A formacao de educadores e professores assenta nos
seguintes principios organizativos:

a) Formacéo flexivel, que permita a reconversdo e a
mobilidade dos educadores e professores, nomea-
damente o necessario complemento de formacéo
profissional;

b) Formacéo integrada, quer no plano da preparacao
cientifico-pedagdgica, quer no da articulacéo teori-
co-pratica;

c) Formacéo assente em praticas metodologicas afins
das que o educador e o professor tém necessidade
de utilizar na pratica pedagdgica;

d) Formacdo que estimule uma atitude critica e actu-
ante relativamente a realidade social;

e) Formacdo que favoreca e estimule a inovacédo e a
investigacao, particularmente em relacdo com as
actividades educativa e de ensino;

f)  Formacao participada, que conduza a uma pratica
reflexiva e continuada de auto-informacao e auto-
aprendizagem.

3. Compete ao Governo, aprovar por decreto-lei, o
regime de formacdo de educadores e professores,
definindo, nomeadamente, os requisitos dos cursos
de formacao inicial de professores, os perfis de
competéncia e de formacdo, bem como as
caracteristicas de um periodo de inducédo e
respectiva avaliacdo, para ingresso na carreira
docente, os padrdes de qualidade, as qualificacdes
para o exercicio de outras funcdes educativas,
nomeadamente educacao especial, administracédo
escolar ou educacional, organizacao e
desenvolvimento curricular, supervisao pedagogica e
formacao de formadores.

4. O Estado pode apoiar a formacdo continua dos
docentes em exercicio de funcdes nos
estabelecimentos de ensino particular e cooperativo
que se integrem na rede de ofertas de educacéo e
de ensino de servico publico.



Artigo 50.

Principios das carreiras do pessoal docente e do

pessoal ndo docente

Os professores, educadores, pessoal ndo docente
das escolas e outros profissionais da educacéo tém
direito a retribuicdo e carreira compativeis com as
suas habilitacdes e responsabilidades profissionais,
sociais e culturais, nos termos legais.

A progressdo nas carreiras estd necessariamente
ligada a avaliacdo do desempenho de toda a activi-
dade desenvolvida, individualmente ou em grupo, na
instituicao educativa, no plano da educacao e do en-
sino e da prestacao de outros servicos a comunida-
de, bem como as qualificacdes profissionais, peda-
gogicas e cientificas.

A todos os educadores, professores, pessoal nao
docente das escolas e outros profissionais da educa-
¢cdo ¢ reconhecido o direito e o dever a formacéo
continua relevante para o desempenho das respecti-
vas funcdes, em complemento do dever permanente
e continuado de autodinformacdo e auto-
aprendizagem.

O pessoal nao docente das escolas deve possuir
como habilitacdo minima o ensino basico ou equiva-
lente, devendolhe ser proporcionada uma formacao
complementar adequada.

CAPITULO VII
RECURSOS MATERIAIS E FINANCEIROS

Artigo 51.
Rede de ofertas educativas

Compete ao Estado organizar uma rede de ofertas
de educacao e de ensino, ordenada, em termos qua-
litativos e quantitativos, e actualizada, que, no de-
sempenho de um servico publico, cubra as necessi-
dades de toda a populacao, assegurando a existén-
cia de projectos educativos proprios, desenvolvidos
no ambito da autonomia das escolas publicas, parti-
culares e cooperativas, e, do mesmo modo, uma
efectiva liberdade de opcao educativa das familias.
Integram a rede de ofertas educativas os estabeleci-
mentos de educacao e de ensino particular e coope-
rativo que respeitem 0s principios, objectivos, a or-
ganizacdo e as regras de funcionamento do sistema
educativo, incluindo de qualificacdo académica e de
formacao exigidas para a docéncia.

No reconhecimento do valor do ensino particular e
cooperativo, o Estado tem em consideracao, no or-
denamento da rede de ofertas de educacéo e de en-
sino de servico publico, e numa perspectiva de raci-
onalizacao de recursos e de promocao da qualidade
das ofertas educativas, os estabelecimentos de edu-
cacao e de ensino particular e cooperativo existentes
ou a criar.
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4. 0 Estado apoia financeiramente, mediante contrato e

nos termos legais, 0 ensino particular e cooperativo,
tendo em consideracdo a escolha das familias,
quando, integrandose os respectivos estabelecimen-
tos na rede de ofertas de educacdo e de ensino de
servico publico, prossigam os objectivos de desen-
volvimento da educacao.

Artigo 52.
Planeamento da rede de ofertas educativas

0 ordenamento da rede de ofertas educativas consti-
tui um objectivo permanente da politica educativa e
da sua adequacao ao territorio, no sentido de cor-
responder a procura educativa, de assegurar a arti-
culacdo e complementaridade dos conteudos daque-
las ofertas e o desenvolvimento qualitativo das mes-
mas, de assegurar uma efectiva igualdade de opor-
tunidades educativas, de compensar as assimetrias
regionais e locais e de concretizar as opcdes estraté-
gicas do desenvolvimento do Pais.

No planeamento e ordenamento da rede de ofertas
educativas deve assegurar-se, nos termos da lei,
uma efectiva intervencdo das administracdes locais e
uma participacdo, de forma institucionalizada, das
comunidades locais, com vista a elaboracao e actua-
lizacao de cartas escolares que se constituam como
instrumento de nivel regional e local do planeamento
de ofertas educativas, reflexo do planeamento da re-
de nacional de ofertas educativas.

O Governo aprova anualmente a rede educativa,
traduzida na configuacdo da organizacdo territorial
das ofertas educativas e dos edificios escolares, afec-
tos aos estabelecimentos de educacao pré-escolar e
de educacéo escolar.

Artigo 53.
Edificios escolares

Os edificios escolares devem ser construidos para
acolherem, para além das actividades escolares, ac-
tividades de ocupacao de tempos livres e o envolvi-
mento da escola em actividades extra-escolares e
devem ser planeados na dptica de um equipamento
integrado e com flexibilidade para permitir, sempre
que possivel, a sua utilizacdo em diferentes activida-
des da comunidade e a sua adaptacdo em funcdo
das alteracdes dos diferentes niveis de ensino, dos
curriculos e dos métodos educativos.

A densidade da rede e a dimensdo dos edificios
escolares devem ser ajustadas as caracteristicas e
necessidades regionais e locais e a capacidade de
acolhimento de um numero equilibrado de alunos,
de forma a garantir as condicdes de uma boa pratica
pedagogica e a realizacao de uma verdadeira comu-
nidade escolar e educativa.



Na concepcdo dos edificios escolares e na escolha
dos equipamentos consideram-se as necessidades
especiais das pessoas com deficiéncia.

A concepcéo dos edificios escolares deve orientar-se
para tipologias que acolham todos os ciclos do ensi-
no basico e tipologias que acolham todas as modali-
dades do ensino secundario, sem prejuizo de, com
respeito pelas estruturas etarias correspondentes a
cada ciclo do ensino basico e das especificidades
funcionais de cada um deles, se admitirem tipologias
mais abrangentes.

A educacdo pré-escolar realiza-se em unidades dis-
tintas ou incluidas em edificios escolares onde tam-
bém seja ministrado o ensino basico ou, ainda, em
edificios onde se realizem outras actividades sociais,
nomeadamente a valéncia de creche ou a educacéo
extra-escolar com respeito pela natureza especifica
das criancas dos trés aos seis anos.

A gestdo dos espacos deve obedecer ao imperativo
de também por esta via, se contribuir para o sucesso
educativo e escolar dos alunos.

Artigo 54.-
Recursos educativos

Consideram-se recursos educativos os meios materi-

ais utilizados para a adequada realizacdo da activi-

dade educativa.

Sao recursos educativos privilegiados, a exigirem

especial consideracao:

a) Os manuais escolares e outros recursos em su-
porte digital;

b) As bibliotecas e mediatecas escolares;

c) Os equipamentos laboratoriais e oficinais;

d) Os equipamentos para a educacao fisica e des-
portos;

e) Os equipamentos para a educacdo musical e
plastica;

f)  Os recursos para a educacao especial.

Para apoio e complementaridade dos recursos edu-

cativos existentes nas escolas e ainda com o objecti-

vo de racionalizar o uso dos meios disponiveis, de-

vem ser criados centros de recursos educativos, por

iniciativa das escolas, das administracdes locais ou

da administracao educativa.

Artigo 55.°
Financiamento da educacao

1. A educacéo é considerada, na elaboracdo dos planos

e do Orcamento do Estado, como uma prioridade
nacional.

As verbas destinadas a educacdo devem ser
distribuidas em funcéo das prioridades estratégicas
do desenvolvimento do sistema educativo.
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CAPIiTULO VIII
DISPOSICOES TRANSITORI-AS E FINAIS
Artigo 56.

Pessoal docente e nao docente

Serdo tomadas medidas no sentido de dotar os
ensinos basico e secundario com docentes habilita-
dos profissionalmente, mediante modelos de forma-
¢do inicial conformes com o disposto na presente lei,
de forma a tornar desnecessaria, no mais curto pra-
zo de tempo, a contratacéo, em regime permanente,
de professores sem habilitacdo profissional.

Serd organizado um sistema de profissionalizacéo
em exercicio para os docentes devidamente habilita-
dos actualmente em exercicio ou que venham a in-
gressar no ensino, de modo a garantir-lhes uma for-
macéao profissional equivalente a ministrada nas ins-
tituicdes de formacao inicial para os respectivos ni-
veis de ensino.

O Governo elaborara um plano de emergéncia de
construcao e recuperacao de edificios escolares e o
seu apetrechamento, no sentido de serem satisfeitas
as necessidades da rede escolar, com prioridade pa-
ra 0 ensino basico.

O regime de transicdo da estrutura actual da educa-
¢ao escolar para a prevista na presente lei é aprova-
do por decretolei, com acompanhamento da Comis-
sao Nacional da Educacao.

A transicdo referida no numero anterior ndo pode
prejudicar os direitos adquiridos por professores,
alunos e pessoal ndo docente das escolas.

Artigo 57.
Estabelecimentos de educacao e de ensino
integrados no sistema educativo

A partir do ano lectivo 2010 apenas poderéo integrar
o sistema educativo timorense os estabelecimentos
de educacao e de ensino que utilizem como linguas
de ensino as linguas oficiais de Timor-Leste.
Excepcionalmente, o Governo, através do ministério
responsavel pela politica educativa, podera acreditar
e autorizar, em casos devidamente justificados, o
funcionamento de estabelecimentos de educacao e
de ensino com dispensa do estabelecido no numero
anterior.

Artigo 58.
Escolaridade obrigatoria

O regime de nove anos de escolaridade obrigatéria
previsto na presente lei aplica-se aos alunos que se
inscreverem no primeiro ano do primeiro ciclo do
ensino basico a partir do ano lectivo de 2008-2009
em diante.

Ficam igualmente abrangidos pelo regime da obriga-
toriedade de frequéncia do ensino basico os alunos



gue nao completaram ainda dezassete anos de ida-
de.

Artigo 59.
Apoios educativos

1. As funcdes de administracdo e os apoios educativos
gue cabem as administracbes locais sera regulada
por legislacéo especial.

2. Compete ao Governo aprovar por decreto-lei, a legis-
lacao especial referida no numero anterior.

Artigo 60.
Sistema de equivaléncias

Compete ao Governo definir e aprovar por decreto-lei, o
sistema de equivaléncia entre estudos, graus e diplomas
do sistema educativo timorense e os de outros paises.
Artigo 61.
Integracao de criancas e jovens da diaspora
Timorense

O Governo devera criar e desenvolver as necessarias
condicdes que facilitem a integracdo no sistema
educativo das criancas e dos jovens que regressem a
Timor-Leste, filhos de cidadaos timorenses.

Artigo 62.
Legislacao complementar

As bases contidas na presente lei sdo desenvolvidas por
iniciativa do Governo, através da aprovacgéo da legislacao
complementar, com acompanhamento da Comisséo

Nacional da Educacao.

Artigo 63.
Entrada em vigor

A presente lei entra em vigor no dia seguinte ao da sua
publicacao.

Aprovada em 9 de outubro de 2008.

O Presidente do Parlamento Nacional,

Fernando La Sama de Araiijo
Promulgada em 17/10/08
Publique-se.

O Presidente da Republica,

Dr. José Ramos Horta
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Anexo 4 Transcricao de quatro entrevistas

1P1

TRANSCRICOES DOS PARTICIPANTES

Os objetivos e as questdes de entrevista aos professores dos 1.° e 2.° ciclos do Ensino Basico

Objetivos Especificos

Questdes

Caraterizar as mudangas no curriculo
e na avaliacao das aprendizagens do
ensino basico;

1. Aintroducdo das modalidades de avaliacdo das aprendizagens no curriculo 2015 alterou

as suas praticas de avaliacdo? De que forma?

R. Eu estou acordo com o curriculo da educacdo, soque esta dentro do curriculo,

portugués é que nao tem. S tem ali escrita musica, la dentro sé ha musica, enquanto

portugués, nds proprios que procuramos outros livros para utilizar como outra referéncia

para ensinar os alunos. Porque os alunos precisam de estudar a lingua portuguesa. Sim.

Mudou um pouco. Como era preenchemos caderneta com o nimero, mas agora com

letra, faco so avaliacdo formativa. Para descrever o progresso dos alunos. Faco também a

avaliacdo sumativa para passagem da classe. Mas apenas descrever com letra. Era para

passagem da classe vermos os desenvolvimentos dos alunos de todas as materiais ou

disciplinas. Mas agora a disciplina que mais fundamental é literacia. Literacia é

considerada como a disciplina principal que determina a passagem dos alunos para outra

classe ou nivel.

Sente que o curriculo de 2015 veio pressionar mais a pratica de avaliagdo com os alunos

ou o contrario? Porqué?

R. Sinto que o curriculo atual ¢ muito bom. Para me este curriculo ndo estd me

pressionar. Porque este curriculo ajuda-me em ensinar os meus alunos e la também ja

esta tudo o planeamento escolar.

Considera o normativo e o curriculo como um documento orientador da sua pratica de

avaliacédo?

R. Sim. Tenho de os considerar. Se ndo ha curriculo e os normativos, como podermos

ensinar? Considero O curriculo como uma referéncia mais valiosa que guia os

professores em desenvolver suas praticas.

Como se sente face as mudancas no curriculo de 2015 relacionadas com a avaliacao da

aprendizagem?

R. As mudancas que eu sinto, antigamente fiz sempre as provas com os meus alunos,

agora ja ndo as faco. Porque a avaliacdo que fazemos agora € so6 para acompanhar,

controlar e observar os desenvolvimentos dos alunos.

Quais sdo as diferencas fundamentais que se sente entre a avaliacdo no curriculo de

2015 e o curriculo anterior?
R. No Curriculo anterior temos avaliacdo sumativa no qual sempre fizemos provas para
saber a capacidade ou o progresso dos alunos e, em cada periodo a fizemos. Mas
neste curriculo ndo ha avaliagdo sumativa como mencionei. S6 ha avaliagdo formal e
informal. Que ndo é necessario fazer as provas aos alunos. Era fizemos a prova final.
Mas agora ja ndo ha. Antigamente o padréo e os indicadores foram feitos por nos. Mas
agora ja tenha tudo escrita na grelha de observacédo que feito por Ministério.

Concorda com a lingua Tétum como a lingua principal a utilizar nas aprendizagens dos

alunos? Se sim, porqué? E se nao, porqué?

R. Sim eu concordo. Porque agora eu tenho que ver a capacidade das criancas, nao

posso obrigar os alunos aprendem o que eles nao gostam. As criancas também néo

sabem portugués. Na casa os pais ndo falam portugués. Eles sé falam em tétum e outra

lingua materna.

Com a implementacao do atual curriculo do 1.°, 2.° ciclo do ensino basico, que idioma

passou a utilizar frequentemente, nas suas aulas?

R. A lingua tétum. Porque todas as disciplinas em lingua tétum. Sé a musica da literacia

portuguesa que em Portugués.

Acha facil ensinar em lingua tétum? Os alunos aprendem e interagem bem com a lingua

Tétum? Se néo, porqué?

179




R. Sim facil. Os alunos interagem bem e eles aprendem. Quando ensinamos em Tétum
eles compreendem. Mas acho que temos que ensinar também em lingua portuguesa.
Porque eles sao inteligentes. Eles tém inteligéncia que possa ajuda-los em absorver as
gue estamos a lhes transmitir.

9. Concorda com o periodo letivo atribuido a disciplina da qual é responsavel? Se sim,

porqué? Se néo, porqué?
R. Sim concordo. Porque todo o plano e toda a atividade que estd no nosso plano de licdo
ja estd completo com os minutos. Nos s6 implementamos em conformidade com o que
tenha.

10. Na sua opinido, o que o governo espera das mudancas curriculares relacionadas com a
avaliacdo das aprendizagens?
R. Na minha opinido, ele estd a esperar que com o curriculo atual que nos podemos
ajudar os intervenientes dos educativos em melhorar a qualidade da educacao.

Conhecer as  perspetivas  de
professores do 1.° e 2.°CEB sobre a
avaliacao das aprendizagens.

1. Considera pertinente a avaliagdo no ensino basico? Porqué?
R. Sim. Eu considero porque temos que ensinar os alunos como devem. Com a existéncia
de avaliacdo que podemos a fazer. Como no final do ano temos que fazer uma boa
avaliacao, para saber os alunos ja sabem ler, escrever e contar. Por isso para me a
avaliacao no ensino basico € muito importante.

2. Como é a efetividade da avaliacao considerando as regras de avaliacdo das aprendizagens

no curriculo de 2015?

R. As modalidades das avaliacdes que esta no curriculo sdo muito efetivos. Porque elas
ajudam nos em identificar os desenvolvimentos cognitivos, sociais e emocionais dos
alunos.

3. Considera que tem formacéo suficiente para implementar este curriculo de 2015?

R. Sim. Tenho formacéao. Cada periodo fizemos formacao durante uma semana. Sobre os
conteudos das disciplinas que existem no plano de licao.

4. Ha algum obstaculo ou dificuldade que enfrenta ao avaliar as aprendizagens dos alunos?

R. Por enquanto, para me mesmo, eu tenho a dificuldade um pouco. Porque na turma ou
no processo do ensino e aprendizagem so6 falamos em tétum, nao falamos em portugués.
Como a nossa escola, no ano passado teve uma professora de Portugal (nome) que
sempre nos ajudar a melhorar o nosso portugués. Quando temos dificuldades em palavras
dificeis, fomos consultar com ela, mas agora a professora ja voltou para Portugal.

5. 0 que faz para supera-los?

R. Para superar essas dificuldades, tenho que ler muito, palavra dificil que ndo entendo,
tenho de consultar ao dicionario. Assim que possa supera-los.

6. Com sua experiéncia, € necessario informar aos pais sobre os resultados da avaliacdo do

filho? Se sim, porqué? E se nao, porqué?

R. Sim. Porque ha muito alunos que ndo sabem ler e escrever. Entdo, o que é que tenho
de fazer, eu chamo os pais e falo com eles sobre os seus filhos. E falar com eles para
ajudarem os filhos em casa. Assim que podemos trabalhar em conjunto. Mas ainda ha
pais que nao possam ajudar os filhos em casa, porque eles estdo a preocupar com seus
trabalhos.

7. Na sua opinido, enquanto professor (a), ¢ necessario dar feedback aos alunos sobre os

seus resultados das aprendizagens? Se sim, porqué? E se nao, Porqué?
R. Sim. Isto é principal. Para os alunos saberem o que é que eles ja fizerem.

8. Sente alguma preocupacdo dos pais face ao processo de avaliacdo? Se sim, em que

sentido? Se ndo, em que sentido?

R. Nao, nao, os pais nao a mostraram. Porque na escola eu que ensine. Na casa que eles
ensinam e educar. Ha alguns que perguntaram, nao é muito, s6 ha pouco. Eles querem
saber como é que os filhos andam na escola, eles facam o que professores indicam, eles
escrevem e ler ou ndo. S¢ isso.

Saber se o0s educadores tém
formacéo em avaliacéo:

- Tipo de formacao

- Conhecimento dos normativos

1.Tem conhecimento da legislacdo sobre a avaliacdo no ensino basico? Se sim, em que

contexto a adquiriu?
R. Sim tenho. Através de média e reuniao da direcao.

2.No ensino basico, quais os normativos propostos pelo Ministério da Educacdo que

evidenciam o processo de avaliacao?
R. No Plano de licdo e também no curriculo nacional do 1.° e do 2.° ciclo do ensino

180




basico.
3. Possui formagéo em avaliagdo no ensino basico? Se sim, onde a adquiriu?
R. Frequentei a formacdo sobre os conteudos das disciplinas. De vez em quando que o
nosso adjunto da instrucdo ou formacdo sobre o preenchimento da caderneta e grelha de
observacao que foi oferecido pelo Ministério. Mas ndo tenho a formacao especifico sobre a
avaliacéo no ensino basico.
4. Na sua opinido, considera necessaria a formacdo em avaliacdo para os professores do
ensino basico?
R. No meu ver é muito necessaria.
5. De uma forma geral, reconhece que o professor do ensino basico tem competéncia para
avaliar?
R. Na forma geral, nos professores temos competéncias para avaliar. Para conhecer os
alunos temos que avaliar. Se ndo como os conhecem.

Compreender as  praticas de
avaliacdo das aprendizagens dos
professores do 1.° e 2.°CEB

1. Considera que a avaliacdo esta integrada na sua pratica pedagogica?
R. Sim. Eu considero muito bem.
2. Como avalia as aprendizagens dos alunos?
R. Eu avalio os meus alunos através de lhes observar. Faco a avaliacao formal e informal.
3. Que uso faz dessa avaliagcao?
R. Descreve o que ja tenha feito por eles, ver as suas competéncias nas salas, e suas
interacdes.

. Os alunos participam na sua propria avaliagdo? De que forma?

R. Sim. Eles veem a escola, fazer trabalho que demos.

5. Quando avalia, os alunos sao informados da avaliacdo?
R. sim. Antes de avaliar eu lhes dar a informacdo, também para os pais. Para eles
ajudam os alunos em casa.

6. Como é que negocia os critérios de avaliagdo com os alunos?
R. Nao faco negdcio sobre os critérios com meus alunos. Eles estdo pequeninos. Nao os
percebem.

7. Aavaliacao que faz ¢ igual para todos os alunos?
R. Sim.

B. Na sua rotina pedagogica, que tempos se destinam a avaliagcdo?

R. todos os Dias faco a avaliacao informal aos meus alunos.

Conhecer os instrumentos da
avaliacdo das aprendizagens que se
utilizam

1. Enquanto professor(a), considera que, na sua pratica pedagogica, possui autonomia para
utilizar diferentes instrumentos de avaliacdo?
R. Sim. Tenho liberdade de usar outros instrumentos que sentimos adequados com o
conteudo.

2. Na sua pratica pedagdgica que instrumentos de avaliacao utiliza? Porque?
R. A grelha de observacao. Porque a me ajuda de conhecer meus alunos.

3. O que avalia com esses instrumentos?
R. Os desenvolvimentos dos alunos.

4. Além dos instrumentos que utiliza para avaliar tem conhecimento de outros? Quais?
R. Néo.
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2P1

Os objetivos e as questdes de entrevista aos professores dos 1.° e 2.° ciclos do Ensino Basico

Objetivos Especificos

Questdes

Caraterizar as mudanca
s no curriculo e na
avaliacao das aprendiza
gens do ensino basico;

1. A introducéo das modalidades de avaliacdo das aprendizagens no curriculo 2015 alterou as

suas praticas de avaliacdo? De que forma?

R. Sim. Quanto avaliacdo da aprendizagem do curriculo fez alteracdo, era teve exame
trimestral. A avaliacdo que fazemos agora ¢é avaliacdo formativa formal e informal do 1.° e
2.° periodo. Sé no ultimo periodo é que fazemos avaliacao final ou provas finais. Depois de
dois avaliacdes formativas formais e ultimo que fazemos prova final.

. Sente que o curriculo de 2015 veio pressionar mais a pratica de avaliacdo com os alunos
ou o contrario? Porqué?

R. O curriculo atual ja tem tudo no plano de licdo, agora o trabalho do professor é 1é e
praticar com os alunos. Se o professor nao lesse aquilo que esta no plano de licdo, entdo
ele nédo vai saber por onde que ele ia comecar. No plano de licdo j& esta tudo feito. O
professor tem de bem preparado para o aplicar ou implementar. Por enquanto eu gosto
muito o curriculo atual porque j& ndo da trabalho para nos. J& ndo precisamos gastar
tempo para preparar os planos de licdes, o nosso trabalho so lermos e preparar as
materiais didaticas quais ja tenha dito no plano de licdo. O que ja tido no plano de licéo,
nao podemos excluir nem aumentar. Se tiver algumas referéncias podemos seguir essa
referéncia, porem, temos que seguir aquilo que ja estdo no plano de licdo.

.Considera o normativo e o curriculo como um documento orientador da sua pratica de
avaliacéo?

R. Sim. Porque o ajuda muito, principalmente na avaliacao, ja tem ficha de avaliacéo, tem
também os indicadores e os padrdes, também os valores para dar a cada pergunta ou
ponto. Ja tem tudo.

.Como se sente face as mudancas no curriculo de 2015 relacionadas com a avaliacdo da
aprendizagem?

R. Dantes cada professor fez o seu plano de aula e ficha de avaliacdo, mas hoje em dia ja
tem tudo, que foi feito por Ministério da Educacao. Ficamos satisfeito com aquilo que ja
esta feito. S6 lecionarmos e acompanhar os alunos no processo do ensino e aprendizagem.

5. Quais sdo as diferencas fundamentais que se sente entre a avaliacdo no curriculo de 2015

e o curriculo anterior?

R. As suas diferencas sdo, como eu ja tinha dito, dantes néo teve plano de licao e ficha de
avaliacdo, o professor que o criou, ele foi preparar tudo. Fizemos avaliacao final em cada
periodo. Hoje em dia, fazemos avaliacao final s6 no ultimo periodo. No primeiro e segundo
periodo fazemos avaliacdo formativa como ¢ que tenha escrito no plano de licdo. No
curriculo atual tudo ja tenha feito. Era nds que criamos.

6. Concorda com a lingua Tétum como a lingua principal a utilizar nas aprendizagens dos

alunos? Se sim, porqué? E se nao, porqué?
R. Por a caso, por minha parte eu concordo utilizando a lingua tétum, porque nem todos os
alunos sabem a lingua portuguesa, entdo o professor tem de utilizar a lingua tétum para
ajudar os alunos compreendem os contetdos que estdo a estudar. Para que haja interacao
entre eles no processo do ensino e aprendizagem.
.Com a implementacdo do atual curriculo do 1.°, 2.° ciclo do ensino basico, que idioma
passou a utilizar frequentemente, nas suas aulas?
R. Nas algumas escolas utilizando a lingua materna, por exemplo agora em trés municipios
(nome) utilizando a lingua materna, nas outras utilizam a lingua tétum como a lingua
principal do ensino. Na minha aula a lingua que mais utilizo é a lingua tétum e acompanha
um bocado com a lingua portuguesa. Porque todos os alunos ainda nao sabem a lingua
portuguesa.
.Acha facil ensinar em lingua tétum? Os alunos aprendem e interagem bem com a lingua
Tétum? Se néo, porqué?
R. Sim. Eu sinto facil ensinar em lingua tétum por saber que os alunos entendem aquilo
que estou a ensinar e, também faco a traducado daquilo que eu ensino para a lingua
portuguesa, para poderem aprender as duas linguas. Quanto a interacdo, eles sdo muito
alunos, nao dominamos toda a classe, porque o nimero de alunos elevado por cada classe.
Por minha parte acho que eles aprendem bem em lingua tétum. Mas quanto a gramatica
temos que utilizar a lingua portuguesa.
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9. Concorda com o periodo letivo atribuido a disciplina da qual é responsavel? Se sim, porqué?
Se nao, porqué?

R. Sim. Tempo letivo por cada disciplina é 50 minutos, 50 minutos isso da para uma
pessoa para dar tudo, hmm, nao é dar tudo, mas mais ou menos dar alguma coisa para 0s
alunos compreendem e podem continuar outra vez na aula seguinte. Esse periodo letivo
para me, se fosse 60 minutos eu concordo, mas 50 minutos, agente da nem chega uma
coisa a hora passa para outra. Com estes minutos ndo da oportunidade para nés a explicar
bem os contelidos para os alunos compreenderem. Também os influenciam a nossa
pratica de avaliacdo. Agora depende dos alunos, se eles estiverem atentos, entdo
conseguirem entender aquilo que explicamos, se nao tomarem atencéo voltarem para casa
sem nada. Para saber tudo isso ¢ dificil por ndo tiver tempo suficiente.

10. Na sua opinido, o que o governo espera das mudancas curriculares relacionadas com a
avaliacdo das aprendizagens?

R. O governo espera que com essas mudancas todas, que tenha um bom sucesso para
todos os alunos no fim do ano. Mas todo isso depende dos autores dos educativos.

Conhecer as
perspetivas de
professores do 1.° e
2.°CEB sobre a
avaliacao das

aprendizagens.

1. Considera pertinente a avaliagdo no ensino basico? Porqué?

R. Sim, é pertinente. E importante porque um professor ensina os alunos tem de avaliar o
processo do ensino e aprendizagem, até onde que, que os alunos chegam a sua
capacidade de aprender aquilo que o professor ensina.

2.Como ¢ a efetividade da avaliagdo considerando as regras de avaliacdo das aprendizagens
no curriculo de 2015?

R. A Sua Efetividade é quer dizer o professor ndo so6 avaliar nos periodos, mas sim avalia
também a presenca e os exercicios, os trabalhos dos alunos que fazem diariamente nas
aulas.

3. Considera que tem formacao suficiente para implementar este curriculo de 2015?

R. Acho que o tempo de formacdo que tenho ndo suficiente para implementar este
curriculo, porque duracdo do tempo sé uma semana, nao suficiente para nés dominaremos
0s que estdo no curriculo atual ou todos os conteudos que contém no plano de licao.

4. Ha algum obstaculo ou dificuldade que enfrenta ao avaliar as aprendizagens dos alunos?
R. As dificuldades que eu enfrento ¢ principalmente nas linguas. Ndo todos alunos sabem a
lingua portuguesa, porque ¢ muito dificil para ele aprenderem em portugués.

5.0 que faz para supera-los?

R. Tenho de usar as aulas de reforco, para ensinar os alunos que estdo mais fracos,
principalmente na leitura e na escrita. Quando encontro as palavras dificeis consultar
sempre no dicionario.

6. Com sua experiéncia, € necessario informar aos pais sobre os resultados da avaliagdo do
filho? Se sim, porqué? E se nao, porqué?

R. Sim. Porque os tém obrigacdo de saber dos aproveitamentos dos seus filhos do cada
periodo. Em cada periodo mostramos as notas dos alunos para seus pais, para eles
saberem a que ponto que os seus filhos atingirem em cada periodo.

7.Na sua opinido, enquanto professor (a), é necessario dar feedback aos alunos sobre os
seus resultados das aprendizagens? Se sim, porqué? E se nédo, Porqué?

R. Sim. Tenho de dar feedback. Para que eles possam saber o que é que na verdade eles
tém de fazer. Ainda por cima de tudo isso, com feedback eles podem saber os seus
préprios erros e podem os melhorar.

8. Sente alguma preocupagdo dos pais face ao processo de avaliagdo? Se sim, em que
sentido? Se ndo, em que sentido?

R. Ha pais que tem preocupacao dos filhos. Mas alguns nao. Eles preocupam mais com o
seu trabalho, de vez em quando eles mandam sobrinhos ou vizinhos para virem ver as
cadernetas dos filhos. Os que preocupam vieram e ver os resultados da avaliacdo dos seus
filhos. Na minha parte, eu ndo mostro a caderneta para qualquer pessoa, vou a mostrar s
para 0s proprios pais. Porque os pais tém obrigacdo de ver e saber a que ponto que 0s
seus filhos ja atingirem.

Saber se os educadores
ttm  formacdo em
avaliacao:

- Tipo de formacao

1. Tem conhecimento da legislacdo sobre a avaliagdo no ensino basico? Se sim, em que
contexto a adquiriu?
R. Sim. Tenho. Eu a conheci por ler o jornal republica e, da reunido que realizado na nossa

direcao.
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- Conhecimento dos 2.No ensino basico, quais os normativos propostos pelo Ministério da Educacdo que
normativos evidenciam o processo de avaliagcao?
R. Plano de licdo, no Decreto-lei e no curriculo nacional.
3. Possui formagdo em avaliagdo no ensino basico? Se sim, onde a adquiriu?
R. Sim. Frequentamos a formac&o por cada periodo. Durante uma semana. Sobre os que
estdo no plano de licdo. Embora assim, ndo formei especificamente sobre a avaliacdo no
ensino basico, mas estudar em geral sobre aquilo que esta no curriculo.
4. Na sua opinido, considera necessaria a formacdo em avaliacdo para os professores do
ensino basico?
R. Sim. Porque é importante dar formacao em avaliagcao para os professores para aumentar
0s conhecimentos dos professores sobre a avaliacao.
5. De uma forma geral, reconhece que o professor do ensino basico tem competéncia para
avaliar?
R. Sim. Porque todos os professores avaliam os seus alunos em todos periodos, dar
exercicios todos os dias. De forma geral eu reconheco que todos eles tém essas
competéncias.
Compreender as (1. Considera que a avaliacdo esta integrada na sua pratica pedagogica?
praticas de avaliagdo | R. Sim.
das aprendizagens dos 2. Como avalia as aprendizagens dos alunos?
professores do 1.° e | R. Eu avalio os meus alunos através dos seus trabalhos, através de exames periodos e
2.°CEB exames finais.
3. Que uso faz dessa avaliagao?
R. Para dar notas aos meus alunos, para tirar a conclusao de que os alunos atingiram os
objetivos que nds e eles quisermos, aquilo que eles conhecem.
4. Os alunos participam na sua propria avaliacdo? De que forma?

R. acho que todos eles participam nas suas avaliacées. Quando chegar a hora de avaliagcdo
todos eles participam.
. Quando avalia, os alunos séo informados da avaliacao?
R. Sim. Tenho de informar para eles saberem.
.Como é que negocia os critérios de avaliagdo com os alunos?
R. Todos os critérios de avaliacdo ja esta no plano de licdo e na ficha de observacéo.
Seguirmos o que esta la. Acho que eles ndo se importam sobre os por ndo saberem. Eles
vao seguir o que damos.
. A avaliacao que faz é igual para todos os alunos?
R. Sim.

8. Na sua rotina pedagogica, que tempos se destinam a avaliacdo?
R. Eu faco-a todos os dias.
Conhecer os (1. Enquanto professor (a), considera que, na sua pratica pedagogica, possui autonomia para
instrumentos da | utilizar diferentes instrumentos de avaliacao?
avaliacao das | R. Por a caso, ndo estou a utilizar os outros instrumentos. Eu sigo o que tenha no plano e
aprendizagens que se | uso a ficha que tem. Mas acho que temos a autonomia de usar outros instrumentos.
utilizam Depende de cada professor
2. Na sua pratica pedagdgica que instrumentos de avaliacao utiliza? Porque?
R. O caderno de registo, a lista de presenca, ficha de observagéo, dou exercicio e os pontos
de exames que ja tenham no plano de licdo. Porque esses instrumentos sdo fundamentais
em avaliacao das aprendizagens. No sentido de conhecer os alunos.
3. 0 que avalia com esses instrumentos?

R. vejo os desenvolvimentos dos alunos, dos seus progressos nas aulas, eles aproveitam ou
dao atentos aos que estdo a aprender, as suas capacidades de responder as perguntas, de
interagem com os outros.

4. Além dos instrumentos que utiliza para avaliar tem conhecimento de outros? Quais?

R. Nado tenho. Como disse eu utilizo os que oferecidos por Ministério e por nosso
agrupamento.
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3P4

Os objetivos e as questdes de entrevista aos professores do 3.° ciclo do Ensino Basico

Objetivos especificos

Questdes

Caraterizar as mudangas
no curriculo e na
avaliacao das aprendizagen
s do 3.° CEB;

1. Aintroducao das modalidades de avaliacdo das aprendizagens do curriculo atual alterou
as suas praticas de avaliacao? De que forma?
R. Sim. Mudou. Depois de revisdo do curriculo no ensino basico do 3.
ciclo principalmente nas ciéncias, utilizamos mais a avaliacdo continua para
observaremos as competéncias dos alunos através das suas praticas.

2. Sente que o curriculo atual veio pressionar mais a pratica de avaliacdo com os alunos ou
o contrario? Porqué?
R. Nao, nao sinto a pressao do curriculo atual. Porque o que esta no curriculo atual,
quase todos os paises da asia também o utiliza. No inicio que eu me senti dificil. Mas
agora ja ndo, porque ja o considero como a minha referéncia.

3. Considera o normativo e curriculo nacional de base como um documento orientador de
avaliacao?
R. Sim, Sim. O curriculo atual ajuda muito em desenvolver a minha atividade. Era ndo me
entende bem sobre os contelidos, mas agora com o eu ja saber o que é que eu ia fazer.
Ele também me facilita em avaliar os meus alunos e minha propria pratica. Por exemplo
ele nos guia em avaliar 0s nossos alunos, da também a maneira de observar os alunos, a
estratégia de ensinar, os procedimentos das praticas dos alunos e mais.

4.Como se sente face as mudancgas no curriculo atual relacionadas com a avaliacdo da
aprendizagem?
R. Sinto-me muito bem. As mudangas que tem, trouxe muito vantagens para nds
professores. Principalmente em avaliar o processo do ensino aprendizagens. Porque o
procedimento de avaliacao das atividades dos alunos ja tenha escrito no guiao dos
professores. Como a ficha de avaliacdo no qual la ja tenha os indicadores e os critérios
todos. Entdo os nos facilitem em avaliar os nossos alunos. A nossa tarefa ¢ observar,
acompanbhar, controlar e, administrar a nossa aula e aprendizagens dos alunos.

5. Quais sao as diferencas fundamentais que se sente entre avaliacdo no curriculo atual e o
curriculo anterior?
R. No Curriculo anterior em 2010 para tras quase tudo foi preparado pelo professor. Nao
teve manual escolar, guido do professor, ficha de observacdo e, demos mais aula teoria
do que aula pratica. E os professores que criar e arranjar de tal maneira para puderem
ensinar os alunos. Por isso dificil de ter o registo concreto dos alunos, dificil de
acompanhar e conhecer as suas capacidades. Era fiz sempre avaliacdo sumativa de
forma escrita. Com o numero dos alunos que me levado, dificil para identificar os seus
verdadeiros resultados de teste. Por sentarem 3 ou 4 pessoas numa mesa. No curriculo
atual tem tudo que pode nos facilita, tanto em avaliar, tanto em ensinar. Dou mais aula
pratica do que teoria. Porque a aula pratica estimula mais os alunos em entender os
contetdos. Quando fazermos perguntas ou dialogar depois de aula pratica eles se
interagem bem e darem a certa resposta. Penso que a aula pratica apoiar mais 0s alunos
em compreender 0 que ensinamos, porque mesmo que ja passou um ou dois meses,
eles ainda lembrarem o que ja receberem ou praticarem. Entdo posso resumir que os
alunos compreender melhor o que eles propria produz do que o que eles recebem dos
outros. Por essa avaliacdo que eu tirei decisao para aplicar mais a aula pratica do que
teoria.

6. Concorda com a lingua Portuguesa como lingua principal a utilizar nas aprendizagens
dos alunos? Se sim, porqué? E se nao, porqué?
R. Eu concordo. Porque ¢é a nossa lingua que os politicos decidirem e, na nossa
constituicdo diz que a é uma das nossas linguas oficiais. Entdo tenho de concordar. Por
isso tenho de me esforcar para a aprender. Mesmo que até entdo ainda nao a entender
melhor. Mas ainda estou a tentar de a aprender e aperfeicoar. Para que eu possa
compreender melhor e explicar os conteddos aos meus alunos em portugués.

7. Com a implementacdo do atual curriculo do 3.° ciclo do ensino basico, que lingua
passou a utilizar frequentemente, nas suas aulas?
R. A Lingua tétum. Primeiro eu pergunto aos meus alunos. Qual ¢ lingua que eles

compreendem melhor. Tém quarto lingua que estdo na nossa constituicao: portuguesa,
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tétum, Indonésio e inglés. Quando eu lhes pergunto, todos eles respondem a lingua
tétum e Indonésia. Entao para os seus melhores tenho de utilizar a lingua que lhes
facilitar em compreender o que eles querem aprender.

8. Tem dificuldade em utilizar a lingua Portuguesa? Em caso afirmativo, o que considera
que deve ser feito para ultrapassa-las?
R. Sim. Tenho grande dificuldade em a utilizar na minha aula. Até a data ainda néo a
entender bem. Os livros do texto ou da teoria era todos em lingual portuguesa. Enfrentei
grande dificuldade. Felizmente agora o ministério fez a revisdo do manual que & esta
escrito em portugués também tem a versao de tétum. Estd manual me ajuda em me
compreender os conteudos que estdo la. Era fiz traducdo de portugués para a lingua
Indonésia para entender os que estdo la. Mas agora ja ndo preciso de fazer isso.

9. Os alunos aprendem e interagem bem em lingua Portuguesa? Se nao, porqué?
R. Nao. Hmmm, o portugués quase a maioria dos alunos ndo o entendem. Como ja tinha
dito ha bocado que os alunos compreendem bem a lingua tétum. Eles aprendem e
interagem bem connosco quando lhes ensinamos em lingua tétum. Mas mesmo que eles
dizem compreender em lingual tétum, quando pedimos para eles descrevem o que
tinhamos. lhes transmitido ou explicado eles nao o descreverem bem ou ndo o
descrevem. Por nao entender. Entdo acho que o problema nao esta na lingua, mas no
método de ensino. Por exemplo eu lhes explico sobre o atomo em tétum, mesmo que
explique em tétum eles nao o entendem. Por isso decidi dar a aula pratica para eles. E
com a que eles entendem melhor e, ja o podem descrever. Além disso, para me eles nao
interagir bem, porque o ambiente nao os apoia, nao lhes permite para aprender
portugués. Por exemplo hoje eles vierem a escola, o professor da lingua portuguesa lhes
ensinou em portugués. Mas quando eles voltarem para casa ja falam em lingua tétum
com 0s pais e as comunidades, é pior que eles assistem ou veem televisdo dos canais de
Indonésia. Que produz mais as coisas de Indonésia, claro que com todo isso eles vao
facilmente absorver a lingual malaio ou indonésio do que a lingua portuguesa.

10. Concorda com o periodo letivo atribuido ao ensino basico, de acordo com a disciplina
de que é responsavel? Porqué?
R. Concordo. O periodo letivo que atribuido é suficiente para me. Porque a disciplina CFN
tem 5 horas por semana para cada turma e, também na CFN ja tem os tempos efetivos
por tépicos.

11. Na sua opinido, o que o governo espera das mudancas curriculares relacionadas com
a avaliacdo das aprendizagens?
R. Penso que todos nds estamos a esperar o melhor para 0s nossos alunos, para
teremos uma educacéo qualidade e, seja para todos.

Conhecer as perspetivas de
professores do  3.°CEB
sobre a avaliacdo das
aprendizagens.

1. Considera pertinente a avaliagdo no 3.°CEB? Porqué?
R. sim. Eu considero. A avaliacdo é muito importante. Para avaliar os conhecimentos dos
alunos que lhes tinham adquirido durante trés anos. Para saber e conhecer suas
competéncias que se adquirirem.

2.Como é a efetividade da avaliacdo considerando as regras de avaliagdo das
aprendizagens no curriculo atual?
R. No meu ver, as regras de avaliacdo das aprendizagens no curriculo atual sao efetivas.
Porque as nos ajudam em conhecer os nossos alunos e reformular a nossa propria
pratica. Mas a maneira de avaliacdo que o ministério faz, como o exame nacional, acho
que esse exame nao tem qualidade. Mata a vontade dos alunos para estudarem. Com os
pontos que eles utilizam nao estimula os alunos em desenvolver as suas capacidades de
compreensao. Esses pontos de escolha multipla ndo os encoraja € os motiva em
quererem aprender mais. Porque para eles estuda ou nao tudo depende de sorte.

3. Considera que tem formacao suficiente para implementar este curriculo?
R. Sim. Como eu disse ha alguns tempo, no primeiro enfrentei a dificuldade. Mas depois
de participar em muito formacdo sobre a CFN, sinto que ja suficiente para o
implementar.

4. Ha algum obstaculo ou dificuldade que enfrenta ao avaliar as aprendizagens dos alunos?

R. Na minha escola, estou a enfrentar muito dificuldades em avaliar os alunos. Porque ha
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muitos novos alunos aqui, entdo dificil para me conhecer os seus resultados periodicos,
sera que os seus conhecimentos que estdo na folha de resposta? Porque numa sala de
aula tém muitos alunos. Tem 3 ou 4 alunos que sentam numa mesa. Entao nés dificulta
em identificar os seu resultados de exame, sera que resultado vem de si proprio ou dos
outros? Todo isso faz nés dificil de ter concluséo sobre os conhecimentos dos alunos.

5. 0 que faz para supera-los?
R. No exame periodo nao tem outra maneira, quer ou nao, de acordo com o horario que
tem, tenho de dar exame por escrita, por 0os numeros dos alunos que muito elevado nao
posso dar o exame por oral. Para conhecer as competéncias dos meus alunos, eu faco a
aula reforcar no sabado, no dia non letiva. Acostumo-me de dar aula pratica e me faco
avaliacdo continua. Para que no fim do periodo possa tomar decisdo. E por a disciplina
CFN, sobretudo nesta escola é responsavel por me e uma colega, eu responsavel pela
ciéncia fisica, ela responsavel pela ciéncia de biologia. Porque alguns de nos sente que
esta disciplina € complexa por nao dominar todas areas desta disciplina, entdo ca somos
dois que a responsavel. No exame periodo depois de cada um de nos elabora os seus
pontos, juntamos ser um instrumento de exame para os alunos. Antes de daremos as
notas para os alunos, primeiro fizemos discussao, para que as notas que damos para
cada aluno sejam Justo e de acordo com seus conhecimentos.

6.No seu entender, é necessario dar feedback aos alunos face aos resultados da sua
avaliacdo? Por qué?
R. Claro. Isso é necessario. No caso resultado do exame periodico, € fundamental que
fazemos revisao. Para que os alunos saibam porque eles terem essas notas. Além disso
através de feedback eles podem conhecer os pontos que eles ndo conseguirem e 0s que
ja conseguirem. A partir disso eles podem estimular a si proprio para melhorar as suas
aprendizagens. Penso que nao apenas devolver os resultados do exame periodo, mas
acho que temos que dar feedback aos alunos de todas as avaliacées que fizemos com
eles.

7. Concorda com as modalidades de avaliacdo presentes no curriculo nacional de base?
Porqué?
R. Sim. Eu concordo. Todas modalidades que estdo la sdo bons. Porque elas s&o
integradas nas aprendizagens. Entdo, acho que sao essenciais. Que eu ndo concordo é
exame nacional por seus pontos.

8.0s modulos e fontes fornecidos pelo governo sao suficientes para orientarem na
implementacdo das aprendizagens, principalmente na disciplina de que é responsavel,
de acordo com o curriculo atual?
R. No meu ver, penso que nédo esta suficiente. Ministério fornece os manuais praticas e
0s manuais da teoria. As materiais didaticas foram preparadas por nés. Quando tiver os
topicos que nao conseguimos arranjar as materiais temos que adiar para sabado. Para
possa combinar com meus alunos e seus pais, para as arranjarmos. As vezes isso
implica a nossa aprendizagem e, como falta de materiais nas aulas pratica, quer
queiramos ou nao, damos o0 peso aos nossos alunos, pedimos para lhes tragam os que
precisamos nas aulas. Entdo, acho que o ministério precisa de dar a importancia aos
esses assuntos. Na minha opiniao, Ministério devia preparar as que mencionadas no
manual de pratica. Para nos facilitar em os implementar.

Saber se os professores
tém formacéo em
avaliacao:

- Tipo de formacao

- Conhecimento dos
normativos

1. Tem conhecimento da legislacdo sobre a avaliacdo no 3.°CEB? Se sim, em que contexto
a adquiriu?
R. Eu nédo entendi sobre a legislacdo. Que eu conheco o calendario do ministério. Sobre os
dias efetivos, os periodos de avaliacdo, em que dia que vai haver a avaliacdo nacional,
todo isso j& estd no calendario. Eu nao conheco os decretos-Leis por nao ler. Mas o
processo de aprendizagens eu sigo o que esta escrito no manual e no curriculo nacional.
2. No 3.°CEB, quais os normativos propostos pelo Ministério da Educacgéo que evidenciam o
processo de avaliacao?
R. no curriculo nacional e no manual de pratica.
3. Possui formagao em avaliagcdo no 3.° CEB? Se sim, onde a adquiriu?
R. Eu nao tenho.
4. Na sua opinido, considera necessaria a formacao em avaliacdo para os professores do
3.°CEB?
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R. Na minha opinido, na verdade é importante. Porque, no 3..ciclo se os professores nao
frequentam essa formacéo, primeiro, professor ndo pode transmitir ou preparar bem os
instrumentos adequados, Segundo ndo consegue conhecer a si proprio e seus alunos e,
terceiro ndo conseguem melhorar suas praticas. Se todos tiveram a formacédo em
avaliacdo, podem uniformizar a avaliacdo para todos os alunos de acordo com os seus
niveis de educacao e baseando do curriculo que tem.

. De uma forma geral, reconhece que os professores do 3.°CEB tem competéncia para
avaliar?

R. Sim. Acho que sim. Todos professores tém competéncias. Sobre o método depende
de cada professor.

Compreender as praticas
de avaliacao das
aprendizagens de
professores do 3.°CEB

1. Considera que a avaliagéo esta integrada na sua pratica pedagogica?
R. Sim.
Como avalia as aprendizagens dos alunos?
R. Eu avalio através dos conteudos que ja dei. Faco a avaliagao continua todos os dias de
forma escrita e dialogar, também faco observacdo das suas praticas nas aulas de
préaticas. Nos exames dos periodos eu avalio por avaliacdo escrita.
. Os alunos participam no seu préprio processo de avaliacdo? De que forma?

R. Sim. Sempre marcar suas presencas nas aulas teorias e praticas. Porque eles
soubessem que fizesse avaliacéo todos os dias, toda hora e minuto.
4. Como é que negocia os critérios de avaliagdo com os alunos?
R. costumo-me de explicar os critérios de avaliacao aos meus alunos, mas eles nao deram
comentarios sobre os. E por os critérios da avaliacdo das suas praticas ja esta no manual
de pratica, s6 seguimos o que esta la.
5. A avaliacao que faz ¢ igual para os alunos todos?

R. Sim

6. Na sua rotina pedagogica, que tempos se destinam a avaliacédo?

R. Todos os dias eu faco avaliacdo. Para estimuld-los em participar nas aulas.

2.

Conhecer os instrumentos

da avaliacao das
aprendizagens  que  se
utilizam

1. Enquanto professora, considera que, na sua pratica pedagdgica, possui autonomia para
utilizar diferentes instrumentos de avaliacdo?
R. Sim. Temos autonomia de criar outros instrumentos.
2. Na sua pratica pedagdgica que instrumentos de avaliacao utiliza? Porqué?
R. Grelha de observacéo, os pontos de exame, lista de presenca.
3. 0 que avalia com esses instrumentos?
R. eu vejo seus desenvolvimentos diarias, suas competéncias de resolver problemas,
conhecer suas habilidades, seus pontualidades, e para ver o que eles ja aprenderem e o
que ainda nao conseguirem.
4. Além dos instrumentos que utiliza para avaliar tem conhecimento de outros?
R. Nao. Sé utilizar alguns materiais didaticos para avaliar os alunos.

E4

Os objetivos e as questdes de entrevista aos educadores de infancia

Objetivos especificos

Questdes

Caraterizar as mudangas
curriculo e
avaliacao das aprendizagens
da educacao pré-escolar;

no
na

1. A introducado das modalidades de avaliacdo das aprendizagens no curriculo de 2015
alterou as suas praticas de avaliacdo? De que forma?
R. Sim. Claro. Alterou porque dentro do curriculo tem animacdo, tem jogos, tem
atividade de desenvolvimento fisico das criancas, por isso completamente mudou a
minha pratica de avaliacdo, nao avaliar as suas aprendizagens s6 mas tenho de
avaliarthos em todos os dias. De modo acompanhar, controlar e regular suas
atividades.

2.Sente que o curriculo atual veio pressionar mais a pratica de avaliagdo com as
criancas ou o contrario? Porqué?
R. Sim. Assim. Dentro do curriculo ou plano de sessdo tem muito atividade lucide.
Como nés timorenses, como eu préprio era estudei no ensino basico, fui a escola para
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aprender os conteudos, mas agora nao, as criancas brincam mais do que aprender a
matéria. Para nds podemos seguir o que esta no curriculo, mas la € mais brincar do
que aprender, ndo temos objetivos claros de fazer isso, os objetivos das criancas veem
para escola é para aprender nao e para brincar. Se eles brincam so6, o que ¢é que eles
levam para casa. Sinto que precisa de diminuir os tempos de jogos ou brincar. Para
elas poderem aprender ler, escrever, ou seja, aprender as materiais. Porque se
brincamos muito as criancas vao esquecer o que ja educamos, por exemplo
ensinamos alfabetos, por brincarem mais elas esquecer logo os que ja tinhamos lhes
ensinado.
Considera o normativo e o curriculo como um documento orientador da sua pratica
de avaliacdo?
R. Sim, eu considero, sdo bons documentos para nos professores, sdo bons planos,
ajudam muito na nossa pratica, os como referéncias que nos permitem aumentar os
nossos conhecimentos em avaliagdo. Como uma modalidade para nés para podermos
avaliar as nossas criancas.
4. Como se sente face as mudancas no curriculo de 2015 relacionadas com a avaliagdo
da aprendizagem?
R. Eu sinto bem. Penso que com essa mudanca o ministério esta a diminuir as nossas
tarefas. Ajuda-nos em desenvolver 0 nosso conhecimento da metodologia moderna.
Como no plano de licao ja tenha os exemplos de construir o livro de avaliagdo sobre os
processos das aprendizagens das criancas. Entdo, sinto-me é bom para nos, além
disso todos os critérios ja estdo 4. Nos so fazemos o mesmo como no plano de
sessdo. Temos que seguir o plano de sessdo mesmo que sentimos dificil o
implementar, porque o plano de sessé@o é considerado como nosso manual ou guiao
de aprendizagem. Mesmo que, que as facilidades e as materiais didaticos
insuficientes, embora assim, arranjamos de tal maneira para conseguirmos o
implementar. Porque ¢ uma obrigacao para nés.
5. Quais sao as diferencas fundamentais que se sente entre avaliacdo no curriculo de
2015 e o curriculo anterior?
R. como dizia ha bocado, neste curriculo, o curriculo atual facilita-nos em avaliar a
nossa crianca e, tudo ‘a esta no plano de sessao e no curriculo nacional de base da
educacao pré-escolar. os critérios e os indicadores ja estao la, preparado pelos
responsaveis do ministério da educacéo. Eles oferecem o plano de sessdo que ja tenha
tudo. Que ja ndo precisamos de construir os critérios e seus indicadores. Sé seguirmos
0 que ja tem. Era no curriculo anterior ndo é assim, tudo foram preparados por noés.
Em relacdo com avaliacdo, fizemos provas diarias e, dos periodos as criancas. mas
este curriculo ndo nos permite fazer provas.
6. Concorda com a lingua materna como lingua principal a utilizar nas aprendizagens
das criancas? Se sim, porqué? E se nédo, porqué?
R. No Manual ou plano de sessdo, eu nao concordo, porque em tétum sé, ndo ha
versao portugués. Porque a lingua portuguesa também é lingua oficial dos timorenses.
Esta escrito na nossa constituicao, é, ndo é? Sinto-me tristeza porque a lingua que ja é
nossa nao esta no plano de sessao. Nao a considerado como nossa, entdo para que
os politicos decidirem de a usar como nossa lingual oficial? O que outros paises véo
dizer, se as nossas criancas e todos nds comunidades timorenses ndo sabemos falar
nossa propria lingual, ja é nossa lingua oficial. Isto significa que € nossa. Porque nao o
considera, eu acho que o ministério devia preparar o manual em duas linguas oficiais.
Para que as criancas e nos educadores podem aprender ambas.
.Com a implementacgéo do atual curriculo da educagéo pré-escolar, que idioma passou
a utilizar frequentemente, nas suas aulas?
R. Tétum. Porgue todos que tem no manual s6 em tétum. Também por todas pessoas
e criancas que concentra nesta cidade, as suas lingual maternal é tétum.
. Tem dificuldades em utilizar a lingua materna? Em caso afirmativo, o que considera
que deve ser feito para ultrapassa-las?
R. assim, tétum é nossa, ja consultei com varios diciondrios, tem muitas coisas ou
objetos que nao tem nome em lingual tétum. Penso que nos, nossa lingua tétum ainda
ndo esta bem estruturado. Ainda (campur aduk), por exemplo a janela, janela ¢ lingual
portuguesa, se em tétum (odomatan kiik) se dizemos odomatan kiik, acho que é um
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comico, é engracado. Isto quer dizer que ainda a precisamos melhorar. Precisamos
aprender mais antes de utilizar a lingual tétum e outras linguas maternas como lingual
principal de acesso aos contetdos, se for as criangas ndo entendem. Sinto um pouco
dificil, guando mostramos a imagem de borboleta, as criancas vdo dizer ndo professor
¢ kupu-kupu (lingua malaiu), e nos dizemos nédo é babebar (tétum), as que sabem em
portugués dizem ¢ borboleta. E complicado, é ndo é? Elas nao interagem bem,
quando dizemos ida, rua, tolu, eles dizem, nédo satu, dua, tiga (malaiu). Hmmmm.
Acho que as pessoas la fora vao sorrir em nds. Tenho de sempre consultar em
dicionario e explicar as minhas criancas com paciéncias em voz alta e clara.
9. Concorda com o periodo letivo atribuido a educacédo pré-escolar? Se sim, Porqué? Se
nédo, porqué?
R. Eu concordo. Eu concordo porque ja tenha horario, ja tem minutes por cada
atividade. Mas por nossa condicdo ou por falta de consciéncias dos pais, de vez em
quando as criancas sempre vém tarde, entdo temos que esperar, entdo claro que
vamos perder alguns minutos. Com certeza que precisamos de fazer aulas reforcar,
mas elas sdo criancas, ndo vao compreender. Mesmo que ja falarmos muitas vezes
falamos com os pais, mas ainda acontecer.
10. Na sua opinido, o que o governo espera das mudancas curriculares relacionadas
com a avaliacdo das aprendizagens?
R. na minha opiniao, o governo esta a esperar um trabalho construtivo e colaborativo
entre os pais e educador e, entre educadores e o0s responsaveis, entre educadores e
criangas, para sucesso de aprendizagem das criancas.

Conhecer as perspetivas de |1. Considera pertinente a avaliacdo na educacgéo pré-escolar? Porqué?

educadores de infancia sobre | R. pertinente. Para indicar nés educadores a utilizar certo caminho ou certos

a avaliacao das aprendizagens. | instrumentos em avaliar os desenvolvimentos e as competéncias das criancas.

2.Como é a efetividade da avaliagdo considerando as regras de avaliacdo das
aprendizagens no curriculo de 2015?
R. eu sinto os ja veem completes. Nos apenas as seguirmos. Eu sinto bons. Os sdo
efetivos em ajudar-nos avaliar a nossa patica.

3. Que opinido tem sobre os objetivos de avaliagdo no Curriculo Nacional de Base?
R. Eu sinto os objetivos que estdo no manual e no curriculo sao bons.

4. A partir de sua experiéncia profissional, acha pertinente a valorizacdo do 1° CEB na
educacao pré-escolar?
R. Sim. aaaaa, assim, de manual eu nao sei, completamente nao o compreendo, como
educadores na educacao pré-escolar, nos reobservamos nossa criancas as quais
sairem daqui ao ensino basico, no enquanto, ja ensinamos as criancas de acordo com
o plano de sesséo e elas ja sabem ler o alfabeto, mas no ensino basico os professores
|4, ndo sei como eles ensinam os alunos, por exemplo nos alfabetos, as criancas ja os
conhecem, como letras, sons e acdes, as criancas ja sabem, mas la nao sei como eles
ensinam os alunos, em vez de fazem eles compreender, mas eles os confundir. No
caso no manual da educacdo pré-escolar, os alfabetos ndo tém c, k, j, e g nédo
chamado jegue, mas (gué), jota é je, ndo ha w e y. Mas porque no ensino basico é
diferente com os que eu educar? E complicado. Na minha opinido, se assim, porque
criar educacao pré-escolar, se nao consideramos 0s que as criancas aprendem nesse
nivel. Acho que é fundamental que eles consideram o que ja ensinamos, valorizam o
nosso sacrificio, 0 nosso conhecimento que ja partilhamos com nossas criancas. é
bom que ele continua o que ja tem, para ndo confunde as criancas. se continuasse
assim, nés como educadores ndo estamos satisfeitos, sentimos triste com o que
acontece.

5. Considera que tem formacé&o suficiente para implementar este curriculo de 2015?
R. Nao, ndo tenho formacao suficiente para o implementar. Porqué? Porque nds sé
frequentamos a formacdo durante uma semana, e pior que ndo sdo nos todos
periodos, por exemplo se no primeiro periodo se nos ja a frequentei, no Segundo e
terceiro pode ser ndo vai haver. Nés precisamos mesmo a formacdo. Mas o que
podemos fazer, a decisdo ndo é nossa. S6 seguirmos o que o ministério relevante
atribuido.

6. Ha algum obstaculo ou dificuldade que enfrenta ao avaliar as aprendizagens das
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criancas?

R. Sim. em principio no manual do primeiro periodo, apenas tém as atividades dos
desenvolvimentos através dos jogos e cantinhos s6. Ndo entramos ou néo ha alfabetos.
Mas a grelha de observacao ou de avaliacdo que vem, diz que avaliar também os
conhecimentos dos alunos sobre os alfabetos. De acordo com a atividade no plano nés
ainda nao os ensinamos.

. 0 que faz para supera-lo?

R. como educadora tenho de ajudar e facilitar as minhas criancas, para ndo perderem.
Entdo me arranjo outro tempo ou o tempo extra para os ensino os alfabetos.

.Costuma envolver os pais no seu planeamento escolar? Se sim, como? Se nao,

porqué?

R. Sim. no momento antes de comecar o processo de aprendizagem, primeiro eu
informo para os pais, principalmente sobre os conteudos ou atividades que vamos
implementar nas aulas com as criancas, explicamos que ndo fomos nos que preparar,
mas este manual vem do ministério. Por isso quando os pais tém algumas
lamentacdes, nao aceitam com algumas opinides, eles podem ir direta ao Ministério.
Mas eles disserem que o ministério entregou para vocés, vocés como educadores tém
competéncias tudo para o implementar o aplicar. Acreditamos em vocés e entregamos
nossos filhos nas suas maos. Como ja tem tudo no plano de sessé@o so seguirmos.

.Com sua experiéncia, é necessario informar aos pais o resultado da avaliagao do filho?

Se sim, como passa a informagéo?

R. Sim. Eu informo aos pais para que os pais e nds possamos ter o mesmo
pensamento e objetivo. Que todos nos vermos nos desenvolvimentos das criancas. No
momento as criancas se juntam connosco, ja conhecemos seus carateres, 0s seus
conhecimentos. Entdo acho que os pais deviam saber sobre isso. Para que em casa 0s
pais fazem o que ja fizemos na escola. Para ajudar as criancas nao esquecerem.

10. Na sua opinido, enquanto educador, considera conveniente interagir com os pais no

11.

sentido de conhecer melhor as criangas? Se sim, porqué? E se ndo. Porqué?

R. Sim. é importante. Eu considero que este € muito conveniente. Porque as
criancas que veem, nds temos que as consideramos como nossos filhos. Por isso
precisamos de saber a personalidade de cada crianca. Porque pode ser entre eles
tem a histéria de doenca ou medico, para saber todo isso primeiro temos que
interagir com os pais.

Os pais consideram a avaliagdo como um processo que traduz o desenvolvimento
cognitivo das criancas?

R. Nao. Eles também a considerarem como uma traducao do desenvolvimento
fisico, emocional, afetivo e motoras.

12. Sente alguma preocupacéo dos pais face ao processo de avaliacdo? Se sim, em que

sentido? Se ndo, em que sentido?

R. Sim. Eles preocupam. Porque em Timor-Leste tem muito escolas da educacéo
pré-escolar, outras criancas que estudam nas outras escolas, como escolas
catdlicas, elas falam em lingua portuguesa, os pais das criancas que ouvirem,
vieram e fazer protesto. Porque as criancas que estudam aqui ndo falam portugués,
porque vocés educadores sempre educar nossos filhos em tétum, todos os dias
vocés lhes ensinam em tétum, como elas sabem portugués? Com suas expressoes,
sabemos que eles estdo a preocupar com o future do filho. Eles também querem os
filhos sabem falar em portugués. Mas sé podemos lhes dizer que no manual ndo
tem lingual portuguesa. Por isso nao lhes ensinamos.

Saber se os educadores tém
formacéo em avaliacéo:

- Tipo de formacao

- Conhecimento dos
normativos

L.

Tem conhecimento da legislacdo sobre a avaliacdo na educacéo pré-escolar? Se sim,
em que contexto a adquiriu?
R. Sim. por média.

2. Na educacdo pré-escolar, quais os normativos propostos pelo Ministério da Educacao

que evidenciam o processo de avaliacdo?
R. Plano de sessao.

3. Possui formagéo em avaliacdo na educacédo pré-escolar? Se sim, onde a adquiriu?

R. Nao, nao tenho formacdo em avaliacdo na educacédo pré-escolar. Mas frequentei
algumas formacdes sobre avaliacdo na educacéo pré-escolar.
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4.

Na sua opinido, considera necessaria a formacao em avaliacdo para os educadores de
infancia?

R. Sim. Educadores tém que ter formacao em avaliagdo. Para que avaliar as criangas
com certas formas e uniformes, ndo pode ser fazer de acordo com seus interesses.
Porque se nos nao utilizamos os registos concretos, acho que pode dar impactos as
futuras das criancas.

. De uma forma geral, reconhece que os educadores de infancia tém competéncia para

avaliar?
R. Sim. Porque as criangas nas algumas horas estar com os educadores. Entdo os
educadores tém de as avaliam para as conhecem.

Compreender as praticas de
avaliacdo das aprendizagens
de educadores na infancia

L.

2.

Considera que a avaliacao esta integrada na sua pratica pedagdgica?

R. Sim

Como avalia as aprendizagens das criangas?

R. avalio-as por seus jogos, brincadeiras, ler, por musicas, atividades nos cantinhos,
desenhos e, contar.

. Quando avalia, as criancas sdo informadas da avaliacao?

R. Nao. Elas ndo podem saber. Se n&o elas véo ficar sempre com medo de fazer algo.
Medo de fazer erro, elas vao fazer é melhor nao facam, do que fazer erro, professor vai
diminuir as minhas notas. Entdo com essas idades elas ndo deviam saber sobre sua
avaliacao.

. A avaliacao que faz ¢ igual para as criancas de trés, quatro, cinco e seis anos?

R. Nao.

. Quais sdo as modalidades de avaliacdo das aprendizagens que mais aplica na sua

pratica? Porqué?
R. A avaliacao continua, a avaliacdo formativa com os métodos informais.

. Tem tempo suficiente para aplicar essas modalidades? Se ndo, como faz?

R. Ndo. Mas como educadora eu esforco o maximo possivel para poder observar todas
que elas fizeram. Costume-me de arranjar aula reforca.

. Na sua rotina pedagdgica, que tempo destina a avaliacdo?

R. Todos os dias. Eu faco avaliacao informal as minhas criancas.

. Aplica variedade de atividades para encorajar e estimular as criancas a aprender?

R. Sim. Claro. No manual também diz que temos que dar mais atividade lucides as
criancas para as estimular. Para ajudar seus desenvolvimentos fisico e emocional.

. Tém espacos e materiais suficientes para implementar essas atividades?

R. Esses sdo nossos problemas. Ndo temos espaco como jardim infancia para
criancas, menos materiais didaticos, todos sao insuficientes. Porque as duas escolas
num lugar so, entdo dificultam as criancas da educacédo pré-escolar brincam com
livremente. Por elas também néo terem prépria jardim.

10. Todas as criancas mostram interesse por essas atividades?

11.

R. sim. Todos elas gostam, gostam de brincar, jogos, cantar e algumas delas gostar
de dancar. Elas como uma animacao para nos.

Como comunica e encoraja as criancas a resolver os problemas e a agir de forma
independente?

R. ndés temos estratégias de as encorajar. Sempre elogiar o que elas fazem. Nao
podemos dizer, aah o que estas a fazer é errado, ou esta errada, ndo podemos dizer
isso. Temos que elogiar de quaisquer coisas ou atividades que elas fizeram. Para
elas nao se sentem inferior. Sempre dizemos, é muito bom, ¢ maravilhosa, amanha
vem e faz melhor, estd bem. Isso sdo palavras motivadoras. Para elas ficam
contente e tém coragem para virem.

Conhecer os instrumentos da
avaliacdo das aprendizagens
que se utilizam

L.

2.

Enquanto educadora, considera que, na sua pratica pedagogica, possui autonomia
para utilizar diferentes instrumentos de avaliacdo?

R. Sim. mas ndo posso seguir o que eu quis. Tenho de seguir o que o ministério diz e o
que esta no manual.

Na sua pratica pedagdgica que instrumentos de avaliacao utiliza? Porqué?

R. o livro de avaliacdo. Porque o me permite conhecer as minhas criancas, através dos
seus jogos, das suas brincadeiras, dos alfabetos e niumeros
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3. 0 que avalia com esses instrumentos?
R. ver suas inteligéncias de contar, ler, e seus desenvolvimentos emocional, fisico e
social.

4. Além dos instrumentos que utiliza para avaliar tem conhecimento de outros?
R. Sim. Lista de presenca, caderno de registo e grelha de observacdo. Também os
materiais didaticos.
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Apéndice 1 Protocolo

Ex.mo Sr. Diretor da Escola

Dr.

Sou Maria Fatima Soares, timorense, estudante do mestrado em Ciéncias da Educacdo, na area de
especializacdo em Curriculo e Avaliacao, no Instituto da Educacéo, na Universidade do Minho.

Neste momento, estou a realizar um trabalho de investigacdo, com o tema “Avaliacdo das
Aprendizagens no Contexto das Mudancas Curriculares na Educacdo Pré-Escolar e no Ensino Basico em Timor-
Leste: Perspetivas e Praticas dos Educadores e Professores”. Este trabalho tem enfoque nas praticas de
avaliacdo das aprendizagens dos educadores e dos professores, tendo como principal objetivo compreender as
suas perspetivas e caraterizar os constrangimentos e a efetividade da avaliacao das aprendizagens nas suas
praticas em relacdo com os normativos e Curriculo Nacional de Base. A orientacdo cientifica esta a cargo da
Professora Doutora Maria Palmira Carlos Alves.

Neste sentido, solicito a Vossa Exceléncia se digne autorizar a realizacao de entrevistas aos Educadores
de Infancia e aos professores, bem como, a cedéncia de um espaco para a realizacdo das entrevistas.

Os dados recolhidos serdo apenas divulgados na dissertacdo, sendo salvaguardado o anonimato dos
participantes, incluindo a identidade da prdpria instituicdo em que exercem a sua atividade profissional.

Na expectativa de uma resposta favoravel a esta pretensdo eminentemente académica, subscrevo-me
com os melhores cumprimentos.

Braga, Universidade do Minho, janeiro de 2019 Dili, de janeiro de 2019

A orientadora Cientifica A mestranda

Maria Palmira Alves Maria Fatima Soares
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Apéndice 2 consentimento informado 1 (para educadores da educacao pré-escolar)

Prezado/a educador/a:

A entrevista em curso insere-se nos trabalhos do Mestrado em Ciéncias da Educacdo — area de
especializacdo em Curriculo e Avaliacao, a desenvolver na Universidade do Minho, cujo tema da investigacao é
“Avaliacao das Aprendizagens no Contexto das Mudancas Curriculares na Educacao Pré-Escolar e no Ensino
Basico em Timor-Leste: Perspetivas e Praticas dos Educadores e Professores”. A orientacdo cientifica esta a
cargo da Doutora Maria Palmira Alves, docente no Instituto de Educacao, UM. De modo a responder a esta
problematica pretendemos caraterizar e compreender o processo de avaliacdo das aprendizagens na educacao

pré-escolar e no 1.°, 2.° e 3.° ciclos do ensino Basico, de acordo com aos seguintes objetivos:

1. Conhecer as mudancas curriculares e a influéncia destas na gestdo do curriculo e na avaliacao

das aprendizagens desde a educacao pré-escolar até 3.° ciclo do ensino basico;

2. Conhecer as perspetivas de educadores de infancia e de professores do ensino basico, sobre a

avaliacao das aprendizagens.

3. Compreender as praticas de avaliacdo das aprendizagens de educadores de infancia e de

professores do Ensino Basico.

Para a obtencdo de informacdes relevantes utilizaremos o inquérito por entrevista. O seu propdsito
consiste em obter informacdes relevantes para a investigacao, através da opinidao dos educadores, que
permitirdo ndo sé fornecer pistas para a caraterizacdo dos processos em estudo, como também conhecer, sob

alguns aspetos, os intervenientes no processo.

Optamos pela entrevista semiestruturada por nao apresentar um formato rigido. O guido, elaborado
antecipadamente, tem um conjunto de questdes relativamente abertas que servirdao de guia a entrevista,
permitindo escolher, em cada situacao, a direcdo mais adequada no sentido de auscultar o pensamento das

docentes nas suas proprias palavras e perspetivas.

A entrevista tera a duracao de, aproximadamente, 45 minutos e pediamos-lhe a autorizacao para a
sua gravacao. Posteriormente sera transcrita. De forma a assegurar a validade e precisdo do conteudo, a sua
transcricdo ser-lhe-a. Caso seja necessario ou conveniente, podera retificar ou acrescentar as informacdes que
julgue pertinentes sendo, posteriormente o guidao reenviado a investigadora para que esta proceda a respetiva

analise.

196



Os dados recolhidos nesta entrevista serdo publicados apenas para efeito deste estudo empirico. Em
caso de publicacao (integral ou em parte) sera garantida a confidencialidade das informacdes e anonimato dos

entrevistados através da utilizacao de nomes ficticios.

Dili, de de 2019

A investigadora A educador/a entrevistado/a
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Apéndice 3 consentimento informado 2 (para professores dos trés ciclos do ensino basico)

Caro (a) colega:

A entrevista em curso insere-se nos trabalhos do Mestrado em Ciéncias da Educacdo — area de
especializacdo em Curriculo e Avaliacao, a desenvolver na Universidade do Minho, cujo tema da investigacao é
“Avaliacao das Aprendizagens no Contexto das Mudancas Curriculares na Educacao Pré-Escolar e no Ensino
Basico em Timor-Leste: Perspetivas e Praticas dos Educadores e professores”. A orientacado cientifica esta a
cargo da Doutora Maria Palmira Alves, docente no Instituto de Educacao, UM. De modo a responder a esta
problematica pretendemos caraterizar e compreender o processo de avaliacdo das aprendizagens na educacao

pré-escolar e no 1.°, 2.° e 3.° ciclos do ensino Basico, de acordo com aos seguintes objetivos:

1. Conhecer as mudancas curriculares e a influéncia destas na gestdo do curriculo e na avaliacédo

das aprendizagens desde a educacao pré-escolar até 3.° ciclo do ensino basico;

2. Conhecer as perspetivas de educadores de infancia e de professores do ensino basico, sobre a

avaliacao das aprendizagens.

3. Compreender as praticas de avaliacdo das aprendizagens de educadores de infancia e de

professores do Ensino Basico.

Para a obtencdo de informacdes relevantes utilizaremos o inquérito por entrevista. O seu propdsito
consiste em obter informacdes relevantes para a investigacao, através da opiniao dos educadores, que
permitirdo ndo sé fornecer pistas para a caraterizacdo dos processos em estudo, como também conhecer, sob

alguns aspetos, os intervenientes no processo.

Optamos pela entrevista semiestruturada por nao apresentar um formato rigido. O guido, elaborado
antecipadamente, tem um conjunto de questdes relativamente abertas que servirdo de guia a entrevista,
permitindo escolher, em cada situacao, a direcdo mais adequada no sentido de auscultar o pensamento das

docentes nas suas proprias palavras e perspetivas.

A entrevista tera a duracao de, aproximadamente, 45 minutos e pediamos-lhe a autorizacao para a
sua gravacao. Posteriormente sera transcrita. De forma a assegurar a validade e precisdo do conteudo, a sua
transcricdo ser-lhe-a . Caso seja necessario ou conveniente, podera retificar ou acrescentar as informacdes que
julgue pertinentes sendo, posteriormente o guiao reenviado a investigadora para que esta proceda a respetiva

analise.
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Os dados recolhidos nesta entrevista serdo publicados apenas para efeito deste estudo empirico. Em
caso de publicacao (integral ou em parte) sera garantida a confidencialidade das informacdes e anonimato dos

entrevistados através da utilizacao de nomes ficticios.

Dili, de de 2019

A investigadora O (a) professor (a) entrevistado
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Apéndice 4 Caracterizacdo dos participantes/entrevistados)

Caracterizacao dos participantes/entrevistados

1. Coédigo

e[ ] wp[] 2p[ ] 3p[]

2. Idade:
De 25 a 35 anos |:| De 36 a 45 anos |:| De 46 a 55 anos |:| Mais de 56 anos |:|

3. Sexo:

Feminino |:|Mascu|ino |:|

4. Habilitacdoes académicas:

Bacharelato[l Licenciatura[l Mestrado|:| Outro(s)|:| Qual?

5. Situacao Profissional:

ep [ ] ec[ ] e[ ] pc []

6. Tempo de servico na funcao docente:

<5 anos |:|5 a 10 anos |:| 11 a 15 anos |:| 16 a 25 anos |:| 26 ou mais |:|

7. Cargos/Funcodes Exercidas para além da docéncia. Se sim, descreva qual/quais:

8. Numero total de criancas:

Grupo homogéneo |:| Grupo heterogéneo |:|

3 anos:
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4 anos:

5 anos:

6 anos:
Mais de 6 anos:

9. Carga horaria de ensino
Carga letiva semanal:

n° de turmas:

n° de alunos por turma:
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Apéndice 5 Guido de entrevista 1 (para Educadores da Educacéo Pré-Escolar)

Os objetivos e as questdes de entrevista aos educadores de infancia

Objetivos especificos

Questoes

Caraterizar as mudangas no curriculo e na

avaliacao das aprendizagens da educacao pré-escolar;

1. A introducdo das modalidades de avaliacdo das
aprendizagens no curriculo de 2015 alterou as suas
praticas de avaliacdo? De que forma?

2. Sente que o curriculo atual veio pressionar mais a
pratica de avaliacdo com as criancas ou o contrario?
Porqué?

3. Considera o normativo e o curriculo como um
documento orientador da sua pratica de avaliacao?

4. Como se sente face as mudangas no curriculo de 2015
relacionadas com a avaliacdo da aprendizagem?

5. Quais sdo as diferencas fundamentais que se sente
entre avaliacdo no curriculo de 2015 e o curriculo
anterior?

6. Concorda com a lingua materna como lingua principal a
utilizar nas aprendizagens das criangas? Se sim,
porqué? E se nao, porqué?

7. Com a implementacdo do atual curriculo da educacao
pré-escolar, que idioma passou a utilizar
frequentemente, nas suas aulas?

8.  Tem dificuldades em utilizar a lingua materna? Em caso
afirmativo, o que considera que deve ser feito para
ultrapassa-las?

9. Concorda com o periodo letivo atribuido a educagéo pré-
escolar? Se sim, Porqué? Se néo, porqué?

10. Na sua opinido, o que o governo espera das mudancas
curriculares  relacionadas com a avaliacao das
aprendizagens?

Conhecer as perspetivas de educadores de infancia sobre a

avaliacao das aprendizagens.

1. Considera pertinente a avaliacdo na educacao pré-escolar?
Porqué?

2. Como ¢ a efetividade da avaliagdo considerando as regras
de avaliacdo das aprendizagens no curriculo de 2015?

3. Que opinido tem sobre os objetivos de avaliagdo no
Curriculo Nacional de Base?

4. A partir de sua experiéncia profissional, acha pertinente a
valorizagdo do 1° CEB na educacao pré-escolar?

5. Considera que tem formacéo suficiente para implementar
este curriculo de 2015?

6. Ha algum obstaculo ou dificuldade que enfrenta ao avaliar
as aprendizagens das criancas?

7. 0 que faz para supera-lo?

8. Costuma envolver os pais no seu planeamento escolar? Se
sim, como? Se nao, porqué?

9. Com sua experiéncia, é necessario informar aos pais o
resultado da avaliacdo do filho? Se sim, como passa a
informacéo?

10. Na sua opinido, enquanto educador, considera
conveniente interagir com os pais no sentido de conhecer
melhor as criangas? Se sim, porqué? E se nao. Porqué?

11.0s pais consideram a avaliagdo como um processo que
traduz o desenvolvimento cognitivo das criancas?

12.Sente alguma preocupacgdo dos pais face ao processo de
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avaliacdo? Se sim, em que sentido? Se ndo, em que
sentido?

Saber se os educadores tém formacgao em avaliagao: 1. Tem conhecimento da legislacdo sobre a avaliacdo na
- Tipo de formacao educacdo pré-escolar? Se sim, em que contexto a
- Conhecimento dos normativos adaquiriu? ~ , . .

2. Na educacgao pré-escolar, quais os normativos propostos
pelo Ministério da Educacao que evidenciam o processo
de avaliacdo?

3. Possui formacao em avaliacdo na educacao pré-escolar?
Se sim, onde a adquiriu?

4. Na sua opinido, considera necessaria a formacdo em
avaliacdo para os educadores de infancia?

5. De uma forma geral, reconhece que o educador de
infancia tem competéncia para avaliar?

- . . 1. Considera que a avaliagcdo estd integrada na sua pratica
Compreender as praticas de avaliacdo das aprendizagens de .
pedagdgica?
educadores na infancia 2. Como avalia as aprendizagens das criangas?

3. Quando avalia, as criancas sao informadas da avaliacdo?

4. A avaliacdo que faz é igual para as criancas de trés,
quatro, cinco e seis anos?

5. Quais sdo as modalidades de avaliacdo das aprendizagens
que mais aplica na sua pratica? Porqué?

6. Tem tempo suficiente para aplicar essas modalidades? Se
nao, como faz?

7. Na sua rotina pedagégica, que tempo destina a avaliacdo?

8. Aplica variedade de atividades para encorajar e estimular
as criancas a aprender?

9. Tém espacos e materiais suficientes para implementar
essas atividades?

10.Todas as criancas mostram interesse por essas
atividades?

11.Como comunica e encoraja as criangas a resolver os

problemas e a agir de forma independente?
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Apéndice 6 Guido de entrevista 2 (para os professores do 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico)

Os objetivos e as questdes de entrevista aos professores dos 1.° e 2.° ciclos do Ensino Basico

Objetivos Especificos

Questoes

Caraterizar as mudangas no curriculo e na

avaliacao das aprendizagens do ensino basico;

1. A introducdo das modalidades de avaliacdo das
aprendizagens no curriculo 2015 alterou as suas praticas
de avaliacdo? De que forma?

2. Sente que o curriculo de 2015 veio pressionar mais a
pratica de avaliacdo com os alunos ou o contrario?
Porqué?

3. Considera o normativo e o curriculo como um documento
orientador da sua préatica de avaliacdo?

4. Como se sente face as mudancgas no curriculo de 2015
relacionadas com a avaliacdo da aprendizagem?

5. Quais sao as diferencas fundamentais que se sente entre
a avaliacdo no curriculo de 2015 e o curriculo anterior?

6. Concorda com a lingua Tétum como a lingua principal a
utilizar nas aprendizagens dos alunos? Se sim, porqué? E
se ndo, porqué?

7. Com a implementacéo do atual curriculo do 1.°, 2.° ciclo
do ensino basico, que idioma passou a utilizar
frequentemente, nas suas aulas?

8. Acha facil ensinar em lingua tétum? Os alunos aprendem
e interagem bem com a lingua Tétum? Se n&o, porqué?

9. Concorda com o periodo letivo atribuido & disciplina da
qual é responsavel? Se sim, porqué? Se n&o, porqué?

10.Na sua opinido, o que o governo espera das mudancas
curriculares  relacionadas com a avaliacdo das
aprendizagens?

Conhecer as perspetivas de professores do 1.° e 2.°CEB

sobre a avaliacao das aprendizagens.

1. Considera pertinente a avaliagdo no ensino basico?
Porqué?

2. Como é a efetividade da avaliagcao considerando as regras
de avaliacdo das aprendizagens no curriculo de 2015?

3. Considera que tem formacéo suficiente para implementar
este curriculo de 2015?

4. Ha algum obstaculo ou dificuldade que
avaliar as aprendizagens dos alunos?

5. 0O que faz para supera-los?

6. Com sua experiéncia, é necessario informar aos pais
sobre os resultados da avaliacao do filho? Se sim, porqué?
E se néo, porqué?

7. Na sua opiniao, enquanto professor (a), € necessario dar
feedback aos alunos sobre os seus resultados das
aprendizagens? Se sim, porqué? E se nédo, Porqué?

8.  Sente alguma preocupacao dos pais face ao processo

de avaliagdo? Se sim, em que sentido? Se nao, em que
sentido?

enfrenta ao

Saber se os educadores tém formacgao em avaliagao:
- Tipo de formacao

- Conhecimento dos normativos

1. Tem conhecimento da legislacdo sobre a avaliacdo no
ensino basico? Se sim, em que contexto a adquiriu?

2. No ensino basico, quais os normativos propostos pelo
Ministério da Educacao que evidenciam o processo de
avaliacédo?
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Possui formacdo em avaliagdo no ensino basico? Se sim,
onde a adquiriu?

4. Na sua opinido, considera necessaria a formacdo em
avaliacdo para os professores do ensino basico?
5. De uma forma geral, reconhece que o professor do
ensino basico tem competéncia para avaliar?
- o . 1. Considera que a avaliacdo esta integrada na sua pratica
Compreender as praticas de avaliagdo das aprendizagens dos L
pedagdgica?
professores do 1.° e 2.°CEB 2. Como avalia as aprendizagens dos alunos?
3. Que uso faz dessa avaliacdo?
4. Os alunos participam na sua prépria avaliacdo? De que
forma?
5. Quando avalia, os alunos s&o informados da avaliacao?
6. Como é que negocia os critérios de avaliagdo com os
alunos?
7. Aavaliacdo que faz é igual para todos os alunos?
8. Na sua rotina pedagogica, que tempos se destinam a
avaliacéo?
Conhecer os instrumentos da avaliacdo das aprendizagens | 1. Enquanto professor(a), considera que, na sua pratica
que se utilizam pedagdgica, possui autonomia para utilizar diferentes
instrumentos de avaliacdo?
2. Na sua pratica pedagégica que instrumentos de avaliacdo
utiliza? Porque?
3. 0 que avalia com esses instrumentos?
4. Além dos instrumentos que utiliza para avaliar tem

conhecimento de outros? Quais?
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Apéndice 7 Guido de entrevista 3 (para os professores do 3.° ciclo do ensino basico)

Os objetivos e as questdes de entrevista aos professores do 3.° ciclo do Ensino Basico

Objetivos especificos

Questoes

Caraterizar as mudangas no curriculo e na

avaliacdo das aprendizagens do 3.° CEB;

1. A introducdo das modalidades de avaliacdo das
aprendizagens no curriculo atual alterou as suas praticas
de avaliacdo? De que forma?

2. Sente que o curriculo atual veio pressionar mais a pratica
de avaliacdo com os alunos ou o contrario? Porqué?

3. Considera o normativo e curriculo nacional de base como
um documento orientador de avaliacdo?

4. Como se sente face as mudancas no curriculo atual
relacionadas com a avaliacdo da aprendizagem?

5. Quais sdo as diferencas fundamentais que se sente entre
avaliacdo no curriculo atual e o curriculo anterior?

6. Concorda com a lingua Portuguesa como lingua principal
a utilizar nas aprendizagens dos alunos? Se sim, porqué?
E se néo, porqué?

7. Com a implementacao do atual curriculo do 3.° ciclo do
ensino  basico, que lingua passou a utilizar
frequentemente, nas suas aulas?

8. Tem dificuldade em utilizar a lingua Portuguesa? Em caso
afirmativo, o que considera que deve ser feito para
ultrapassa-las?

9. Os alunos aprendem e
Portuguesa? Se nédo, porqué?

10. Concorda com o periodo letivo atribuido ao ensino basico,
de acordo com a disciplina de que é responsavel? Porqué?

11. Na sua opinido, o que o governo espera das mudancas
curriculares  relacionadas com a avaliacdo das
aprendizagens?

interagem bem em lingua

Conhecer as perspetivas de professores do 3.°CEB sobre a

avaliacao das aprendizagens.

1. Considera pertinente a avaliagdo no 3.°CEB? Porqué?
Como ¢ a efetividade da avaliacdo considerando as regras
de avaliacdo das aprendizagens no curriculo atual?

3. Considera que tem formacao suficiente  para
implementar este curriculo?

4. Ha algum obstaculo ou dificuldade que enfrenta ao avaliar
as aprendizagens dos alunos?

5. 0O que faz para supera-los?

6. No seu entender, ¢ necessario dar feedback aos alunos
face aos resultados da sua avaliacdo? Por qué?

7. Concorda com as modalidades de avaliacdo presentes no
curriculo nacional de base? Porqué?

8. Os modulos e fontes fornecidos pelo governo s&o
suficientes para orientarem na implementacdo das
aprendizagens, principalmente na disciplina de que €
responsavel, de acordo com o curriculo atual?
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Saber se os professores tém formacao em avaliacao:
- Tipo de formacao

- Conhecimento dos normativos

. Tem conhecimento da legislacdo sobre a avaliacao no

3.°CEB? Se sim, em que contexto a adquiriu?

No 3.°CEB, quais os normativos propostos pelo Ministério
da Educacao que evidenciam o processo de avaliagdo?
Possui formagdo em avaliagdo no 3.° CEB? Se sim, onde
a adquiriu?

Na sua opinido, considera necessaria a formacdo em
avaliacdo para os professores do 3.°CEB?

De uma forma geral, reconhece que os professores do
3.°CEB tem competéncia para avaliar?

Compreender as praticas de avaliacdo das aprendizagens de

professores do 3.°CEB

. Considera que a avaliacdo esta integrada na sua pratica

pedagdgica?

. Como avalia as aprendizagens dos alunos?

Os alunos participam no seu proprio processo de
avaliacdo? De que forma?

. Como é que negocia os critérios de avaliagdo com os

alunos?

. A avaliacédo que faz é igual para os alunos todos?

Na sua rotina pedagogica, que tempos se destinam a
avaliacéo?

Conhecer os instrumentos da avaliacdo das aprendizagens
que se utilizam

Enquanto professora, considera que, na sua pratica
pedagdgica, possui autonomia para utilizar diferentes
instrumentos de avaliacdo?

Na sua pratica pedagogica que instrumentos de avaliacéao
utiliza? Porqué?

0 que avalia com esses instrumentos?

Além dos instrumentos que utiliza para avaliar tem
conhecimento de outros?
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