Francisca Natalia de Oliveira Souza Pinto O processo de avaliacdo na educacao infantil

UMinho|2019

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Francisca Natalia de Oliveira Souza Pinto

O processo de avaliacao na educacao infantil

outubro de 2019



Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Francisca Natalia de Oliveira Souza Pinto

0 processo de avaliacao na educacao infantil

Dissertacao de Mestrado
Mestrado em Ciéncias da Educacao
Area de especializacdo em Desenvolvimento Curricular e Avaliacdo

Trabalho efetuado sob a orientacédo da
Doutora Ana Maria Carneiro Costa e Silva

outubro de 2019



DIREITOS DE AUTOR E CONDIGOES DE UTILIZAGAO DO TRABALHO POR TERCEIROS

Este ¢ um trabalho académico que pode ser utilizado por terceiros desde que respeitadas as
regras e boas praticas internacionalmente aceites, no que concerne aos direitos de autor e direitos
CONEXOS.

Assim, o presente trabalho pode ser utilizado nos termos previstos na licenca abaixo indicada.
Caso o utilizador necessite de permissdo para poder fazer um uso do trabalho em condicdes nao
previstas no licenciamento indicado, devera contactar o autor, através do RepositoriUM da Universidade
do Minho.

Licenca concediaa aos utilizadores deste trabalho

Atribuicao
CC BY

https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/



AGRADECIMENTOS

A Deus, pela Sua imensa misericordia, pelos desafios encarados e pela ajuda a superar 0s
mesmos de forma simples e humilde.

Ao Alex, meu esposo maravilhoso, que sempre esteve ao meu lado, em busca da realizacao
deste sonho, a quem devo a oportunidade de realizar este estudo longe de casa e principalmente pela
compreensao e paciéncia que demonstrava, sempre com palavras carinhosas de animo.

A minha familia, que sempre me direcionavam palavras de forca e conforto. A minha méae Dona
Regina, que sempre me apoiou em todos momentos da minha vida, me incentivando a seguir em
frente e a nao desistir dos meus objetivos.

Aos meus sogros Sr. Nonato e Sra. Maria da Penha, pela imensa ajuda, compreensao e pelos
cuidados.

A minha orientadora, Doutora Ana Maria Carneiro Costa e Silva, que, de forma atenciosa e
carinhosa me auxiliou na construcéao desta dissertacdo, com conselhos e sugestdes sabias. Por sempre
me conduzir com palavras positivas e de apoio. Sem a senhora, esta dissertacdo nao teria a mesma
exceléncia que tem.

A minha amiga lla Beatriz Maia, pela amizade, pela partilha dos momentos de alegria e de
tristeza que passamos, mas sempre com a certeza de concluir a nossa dissertacao de mestrado juntas.

Aos meus professores, pelo incentivo quando eu encontrava dificuldades ao longo da realizacéo
do mestrado.

Aos meus amigos de turma do mestrado, que me transmitiram apoio, carisma, alegria e
seguranca durante toda a trajetoria que percorremos.

As escolas, que me permitiram aprofundar meus conhecimentos, em meio a observacdo da
pratica docente cotidiana.

As professoras entrevistadas, que colaboraram imensamente para a elaboracao deste estudo,
sem as mesmas, esta perquisa nao seria possivel.

MUITO OBRIGADA!



DECLARAGAO DE INTEGRIDADE

Declaro ter atuado com integridade na elaboracdo do presente trabalho académico e confirmo
que nao recorri a pratica de plagio nem a qualquer forma de utilizacdo indevida ou falsificacdo de
informacdes ou resultados em nenhuma das etapas conducente a sua elaboracéo.

Mais declaro que conheco e que respeitei o Codigo de Conduta Etica da Universidade do Minho.



O processo de avaliacdo na educacéo infantil

RESUMO

Em relacdo a infancia de alguns séculos atras, foi possivel perceber as diversas mudancas
conceituais no que diz respeito a infancia. O surgimento do conceito de infancia comecou emergindo
da Europa a partir do século XVIl e foi se transformando ao longo dos séculos, consolidando-se no
século XIX. Este contexto comecou a se modificar quando a sociedade passou a introduzir a crianca no
centro familiar, em conjunto da escola, logo apds a entrada da mulher no mercado de trabalho. Assim,
em 1988, iniciou-se um novo olhar sobre a crianca pequena, que passou a ser vista como um ser que
precisa de cuidados, educacdo e preparacdo para a vida futura. Apos estas transformacdes, foram
implantadas novas Leis que, descrevem 0s servicos, nao mais no sentido de amparo, como servicos
assistencialistas, mas no sentido de educar.

Por este motivo vimos os grandes avancos dos direitos da crianca, tais avancos descritos
comecaram a partir do periodo republicano e foram muito significativos. Conceitos como avaliacao,
praticas avaliativas e instrumentos de avaliacdo, passam a constituir o cotidiano dos professores,
causando, consequentemente, algumas duvidas entre os professores, sendo que, a avaliacdo passou a
assumir dimensdes mais abrangentes.

Iniciamos o nosso estudo com uma questao, buscando compreender como ocorre 0 processo de
avaliacdo na educacdo infantil no Municipio de Caucaia? Com a finalidade de responder a esta questéo
e de alcancarmos os objetivos propostos, optamos por desenvolver um estudo de natureza qualitativa
exploratoria em duas escolas: uma na rede publica e uma na rede privada, sendo que, os instrumentos
utilizados para recolha de dados foram entrevista semiestruturada e observacdo com professores
selecionados efetivos com experiéncia de, no minimo, cinco anos em sala de aula na educacao infantil
e analise documental. Em nossas consideracdes finais aprofundamos o nosso olhar para a tematica e
0s objetivos em estudo, analisando e refletindo sobre a importancia da avaliacdo como instrumento de
melhoria nas praticas de ensino na Educacéo Infantil sob a perspectiva dos professores. Sao também
descritas as limitacdes ocorridas durante o nosso estudo, bem como as recomendacdes para as

futuras investigacoes.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil; Praticas Pedagogicas; Processo de Avaliacao.



The assessment process in early childhood education

ABSTRACT

In relation to childhood a few centuries ago, it was possible to notice the various conceptual
changes with regard to childhood. The emergence of the concept of childhood began emerging from
Europe from the seventeenth century and was changing over the centuries, consolidating in the
nineteenth century. This context began to change when society began to introduce the child into the
family center, together with the school, soon after the woman entered the labor market. Thus, in 1988,
a new look began on the young child, who came to be seen as a being who needs care, education and
preparation for the future life. After these transformations, new laws were implemented that describe
the services, no longer in the sense of protection, as welfare services, but in the sense of educating.

For this reason we have seen the great advances in child rights, such described advances started
from the republican period and were very significant. Concepts such as assessment, assessment
practices and assessment tools become the daily life of teachers, thus causing some doubts among
teachers, and evaluation has taken on broader dimensions.

We began our study with a question, seeking to understand how the evaluation process in early
childhood education occurs in the city of Caucaia? In order to answer this question and achieve the
proposed objectives, we chose to develop a qualitative exploratory study in two schools: one in public
and one in private, and the instruments used for data collection were interview. semi-structured and
observation with selected effective teachers with experience of at least five years in the classroom in
early childhood education and document analysis. In our final considerations we deepen our look at the
theme and the objectives under study, analyzing and reflecting on the importance of evaluation as an
instrument of improvement in teaching practices in early childhood from the perspective of teachers.
We also describe the limitations that occurred during our study, as well as the recommendations for

future investigations.

KEY-WORDS: Assessment Process; Early Childhood Education; Pedagogical Practice.
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INTRODUGAO

Em relacdo a infancia de alguns séculos atras, foi possivel perceber as diversas mudancas
conceituais no que diz respeito a infancia atual e o seu desenvolvimento ao longo da historia do nosso
pais.

Nessa perspectiva, estudos realizados pelo historiador francés Philippe Aries (1914 a 1984)
relatam que na sociedade medieval, a ideia de infancia nao existia e que o surgimento do conceito de
infancia comeca, emergindo da Europa a partir do século XVIl e vai se transformando ao longo dos
séculos, consolidando-se no século XIX. Este contexto comeca a se modificar quando a sociedade
passa a introduzir a crianca no centro familiar e na escola, dando inicio a um novo olhar sobre a
crianca pequena, que passou a ser vista como um ser que precisa de cuidados, educacdo e
preparacao para a vida futura.

Historicamente, com a intercessao da igreja e com a intervencéo dos poderes publicos em nao
admitir de forma passiva 0s maus tratos as criancas, que antes eram ocultamente aceitos. Assim,
nessa época ocorre o surgimento de acdes de protecdao para as criancas como: melhorias nas
condicoes de higiene e saude das criancas. Contudo, nos meados do século XVIII, surge o capitalismo
industrial, trazendo consigo uma profunda mudanca social e econdmica no sistema de producédo. Com
isso 0 modo de producao deixou de ser caseiro para ser sistema industrial.

Outro aspecto surge, o capitalismo industrial, trazendo consigo uma profunda mudanca social e
econdmica no sistema de producao, com este movimento revolucionario surgiu novas classes sociais, a
entrada gradual da mulher no mundo de trabalho e as necessidades familiares sentidas em relacdo a
prestacao dos cuidados basicos de higiene, de alimentacao e de educacao dos seus filhos. Percebe-se
uma aflicdo por parte das méaes que trabalham e por nao terem com quem deixar seus filhos, tendo
como Unica opcao o trabalho de algumas méaes oportunistas, que ofereciam seu tempo e oficio,
incluindo abrigo e cuidados basicos. Com o crescimento das fabricas, se fez necessario uma criacao
mais formal aos cuidados das criancas, logo, as primeiras creches tinham o papel de cuidar, o que nao
integrava o ato de educar.

Mesmo com a chegada das mudancas no mundo em relacao a infancia, no final do século XIX, o
Brasil ainda passava pelo periodo da abolicdo da escravatura, o que ocasionou o aumento na

populacdo, com isso, manifestaram-se as primeiras atividades de cuidados e protecao a infancia.
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Contudo, a educacdo infantil no contexto brasileiro, decorre de uma diferenciacdo entre as
criancas, segundo sua classe social, com direitos e lugares diferenciados na sociedade, confunde-se
com a historia do preconceito, da exploracdo e do abandono, causando divergéncia e desigualdade
social.

Apesar de todos os esforcos para melhorar a situacdo da educacao no Brasil, a Educacao Infantil
demorou quase um século para se desassociar do carater que a marcou, desde o inicio, apontada
como assisténcia social. Foi somente na década de 1980 que ocorreu um verdadeiro feito na educacéo
infantil brasileira, a insercdo na Constituicdo Federativa do Brasil na legislacdo os direitos da crianca
pequena, inclusive o direito a creches e pré-escolas, estendidos a faixa etaria de zero a seis anos,
sendo oferecidas creches para as criancas de zero a trés anos de idade, e em pré-escolas para as
criancas de quatro a cinco anos de idade na Educacao Basica.

Apés este feito, surge uma nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394 de 1996. Esta lei
descreve 0s servicos, nao mais no sentido de amparo, como servicos assistencialistas, mas no sentido
de educar, com admissao a escola. Esta Lei ainda acrescenta os direitos educacionais, a liberdade de
acdo das redes publicas, redes privadas, dos professores e deixa mais especificado as funcdes do
trabalho docente.

Por este motivo vemos grandes avancos dos direitos da crianca; tais avancos, descritos ao longo
da histéria, foram muito significativos refletindo-se a nivel educativo. Conceitos como avaliacdo,
praticas avaliativas e instrumentos de avaliacdo passam a constituir o cotidiano dos professores,
causando, consequentemente, algumas duvidas entre os mesmos.

Dentro dessa visdo, em que educar é formar e aprender & construir o proprio saber, a avaliacao
assume dimensdes mais abrangentes. Ela ndo se reduz apenas a atribuir notas. Sua conotacao se
amplia e se desloca, no sentido de verificar em que medida os alunos estdo alcancando os objetivos
propostos para o processo ensino-aprendizagem (Haydt, 2011).

Assim, a avaliacdo educacional se tornou um fenémeno que ocorre em diversas etapas da vida
humana, em qualquer situacdo em que se faz necessario um julgamento de valor. Contudo, a
avaliacdo tem conquistado um papel de suma importancia na educacao infantil, exercendo um papel
fundamental, na medida em que se pretende contribuir para a aprendizagem das criancgas,
possibilitando o repensar de todo o processo avaliativo educacional. Esta conquista deve-se
essencialmente a forma como se comecou a entender a educacao infantil e o processo de avaliacdo.

Para que haja uma efetivacdo das novas formas de praticas avaliativas nas instituicdes educativas é
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necessario inserir alguns fatores, como “a construcdo de uma nova cultura escolar, com novas
praticas, normas e concepcdes” que ndo sejam apenas dependentes “de mudancas legais, mas,
principalmente, de condicdes efetivas” (Comis, 2006, p. 143).

Dessa forma, a avaliacdo passa a ser, uma metodologia constante de coleta e seguimento de
informacdes capazes de determinar e fornecer informacdes Uteis para a analise de acdes e
direcionamento de novas acdes e passa a ser também um instrumento que sustenta a acao reflexiva
do professor cotidianamente, aprimorando e especializando o processo de ensino/aprendizagem das
criancas.

Portanto, a avaliacdo na educacdo infantil tem um cunho diferenciado, a avaliacdo deveria ter
seu objetivo no desenvolvimento da crianca, estabelecendo momentos reflexivos sobre a pratica,
analises sobre os instrumentos utilizados, com o propdsito de facilitar a inovacdo de novos métodos

gue assegurem a aprendizagem e o desenvolvimento na educacéo infantil.

> Estado da Arte

Avaliar ndo é apenas uma determinacao sistematica, mas, sobretudo, refletir, analisar, criticar,
planejar, interpretar, desenvolver objetivos, organizar e reorganizar o ensino, logo, a informacao sempre
sera uma aliada no desenvolvimento reflexivo do professor em relacdo a avaliacdo de sua turma.

Deste modo, para melhor compreensdo da tematica sobre avaliacdo na educacdo infantil
utilizamos como fonte de pesquisa o portal RCAAP e através deste foram encontradas cinco referéncias
com dados empiricos relacionados com a tematica do estudo, foram selecionados os seguintes temas:
Primeira: Portfélio, Um Instrumento de Avaliacdo na Educacdo Infantil (2012); Segundo: Avaliacdo na
Educacao Infantil: Concepcdes de professoras sobre o papel do portfélio (2007); Terceiro: A Avaliacdo
na Educacédo Infantil: analise da producao académica brasileira presente nas reunides anuais da
ANPEd entre 1993 e 2003; Quarto: A Avaliacdo na Educacdo Infantil: concepcdes de avaliacdo no
ambito escolar (2017); Quinto: Avaliacdo na Educacao Infantil (2015).

Primeira Pesquisa: Portfolio, um instrumento de avaliacao na educacao infantil (2012).

Em seu artigo a autora Cristiane Regis Justino buscou refletir sobre a intervencao pedagogica
como processo de avaliacdo na educacdo infantil, analisando as possibilidades do uso do portfolio
como um instrumento de avaliacdo formativa, que se da ao longo de todo o processo de ensino
aprendizagem. A autora relata algumas perguntas pertinentes sobre: o que é avaliar no contexto da

educacao infantil? De que forma o portfélio permite operacionalizar uma avaliacdo formativa? E para
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responder tais questionamentos ela estabeleceu como objetivo maior: investigar a importancia do
portfélio como procedimento de avaliacdo do professor de educacao infantil. Declara que o portfélio se
apresenta como uma ferramenta condizente com este modelo de avaliacdo, uma vez que possibilita
uma amostra evolutiva do processo de ensino aprendizagem, permitindo a analise e reflexdo de todos
0s envolvidos neste processo.

Segunda Pesquisa: Avaliacdo na educacdo infantil: Concepcdes de professoras sobre o papel do
portfolio (2007).

Nesta dissertacdo, a autora Raquel Costa Cardoso Lusardo indaga-se sobre algumas questdes,
como por exemplo: como o professor percebe a utilizacdo do portfolio no seu trabalho pedagdgico? O
uso do portfolio possibilita o envolvimento da crianca e dos pais com a escola ou é considerada apenas
uma exigéncia da instituicdo e das familias para informar o trabalho do professor com as criancas?
Existem portfélios contendo registros da professora sobre a crianca?

Segundo a autora, seu trabalho teve como objetivo investigar a compreensao das professoras
acerca do portfélio no processo avaliativo das criancas e como metodologia utilizou-se da perspectiva
tedrico-metodoldgica, abordagem socio-histdrica, coletas de dados e entrevistas com quatro
professoras de uma escola particular de Juiz de Fora. Concluiu seu trabalho explicando que o portfélio
envolve a participacdo das criancas, familiares e que esta ferramenta contribui na avaliacdo da
aprendizagem, contanto que a mesma esteja embasada na avaliacdo mediadora e formativa.

Terceira Pesquisa: A Avaliacdo na Educacéo Infantil: andlise da producdo académica brasileira presente
nas reunides anuais da ANPEd entre 1993 e 2003 (2005).

Nesta dissertacdo a autora Senhorinha de Jesus Pit Paz descreve seu proposito em investigar o
fendmeno da avaliacdo na educacao infantil, verificando sua ocorréncia, caracterizacdo nos programas
e resumos dos trabalhos apresentados nas Reunides Anuais da Associacao Nacional de Pesquisa e
Pas-Graduacao em Educacéo - ANPEd, em um periodo de onze anos, de 1993 a 2003. Com base nos
trabalhos selecionados a autora desenvolveu um estudo que teve como instrumento metodologico a
analise de conteudo, logo, através da sua pesquisa, teve a confirmacdo da reducdo de estudos
relacionados a avaliacao na educacao infantil.

Quarta Pesquisa: A Avaliacao na Educacao Infantil: concepcdes de avaliacdo no ambito escolar (2017).
A autora lete Lima de Melo Ribeiro objetiva sua monografia em compreender como se da a
avaliacdo no ambito da creche em uma instituicdo publica na cidade de Imperatriz MA. Explica que na

metodologia utiliza uma abordagem qualitativa, com coletas de dados por meio de questionarios
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realizados com professoras do bercario I. E termina sua pesquisa dizendo que a avaliacdo utilizada
pelas professoras cumpre ainda uma funcao burocratica.
Quinta Pesquisa: Avaliacdo na Educacao Infantil (2015).

Neste artigo desenvolvido pelas autoras Claudia Erran Tauffer e Rosileica Webler Scheibe,
explicam a importancia no desenvolvimento da aprendizagem e sugerem a seguinte problematica:
Quais os métodos de avaliacdo sao utilizados pelos professores da Pré Escola 1I? Explicam também o
objetivo central do artigo como sendo, uma analise constituida no processo avaliativo na Escola de
Educacao Infantii Mundo Encantada da Crianca no municipio de Matupa. Ja no procedimento
metodoldgico as autoras baseiam-se em uma pesquisa de campo onde coletam os dados através de
um questionario e uma entrevista semiestruturada, para analise de seus resultados e em uma
abordagem qualitativa, descrevem as caracteristicas do fenémeno para seu estudo de caso e por
ultimo generalizam os fatos com o método observatério, pesquisa bibliografica e analise de
documentos. Finalizaram seu trabalho informando que, a avaliacdo auxilia no desenvolvimento da
aprendizagem da crianca, e que as praticas avaliativas podem melhorar o desempenho da crianca
individualmente e coletivamente, afirmam ainda que o ambiente em que a crianca esta inserida tem

influéncia na aprendizagem.

» Problema do estudo

Considerando nossa vivéncia na Educacdo como professora na educacdo infantil, percebemos a
necessidade de olhar cuidadosamente para a avaliacdo no contexto educacional. Uma vez que esta
etapa apresenta caracteristicas tdo peculiares, em razao dos questionamentos que fazemos referentes
ao conceito de avaliacdo na educacdo infantil, quais as praticas e instrumentos de avaliacdo estdo
sendo utilizados atualmente.

Delimitamos o problema de estudo em duas escolas, sendo uma escola privada e outra escola
publica, ambas pertencentes ao Municipio de Caucaia no estado do Ceara, com a seguinte questao:
como ocorre 0 processo de avaliacdo em duas escolas de Educacao Infantil no Municipio de Caucaia-
CE?

Contudo, equivale saber se a avaliacdo aplicada nas escolas conduz a melhoria do ensino na
educacao infantil. Um dos motivos que nos levou a realizar este trabalho foi que, apesar de existirem
conceitos cada vez mais usuais no contexto educativo, os estudos, investigacdes e documentos

legislativos relacionados ao processo de avaliacdo na educacao infantil ainda sdo insuficientes.
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Por estes motivos e pelos conceitos de avaliacao e praticas avaliativas nao conseguirem se

separar uns dos outros é que escolhemos por realizar este estudo.

> Objetivos do estudo

Por se tratar de conceitos como avaliacao, praticas avaliativas e instrumentos de avaliacao,

propomos como objetivo geral do nosso estudo:
> Analisar como os professores avaliam o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas na

Educacao Infantil.

Visto que os métodos de avaliar as criancas na educacao infantil variam de professor para
professor, seja da rede publica ou da rede privada, optamos por acrescentar alguns objetivos
especificos ao nosso estudo:

= Descrever as praticas de avaliacdo exercidas na educacao infantil da rede publica e da rede
privada;

= |dentificar os instrumentos de avaliacéo utilizados pelos professores de ambas as redes;

= Caracterizar o Projeto Politico Pedagogico da escola com base na LDB n° 9394/ 96,
Referencial Curricular Nacional e Diretrizes do Municipio de Caucaia.

Com a finalidade de alcancar os objetivos propostos acima, optamos por desenvolver um estudo
de natureza qualitativa exploratéria, sendo que, para recolha de dados, os instrumentos utilizados
serdo entrevista semiestruturada e observacdo com professores selecionados efetivos com experiéncia
de, no minimo, cinco anos em sala de aula na educacdo infantil e analise documental, tendo como
base, as legislacdes vigentes, Referencial Curricular (1998), as Diretrizes Curriculares do Municipio de

Caucaia (CMEC, 2014), o Projeto Politico Pedagogico das escolas (2018), entre outros.

» Estrutura do estudo
Ao longo deste trabalho, desenvolvemos quatro capitulos distintos, justificados pela possibilidade
de analisar e refletir sobre o processo de avaliacdo na Educacao Infantil em dois contextos diferentes
(rede publica e rede privada), considerando que a avaliacdo, nessa etapa de ensino, nao possui carater
de ascensao para o Ensino Fundamental, estruturamos nosso trabalho do seguinte modo:
Na Introducéo, destacaremos a contextualizacdo de todo o trabalho, os motivos e sua relevancia,

bem como o estado da arte, os objetivos do estudo e a estruturacdo do mesmo;
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No Primeiro Capitulo, apresentaremos o quadro tedrico e uma descricdo sucinta sobre a
trajetéria historica da educacdo infantil em diferentes paises e também as diversas transformacdes
ocorridas a partir do século XVII. Tal como, iremos analisar um breve historico sobre o desenvolvimento
da infancia e da educac&o no Brasil, contextualizando sobre as leis e seus objetivos para a educacao;

No Segundo Capitulo, pretendemos contextualizar a avaliacdo educacional na educacao infantil,
apresentando breves conceitos e definicdes da pratica avaliativa, discutindo e debatendo a importancia
da avaliacdo educacional no Brasil segundo analises tedricas, assim como, o papel do professor na
educacao infantil, modalidades de avaliacado e instrumentos de avaliacéo;

No Terceiro Capitulo, explicaremos o percurso metodolégico e suas caracterizacdes,
descreveremos os paradigmas e natureza da investigacédo, tendo a atencao aos detalhes e descricéao da
abordagem escolhida. Ressaltando a nossa problematica e objetivos de investigacao, apresentaremos o
local da investigacdo, com o intuito de demonstrar o local onde as escolas escolhidas estao situadas e
o CMEC, o ¢rgao que rege as diretrizes de educacdo no Municipio. Posteriormente, detalharemos as
caracteristicas das escolas escolhidas, tal como, as amostras selecionadas para a investigacao.
Finalmente identificamos os instrumentos e técnicas utilizadas na recolha de dados e como foi
realizado o tratamento e analise dos dados;

No Quarto Capitulo, esclareceremos a analise dos dados, ressaltando as categorias evidenciadas
do estudo, assim como os resultados por nds obtidos no final da nossa investigacao;

Nas Consideracgdes Finais aprofundaremos o nosso olhar para os objetivos e para a problematica
do estudo, analisando e refletindo sobre a importancia da avaliacdo como instrumento de melhoria nas
praticas de ensino na Educacao Infantil em dois contextos diferentes, sob a perspectiva de professores
atuantes nesta etapa, levando em consideracao o objeto do estudo proposto inicialmente. Em suma,
descreveremos as limitacdes ocorridas durante o nosso estudo, bem como as recomendacdes para as

futuras investigacoes.
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CAPITULO | - EDUCAGAO INFANTIL: BREVE ANALISE HISTORICA

Neste capitulo iremos analisar, a partir de fontes bibliograficas, a trajetdria histdrica da educacdo
infantil em diferentes paises e também as diversas transformacdes ocorridas a partir do século XVII.
Igualmente iremos analisar um breve historico sobre o desenvolvimento da infancia e da

educacao no Brasil, contextualizando sobre as leis e seus objetivos para a educacao.

1.1 A INFANCIA, A SOCIEDADE E A EDUCAGAO

Em relacdo a infancia de alguns séculos atras, foi possivel perceber as diversas mudancas
conceituais no que diz respeito a infancia e o seu desenvolvimento ao longo da historia.

Nesta perspectiva, estudos realizados pelo historiador francés Philippe Ariés (1914 a 1984) em
variadas fontes, como um conjunto de ilustracdes religiosas e leigas, diarios de familia, cartas, registros
de batismo e inscricbes em tumulos, deram origem aos primeiros trabalhos na area de historia,
indicando o lugar e a representacao da crianca na sociedade dos séculos Xll ao XVII. Ele relata que, na
sociedade medieval, a ideia de infancia nao existia e que o surgimento do conceito de infancia comeca
emergindo da Europa a partir do século XVII e vai se transformando ao longo dos séculos,
consolidando-se no século XIX.

Sendo assim, Aries (1986) deixa claro que, a partir da idade média, houve a evolucao do
sentimento da infancia, que deu origem a uma dimensdao na construcao social, onde as recém
organizacdes sociais e novos discursos deram inicio @ um novo olhar sobre a crianga pequena, que
passou a ser vista como um ser que precisava de cuidados, educacao e preparacao para a vida futura.

De acordo com Kramer (2007, p.14), houve um crescimento esforcado pelo conhecimento da
crianca, com isso descobrimos que “... as visdes sobre a infancia sdo construidas social e
historicamente. A insercao concreta das criancas e seus papeis variam com as formas de organizacao
da sociedade. Assim, a ideia de infancia nao existiu sempre e da mesma maneira”.

Entretanto, Rocha (2002) descreve que a historia da crianca foi registrada a partir da visdo dos
adultos, permanecendo ao longo de sua infancia sob a regéncia dos mesmos. Varias vezes, a crianca
nao conseguiu discursar, defender-se ou falar por si s6.

Contudo, na Europa, nos meados do século XVIII, surge o capitalismo industrial, trazendo
consigo uma profunda mudanca social e econémica no sistema de producdo. Com isso, 0 modo de
producdo passou a ser industrial, o que antes era manual. Esta alteracdo motivou a Revolucao

Industrial, que causou uma transformacao na comunidade rural, obrigando a comunidade a seguir o
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regime magquinario e das fabricas. Em consequéncia a este movimento revolucionario, surgiram novas
classes sociais; as mulheres passaram a trabalhar fora de casa o que modificou o panorama familiar,
principalmente em relacdo aos cuidados e educacao dos filhos.

De acordo com Arruda (1984) apud* Nunes (2009, p. 10),

“... o significado mais amplo da Revolucédo Industrial tinha sido precisamente delineado por Karl Marx, para quem
esta revolucdo marcava a separacao entre a propriedade e o trabalho, a concentracao da riqueza imobilidria havia
encerrado definitivamente. A sociedade feudal passava por uma transicao, inaugurando uma nova sociedade, com
novas formas de producéo, novas relacdes sociais decorrentes do processo de producéo capitalista.”

Com o movimento revolucionario, Marx (1986) descreve que houve uma flexibilidade na forca de
trabalho, permitindo a entrada de mulheres e criancas nas fabricas, ou seja, o trabalhador passou a
vender sua forca de trabalho, e de sua familia também, independente do género ou idade.

Nessa perspectiva, Alvim (1994) explica que o trabalho das criancas permitiu um aumento da
renda familiar, ao mesmo tempo em que podia ser visto como uma escola, a escola do trabalho. Desse
modo, o mercado de trabalho, a principio, absorvia todos os bracos disponiveis: “As mulheres e as
criancas também eram atraidas, ampliando a oferta de mao de obra” (Portal Brasil, 2019, p. 3).

Ja Kramer (2007, p. 14) relata que:

“... ainsercdo concreta das criancas e seus papéis variam com as formas de organizacdo da sociedade. Assim, a
ideia de infancia nao existiu sempre da mesma maneira. Ao contrario, a no¢édo de infancia surgiu com a sociedade
capitalista, urbano-industrial, na medida em que mudavam a insercao e o papel social da crianca na comunidade.”

Com o aumento da producao capitalista europeia, 0s pais ndo tinham tempo para os cuidados
dos seus filhos, e com a insuficiéncia de recursos nas industrias, as criancas ficaram abandonadas de
cuidados, o descaso com o alto indice de mortalidade infantil devido ao perigo constante de débito pos-
natal e as péssimas condicdes de saude e higiene da populacdo em geral. Percebe-se uma aflicdo por
parte das maes que trabalham por ndo terem com quem deixar seus filhos, tendo como Unica opc¢éo o
trabalho de algumas maes oportunistas, que ofereciam seu tempo e oficio, incluindo abrigo e cuidados
basicos. Com o crescimento das fabricas, se fez necessario uma criacdo mais formal aos cuidados das
criancas.

Segundo Rizzo (2003), com o aumento abundante de criancas, aumentaram também os riscos
de maus tratos as criancas que ficavam reunidas em um sé lugar e em maior numero, sob os cuidados
de mulheres pobres e despreparadas. A falta de higiene e pouca comida contribuiram para um quadro

desorganizado e confuso, que gerou o aumento de exploracdes e agressoes, com a desculpa de tornar

1 apud é um termo latino que significa: citado (a) por.
Ariés (1986) relata que esses “adultos em miniatura” (por participarem do cedo do mundo dos adultos) acabavam morrendo cedo, pois iniciavam
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as criancas mais tranquilas e passivas; a autora ainda ressalta que existiam preocupacoes por parte
das familias, mas que nada faziam para reverter este quadro.

Entretanto, Rocha (2002) descreve que as transformacdes referentes aos cuidados com a
crianca, so deram inicio no século XVIl, com a intercessao da igreja e com a intervencdo dos poderes
publicos em nao admitir de forma passiva 0os maus tratos as criancas, que antes era ocultamente
aceito. Assim, nessa época ocorre o surgimento de acdes de protecdo para as criancas como:
melhorias nas condicdes de higiene e saude das criancas.

Nesse sentido, surgiram as primeiras instituicdes nos Estados Unidos e na Europa com o intuito
de cuidar, zelar e proteger, que se encarregavam das criancas enquanto as maes iam para o trabalho.
Estas instituicbes mudaram o conceito familiar, trazendo controle e centralidade, e diante de tais
transformacdes as instituicdes ampliaram-se.

Contudo, a partir do século XVIlI foram surgindo, como forma de representar as instituicdes,
nomenclaturas como: pré-escola, escolas, jardim de infancia, creches, maternais. Tais instituicdes
inicialmente dedicavam-se aos cuidados fisicos, higiene, alimentacdo e protecdo, com condicdes
meramente assistencialistas, pois tinham a funcdo de cuidar e orientar os filhos dos trabalhadores.
Sendo que, as criancas inicialmente estavam sob os cuidados das amas e posteriormente foram
acolhidas pelas novas instituicdes, onde recebiam cuidados médicos, psicolégicos, entre outros.

O jardim de infancia passa a ser visto como uma instituicdo pedagogicamente desvinculada das
questdes fisicas e cognitiva da crianca. Logo, o primeiro jardim de infancia foi criado pelo alemé&o
Friedrich Froebel (1782-1852), em 1837, onde as criancas eram consideradas como plantinhas de um
jardim, do qual o professor seria o jardineiro. Froebel demonstrava uma preocupacdo propiciando uma
ideia de mudanca no contexto familiar, para que os pais conseguissem dar um melhor cuidado aos
seus filhos.

Desse modo, ocorreram as primeiras propostas educativas para a educacao infantil através das
preocupacOes com as criancas de zero a seis anos. Com a finalidade de retirar essas criancas das ruas
e de protegé-las, foi-lhes oferecido uma oportunidade de crescimento educativo cognitivo, moral e ético.

Kuhlmann (2001) apud Soares (2013, p. 16) descreve que o jardim de infancia atribuia uma
dimensao educacional e nao apenas assistencialista.

Com o surgimento do sentimento de infancia, foi possivel perceber as mudancas no cenario
educacional, isto porque na sociedade do século XVII a crianca era tratada como mini adulto e educada

pela propria familia até os sete anos de idade.
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Ja as mulheres da comunidade eram encarregadas pelo trabalho proposto pela instituicao, pois
durante o tempo que cuidavam das criancas, as instruiam a memorizacdo das rezas, de modo a
cultivar os principios morais, a aprender o alfabeto e melhoria de uma boa diccdo, seguindo uma
dimenséo educacional.

No século XIX, Froebel é destacado como um dos primeiros educadores a evidenciar a infancia
como uma fase unica na formacao das pessoas. Silva e Guimaraes (2011) referem-no como sendo o
primeiro educador a salientar que o brinquedo, a atividade ludica, e as brincadeiras nao sao apenas
diversao, mas também um modo de criar representacbes do mundo concreto com o intuito de
compreendé-lo.

Em 1837 Froebel defendia uma educacdo sem obrigacdes, isto porque o aprendizado depende
dos interesses de cada um e se faz por meio da pratica. Isto é, a educacdo passou a ser mais
pedagogica e menos assistencialista e, para um bom desempenho futuro, a crianca passou a ser um
individuo merecedor de cuidados, escolarizada e preparada pedagogicamente. No entanto, Kishimoto e
Pinazza (2007) ressaltam que as classes sociais continuaram separadas e havia uma discriminacao de
ensino entre ricos e pobres. Somente no final do século XIX, foram criadas as primeiras instituicdes
voltadas para o atendimento das criancas pobres (creches) e, sucessivamente, os jardins de infancia
publicos para as criancas ricas.

Kuhlmann (2000, p. 8) informa que a “educacdo assistencialista promovia uma pedagogia da
submissdo, que pretendia preparar os pobres para aceitar a exploracdo social”, sendo que, na década
de 1922, o Brasil passou a sofrer influencias vindas dos Estados Unidos, cogitando exercer o papel de

exemplo cultural no jardim de infancia.

1.2 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCAGAO INFANTIL NO BRASIL

O caminho da crianca e adolescente no Brasil € marcado por situacbes de miséria e
abstinéncias. Ao investiga-la notam-se diversas dificuldades encaradas por elas, tais como, maus
tratos, abusos sexuais, mortalidade infantil, miséria, fome, criancas sem teto, sem familia, escrava do
trabalho, isso tudo sendo causado por negligéncia do Estado, da familia e da sociedade em geral.

Logo, percebemos que a educacdo no Brasil foi marcada por varias modificacbes em seu
percurso, tanto no que diz respeito a compreensao de infancia e o desenvolvimento infantil, quanto no
que se refere aos objetivos de uma instituicao voltada para a educacao infantil, estando atrelado ao

processo de colonizacdo, uma vez que acompanham as transformacdes do continente europeu.
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Segundo Del Priore (2010, p. 114), “ha pouquissimas palavras para definir a crianca no passado.
Sobretudo no passado marcado pela tremenda instabilidade e & permanente mobilidade populacional
dos primeiros séculos”.

Moura (2007) explica que em meados de 1500, na época do descobrimento do Brasil, ficou
marcado pela exploracao portuguesa e pela educacao transmitida pelos padres jesuitas, o que resultou
na educacdo dos filhos dos portugueses e dos indios brasileiros, essa educacdo simbolizava o
surgimento de instituicées publicas e privadas.

Durante o século XVIl, no Brasil colénia, surgiram algumas transformacdes em relacdo a
infancia, as criancas eram uma companhia constante dos adultos com quem passavam a conviver o
tempo todo, pois segundo Ariés (1986, p. 16), a crianca era tida como um “adulto em miniatura!” a
sua maneira de vestirem-se, na participacao ativa em reunides, festas, dancas e era obrigado a se
“comportar” como um adulto. O mesmo ainda ressalta que foram séculos de elevados indices de
mortalidade infantil e de praticas de violéncia e abandono da crianca causada pela familia.

Mesmo com a chegada das mudancas no mundo em relacéo a infancia, no final do século XIX, o
Brasil ainda passava pelo periodo da abolicdo da escravatura, o que ocasionou o aumento na
populacdo. Com isso, manifestaram-se as primeiras atividades de cuidados e protecao a infancia, com
o proposito de diminuir o elevado indice de mortalidade infantil, levando em conta que os filhos eram
considerados responsabilidade da familia, cabendo as instituicdes o atendimento de criancas 6rféas e
abandonadas. Causas que também contribuiram com a mortalidade infantil na época eram, por
exemplo: a falta de higiene, as doencas sexualmente transmissiveis, como sifilis, gonorreia e outros
males acometidos na propria infancia como mal dos sete dias, sarampo, catapora, hepatite,
tuberculose, lombrigas, ocasionando assim, a morte precoce.

No ano de 1726, seguindo o modelo Portugués em Lisboa, foi criada a primeira roda dos
expostos, junto a Santa Casa de Misericordia, em Salvador, posteriormente no Rio de Janeiro (1738),
Recife (1789) e Sao Paulo (1825). Sendo um dos atendimentos a infancia mais duradouros no Brasil,
eram instituicoes catolicas de carater fraterno que acolheram criancas abandonadas, geralmente filhos
de escravas ou maes solteiras, em um dispositivo conhecido como a Roda dos Expostos ou Enjeitados

(Del Priore, 2010).

“A roda dos expostos referia-se a um instrumento em madeira, que era (...) dividida ao meio por uma divisoria, era
fixada no muro ou na janela da instituicdo. No tabuleiro inferior e em sua abertura externa, o expositor depositava a

Ariés (1986) relata que esses “adultos em miniatura” (por participarem do cedo do mundo dos adultos) acabavam morrendo cedo, pois iniciavam
precocemente a vida sexual com as negras e as mulatas, trazendo a arruina de sua inocéncia infantil e fazendo das meninas negras objetos de seu prazer.
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criancinha que enjeitava. A seguir, ele girava a roda e a crianca ja estava do outro lado do muro. Puxava-se uma
cordinha com uma sineta, para avisar a vigilante ou rodeira que um bebé acabava de ser abandonado e o expositor
furtivamente retirava-se do local, sem ser identificado” (Marcilio, 1999, p. 55).

Apesar dos movimentos criados contra essa pratica, ela se estendeu por mais de um século,
sendo a Unica instituicdo de assisténcia as criancas rejeitadas no Brasil. S6 em meados de 1950 se
extinguiu, sendo o ultimo pais a acabar com o sistema da roda dos excluidos (Marcilio, 1999).

No inicio do século XX, ja no regime republicano, foram criados os primeiros ensaios de criacéo
de creches, para atender as criancas o6rfds e de classes menos favorecidas no Brasil, as instituicoes
eram de cunho assistencialista, tendo como finalidade, ajudar maes trabalhadoras e/ou vitvas.

Machado e Paschoal (2009) explicam que, diferentemente dos outros paises, que tinham nos
seus objetivos o cunho pedagdgico, ja no Brasil, por exemplo, as instituicdes criadas (creches) tinham a
intencdo de ajudar, proteger e de acolher, um cenario bem diferenciado das instituicdes estrangeiras,
pois o principal intuito era o de auxiliar as mulheres sem recursos, as que trabalhavam fora e as
vilvas.

Desse modo, outro item que contribuiu para o surgimento dessas instituicdes foi as iniciativas de
refugios/asilos, que tinham como propésito camuflar a vergonha das mées que despachavam os filhos
malquistos, acolher os 6rfdos abandonados, tendo o apoio da burguesia, segundo explicam Machado e
Pascoal (2009).

Sommerhalder (2010) descreve que aconteceu uma influéncia médico higienistaz fortemente
instalada nas instituicdes, no inicio do século XX, fiscalizada por médicos e enfermeiros; essa influéncia
teria que ser capaz de oferecer hospitalidade e higiene as criancas, principalmente em abrigos e
creches brasileiras. Segundo Aguiar (2006), tais instituicdes eram como armazéns, onde se guardavam
criancas pequenas até seus 6 anos, defendendo a ideia da educacao assistencialista.

Por outro lado, surgem novos conceitos que evidenciam as ideias do pedagogo Froebel em
relacao a criacao do jardim de infancia no Brasil, isto é, oferecendo uma educacdo com propostas
pedagodgicas para a crianca da burguesia, enquanto as creches e asilos passam a ser assistencialistas
para crian¢as menos favorecidas.

Em todo o caso, em 1875 a educacdo infantil comeca a ser reconhecida quando é fundado o
primeiro jardim de infancia privativo, reservado aos filhos do género masculino da desenvolvida
burguesia industrial, idealizado pelo médico educador José Menezes Vieira e sua esposa Carlota de

Menezes Vieira, no Rio de Janeiro. Tal como Kuhlmann (1998, p. 82) descreve,

= O higienismo foi uma doutrina que nasceu na metade do século XIX, quando o governo comecou a pensar na saude e na moral dos cidadaos.
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“... 0 setor privado da educacao pré-escolar, voltado para as elites, com os jardins-de-infancia, teve como principais
expoentes, no Rio de Janeiro, o do Colégio Menezes Vieira, fundado em 1875; e em Sao Paulo, o da Escola
Americana, de 1877. No setor publico, o jardim-de-infancia anexo a escola normal Caetano de Campos, de 1896, ...
atendia aos filhos da burguesia paulistana”.

Desse modo, tais ideias froebelianas promoviam uma educacdo para as criancas de classes
mais favorecidas economicamente. Assim, sucederam uma divisdo subentendida, na qual as criancas
pobres teriam como possibilidades as creches e asilos assistencialistas, enquanto os jardins de infancia
teriam um conceito mais pedagdgico, propiciado as classes mais favorecidas do ponto de vista
socioecondmico da populacao, evidenciando assim uma nova ordem social.

Segundo Souza (2009), as primeiras instituicdes pré-escolares de cunho assistencial foram
fundadas em varias regides do Brasil nas primeiras décadas do século XX. As creches e escolas
maternais para filhos de operarios eram consideradas um favor dos filantropos, que aconselhavam o
atendimento educacional a infancia por meio de associacdes assistencialistas.

Porém, Kuhlmann (1998) explica que cada instituicdo apresentava as suas justificativas para a
criacdo de creches, asilos e jardins de infancia, onde seus agentes promoveram a constituicdo de
associacOes assistenciais privadas e que a preocupacao das instituicdes era evitar que as familias de
camadas pobres abandonassem seus filhos nos abrigos, pois as criancas eram antes colocadas numa
roda dos expostos.

Por conseguinte, no regime republicano, de acordo com Silva (2008), foram surgindo
essencialmente as primeiras iniciativas de criacdo das creches ou jardins com objetivo inicial de
atender as criancas de zero a seis anos. A ideia inicial das primeiras acdes era de construir, aos
poucos, jardins de infancia que atendessem as criancas que pertenciam aos setores privilegiados,
como o anexo da Escola Normal Caetano de Campos, construida na cabeceira da Praca da Republica,
na capital de Sao Paulo, que foi a primeira instituicdo publica a ser criada em 1896. Os jardins de
infancia também foram feitos para cuidar das criancas pobres, escravizadas ou libertadas pela lei do
Ventre Livres.

Neste segmento, a partir do ano de 1901, a professora Analia Franco (1853 a 1919) criou
diversas escolas, inclusive as escolas maternais*; criou também a primeira escola publica, localizada

em Sao Paulo, que tinha o intuito de ajudar as criancas pobres, principalmente filhas de escravas que

s Este termo surgiu em 1871, na Camara dos Dputados, com o intuito de limitar a escravatura no Brasil Imperial.

« 0 Termo escola Maternal surgiu na Franca, no ano de 1848, criado por Marie Pape-Carpentier.

Analia Franco, durante seus 62 anos de vida, foi responsavel por fundar mais de setenta escolas, vinte e trés asilos para criancas orfas, dois albergues,
uma coldnia regeneradora para mulheres, uma banda musical feminina, uma orquestra, um grupo dramatico além de diversas oficinas para manufatura
em 24 cidades do interior e na capital https://pt.wikipedia.org/wiki/An%C3%Allia_Franco, acedido em maio de 2019.
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estavam abandonadas e filhos das maes trabalhadoras. As criancas, nessas instituicbes eram
admitidas a partir dos dois anos de idade e mantinham-se até os cinco anos.

Todavia, é importante ressaltar que as creches brasileiras eram para os filhos das maes
trabalhadoras, enquanto que os jardins de infancia eram para as criancas de familias burguesas, por
terem-se tornado escolas privadas. Ou seja, desde a sua implantacdo no Brasil, o jardim de infancia
froebeliano, assumiu uma estrutura de aspectos meramente de prestigio social, enquanto que as
creches auxiliavam as maes em sua caréncia de familias pobres, pois as mesmas precisavam trabalhar
fora para suprir as necessidades de casa.

Contudo, Kishimoto (1988) explica que algumas creches estavam passando por mudancas, sem
ajuda governamental, estavam deixando de ser creche/ asilo de criancas abandonadas para se
tornarem instituicdes de reduto e acomodacéo dos filhos dos pais trabalhadores, submetendo-se a um

pagamento, mesmo sendo baixo.

“Estimuladas pela expansao industrial e favorecidas pela auséncia de fiscalizacdo, multiplicam-se creches..., sem as
minimas condicoes para atendimento a crianca em idade pré-escolar. Conhecidas por absorver apenas funcoes de
guarda de criancas ndo merecem a atencdo do governo, que se nega a fiscalizar estabelecimentos mantidos pela
caridade” (Kishimoto, 1988, p.26 apud Nogueira 2019, p 2).

Em todo caso, em 1908 foi inaugurada no Rio de Janeiro a Creche Central, sendo a primeira
creche designada aos filhos dos operarios. Ja o Jardim de Infancia Campos Salles, também localizado
no Rio de Janeiro foi inaugurado em 1909. Porém, esse foi fechado por falta de manutencédo e
péssimas condicées de uso. Contudo, o objetivo dessas creches era de desenvolver algumas
habilidades como o convivio social e formar habitos de saude.

Nota-se que na historia, a partir da década de 1920, torna-se relevante o pensamento em
educacdo da infancia, logo que em 14 de Novembro de 1930 é criado no governo Getulio Vargas
(1930 a 1945) o Ministério da Educacao e Cultura (MEC), que é um érgao do governo federal do Brasil
fundado pelo Decreto n°® 19.402, com o nome inicial Ministério dos Negdcios da Educacdo e Saude
Publica, com o objetivo de promover o ensino de qualidade para o pais. Era este Ministério que decidia
e era incumbido pelo Estado sobre os assuntos referentes ao ensino, saude publica e assisténcia
hospitalar.

A Educacao Infantil demorou quase um século para dissociar-se do carater que a marcou, desde
0 inicio, apontada como assisténcia social. Somente na década de 1970 comecaram a surgir

mudancas estruturais, devido ao processo de urbanizacdo e a inclusao da mulher no mercado de
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trabalho, tendo como consequéncia um aumento significativo na procura por vagas em escolas para as
criancas de zero a seis anos.

“

Neste caso, Kramer (1995, p. 50) notifica que, “... faltava, de maneira geral, interesse da
administracdo publica pelas condicdes da crianca brasileira, principalmente a pobre.” Com isso, houve
uma ampliacdo de instituicbes para a educacao infantil em diferentes lugares, realizada de forma
desordenada, pois ndo existiam politicas bem especificas para 0 acompanhamento pedagdgico infantil,
gerando assim, uma assisténcia aleatdria, realizado por pessoas com pouca ou sem nenhuma
instrucao académica.

Ainda na década de 1970 ocorreu um processo com efeito de municipalizars a educacao pré-
escolar publica. Segundo Oliveira (2004), os jardins de infancia com algumas iniciativas particulares
estabeleceram-se na area publica governamental. Isto €, as empresas privadas que tinham
trabalhadores com filhos menores de sete anos ofertavam a eles assisténcia educacional, em conjunto
com o poder publico com o intuito de garantir educacao para as criancas, embora sua ampliacdo tenha
sido muito demorada e gradual até o final da década de 1970.

0 aumento do comércio industrializado e o ingresso da mulher no mercado de trabalho acelerou a
demanda de atendimento a infancia e a educacdo. Diante deste aumento, iniciam-se alguns conflitos,
resultantes em uma mobilizacdo feministas que, segundo Haddad (2002), mudou o conceito das
instituicdes relacionadas ao atendimento a crianca, pois as feministas sugeriram que tanto as creches,
as pré-escolas e os jardins de infancia deveriam acolher todas as maes e suas criancas, de forma
organizada e ndo segundo as classes sociais. Em outras palavras, as reivindicacdes feministas, eram
para que as instituicdes ndo fossem apenas assistencialistas, mas que atendessem as criancas com
uma educacao satisfatéria, que houvesse mudancas, como um auxilio social, politico e pedagogico que
superassem as precariedades sociais, nas quais as criancas pequenas eram expostas.

Todavia, no final da década de 1980, segundo descricdo de Moura (2007), teve inicio uma
grande mudanca por parte dos 6rgdos governamentais em relacdo ao atendimento a infancia com a
criacao da Constituicdo de 1988, que teve uma sincera preocupacao quanto a condicao educacional e

o direito da crianca por uma educacao pedagogica de qualidade.

s Significa promover a articulacdo das forcas do Municipio como um todo para a prestacao de servigos, sendo responsaveis a Prefeitura e
as organizacdes da sociedade civil. Entende-se como meio de levar os servicos mais proximos a populacdo e ndo somente repassar
encargos para as Prefeituras.
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1.3 AS LEIS BRASILEIRAS PARA A EDUCAGAO INFANTIL

Diante de uma nova estrutura em relacdo a crianca e a infancia como fase bem definida da vida,
manifesta-se a necessidade de novos desafios na elaboracdo de leis e politicas publicas focadas
especificamente na educacao das criancas.

A década de 1960 foi marcada pela ditadura militars e durante este periodo pouco se fez em
relacdo a infancia, pois o Estado acreditava que a crianca era como um instrumento da seguranca
nacional, ou seja, a crianca necessitava apenas de cuidados; com isso, 0 suporte a crianca continuou
da mesma forma, relutante e assistencialista.

No inicio da década de 1970, a procura pela pré-escola ja havia aumentado rapidamente, sendo
que ndo se havia feito quase nada em relacdo aos termos de legislacdo que assegurassem a oferta
deste grau.

Nessa perspectiva, o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) criou programas com funcdes
compensatorias de atendimento pré-escolar no Brasil. Em 1975 criou a Coordenacdo de Educacéo Pré-
Escolar (COEPRE) que ficou encarregada pelo programa especifico de convénio direto com instituicdes
comunitarias, filantrépicas e que atendessem criancas de zero a seis anos das camadas mais pobres
da populacao.

A funcdo dessa coordenacdo, apontada por Kramer (1995, p. 83), seria “realizar estudos e
contatos com outras agéncias a fim de desenvolver um plano de educacao pré-escolar”.

Segundo Costa (2019, p. 35), “a COEPRE sugeria uma educacdo compensatdria, pois a situacao
socioecondmica brasileira, ainda, estava profundamente marcada pela ma distribuicdo da renda,
elevado indice de desemprego, pobreza e analfabetismo”. Isto é, a educacdo pré-escolar deveria
apenas empregar métodos de baixo custo, acessivel e com a finalidade e o cargo de redimir todos os
problemas sociais, atendendo a um nimero maximo de criancas possiveis.

Contudo, Kramer (2006, p. 800) relata que alguns programas foram criados, mas que nao se

uniram para atender as criancas pequenas, pois, “... na historia do atendimento a crianca de 0 a 6
anos no Brasil foi constante a criacao e extincao de 6rgaos, superpondo-se programas com mesmas
funcbes. Saude, assisténcia e educacdo nao se articularam ao longo da historia; ao contrario, o

atendimento ramificou-se, sem que uma das esferas se considere responsavel”.

« No Brasil a ditadura militar ocorreu entre os anos de 1964 a 1985. Foi o regime politico no qual membros das Forcas Armadas do pais centralizam
politica e administrativamente o poder do Estado em suas maos, negando a maior parte dos cidadaos a participacao e a decisao nas instituicdes estatais.
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Em todo caso, com as criticas direcionadas aos programas de educacdo pré-escolar, o MEC
promoveu alteracdes por meio do Programa Nacional de Educacdo Pré-Escolar criado em 1981. Em
resposta as criticas aos programas anteriores, o novo Programa possui diretrizes, prioridades e um
plano de acao para a politica direcionada as criancas de idade pré-escolar.

Desse modo, observamos que, de acordo com o Programa Nacional de Educacao Pré-Escolar, a
pré-escola deveria se voltar para o desenvolvimento global e harmonioso da crianca, respeitando suas
caracteristicas motoras e cognitivas, de acordo com sua idade, cultura e comunidade.

Ja no inicio da década de 1980, houve uma manifestacdo por parte das camadas populares
para a ampliacao do acesso a pré-escolas e a criacao das creches conhecida como movimento de luta
por creches’, que moveu varios setores da sociedade, como organizacbes nao governamentais,
investigadores na area da infancia, comunidade académica, populacdo civil e entre estes estava o
grupo das feministas, pois segundo Rosemberg (1984) elas participavam corajosamente das
manifestacées e movimentos organizados por clubes de maes e associacées comunitarias.

Tal unido das camadas sociais objetivava a sensibilizacdo acerca dos direitos das criancas de
zero a seis anos e de uma educacdo de qualidade, que a educacdo infantil fosse atentamente
reconhecida como um direito da crianca, e ndo mais da mae ou do pai trabalhador. Isso fez com que
surgissem alguns avancos ao longo das ultimas décadas.

Para Kuhimann (2000, p.8) apud Andrade (2010, p. 128), “as instituicdes de educacdo infantil,
propagadas a partir das influéncias dos paises europeus centrais, na transicao do século XIX ao século
XX, configuraram um conjunto de instituicbes modelares de uma sociedade civilizada”. Rosemberg
(2003) relata que o segundo periodo da histéria da educacdo infantil brasileira teve seu comeco
principalmente apos a ditadura militar. Em favor da constituinte, foram realizadas acdes e movimentos
sociais, em um periodo de forte mobilizacao politica, recheado em discussdes e propostas com
finalidade de aderir funcdes pedagogicas para a educacdo dos mais pequenos. Tal ficou patente na
constituicao e, posteriormente, em outros documentos legais elaborados na década de 1990 como: o
Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (1990) e a Politica Nacional de Educacao Infantil - PNEI
(1994).

7 Esse movimento foi realizado por mulheres da periferia e feministas que lutavam por liberdades democraticas, anistia politica, satde, contra o alta do
custo de vida, em suas pautas davam énfase em acdes mobilizadoras pela construcéo de creches. Havia a preocupacdo em garantir ndo apenas um lugar
de acolhimento, mas por um servico de qualidade para a educacao de criangas pequenas.

29



Neste sentido, a historia do Brasil na década de 1980 foi marcada por movimentos sociais que
conseguiram a afirmacao da legalidade dos direitos da crianca pequena, inclusive o direito a creches e
pré-escolas, estendidos a faixa etaria de zero a seis anos. Foi um verdadeiro feito na educacéo infantil
brasileira inserida na legislacdo da Constituicdo Federativa do Brasil de 1988. Esses direitos estao
assegurados na Constituicao de 1988, Capitulo Il da Educacdo, a Cultura e do Desporto. Secao | da

Educacao, especificamente em dois artigos: 205 e 208. Vejamos o que diz a constituicdo de 1988:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagbgicas e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de
ensino;

|V - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrao de qualidade.

Art. 208. O dever do Estado com a educacéao sera efetivado mediante a garantia de:

| - educacéo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive
sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade propria; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n°® 59, de 2009) (Vide Emenda Constitucional n® 59, de 2009)

IV - educacao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade; (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n°® 53, de 2006)

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboracdo seus
sistemas de ensino.

§ 2° Os Municipios atuarao prioritariamente no ensino fundamental e na educacéo infantil (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n° 14, de 1996). (Brasil, 1988).

Ja o artigo 227 descreve os direitos da infancia de uma forma global.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacéo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacao, exploracéo, violéncia, crueldade e opressado. (Redacdo dada Pela Emenda
Constitucional n® 65, de 2010) (Brasil, 1988).

Segundo Bittar (2003, p. 30), todo o esforco do trabalho social garantiu na Constituicao, “... os
principios e as obrigacdes do Estado com as criancas”. Ou seja, com a forca que estes movimentos
realizaram, foi possivel garantir a vitoria, fazendo com que a Assembleia Constitucional integrasse a

creche e a pré-escola no sistema educativo nacional.
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Assim, Oliveira (2004, p. 115) destaca as lutas e 0s movimentos pela democratizacdo da escola

publica, “... movimentos feministas e de movimentos sociais de lutas por creches”, tendo como
consequéncia a “... conquista na Constituicdo de 1988, do reconhecimento da educacdo em creches e
pré-escolas como um direito da crianca e um dever do Estado a ser cumprido nos sistemas de ensino”.

Mesmo com a criacdo de alguns programas educacionais anteriores, Paschoal e Machado
(2009) descrevem que, foi apenas com a Carta Constitucional de 1988 que o direito a educacao para a
crianca foi, efetivamente reconhecido e assegurado na legislacéo brasileira.

No mesmo segmento, Arantes (2009), também ressalta que a Constituicdo da Republica de
1988, ndo deixa duvidas no que se refere a educacdo infantil e que a mesma deve ser conceituada no
ponto de vista educacional e ndo assistencial.

Entretanto, Fernandes e Lima (2011) informam que, antes da Constituicdo Federal de 1988, o
atendimento as criancas delimitava-se a um direito dos pais que trabalhavam, de maneira que, as
instituicdes que atendiam essas criancas seguiam alguns critérios de funcionamento que eram regidos
por 6rgaos que nao tinham ligacdo com a educacao, isto &, instituicdes de carater privativo, que
ofereciam apenas atendimento assistencial do que propriamente educacional.

Dois anos apds a aprovacdo da Constituicdo Federal do Brasil de 1988, no inicio da década
1990, aconteceu o aprimoramento sobre a concepcdo de educacdo; agora se buscava entender a
crianca como um individuo socio-histérico, onde o conhecimento se da pelas relacoes entre a crianca e
seu meio social. Percebeu-se ndo apenas um trabalho assistencialista, mas também buscou
desenvolver um trabalho educacional.

Desse modo, com a finalidade de estabelecer em lei os direitos da crianca enquanto individuo
foram surgindo novas concepcdes de educacéo.

Nessa perspectiva, cria-se, entdo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em 1990, pela
Lei n° 8.069/90, uma legislacao para a infancia em que os direitos das criancas e dos adolescentes
estivessem legalmente detalhados. Sendo reconhecido no Titulo | das Disposi¢des Preliminares do

artigo. 3° o seguinte:

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sem
prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de |hes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condicdes de liberdade e de dignidade.

Paragrafo unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criancas e adolescentes, sem
discriminacao de nascimento, situacao familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia,
condicao pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condicao econdmica, ambiente social, regido e local de
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moradia ou outra condicdo que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem. (incluido pela
Lei n® 13.257, de 2016) (Lei n® 8.069/90).

De acordo com Ferreira (1998), o ECA facilitou a construcdo de um novo ponto de vista em
relacdo a infancia. Os direitos da crianca passam a ser reconhecidos, direitos como: de ir e vir, de ser
crianca, ao afeto, de brincar, de querer, de conhecer e etc. Ou seja, a crianca passa a ser reconhecida
como uma cidada, podendo usufruir do seu desenvolvimento pessoal.

Entretanto, Alves (2007) alerta sobre as medidas de protecdo visando cessar abusos e
exploracao da crianca em varios aspectos como, por exemplo: trabalho, prostituicdo, consumo e midia.

Adiante, em 1994, o MEC orientado pela Constituicdo Federal (CF) e pelo ECA, tinha em seu
beneficio, diversos especialistas e pesquisadores da area educacional, que juntos trabalharam na
elaboracao de documentos importantes intitulados: Politica Nacional de Educacao Infantil (PNEI). Tais
documentos dispunham de diretrizes gerais, propostas, linhas de acoes e objetivos que tinham relacao
com a educacdo de criancas de zero aos seis anos de idade, sendo posteriormente coordenado pelo
MEC.

Em sintese, estes documentos organizaram as diretrizes de ensino e de recursos humanos,
com o proposito de aumentar o numero de vagas e um atendimento de qualidade.

Apds o reconhecimento dos direitos da crianca na Constituicdo Brasileira de 1988, aconteceu
outro marco relevante, o avanco em termos legais do direito da crianca a educacao. A nova Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) n°® 9.394 de 1996, veio para converter sua versdo anterior, LDB n° 5.692 de
1971, e acrescentar os direitos educacionais, a liberdade de acédo das redes publicas, das escolas, dos
professores e deixar mais especificado as funcdes do trabalho docente.

Soares (2013, p. 20) explica que a partir da LDB n°® 9394/96 “muda-se a concepcao de
Educacao Infantil que passa a ter uma funcdo pedagdgica buscando desenvolver duas dimensdes a de
cuidar e educar, que é essencial e importante nas propostas pedagogicas para essa faixa etaria,
devendo a mesma ser orientada por pressupostos tedricos”.

Assim, a LDB n° 9.394/96 definiu e regularizou o sistema de educacdo brasileira de acordo
com a Constituicdo, reconhecendo que é dever do Estado oferecer educacéo a crianca, assim como
esta escrito no Titulo I, dos Principios e Fins da Educacao Nacional: “Art. 2. A educacao, dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio de cidadania e sua

qualificacdo para o trabalho” (Lei n° 9394/96).
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A LDB n® 9394/96 também reconheceu a importancia da educacado infantil no sentido de té-la

incorporado como a primeira etapa da educacao basica, certificado em seus artigos:

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade. (Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Art. 30. A educacéo infantil sera oferecida em:
| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;

Il - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (Redacdo dada pela Lei n°® 12.796,
de 2013) (Lei n® 9394/96).

Conforme Didonet (2001), a LDB ao considerar a educacdo infantil como primeira etapa da
educacao basica, estaria expressando um conceito novo sobre este nivel educacional, atribuindo-lhe
maior importancia. Vemos que a avaliacdo diagndstica ou mediadora, também esta prevista na LDB n°®

9394/96 da seguinte forma:

Art. 31. A educacdo infantil sera organizada de acordo com as seguintes regras comuns: (Redacao dada pela Lei
n° 12.796, de 2013)

| - avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas, sem o objetivo de promocao,
mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

V - expedicao de documentacdo que permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca
(Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013) (Lei n°® 9394/96).

Desse modo, Silva (2002) explica que, a avaliar no conceito de diagnosticar, retratar os
desenvolvimentos, as dificuldades de uma crianca e de possibilitar um parecer sobre as iniciativas
cabiveis, se tornou uma tarefa bem dificil ao educador. Por isso, contextualizar a avaliacdo nesse
modo requer reflexdo critica sobre a politica e a pratica.

Sendo assim, a educacdo infantil, apds as regulamentacdes deixou de ser apenas
assistencialista e passou a ter objetivos educativos e funcdes pedagogicas, tendo em consideracdo a
realidade e os conhecimentos prévios por parte da crianca e com base nesses conhecimentos o
educador poderia utilizar as atividades ludicas que fizessem sentido concreto para a vida das criancas.

Ainda no ano de 1996 o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) que auxiliou no encaminhamento da busca de
qualidade nesta etapa da Educacao Basica. Estando especificado na LDB n° 9.394/96 Titulo IV, da
Organizacao da Educacao Nacional:

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de:

|V - estabelecer, em colaboracéo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes
para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formacéo basica comum;
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IV-A - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos
para identificacdo, cadastramento e atendimento, na educacdo basica e na educacao superior, de alunos com
altas habilidades ou superdotacéo. (Incluido pela Lei n® 13.234, de 2015) (Lei n® 9394/96).

A DCNEI veio propor principios, fundamentos e procedimentos para orientar as politicas publicas
e a elaboracao, planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagogicas e curriculares da
Educacao Infantil.

Logo, pensando em um documento que procurasse conduzir o trabalho realizado com criancas
de zero a cinco anos de idade em creches e pré-escolas, o MEC em 1998 publicou o Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI), que tem a funcéo de “Contribuir com as politicas
e programas de educacao infantil, socializando informacdes, discussdes e pesquisas, subsidiando o
trabalho educativo de técnicos, professores e demais profissionais da educacdo infantil e apoiando os
sistemas de ensino estaduais e municipais” (BRASIL, 1998, v. 1, p. 13).

De acordo com Costa (2019, parag. 1), “o RCNEI foi realizado apés um amplo debate nacional,
com a participacdo de professores e diversos profissionais que atuam diretamente com as criancas,
contribuindo desde sua experiéncia a reflexdo académica e cientifica.”

Para Menezes (2001), o RCNEI deve ser entendido como um mecanismo de estimulo a reflexdo,
e ndo como um manual a ser seguido, € um conjunto de reflexdes de carater educacional sobre
objetivos, conteudos e orientacoes didaticas para os educadores que atuam diretamente com criancas
de zero a cinco anos, respeitando seus modelos pedagdgicos e a diversidade cultural brasileira.

Da mesma forma Beserra (2007) apud Lima (2011, p. 24) ressalta que o Referencial deve ser “
compreendido enquanto auxilio na pratica pedagogica da Educacao Infantil, sendo este um elemento
norteador e nao limitador, tendo em vista sua relevancia nas concepcles que perpassam suas
propostas, as quais sdo enfatizadas no desenvolvimento integral da crianca pequena”.

“Este documento constitui-se em um conjunto de referéncias e orientacdes pedagogicas que
visam a contribuir com a implantacao ou elaboracao de praticas educativas de qualidade que possam
promover e ampliar as condicOes necessarias para o exercicio da cidadania das criancas brasileiras”
(Brasil, 1998, v. 1, p. 13).

Contudo, o Referencial Curricular foi desenvolvido para aproximar a pratica escolar as
orientacdes expressas nas Diretrizes Curriculares Nacionais, além da elaboracdo das propostas
educativas que possam corresponder as necessidades das criancas e de seus familiares nos diferentes

territorios do pais. O documento é constituido por trés volumes:
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Volume 1. Introducao: reflexdo sobre creches e pré-escolas no Brasil; situacdo e fundamentacéo
e orientacdo sobre as concepcdes de crianca, de educacao, de instituicdo e do profissional.

Volume 2. Formacé&o pessoal e social: contém o eixo de trabalho que favorece, prioritariamente,
0s processos de construcéo da ldentidade e Autonomia das criancas.

Volume 3. Conhecimento de Mundo: contém seis documentos referentes aos eixos de trabalho
orientados para a construcdo das diferentes linguagens pelas criancas e para as relacdes que
estabelecem com os objetos de conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e
Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.

Portanto, os documentos contribuiram para o favorecimento da producdo de acdes educativas,
para o planejamento, desenvolvimento e avaliacao do atendimento as criancas mais pequenas.

Além do mais, percebemos na avaliacdo um formato simplificado de acdes que servem como
guia ao professor, fazendo com que o mesmo possa refletir sobre suas didaticas e reorganizacao de
suas praticas de acordo com necessidades encontradas na crianca. Conforme descritos nos volumes 1

e 2.

E um elemento indissociavel do processo educativo que possibilita ao professor definir critérios para planejar as
atividades e criar situacdes que gerem avancos na aprendizagem das criancas. Tem como funcdo acompanhar,
orientar, regular e redirecionar esse processo como um todo (Brasil, 1998, v. 1, p.59).

No que se refere a avaliacdo formativa, deve-se ter em conta que nao se trata de avaliar a crianca, mas sim as
situacdes de aprendizagem que foram oferecidas (Brasil, 1998, v. 2, p.66).

O volume 3, esta relacionado com o ambito das experiéncias, com a construcdo das diferentes
linguagens e as relacdes que estabelecem com os objetos: “Fornecer um ambiente fisico e social onde
as criancas se sintam protegidas e acolhidas, e a0 mesmo tempo seguras para se arriscar e vencer
desafios” (Brasil, 1998, v. 3, p. 15).

Resumindo, o RCNEI (1998) foi um documento elaborado com o intuito reflexivo de cunho
educacional da educacdo infantil, respeitando os métodos pedagogicos e a diversidade cultural. O
documento representa um desenvolvimento estrutural no melhoramento da Educacédo Infantil,
possibilitando uma proposta que integrasse o cuidar e o educar, desafio este que perdura aos
professores até os dias atuais. Sendo assim, este documento valoriza a socializacdo e a discussao,
promovendo iniciativas curriculares tendo como fundamento o processo de desenvolvimento e de
aprendizagens da crianca, buscando a perspectiva construtivista.

No ano de 2001 a LDB n° 10.172 aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE)

contextualizando objetivos e metas para dez anos (2001 a 2010) registradas nos seguintes artigos:
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Art. 1° Fica aprovado o Plano Nacional de Educacéo, constante do documento anexo, com duracéo de dez anos.

Art. 6° Os Poderes da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios empenhar-se-do na divulgacdo
deste Plano e da progressiva realizacao de seus objetivos e metas, para que a sociedade o conheca amplamente e
acompanhe sua implementacao (Brasil, 2001).

De forma sucinta o PNE (2001 a 2010) destacou em seus objetivos:
+»+» A ampliacdo da oferta de atendimento as criancas de zero a cinco anos de idade;
+» A elevacao global do nivel de escolaridade da populacéo;
+»* A melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis;
+» A reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a permanéncia, com
sucesso, na educacao publica.

Em relacdo as propostas do novo PNE (2011-2020): para a educacao Infantil ¢ importante
ressaltar que a meta 1 determina a universalizacao, até o ano de 2016, do atendimento da populacdo
de quatro e cinco anos, e ainda a ampliacdo para 50%, até o ano de 2020 do atendimento para a
populacao de zero até trés anos. Ja a meta b estipula que, até os oito anos de idade, todas as criancas
deverdo estar alfabetizadas.

Dessa forma, o PNE atribui destaque no Projeto Politico Pedagbgico (PPP) da escola. Sendo que
0 PPP esta posicionado como um guia, elaborado pelo o conselho escolar, a gestdo, professores,
comunidade, alunos, pais, entre outros trabalhadores da educacao.

Outra meta do PNE é garantir que, em trés anos, todas as escolas tenham formulado seus PPP,
com base nas Diretrizes Curriculares para o ensino fundamental e dos Parametros Curriculares
Nacionais.

Mais tarde, em 2007 foi promulgada a Lei n° 11.494 que regula a criacdo do Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao
(FUNDEB) que veio substituir o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
(FUNDEF), que durou de 1997 a 2006. O FUNDEB estd em vigor desde janeiro de 2007 e se
estendera até 2020. Com o objetivo de atender toda a educacéo basica, da creche ao ensino médio
(Portal MEC, 2019, parag. 1).

Neste caso, entende-se como favoravel sua aprovacédo, por se tratar de recursos que sdo
direcionados ao financiamento de toda a educacao basica (creche, pré-escola), ensino fundamental e

meédio, educacao especial, educacao de jovens e adultos, ou seja, financiar toda a educacao.

¢« Metas PNE (2011-2020) disponivel em http://fne.mec.gov.br/images/pdf/notas tecnicas _pne 2011 2020.pdf
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Ademais, o ensino fundamental foi ampliado na Lei n° 11.274/2006 para nove anos de
duracao, com a matricula obrigatéria de criancas com seis anos de idade. Em seguida, a Resolucdo
CNE n° 7 do dia 14 de Dezembro de 2010, modifica o atendimento da etapa da educacdo basica
quanto a faixa etaria, que passou a integrar criancas de zero a trés anos em creches e quatro a cinco
anos em pré-escola.

De acordo com Kramer (2007, p. 15), “criancas sdo sujeitos sociais e histéricos, marcadas,
portanto, pelas contradicdes das sociedades em que estao inseridas. A crianca nao se resume a ser
alguém que ndo é, mas que se tornara (adulto, no dia em que deixar de ser crianca)”.

Nessa perspectiva, vemos grandes avancos dos direitos da crianca, tais avancos descritos ao
longo da histdria foram muito significativos. Ndo ha contestacdo no que diz respeito a evolucédo da
Educacao Infantil desde o século XVII até os dias atuais; claro que houveram diversas mudancas,
todavia, os desafios para este caminho cheio de lutas e conquistas, ainda nado findou. A procura é
constante pela valorizacdo da infancia, da area educacional e do educador, sendo necessarias diversas

analises teoricas, reflexdes, debates entre os representantes da educacéo e a sociedade.
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CAPITULO II - AVALIAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL: CONCEITOS E CONTEXTOS

INTRODUCAO
Neste capitulo, pretendemos contextualizar a avaliacdo educacional na educacéo infantil,

apresentando alguns conceitos e definicdes da pratica avaliativa, discutindo e debatendo a importancia
da avaliacao educacional no Brasil segundo analises teoricas, bem como o papel do professor na
educacao infantil, modalidades de avaliacao e instrumentos de avaliacao.

Almejamos também salientar os objetivos e finalidades da avaliacdo no contexto da Educacéo
Infantil, identificar os contributos da avaliacdo para a aprendizagem da crianca e ressaltar a evolucao
da concepcao de avaliacao na etapa basica presente nos documentos legislativos que regem a
Educacao Infantil no Brasil.

Entre os diversos autores e investigadores que analisam questdes relativas a avaliacao na creche
e na pré-escola, podemos destacar nomes como: Jussara Hoffmann (2018), Regina Haydt (2011),
Hilda Micarello (2010), Claudenice Costa de Souza (2016), llza Martins Sant’Anna (2002), Maévi
Anabel Nono (2016), Maria Mitsuko Okuda (2001), entre outros. Em seus estudos, esses
investigadores analisam desde a importancia da avaliacdo no desenvolvimento cognitivo das criancas
na creche e pré-escola até as descricdes das desvantagens e contributos na melhoria das praticas
avaliativas na aprendizagem.

Dentro dessa visdo, em que educar é formar e aprender é construir o préprio saber, a avaliacdo
assume dimensdes mais abrangentes. Ela ndo se reduz apenas a atribuir notas. Sua conotacao se
amplia e se desloca, no sentido de verificar em que medida os alunos estdo alcancando os objetivos
propostos para o processo ensino-aprendizagem (Haydt, 2011).

Assim, a avaliacdo educacional se tornou um fendmeno que ocorre em diversas etapas da vida
humana, em qualquer situacdo em que se faz necessario um julgamento de valor. Contudo, nossa
abordagem se limitara apenas a analises avaliativas na educacdo infantil, que exerce um papel de
fundamental importancia, na medida em que se pretende contribuir para a aprendizagem das criancas,

possibilitando o repensar de todo o processo avaliativo educacional.

2.1 CONTEXTUALIZAGAO DE AVALIAGAQ: PRINCIPIOS E ABRANGENCIA

2.1.1 Principios basicos
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Historicamente as ideias iniciais sobre avaliacdo estavam ligadas a medidas do conhecimento,
cujo objetivo era selecionar, aprovar ou desaprovar alguém, mediante aos resultados. Ou seja, qualquer
atividade profissional demanda a utilizacdo de avaliacéo.

Segundo Gurgel e Leite (2007), antigamente as praticas avaliativas ergueram-se e evoluiram em
direcao a reproducao de funcionarios capacitados em cargos especificados, e tais avaliacdes possuiam
um crescimento restrito.

Em contrapartida, por um processo de avaliacdo mais amplo, Godoi (2006) destaca que na
busca de maior rigor cientifico e maior controle dos métodos educacionais, no fim dos séculos XIX até
meados do século XX foi se ampliando o processo de institucionalizacdo da educacdo e nesse
movimento a avaliacdo passou a ser estruturada com influéncia significativa dos testes de inteligéncia
em desenvolvimento pelos estudos psicolégicos da época. Tais influéncias da psicologia sobre a
avaliacdo interferiram diretamente nas praticas pedagogicas.

Ao longo da histéria da educacdo, de acordo com Comis (2006), continuamente a
representatividade de avaliacao esteve associado o conceito de aprovacao ou reprovacao.

Comis (2006) ainda descreve que num processo de ensino tradicional, “a avaliacdo
desempenha um papel fundamental para medir a quantidade de conhecimentos assimilados pelos
alunos e, por isso foi ganhando cada vez mais espaco e assumindo uma funcdo na pratica
educacional” (/dem, 2006, p. 138).

Vianna (2014, p. 14) ainda completa, que a literatura sobre avaliacdo educacional, a partir dos
anos 60, cresce enormemente. Surgem novos posicionamentos teodricos e novas propostas de
atividades praticas, que enriqguecem e tornam complexo o campo da avaliacao.

Contudo, para que haja uma efetivacdo das novas formas de praticas avaliativas nas instituicdes
educativas € necessario inserir alguns fatores, conforme “a construcdo de uma nova cultura escolar,
com novas praticas, normas e concepcdes” que nao sejam apenas dependentes “de mudancas legais,
mas, principalmente, de condicdes efetivas” (Comis, 2006, p. 143).

A autora ainda explica que, para tal, “pressupde alteracdes das condicdes de trabalho oferecidas
ao professor, da estrutura da escola e do preparo técnico e pedagogico para os docentes” (idem,
p.143).

Porém, conforme salienta Glap (2014, p. 6), “pensar a avaliacdo como construcao e pratica
necessaria ao desenvolvimento infantil exige que as concepcdes de mundo, homem, sociedade,

infancia e papel da escola sejam discutidos e analisados”.
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Kramer (2007) apud Glap (2014, p. 7) esclarece que a avaliacdo é um ponto importantissimo da
proposta curricular, e que se faz necessario dinamizar a avaliacdo, incorporando elementos criticos ao
trabalho pedagogico.

Logo, a avaliacao tem tido papel importante em varios dominios do Estado, além da educacao,
ela ¢ muito mais que aprendizagem. Para Sobrinho (2003), a avaliacado é percebida como uma pratica
social, orientada principalmente para producdo de questionamentos e para compreender os efeitos
pedagogicos, politicos, sociais, econdmicos do processo educativo. O autor acrescenta ainda que uma

avaliacao, além de tomar decisdes, deve também conduzir a transformacdes.

2.1.2 Definicoes tedricas abrangentes

Em principio quando pensamos em definicdes procuramos logo um dicionario e, por conseguinte
encontramos no dicionario Prideram (2009) as seguintes definicdes:
verbo transitivo
1. Determinar o valor de.

2. Compreender.

3. Apreciar, prezar.
verbo pronominal

4. Reputar-se.

5. Conhecer o seu valor.

A definicdo de avaliacdo de acordo com Luckesi (2008, p. 33) é um “julgamento de valor sobre
manifestacdes relevantes da realidade tendo em vista uma tomada de decisao”, ou seja, uma forma de
julgar competéncias ou habilidades do objeto avaliado, para selecdo ou exclusdo. O mesmo ainda
descreve que o termo “avaliacdo” tem sua fonte etimoldgica latina pela juncao do prefixo “a” ao verbo
“valere’, que da “avalere’ e significa a “atribuir valor a” alguma coisa, pessoa, acao.

Ja para Haydt (1994, p. 286) “avaliar ¢ basicamente comprovar se os resultados desejados
foram alcancados”, isto €, uma analise até onde as metas tracadas foram obtidas.

Em todo caso, no desempenho da docéncia, a avaliacdo deve estar associada com a reflexdo
diaria, com o comprometimento dos objetivos do ensino e da aprendizagem, tendo como finalidade
identificar se o processo avaliativo esta sendo bem empregado e se as praticas avaliativas estao

concedendo resultados positivos.
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Sendo assim, Vianna (2014, p. 15) descreve que a avaliacdo do processo de ensino e de
aprendizagem é tida pela literatura como uma atividade metodologica que se apoia na coleta e na
combinacao de informacdes provenientes do desempenho dos alunos.

Na perspectiva de Haydt (1994), existe uma estreita relacdo entre a avaliacdo e a definicao de

objetivos, justamente por que avaliar é:

“basicamente comprovar se os resultados desejados foram alcancados, isto &, verificar até que ponto as metas
previstas foram atingidas, logo, com a definicdo dos objetivos que norteiam o processo ensino-aprendizagem, que se
estabelece 0 que e como julgar os resultados da aprendizagem dos alunos. Por isso, os objetivos devem ser
formulados claramente, para que possam ser um guia seguro na indicacdo do que avaliar e na escolha e elaboracéo
dos instrumentos mais adequados de avaliacao” (p. 286).

Nao obstante, as praticas avaliativas, em especifico, o sistema de encargo de notas ao
comportamento dos alunos examinados, eram utilizados para prepara-los para exercer funcoes
precisas, imprimindo o carater de medida a avaliacdo, ficando reduzida a emissdo de juizo de valor
para promover ou demitir, classificando ou desclassificando. Dessa forma Hoffmann (1994) apud

Comis (2006, p. 136) ressalta que:

“o fendbmeno avaliacdo é hoje indefinido, de tal maneira que o termo vem sendo utilizado com diferentes
significados relacionado a pratica avaliativa tradicional: prova, conceito, boletim, recuperacao e reprovacdo. Dar nota
¢ avaliar, e o registro de notas denomina-se avaliacao e que ao mesmo tempo, outros significados sdo atribuidos ao
termo, tais como analise de desempenho e julgamento de resultados”.

Entretanto, Comis (2006) especifica a avaliacdo como um instrumento que auxilia o professor, e
que o mesmo possa utiliza-la para identificar as dificuldades de aprendizagem das criancas, de modo
gue planeje objetivos para que eles possam supera-las.

Ja Vianna (2014, p. 25) explica que a avaliacao, por outro lado, em relacdo ao curriculo:

. ndo deveria ser vista como uma simples apresentacdo de meros exercicios para que um produto final fosse
avaliado, mas, na verdade, a avaliacéo consistiria na coleta e no uso de informacdes que possibilitariam decisdes
sobre as diferentes fases do desenvolvimento de um programa educacional, deixando ... perfeitamente claro os
momentos em que a avaliacdo educacional poderia emprestar sua contribuicdo: — 1) nas decisdes sobre o contetdo
dos cursos e relativas aos métodos a empregar para o seu ensino; — 2) nas decisdes sobre as necessidades dos
alunos; e — 3) nas decisdes concernentes ao treinamento de professores”.

Desse modo, Alves (2004) explica que, para aquele que avalia que emite um juizo de valor
precisa estabelecer objetivos, normas e critérios sobre 0s quais se apoia para pronunciar-se sobre a
qualidade de desenvolvimento das aprendizagens escolares dos alunos.

Ou seja, para se avaliar antes precisamos elaborar os conceitos e "regras" avaliativas para que
possamos avaliar a aprendizagem dos alunos de forma segura. Muitos métodos avaliativos ja existentes

sdo muito uteis como, por exemplo, os portfélios, os relatdrios diarios entre outros.
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Assim, “a avaliacdo deve ser tratada e desenvolvida como constitutiva do processo educativo em
sua amplitude, inserido no projeto politico-pedagdgico da instituicdo, ndo sendo tratada de forma
isolada, independente” (UFPR, 2015, p. 32).

Ja o pronunciamento de Pontes (2001) denuncia que o ato avaliativo em vez de ser utilizado
para a construcdo de resultados satisfatérios, tornou-se um meio para classificar os educandos e
decidir sobre os seus destinos no momento subsequente de suas vidas escolares. Em consequéncia
disso, o processo teve agregado a si um significado de poder, que decide sobre a vida do educando, e
nao um meio de auxilia-lo ao crescimento.

“Avaliacao e reflexdo sobre a qualidade sado processos intrinsecamente ligados e convergentes”
(UFPR, 2015, p. 33).

A avaliacdo é um processo importante, pois, segundo Haydt (1994), ela deve fazer parte da
rotina da sala de aula, sendo usada periodicamente como um dos aspectos integrantes do processo
ensino-aprendizagem.

Comis (2006, p. 139) destaca que “a avaliacdo tem como objetivo enfatizar o processo de
aprendizagem, avaliar o aluno como um todo” e ainda ressalta que devemos avaliar a qualidade dos
conhecimentos aprendidos e valorizar a autoavaliacao, a participacao, a colaboracao e o respeito ao
proximo. Alves (2004, p. 31) enfatiza o “facto de avaliacdo esta presente em todos os dominios da
actividade humana, quer formal, quer informalmente, compelindo a classificacdo do significado, das
funcdes, dos objectos, dos meios e, ainda, da natureza da avaliacdo”.

Ainda, de acordo com Hoffmann (2010), quando se discute avaliacdo, debate-se de fato,
instrumentos de verificacao e critérios de analise de desempenho final.

Para Luckesi (2002), a avaliacdo pode ser descrita como uma forma de pensamento da qualidade do
objeto avaliado, desse modo o autor afirma que avaliacao torna-se um fator que provoca uma tomada
de posicao a respeito do aluno, para admiti-lo ou para modifica-lo.

Ou seja, o ato de avaliar a aprendizagem dos educandos tem a funcao de investigar a qualidade
da sua aprendizagem (aquilo que foi aprendido e como foi aprendido), oferecendo suporte para novas
decisdes de nossa parte, como gestores da atividade de ensinar (Luckesi, 2015).

Dessa forma Vasconcellos (2008, p. 56) acresce que “a avaliacdo escolar é antes de tudo, uma
questdo politica, esta relacionada ao poder, aos objetivos, as finalidades, aos interesses que estdo em
jogo no trabalho educativo”. Em uma definicdo mais abrangente, Vasconcellos (2008) considera a

avaliacdo um processo de inclusdo da existéncia humana e que implica reflexdo sobre a pratica, no
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sentido de diagnosticar seus avancos e dificuldades, a partir dos resultados, planejar tomada de
decisdes sobre as atividades didaticas posteriores. A avaliacdo tem a funcdo de acompanhar o aluno
em seu processo de crescimento, contribuindo como instrumento facilitador da aprendizagem.

Sendo assim, Hoffmann (2017) ressalta que a avaliacdo abrange exatamente a compreensao do

processo de cognicdo, pois, segundo a autora o que interessa essencialmente ao professor “é
dinamizar oportunidades de o aluno refletir sobre 0 mundo e de conduzi-lo a construcao de um maior
numero de verdades, numa esfera necessaria de formulacao e reformulacao de hipéteses” (p. 30). Isto
€, a avaliacao exige uma atencao continua sobre a realidade e acompanhamento cognitivo. Logo, o
processo de avaliacao € compreendido como uma analise cuidadosa e abrangente das respostas que o
aluno da, frente a qualquer situacdo de aprendizagem, sendo necessario percebé-la cuidadosamente.

Todavia, a avaliacdo nao pode ser baseada segundo a UFPR (2015, p. 33) em:

“... juizos subjetivos. Ao contrario, precisa submeter os diferentes elementos e praticas do contexto educativo a uma
observacao e investigacdo sistematicas. O julgamento, aspecto central em um processo avaliativo ou autoavaliativo,
se efetiva por indicadores passiveis de determinacdo e que nos trazem para a demarcacdo da importancia de

termos um ou mais instrumentos para tal.”

Haydt (2011, pp. 287-289) de forma sucinta nos explica sobre os pressupostos e principios da
avaliacao, segundo sua percepcao:

< A avaliacdo ¢ um processo continuo e sistematico. Faz parte de um sistema mais amplo, que é o processo ensino-
aprendizagem, nele se integrando. Por isso, ela ndo tem um fim em si mesma, é sempre um meio, um recurso, e
como tal deve ser usada. Nao pode ser esporadica ou improvisada. Deve ser constante e planejada, ocorrendo
normalmente ao longo de todo o processo, para reorienta-lo e aperfeicoa-lo.

< A avaliacao é funcional, porque se realiza em funcdo dos objetivos previstos. Os objetivos sdo o elemento norteador
da avaliacéo. Por isso, avaliar o aproveitamento do aluno consiste em verificar se ele esta alcancando os objetivos
estabelecidos.

« A avaliacdo é orientadora, porque indica os avancos e dificuldades do aluno, ajudando-o a progredir na
aprendizagem, orientando-o no sentido de atingir os objetivos propostos. Numa perspectiva orientadora, a avaliacdo
também ajuda o professor a replanejar seu trabalho, pondo em pratica procedimentos alternativos, quando se

fizerem necessarios.

0,
0‘0

A avaliacéo ¢ integral, pois considera o aluno como um ser total e integrado e nao de forma compartimentada.
Assim, ela deve analisar e julgar todas as dimensdes do comportamento, incidindo sobre os elementos cognitivos e
também sobre o aspecto afetivo e o dominio psicomotor. Em decorréncia, o professor deve coletar uma ampla
variedade de dados, que vai além da rotineira prova escrita. Para conseguir esses dados, deve usar todos os

recursos disponiveis de avaliacao.

Por fim, Vasconcellos (2008, p. 56) acresce que “a avaliacdo escolar ¢ antes de tudo, uma
questdo politica, esta relacionada ao poder, aos objetivos, as finalidades, aos interesses que estdo em
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jogo no trabalho educativo”. Ou seja, a avaliacao escolar esta relacionada a concepcdo de homem e de
sociedade ( que tipo de homem e que tipo de sociedade queremos formar).

Contudo, para a efetivacdo da pratica avaliativa, se faz necessario a construcdo de uma nova
cultura escolar, com novas praticas, concepcdes e definicdes que nao dependam de mudancas legais,

mas principalmente de condicdes efetivas.

2.2 AVALIACAO NA EDUCAGAO INFANTIL

2.1 Avaliacao no contexto educacional

Na educacdo infantil o processo de avaliacdo é propriamente diferenciado das demais etapas,
tendo em vista um cenario onde nao ha reprovacao.

Segundo Didonet (2016, p.1), “a avaliacdo da educacdo vem se tornando um assunto cada vez
mais presente no mundo todo, tanto no que se refere a aplicacdo de testes quanto no debate sobre as
concepcoes que subjazem a sua formulacao, sua adequacao ou inadequacdo, seus objetivos e usos”.

Ja Silva e Urt (2014) descrevem que a crianca progride de acordo com os objetivos e avaliacao,
além da ambientacdo ludica na qual esta inserida, a partir da faixa etaria de zero a dois anos em

creches e de trés a cinco anos em pré-escolas e que seu desenvolvimento:

“é um processo complexo e dinamico, em que varios fatores exercem influéncias positivas ou negativas. Na escola,
0 acompanhamento deveria privilegiar as especificidades, respeitando-se a individualidade e as conquistas de cada
etapa do processo de aprender e se desenvolver. Acompanhar esse processo exige uma compreensdo sobre o
desenvolvimento infantil e das propostas pedagogicas, enfim sobre o cenario educativo voltado para atender
criancas de 0 a 5 anos” (Silve & Urt, 2014, p. 57).

Percebemos que as instituicdes antigamente se designavam a dar um amparo basico as
criancas e por este motivo a educacao infantil durante muito tempo foi descuidada com o ensino, nao
existia um planejamento e nem uma organizacao educacional bem estabelecida, em especial nas
instituicdes publicas, remetidas ao atendimento das classes menos favorecidas, como mencionamos
no capitulo anterior. Ja algumas instituicées particulares, com o tempo, transformaram a educacao
infantil com a finalidade de preparacao qualificada para a proxima etapa do ensino regular.

Portanto, faz-se necessario compreender “que a Educacao Infantil apresenta peculiaridades, o
que implica que as praticas avaliativas também o sejam. Deste modo, torna-se ininteligivel pensar em
praticas avaliativas classificatorias em ambientes destinados a infancia, as aprendizagens e

desenvolvimento infantis” (Glap, 2014, p. 6).
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Contudo, em uma visao diferenciada, Saul (2015, p. 1303) ressalta que a maioria das “familias
buscam na escola os resultados da avaliacdo dos seus filhos e que alguns professores, utilizam,
durante a maior parte do tempo, a avaliacdo como forma de controle da disciplina, das tarefas e dos
chamados resultados de aprendizagem”.

Em contrapartida, Ciasca e Mendes (2009, p. 301) ressaltam a importancia do desenvolvimento
da crianca na escola, onde se destacam as “habilidades de ordem fisica, afetiva, sexual, cognitiva,
gtica, estética, de relacdo intra e interpessoal”. Estabelecendo ainda suporte fundamental para que a
crianca possa fazer a “leitura de mundo”, ressaltando a expressao corporal como uma forma de
interacdo social. Dessa maneira, no espaco da educacdo infantil, a escola deve oportunizar ... “um
ambiente fisico e social onde a crianca perceba-se acolhida e segura para enfrentar desafios”. A
medida que tais desafios se ampliam, possibilitam-lhe aumentar o conhecimento de si mesma, dos

outros e do meio em que vive a0 mesmo tempo em que contribuem para o desenvolvimento de

habilidades essenciais, como: autonomia, criatividade, expressividade e solidariedade.

2.2.2 Legislacédo

O desafio na educacao infantil é diversificar o uso classificatorio e judicativo da avaliacdo, por um
processo de investigacdo e acompanhamento da aprendizagem mais analitico e reflexivo conforme a
realidade dessa etapa.

Segundo Vianna (2014, p. 27), “a avaliacdo no contexto educacional brasileiro é quase sempre
promovida por 6rgaos governamentais a nivel federal — Ministério da Educacdo — ou a nivel estadual,
através das Secretarias de Estado, que, por falta de estrutura, muitas vezes solicitam a colaboracéo de
outras instituicdes, universidades ou fundacdes publicas e privadas”.

Nessa perspectiva encontramos na LDB n° 9.394/96, em seu artigo Art. 31, a seguinte
definicao: “Na educacéo infantil a avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promocéo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental” (BRASIL,
1996).

Nono (2016), nos mostra que nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(Resolucdo CNE/ CEB 5, de 18/12/2009) também existe um procedimento a respeito de como deve

suceder a avaliacao na educacao infantil. Tais preceitos sao:

Art. 10. As instituicdes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para acompanhamento do trabalho
pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das criancas, sem objetivo de selecdo, promocéao ou classificacéo,
garantindo:

| - a observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacdes das criancas no cotidiano;
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Il - utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas (relatorios, fotografias, desenhos, albuns e
etc.);

Il - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de estratégias adequadas aos diferentes
momentos de transicéo vividos pela crianca (transicdo casa/instituicdo de Educacéo Infantil, transicoes no interior
da instituicao, transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino Fundamental);

IV - documentacdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da instituicdo junto as criancas e os
processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacao Infantil;

V - a ndo retencéo das criancas na Educacéo Infantil (BRASIL, 2009, p. 18).

Portanto, a avaliacdo, nessa etapa inicial, ndo deve ter como finalidade reprovar ou aprovar a
crianca pequena para prosseguir ou para apenas ser matriculada no Ensino Fundamental. Assim,
avaliar na educacdo infantil, de acordo com a legislacdo, seria com base nas reflexdes, no
acompanhamento do desenvolvimento e das aprendizagens das criancas de zero a cinco anos,
analisando sempre as praticas e instrumentos avaliativos adotados com cuidado para que nao haja
classificacdo e exclusao.

Consequentemente no parecer CNE/CEB n° 20/2009 apud Nono (2016), relacionado as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (descritas na legislacdo do capitulo 1),
encontramos aspectos bem definidos alusivos a avaliacdo na educacdo infantil. No trecho seguinte,

observamos como a avaliacao deve ocorrer nas creches e pré-escolas.

10. O processo de avaliacao

As instituicdes de Educacao Infantil, sob a ¢tica da garantia de direitos, séo responsaveis por criar procedimentos
para avaliacao do trabalho pedagogico e das conquistas das criancas.

A avaliacéo ¢ instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagdgica na busca de melhores caminhos para orientar as
aprendizagens das criancas. Ela deve incidir sobre todo o contexto de aprendizagem: as atividades propostas e o
modo como foram realizadas, as instrucdes e os apoios oferecidos as criancas individualmente e ao coletivo de
criancas, a forma como o professor respondeu as manifestacdes e as interaces das criancas, os agrupamentos
que as criangas formaram, o material oferecido e o espaco e o tempo garantidos para a realizacdo das atividades.
Espera-se, a partir disso, que o professor possa pesquisar quais elementos estdo contribuindo, ou dificultando, as
possibilidades de expressao da crianca, sua aprendizagem e desenvolvimento, e entdo fortalecer, ou modificar, a
situacé@o, de modo a efetivar o Projeto Politico-Pedagogico de cada instituicdo.

A avaliacdo, conforme estabelecido na Lei n® 9.394/96, deve ter a finalidade de acompanhar e repensar o trabalho
realizado. Nunca é demais enfatizar que nao devem existir praticas inadequadas de verificacdo da aprendizagem,
tais como provinhas, nem mecanismos de retencdo das criancas na Educacao Infantil. Todos os esforcos da equipe
devem convergir para a estruturacdo de condicdes que melhor contribuam para a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianca sem desliga-la de seus grupos de amizade.

A observacdo sistematica, critica e criativa do comportamento de cada crianca, de grupos de criancas, das
brincadeiras e interacdes entre as criancas no cotidiano, e a utilizacao de multiplos registros realizados por adultos e
criancas (relatorios, fotografias, desenhos, albuns e etc.), feita ao longo do periodo em diversificados momentos, sdo
condicdes necessarias para compreender como a crianca se apropria de modos de agir, sentir e pensar
culturalmente constituidos. Conhecer as preferéncias das criancas, a forma delas participarem nas atividades, seus
parceiros prediletos para a realizacdo de diferentes tipos de tarefas, suas narrativas, pode ajudar o professor a
reorganizar as atividades de modo mais adequado ao alcance dos propositos infantis e das aprendizagens
coletivamente trabalhadas.

A documentacdo dessas observagdes e outros dados sobre a crianca devem acompanha-la ao longo de sua
trajetdria da Educacéo Infantil e ser entregue por ocasido de sua matricula no Ensino Fundamental para garantir a
continuidade dos processos educativos vividos pela crianca (Brasil, 2009, p. 16-17).

46



De acordo com RCNEI, a avaliacdo na educacao infantil, ndo deve ser classificativa ou rigorosa,
mas deve ser continua. “E tarefa permanente do professor, instrumento indispensavel a constituicio de
uma pratica pedagogica e educacional verdadeiramente comprometida com o desenvolvimento das
criancas” (BRASIL, 1998, p. 203).

Segundo os pareceres das Diretrizes nacionais, as instituicbes de educacao infantil devem
produzir procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagogico e assim estabelecer objetivos
que promovam uma avaliacdo do desenvolvimento das criancas, sem determinacdo de selecéo,
exclusdo, promocao ou classificacao.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998), que em seu livro de
introducdo, apresenta o item “Observacao, registro e avaliacdo formativa”, e em conformidade com a

legislacao vigente, o documento apresenta a seguinte visdao da avaliacdo: “... um conjunto de acoes
que auxiliam o professor a refletir sobre as condicdes de aprendizagens oferecidas e ajustar a sua
pratica as necessidades colocadas pela crianca”. Ou seja, ndo ha a menor vinculacdo com a questao

classificatéria, punitiva ou ainda promocional, que frequentemente sdo vinculadas a avaliacao.

2.2.3 Conceitos teoricos sobre avaliagdo na educacao infantil

De acordo que o que antes se refere, Didonet (2016) explica que, a avaliacdo na educacdo
infantil é referida como sendo aquela feita internamente no processo educativo, centrado nas criancas
enquanto sujeitos e coautoras de seu desenvolvimento. Logo a “avaliacdo na educacdo vem se
tornando um assunto cada vez mais presente no mundo todo, tanto no que se refere na aplicacédo de
testes quanto no debate sobre as concepcdes que subjazem a sua formulacdo, sua adequacao, ou
inadequacao” (Didonet, 2016, p.1).

Portanto, para além da aprendizagem das criancas envolvidas, “a avaliacao na Educacao Infantil
faz-se necessaria para que professores e diretores possam entender o principio de mediar a
aprendizagem, de forma positiva e significativa em ambito do ensino-aprendizagem” (Silva & Urt, 2014,
p. 57).

Hoffmann (2018, p. 50) descreve que o processo de avaliacdo na educacdo infantil deve ser
continuo, pois, segundo “uma avaliacao continua ira exigir, essencialmente, outra concepcao de tempo
em educacao infantil, o que nos levara a perseguir novos rumos metodolégicos”. Ou seja, a eficacia do
ensino e da aprendizagem devem ser avaliados durante todo o trabalho pedagogico, visando o objetivo

e 0 desenvolvimento da crianca em todos os aspectos.
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Desse modo, percebemos que a avaliacdo se tornou uma acdo importante na analise do
desenvolvimento infantil. Em sintese, Micarello (2010) explica que a avaliacdo na educacéo infantil:

“cumpre o importante papel de oferecer elementos para que os professores conhecam melhor as criancas com as
quais trabalham, suas caracteristicas pessoais e grupais, suas emocdes, reacoes, desejos, interesses e modos pelos
quais vao se apropriando da cultura na qual estéo inseridas, transformando-a. Também tem a importante funcéo de
contribuir para que os lacos com as familias sejam estreitados e para que aqueles que trabalham com as criancas,
em diferentes momentos de suas trajetdrias nas instituicdes, troquem informacdes, visando o bem-estar, conforto e
seguranca dos pequenos” (Micarello, 2010, p. 1).

Na concepcao de Hoffmann (2012), a avaliacdo na educacdo infantil &, pois, um conjunto de
procedimentos didaticos que se estendem por um longo tempo e em varios espacos escolares, de
carater processual e visando, sempre, a melhoria do objeto avaliado.

Em uma definicdo simples sobre avaliacdo na educacdo infantil Prado (2007) descreve que
avaliar seria como “instrumento que deve proporcionar as professoras analise de seu préprio trabalho,
acompanhando o que as criancas ja sabem e o que elas passam a construir de NOVO - tendo como
objetivo saber se estda cumprindo e respeitando as especificidades e curiosidades das criancas,
provocando situacoes educativas ludicas”. De acordo com a autora essa avaliacdo deveria ser por meio
“... do Registro, da Documentacao e da analise das suas praticas, articuladamente” (p. 239).

Segundo Zabalza (2011), a avaliacao trata-se de um item em particular fragil no ciclo curricular e
exige certo conhecimento por parte dos profissionais da educacdo; todavia, a avaliacdo torna-se
fundamental em qualquer etapa de ensino.

A avaliacdo na educacéo infantil tem um cunho diferenciado; a avaliacdo deveria ter seu objetivo
no desenvolvimento da crianca, estabelecendo momentos reflexivos sobre a pratica, analises sobre os
instrumentos utilizados, com o proposito de facilitar a inovacdo de novos métodos que assegurem a
aprendizagem e o desenvolvimento na educacéo infantil.

Da mesma forma, Hoffmann (2018, p. 10) ressalta que, a avaliacdo, na educacéo infantil passa
a exigir “... uma investigacao dos reflexos sofridos do modelo de controle, fazendo-se necessario a
reflexdo sobre a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas, para que a avaliacdo na educacao
infantil ndo seja uma forma de exclusdo e de julgamento”. A autora ainda alerta que ¢ fundamental
colocar a crianca no centro da acao, sendo o seu desenvolvimento a razao principal da avaliacao.

Conforme declara Godoi (2010, p. 327), devemos ter “um novo olhar em relacédo a avaliacao,
onde a crianca deixa de ser o alvo desse processo e o contexto educativo passa a ocupar o lugar

central”. Com isso, este instrumento de acao nédo é usado para “medir, julgar, comparar e selecionar
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as criancas”, em todo caso, como um mecanismo de reflexdo e conhecimento por parte das
professoras sobre a realidade e o trabalho que realizam.
A autora ainda defende a importancia de vivenciar cada etapa da vida, em sua plenitude,

desfrutar o que ela representa:

“A avaliacao requer um olhar e uma escuta em relacao as criancas, mas nao a partir de categorias predeterminadas
que acabam definindo o que a crianca deve fazer em cada etapa, ou melhor, em uma determinada idade. Essa
perspectiva leva o professor a acompanhar o processo de aprendizagem, mas o faz classificar e categorizar a
crianca em relacdo a um esquema de estagios de desenvolvimento definido a priori” (Godoi, 2007) apud Prado
(2007, p. 240).

Assim, percebemos que a avaliacdo na educacao infantil ndo possui a finalidade de fazer com
gue a crianca passe de ano, mas o intuito de observar, estimular os interesses e as necessidades de
cada crianca, como também acompanhar a seu desenvolvimento cognitivo, acreditando e valorizando
sua aprendizagem.

De uma forma explicativa, Hoffmann (2012) cita a avaliacdo mediadora, como sendo uma
avaliacdo diferenciada, por conter alguns critérios como: observacdo individual da crianca, acéo
reflexiva sobre as atitudes de avaliacdo do professor, planejamento com atividades significativas. De
acordo com a explicacdo da autora em relacao a avaliacdo mediadora, a ideia indica a participacao do
professor como essencial, sendo ele o observador, qualificado para reflexdo e construcdo dos saberes
fundamental para o melhoramento da acdo pedagdgica.

Assim, considerando a diversidade da avaliacao, podendo ser atribuidas a essa acao as diversas
culturas presentes nas instituicbes de educacdo infantil, considerando nesse exercicio as questdes
gticas, sociais, linguisticas, estéticas e historicas, isto &, reconhecer que nos processos avaliativos nao
ha neutralidade, pois as escolhas dos instrumentos e praticas escolhidas estdo vinculadas com suas
trajetdrias de vida pessoal e profissional de cada professor.

Portanto, percebe-se apds as inumeras definicbes a respeito de avaliacdo na educacao infantil
que o processo de avaliar uma crianca nao esta ou nao deveria estar vinculado a nenhum tipo de
promocao ou classificacdo, mas deve ser um importante instrumento de analise e reflexdo sobre a
propria pratica pedagogica, com o objetivo de proporcionar a aprendizagem e o desenvolvimento

infantil.

2.3 0 PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCACAQ INFANTIL: AVALIAR E AVALIAR-SE
A educacao infantil se tornou uma etapa em que o processo de avaliacdo encontra-se com

dificuldades, dadas as expectativas e circunstancias como a cobranca por resultados que o professor

49



tende a enfrentar, tanto por parte da direcdo/coordenacdo educacional quanto da familia dos alunos,
exigéncias e questdes como: “a crianca ainda ndo sabe escrever seu nome?”, “meu filho (a) ja
aprendeu as vogais?” ou “quando ele (a) vai aprender os numeros?”, sao frequentemente feitas ao
professor, segundo analise das recolhas de dados realizados em formato de entrevistas realizadas com
professores do ambito da educacdo infantil, tais questdes e exigéncias nao sdo parametros que
determinam a qualidade ou éxito do ensino/aprendizagem na educacado infantil, mas trata-se apenas
do segmento do processo do ensino educativo.

Para Nono (2016, p. 7), “o professor deve ter consciéncia de que a forma como a avaliacdo é
compreendida, na instituicdo e por ele préprio, sera de fundamental importancia para que a crianca
possa construir uma representacao positiva da mesma”.

E importante entender a movimentacdo da aprendizagem infantil para estabelecer uma
comunicacao de qualidade entre o professor e o aluno. Pois 0 conhecimento infantil vai se solidificando
através desse movimento constante, onde o professor assume o compromisso de mediador.

Com isso, percebemos que a avaliacdo é de suma importancia em qualquer etapa da educacao,
ela possibilita ao professor uma visdo global da crianca considerando suas potencialidades pois,
segundo Zabalza (2011), a avaliacao trata-se de um critério naturalmente delicado incluso em qualquer
proposta curricular e que exige habilidades e capacidades diferenciadas no exercicio dos professores
da educacdo infantil. Por isso o processo de avaliacdo é um instrumento importantissimo aliado ao
professor, para que o mesmo entenda a circunstancia da aprendizagem infantil. Logo, a avaliacdo
sendo bem aplicada serve de guia no que diz respeito ao desenvolvimento da crianca, verificacdo de
falhas no aprendizado e o que pode ser feito para corrigi-as.

Portanto, Micarello (2010, p. 1) informa que “a avaliacdo deve cumprir o importante papel de
oferecer subsidios para acdes futuras”, ela pode estar integrada a todo o processo educativo e ser
entendida como principal fonte de informacao e referéncia para a (re)definicdo de praticas pedagogicas
que visem o desenvolvimento integral do aluno. Isso porque, na educacao infantil, ha que se levar em
consideracao a relacdo entre o avaliador e o avaliado (Hoffmann, 2017).

Dessa forma, faz-se necessario compreender que a avaliacdo viabiliza a verificacdo se os
resultados foram alcancados, se houveram avancos no aprendizado, quais os pontos positivos ou
negativos que o professor deve analisar, de forma que isto coopere também para a melhoria de um
planejamento reflexivo da acdo educativa. Segundo Micarello (2010, p.1) [...] "avaliar a pratica

pedagbgica é um ato intencional, por isso precisa ser cuidadosamente planejado e orientado por
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critérios”. Desse modo, a avaliacdo necessita ser observada atentamente pelos profissionais, para que
nao suceda praticas inadequadas de avaliacdo como: conceitos estereotipados, instrumentos que
avaliam a crianca em “capaz ou incapaz”, em vez de transparecer seu percurso de desenvolvimento e
aprendizagem.

De acordo com Hoffmann (2017), o professor deve avaliar para planejar a continuidade da acéo
pedagogica, respeitando a crianca em seu desenvolvimento, em sua naturalidade na descoberta de
mundo e oferecendo-lhe um ambito educativo de afeto e seguranca para suas tentativas.

Percebemos a partir de nossa vivéncia no universo educacional que uma das fases mais
importante na vida de uma pessoa é a fase escolar, ainda mais na educacao infantil, onde ocorre o
surgimento de lacos afetivos, alguns tracos de personalidade sdo construidos e desenvolvidos e o
ambito educacional infantil desempenha um papel social, ou seja, uma relacdo sécio-construtivista®
sendo que, ¢ por intermédio do professor que a crianca geralmente consegue expressar conhecimentos
cognitivos.

Ao analisar cada crianca em seu ambiente educacional, percebe-se do principio basico de que
cada crianca é diferente, isso faz com que a tarefa do professor ao avaliar estas criancas, seja mais
analitica, observativa, reflexiva e consequentemente venha a registrar continuamente as diversas
reacdes das criancas durante a realizacao das atividades vivenciadas.

Desse modo, cabera ao professor conciliar os contetidos estabelecidos, o tempo de aula, o ritmo
imposto ao servico e cabera ao mesmo sondar sobre a aprendizagem das criancas em vista de todo o
processo vivenciado.

Assim, é essencialmente importante que esse profissional busque constantemente por
aprendizagem sobre o processo de desenvolvimento infantil, busque sempre compreender a forma
como as criancas veem e sentem o universo educacional, ocasionando-lhes a chance de manifestar
suas emocoes, linguagem, criatividade, pensamentos, reacoes, imaginacao e seus vinculos sociais.

Ao avaliarmos ndo podemos estabelecer semelhancas e comparacdes e sim destacar o
desenvolvimento individual de cada crianca, pois, percebemos que cada crianca segue um modelo de
Si mesma, mas que muitas vezes passa a seguir padrdes estabelecidos por outros. Dessa forma, o
professor precisa ter um cuidado a mais ao avaliar na educacdo infantil, e transpor as praticas

assistencialistas.

s Socioconstrutivismo é uma abordagem da psicologia contemporanea, mais especificamente da psicologia da aprendizagem, com o objetivo da abordagem
socioconstrutivista da Psicologia a explicagdo das relacées entre o funcionamento da mente humana e as situagcdes culturais. Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Socioconstrutivismo
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Desse modo, Silva (2008) explica que o professor ao conduzir a avaliacdo na educacao infantil,
provocara reflexdo critica sobre a sua acado, de modo que haja uma autoavaliacdo que indique seus
avancos e dificuldades e que oportunize tomadas de decisdes sobre as acdes adequadas. Portanto,
avaliar ndo é apenas uma determinacdo sistematica, mas, sobretudo refletir, analisar, planejar,
interpretar, desenvolver objetivos, organizar e reorganizar o ensino.

Contudo, Zabalza (2011) informa que, a avaliacdo, desde que bem-feita, € o principal
mecanismo de que os professores dispdem para levar a bom termo seu trabalho.

Dessa forma, o papel do professor é importantissimo no processo de avaliacdo na Educacdo
Infantil, pois entre a crianca e o conhecimento esta o professor como intermediador.

Como j& mencionamos anteriormente o RCNEI descreve em seu livro de introducdo, os
instrumentos avaliativos, menciona também o professor como agente facilitador do aprendizado da
crianca. De modo que, os elementos descritos se tornam indissociaveis do processo educativo que
possibilita ao professor definir critérios para planejar as atividades e criar situacdes que gerem avancos
na aprendizagem das criancas. Tendo como fun¢do "acompanhar, orientar, regular e redirecionar esse
processo como um todo” (Brasil, 1998, p. 59). Logo, o documento aponta uma definicdo bem clara
sobre avaliacdo e destaca principalmente os critérios que o professor deve seguir.

Portanto, o processo de avaliacdo na educacdo infantil, no qual o professor esta inserido, deve
permitir a crianca que ela acompanhe suas conquistas, veja suas dificuldades e suas possibilidades no
trajeto de seu processo de aprendizagem.

As criancas devem ser envolvidas na avaliacdo das atividades, a professora deve conversar com
elas, ouvir suas dificuldades, registrar a percepcdo que elas tém sobre elas e sobre o meio (Didonet,
2016).

Entretanto, para que haja uma avaliacdo conveniente ao desenvolvimento das criancas, as
instituicdes precisam conceber tempo, encontros pedagogicos, seminarios e formacdes continuadas
aos professores regularmente, pois so é possivel segundo Hoffmann (2017) uma avaliacdo eficiente na

educacao infantil se for:

“.. justamente, porque o professor tém sua historia e essa historia, encaminha fortemente sua trajetdria. E
necessario, oportunizar-lhe a tomada de consciéncia sobre a contradicdo existente entre a acao de avaliar e a
concepcao de avaliacdo como resultados e como julgamento, ... por meio de muita reflexdo sobre & pratica. E a
partir da analise de situacdes vividas pelos os professores no seu cotidiano, por meio da expressdo e manifestacdo
de suas duvidas e anseios” (p. 24).

A autora ainda explica que a “reflexdo permanente” do professor sobre a realidade, e

acompanhamento de todos o0s passos do educando na sua trajetoria de construcao do conhecimento é
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um “processo interativo”, no qual os alunos e professores aprendem sobre si mesmos e sobre a

realidade escolar no ato proprio da avaliacao (Hoffmann, 2017, p. 25).

2.4 MODALIDADES DE AVALIACAO

Uma das fases mais importantes da vida de uma crianca é a fase escolar. Na escola, ela tem
contato direto com seus deveres e aprende a se socializar com outras criancas. Neste caso, €
imprescindivel que a escola procure acompanhar essa formacdo por meio de avaliacdes adequadas a
Educacao Infantil. Logo, essas avaliacdes podem vir a fazer muita diferenca na obtencdo de melhores
resultados no processo de aprendizagem.

Vimos documentos como as Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil, que ressaltam a
avaliacdo como um instrumento que deve ocorrer na educacao infantil sem o objetivo de promover,
selecionar ou classificar. Hoffmann (2012) ainda salienta a necessidade de esta avaliacdo ser realizada
no cotidiano escolar mediante a observacédo critica do desenvolvimento da crianca em suas tarefas
escolares, na realizacdo das atividades formais e nas relacdes desenvolvidas pelos professores.

Dessa forma, a avaliacdo passa a ser, uma metodologia constante de coleta e seguimento de
informacdes capazes de determinar e fornecer informacdes uteis para a analise de acdes e
direcionamento de novas acdes e passa a ser também um instrumento que sustenta a acao reflexiva
do professor cotidianamente, aprimorando e especializando o processo de ensino/aprendizagem das
criancas.

Segundo Haydt (2011), as funcdes da avaliacdo equivalem em diagnosticar, controlar e
classificar, as quais ela determina a tipologia de avaliacdo, classificando-a da seguinte forma: a

avaliacdo diagnostica, avaliacdo formativa e avaliacdo somativa.

2.4.1 Avaliacéo diagnoéstica

Essa modalidade geralmente é realizada no inicio do ano e pode causar mudancas no
planejamento do professor, de modo que seja possivel tracar planos primarios e secundarios, com o
intuito de obter resultados melhores no processo de aprendizagem das criancas.

Além disso, a avaliacdo pode ser uma ferramenta importante de diagndstico, pois com esse
método é possivel se obter uma prévia das condicées de habilidades e conhecimentos nas quais as

criancas se encontram e verificar as causas de possiveis dificuldades com a aprendizagem, sendo um
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momento de reflexdo do professor, para que ele possa (re)organizar seu planejamento de acordo com
o nivel da turma e adaptar as atividades e as necessidades da crianca.
Na percepcao de Sant’Anna (1995, p. 8) avaliacdo diagnostica é “a aprendizagem ocorrida,

dominio de conteudos e processos mentais”.. Indicando que:

“

. o professor utilize questdes dissertativas ou objetivas, tera obrigatoriamente que ser um elemento para
diagnosticar o rendimento escolar, verificando quais alunos que necessitam de ajuda ou atendimento pedagogico
especifico. Jamais um aluno devera ser comparado com outro, e sim com seu proprio progresso. As verificactes
deverdo ser constantes e continuas. As avaliacdes ... deverdo ser, acima de tudo, um meio para confirmar o
progresso do aluno, o alcance dos objetivos estabelecidos” (Sant’Anna, 1995, p. 65).

De acordo com Haydt (2011), avaliacdo diagnostica € o modo de diagnosticar e de refletir se os
objetivos propostos para o processo de ensino e de aprendizagem estao sendo alcancados.

Com o intuito de analisar o desenvolvimento da crianca ao ser inserida na escola, a avaliacdo
diagndstica escolar, segundo Villas Boas (1993, p. 9), tem o “objetivo proclamado de possibilitar ao
professor diagnosticar a ocorréncia e ndo a nao ocorréncia da aprendizagem, para fins de
replanejamento do trabalho pedagogico”.

A avaliacao diagnostica é dita como avaliacdo primaria, pois na perspectiva de Marcondes

(2010, p. 1) essa avaliacao pode:

“apresentar, qualificar e produz a importancia de algum aspecto da conduta do estudante. Implica um
procedimento de exame. Nao deve ser colocada de lado em varios outros andamentos da pratica do processo de
ensino, pois pode ser necessario o seu aproveitamento quando o estudante evidencia empecilhos de aprendizagem.
A avaliacao diagnostica fornece ao educador informacdes para que possa por em exercicio a idealizacao de forma
adaptada as caracteristicas de seus educandos”.

Datrino e Meireles (2010) defendem que na avaliacdo nao se classifica a crianca, mas que ela é
apenas diagnosticada em seu desempenho e que consequentemente implicara em decisdes a favor de
melhorias de suas aprendizagens.

Ja Luckesi (2002), considera a avaliacdo diagndstica um instrumento importantissimo de auxilio
a crianca no seu processo de aprendizagem, sendo utilizada pelo professor como uma ferramenta
capaz de identificar novos rumos, de reconhecimento, de modo a nao prejudicar o desenvolvimento da
crianca.

Portanto, percebe-se que o objetivo dessa avaliacéo é o de constatar se as criancas denotam
pré-requisitos para compreender novos ensinamentos, novos contetdos, para que o professor veja o

desenvolvimento inicial da crianca.
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2.4.2 Avaliacdo formativa

No decorrer do processo educacional, encontra-se outra modalidade de avaliacdo, a avaliacao
formativa, também conhecida como processual ou de desenvolvimento, empregada ao longo do
ensino-aprendizagem, sendo uma das mais utilizada na educacao infantil.

“Se a avaliacdo contribuir para o desenvolvimento das capacidades dos alunos, podemos dizer
que ela se converte em uma ferramenta pedagogica, em um elemento que melhora o aprendizado do
aluno e a qualidade do ensino. Este é o sentido de um processo de avaliacao formativa” (Datrino &
Meireles, 2010, p. 40).

Para Scriven (1967) apud Alves (2004, p. 36), a avaliacdo formativa “deve ser uma parte
integrante do desenvolvimento da aprendizagem, proporcionar informacdo continua para se proceder
as reformulacdes necessarias no sentido de regular as aprendizagens e, por isso formativa”.

Ja Haydt (2011) explica que, a avaliacdo escolar, quando de carater formativo, pode contribuir
muito para a melhoria do processo ensino-aprendizagem, pois permite ao professor fazer um
diagnostico desse processo e conhecer como e onde atuar para melhorar o ensino e promover a
aprendizagem do aluno.

Dessa forma, essa avaliacdo é praticada durante todo o processo de ensino e aprendizagem com
a finalidade de averiguar constantemente se os resultados estdo sendo alcancados.

Sendo assim, a avaliacdo formativa neste contexto, se tornou importante em todas as etapas,
especificamente na educacdo infantil, por ser continua e sistematica. Logo, avaliar numa perspectiva
formativa ndo é apenas avaliar em um determinado momento, mas é um processo que deve ser
realizado diariamente no ambiente escolar, diante das atividades organizadas pelo professor, na qual o
mesmo auxilia a crianca em seu desenvolvimento cognitivo, buscando conhecer os avancos e limites
no processo de aprendizagem das criancas. Ou seja, essa avaliacdo passa a ser a mais indicada para a
educacao infantil, por possuir uma acao mais reflexiva, ela é investigativa, ndao somente diagnostica,

questiona e procura solucdes para melhoria de sua pratica (Hoffmann, 2001).

2.4.3 Avaliacdo somativa

Uma outra modalidade de avaliacdo encontrada na escola é avaliacdo somativa. Essa
modalidade de avaliacao viabiliza a definicdo de metas, cujo objetivo é classificatdrio, pois se preocupa
com os resultados das aprendizagens, regularmente baseia-se nos conteudos e procedimentos de

medida, como questionarios, provas, teste objetivo, dissertacdes e etc. Isto ¢, consiste em classificar,
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ocorre geralmente no fim de um processo educativo (curso, bimestre, semestre, ciclo, ano ou de um
periodo determinado pela unidade de ensino a partir de um meétodo de aproveitamento pré-
estabelecido).

Hoffmann (2017, p. 135) ressalta que o fendmeno avaliacdo é hoje indefinido, de tal maneira
que o termo vem sendo utilizado com diferentes significados relacionado a pratica avaliativa tradicional:
prova, conceito, boletim, recuperacdo, a autora ainda explica que a avaliacdo tém o significado de “dar
nota é avaliar, e o registro de notas € a avaliacao”.

Na perspectiva de Luckesi (2002), a pratica da avaliacdo ndo pode ser feita somente em formato
de medida, calculada, impressa por um valor.

Com isso, percebe-se a necessidade de se evitar essa modalidade classificatéria que nem
sempre contribui para o desenvolvimento da crianca. E importante que as atividades facam a crianca
pensar, refletir, buscar informacdes, trabalhar individualmente e em grupos, estabelecer relacdes com
0 meio em que vive e com as experiéncias de aprendizagem.

Contudo, Marcondes (2010) ressalta que, um bom planejamento colabora para a avaliacdo
somativa, tanto a avaliacdo diagndstica quanto a avaliacdo formativa, que a avaliacdo da aprendizagem
€ um ciclo de intervencoes pedagogicas de um mesmo processo.

Em todo caso, a quem se utilize das trés modalidades na educacao das criancas, tendo os
objetivos centralizados nas limitacdes da crianca, no desenvolvimento, direcionando-se para o
atendimento de suas necessidades, tornando a avaliacdo promotora da aprendizagem, em uma

perspectiva inovadora e inclusiva, em vez de classificatorio, divisorio e excludente.

2.5 INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Os instrumentos apresentam registros explicitados pelo proprio aluno de diferentes maneiras:
desenhos, escrita, linguagem, provas, cadernos, entre outros e o professor expressa através de:
registros de observacdo, fichas pareceres, portfolios e outros. Logo, os instrumentos de avaliacao
proporcionam ao professor uma ajuda no acompanhamento da aprendizagem do aluno, uma vez que
apontam o desenvolvimento do aluno como, por exemplo: 0 que ele aprendeu, deixou de aprender ou
que ainda necessita aprender.

Existem instrumentos de avaliacdo que sao mais aplicados pelos professores e necessitam ser
analisados e refletidos no que se refere a sua construcdo, adequacado aos propositos, conteudo

curricular, didatica, praticas e métodos, correcao e retorno dos resultados. De acordo com
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Vasconcellos (2003), a construcdo de um instrumento é a chave para a andlise e reflexdo, pois a
reflexdo critica dos instrumentos de avaliacdo encaminha o professor a algumas questdes pertinentes:
como ocorre a elaboracdo dos instrumentos, como sdo pensados e corrigidos, como ¢ feita a
comunicacao dos resultados e o que se faz com eles. Todas essas questdes precisam ser analisadas
pelo professor.

Dito isso, Vasconcellos (2003) ainda alerta que o professor precisa ser cauteloso em alguns
fatores e ter consideracdo na elaboracao de instrumento de avaliacdo. Dessa forma precisa averiguar
se sdo basicos, compreensivos, reflexivos, inclusivos, contextualizados e se estdo adequados ao
trabalho exercido pelo professor em relacéo ao aluno.

Villas Boas (2013) esclarece que a avaliacdo deixa de ser classificatoria, parcial e excludente,
pensando a aprendizagem de cada crianca a partir do uso de instrumentos avaliativos.

Ja o RCNEI (1998) destaca o emprego de diferentes meios de se realizar os registros
subsequentes das observacdes dos professores. Sendo os principais instrumentos apontados como a
observacédo e o registro, com isso sdo feitas as reflexdes sobre o desenvolvimento das atividades e
projetos, sobre as ideias e descobertas das criancas, sempre como ato informal, sem comprovacao de
notas e atitudes de comparacéo; desse modo, a relevancia dos instrumentos surgem como elementos
que agregam um rico material de reflexdo e auxilio para o planejamento educacional. Assim, o0s
professores podem realizar uma pratica contextualizada dos processos de ensino-aprendizagem das
criancas, da qualidade das relacbes e acompanhar os processos de desenvolvimento através das
experiéncias das mesmas.

Avaliar na educacdo infantil requer uma série de instrumentos que auxiliem o educador a
diagnosticar como a crianca estd se desenvolvendo em suas multiplas formas de ser, expressar e
pensar (Barbosa, 2004). Isto &, refletir e conhecer a utilidade dos instrumentos de avaliacdo em prol do
desenvolvimento educativo infantil. Sendo assim, existe a caréncia de designar e estabelecer o
instrumento mais conveniente conforme os objetivos que se pretende atingir.

Mesmo com a diversidade de instrumentos de avaliacdo existentes, mencionamos de forma
resumida apenas os instrumentos de avaliacdo mais utilizados no uso diario do professor na educacao

infantil, os quais podem ser praticados diariamente. Sao eles: a observacao, o relatdrio e o portfélio.
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2.5.1 A observacao

A observacao é um instrumento de avaliacdo utilizado em creches e pré-escolas, geralmente de
modo informal. Trata-se de um método que os professores utilizam para diagnosticar, auxiliar,
acompanhar e refletir sobre o desenvolvimento e aprendizagem das criancas, tendo como norte os
objetivos tracados no inicio da construcao do mesmo.

Porém, para que esta metodologia seja eficiente, sdo necessarios alguns cuidados, o professor
seja disciplinado e organizado, que gere um conjunto de categorias e critérios internos eficientes
(registros, tabelas, listas, etc.), tendo como objetivos: recolher dados a partir da analise da
manifestacdo de conhecimento, do comportamento e das atitudes das criancas, proporcionado
individualmente ou em grupo e aprovar de forma reflexiva o retorno imediato da aprendizagem.

Da mesma maneira, Méndez (2002) sintetiza que, a0 manusear a observacdo como instrumento
de avaliacdo, se faz necessario discernir e estabelecer critérios, para além de criar questdes
impulsionadoras como: o que observar quando se avalia? Que importancia sera dada aos dados
observados? Que se espera dos sujeitos observados no processo? E importante ressaltar que os
envolvidos, no caso, as criancas, saibam o porqué do processo de observacao e que os pais saibam
que seus filhos sdo diariamente avaliados de acordo com o desenvolvimento individual ou de grupo de
forma informal, ou seja, sem pressado, competicdo ou exclusao.

Didonet (2016) cita em seu artigo o PNE 2001-2011, onde o documento descreve o registro
diario do professor e das observacdes, impressoes, ideias etc. e esclarece que o mesmo pode compor
um rico material de reflexdes e de ajuda ao plano educativo.

Assim, respeitar o valor da observacao como instrumento de avaliacdo equivale a construcédo de
uma avaliacdo mais formativa, mais reflexiva.

Sant’Anna (1995) expde alguns beneficios deste instrumento de avaliacdo tdo utilizado nas
creches e pré-escolas como meio de obtencao de resultados.

%+ Viabiliza ao professor registrar o ocorrido, comportamento ou desempenho durante o processo,
de forma rapida ou em prazo curto de tempo, evitando o esquecimento.

+* Proporciona um registro confiavel e mais preciso, de acordo com a forma registrada e
organizada pelo professor.

%+ Nao exige a colaboracao de quem ¢ observado, visto que € realizada por quem observa e nao

por quem é observado. No caso, criancas de idade entre O a 5 anos.
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% E indicativa e limita-se a um numero especifico de caracteristicas, num determinado espaco de
tempo, permitindo um olhar mais aprofundado sobre a pratica.

% Apresenta dados concretos sobre a crianca e sua aprendizagem, possibilitando a intervencéo
imediata nas dificuldades.

% E reflexiva no acompanhamento da aprendizagem, detectando dificuldades e falhas que podem
ocorrer na conducao do ensino pelo professor.

% E facil de ser afiliada a outros instrumentos de avaliacao.

Para uma excelente observacdo em sala de aula o professor precisa ser consistente em seu
planejamento principalmente na construcao dos objetivos, dos conteudos e das praticas metodologicas,
com o propdsito de apresentar o que for efetivamente importante a ser observado e pensar em como
sera realizada a observacao.

Desse modo, todas as informacdes coletadas precisam ser registradas, para que tais

informacdes nao sejam esquecidas ou perdidas.

2.5.1.1 Ficha de observac¢éo ou de acompanhamento
Segundo nossas entrevistas as professoras selecionadas, as fichas de observacdo ou de
acompanhamento, tornam a observacao mais direcionada, isso, com ajuda de uma selecao de critérios
antecipados contidos em um roteiro ou questionario (Anexo Il e IV), contendo o que se pretende
observar. Logo, a utilizacdo da ficha de observacdo provida de um objetivo, pode ser utilizada na sala
de aula, durante a realizacdo de atividade direcionada, seja ela em trabalhos de grupo ou individuais.
Ainda declaram que essas fichas possibilitam o acompanhamento meticuloso do desenvolvimento da
crianca. Sendo indicada na juncado com outros instrumentos de avaliacdo como relatérios e portfélios.
Alguns exemplos de registro de observacédo, como:
¢ As escritas como: relatorios, cadernos de bordo, pareceres;
«» Audiovisuais;
+»» Producoes das criancas (desenhos, esculturas, pinturas, brincadeiras);
+*» Fotografias.
Portanto, a observacdo como instrumento avaliativo, exige do professor a documentacdo de

todas as informacoes recolhidas durante as atividades diarias.

59



2.5.2 Relatério

Percebemos que a avaliacdo é processo continuo na aprendizagem da crianca, dessa forma é
imprescindivel antes de tudo, entender a crianca como ela €, compreender sua diversidade educativa e
cultural relatando continuamente seu desenvolvimento cognitivo. Mas para isso, ressaltamos que as
instituicdes creche e pré-escola, estejam de acordo com o diz a LDB 1996 no seu artigo 31, onde
afirma que: “Na Educacdo Infantil a avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promocao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental” (Brasil,
1996).

Logo, pode-se utilizar o relatério como instrumento de avaliacdo na educacdo infantil, e para
isso, a estrutura do relatorio, tanto com relacdo ao modo quanto ao conteudo, pode ser pré-
determinada pelo professor e também redefinida apds o convivio com as criancas, de acordo com o
desenvolvimento das atividades, dos objetivos e dos propésitos a serem alcancados.

Na perspectiva de Sant’Anna (1995), o relatério consiste em um documento escrito pela crianca,
de modo contextualizado. Com a finalidade de informar, relatar, fornecer resultados, dados
experiéncias expressadas, ao professor e aos demais responsaveis. A autora ainda explica que todos os
critérios devem ser indicados, descritos e elaborados coerentemente pelo professor.

Por conseguinte, o relatdrio assim como a observacao, precisa destacar os resultados adquiridos

através de sua utilizacao. Pois, de acordo com Souza (2009, p. 1):

“o0 registro no processo avaliativo se torna um elemento indissociavel do processo educativo. Processo educativo
este apresentado como conjunto de acdes que tem como funcédo a observacdo, o acompanhamento, o registro para
orientar e redirecionar o processo pedagogico como um todo. Deve, ainda, se constituir numa pratica sistematica e
continua, tendo como principio a melhoria da acéo educativa, envolvendo a criancga, a professora e a instituicdo”.

Visto que, o uso do relatorio se adéqua a situacbes em que se atentem as praticas e
experimentos vistas pelo grupo, como situacdes de ensino que envolvam visitas a museus, feiras,
excursdes ou outros ambientes e que haja relatos sempre que necessario.

Todavia, o relatdrio deve ser composto por elementos que irdo compor a atividade e
apresentados ao aluno antecipadamente para que o mesmo volte seu olhar para os dados importantes
incluidos na atividade. Logo, o relatorio também pode estar agregado a uma apresentacao, contanto
que esteja notificado previamente no planejamento.

Micarello (2010, p. 7) explica que as “anotacdes que o professor faz em seu planejamento

podem ser compartilhadas entre os docentes nas reunides pedagogicas, de modo que todos se
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beneficiem dessas reflexdes”. Neste contexto a autora cita alguns exemplos de instrumentos de

registro, como:

¢ Registros do cotidiano: registra o dia a dia das criancas, dando a oportunidade ao professor de observa-la para
decidir sobre a melhor maneira de intervir; Realiza reflexdes didrias sobre a aprendizagem dos alunos; Pode-se
necessario, alterar as rotinas para promover maior conforto e seguranca as criangas.

% Registros individuais: O professor mantém um caderno no qual registra fatos relativos a cada uma das criancas,
individualmente: aspectos da vida familiar, como comentarios que as criancas ou os pais fazem sobre
acontecimentos de casa; vivéncia da crianca na instituicdo; Permite ao professor, um conhecimento mais
aprofundado de cada uma delas e um acompanhamento das mudancas que vao experimentando ao longo de seu
processo de desenvolvimento.

“* Registros individuais elaborados com a participacdo das criancas: Possibilita as criancas também a avaliarem

suas experiéncias na instituicdo e essa avaliacdo pode ser através de multiplas linguagens: dos gestos, da fala, do

desenho, da escrita, dentre outras (Micarello, 2010, p. 7).

Micarello (2010) ainda nos alerta sobre o destaque do relatério ao dizer que, a referéncia para
elabora-lo deve ser a propria crianca, € nao critérios previamente estabelecidos aos quais se espera
que ela corresponda.

Ja Souza (2009), nos explica que, ndo existe instrumento de avaliacdo capaz, por si s6, de
detectar a totalidade do processo de conhecimento de uma pessoa. Por isso, faz-se necessario pensar
em instrumentos diversificados e possiveis de atender as especificidades do desenvolvimento e
aprendizagens das criancas. Sendo que, cada crianca ¢ um ser diversificado, portanto, faz necessario

por vezes utilizar mais de um instrumento de avaliacao.

2.5.3 Portfélio

Um instrumento de avaliacdo muito indicado por diversos profissionais e autores é o portfolio, ja
que é considerado um importante e excelente instrumento para o registro e acompanhamento das
atividades realizadas ao longo do desenvolvimento de um projeto, sendo considerado uma forma de
interacdo entre professor e aluno (Souza, 2009).

Hoffmann (2018) define o portfolio como sendo um instrumento de avaliacdo formado através
de uma organizada seleta de registros sobre aprendizagens da crianca, onde o portfolio ira auxiliar o
professor, beneficiar o desenvolvimento da propria crianca e esclarecer as familias da evolucdo do
processo.

Da mesma forma, Souza (2009) retrata que o portfolio € um instrumento de registro construido
coletivamente durante o periodo estabelecido pelo grupo no projeto de aprendizagem, sem a
necessidade de estar numa sequencia cronologica. De modo a caracterizar-se pela comunicacao
escrita entre a professora e a crianca ou entre as criancas da classe, objetivando a percepcao das

conquistas individuais e coletivas no processo de desenvolvimento das criancas.
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Porém, deve-se relembrar que, antes de qualquer elaboracdo ou construcdo de instrumentos de
avaliacdo, o professor precisa analisar e refletir cuidadosamente os critérios e objetivos, uma vez que,
uma simples selecdo de registros ndo constitui um bom portfolio. E preciso que o mesmo disponha de
uma contribuicao no processo de aprendizagem da crianca.

Desse modo, o portfélio precisa constituir-se em um conjunto de informacdes que demonstrem
avancos, mudancas conceituais, novos jeitos de pensar e fazer, referente ao progresso da crianca
(Hoffmann, 2018).

Ja Villas Boas (2005, p. 293) ressalta que o portfolio “é considerado nado apenas um
procedimento de avaliacdo, mas o eixo organizador do trabalho pedagogico, em virtude da importancia
gue passa a ter durante todo o processo”.

Ou seja, para se organizar um portfélio € preciso ter entendimento dos objetivos que se quer
alcancar com esse instrumento e necessita de uma organizacdo de atividades que possibilite a
percepcao da aprendizagem da crianca.

O portfélio € uma variedade de informacdes que documentam experiéncias e realizacdes. Além
disso, Okuda (2001, p. 6), detalha o portfélio como sendo “um instrumento que estimula o aluno a
desenvolver habilidades necessarias para ser um aprendiz independente e oferecer uma visdo
compreensiva e contextualizada do desempenho do aluno”. A utilizacdo de portfélio na avaliacdo,
segundo a autora, da oportunidade ao aluno de refletir sobre seu préprio processo de aprendizagem,
promover o desenvolvimento do seu pensamento critico e permitir a avaliacdo desse tipo de habilidade.

Ou seja, o aluno amplia seu conhecimento, obtém uma visao reflexiva e dando sentido ao seu
desempenho, proporcionando ao professor, o acompanhamento da sua aprendizagem.

De acordo com Micarello (2010), os portfélios mais utilizados pelos professores na educacéo
infantil sdo: o portfolio individual e o coletivo.

O portfolio individual retrata as colecdes de materiais que registram diferentes momentos e
vivéncias das criancas na instituicdo. Podendo auxiliar o aluno a organiza-lo e elabora-lo,
individualmente, podendo discuti-lo com o professor e colegas na medida em que o desenvolve. Dessa
forma, comeca a desenvolver o pensamento critico.

O portfolio coletivo retrata colecdes de atividades realizadas em grupo, um exemplo desse tipo
de registro é a realizacdo de um passeio, acampamento e excursao. Podem conter atividades

produzidas pelas criancas ou pelos seus colegas, assim como anotacdes do professor.
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Okuda (2001, p. 6) comunica que, “o professor deve esclarecer os alunos sobre o portfolio, seus

objetivos e composicao, e orientar na sua organizacdo e desenvolvimento na elaboracao”. No mesmo

contexto, a autora expde alguns pontos a serem observados na utilizacdo do portfolio como

instrumento de avaliacao.

X/
°

O portfélio carece de conteuido e forma de apresentacdo, sendo que o contetdo e a forma de
apresentacdo do portfélio refletem as experiéncias de aprendizagem, ressaltados das
atividades escolares, porém sao de natureza pessoal;

Os objetivos na realizacao da tarefa sdo definidos pelo aluno, a partir do exposto no plano de
aula;

A producdo na sala (trabalhos, exercicios, tarefas, entrevistas, esquemas e etc.) é parte
obrigatoria do portfolio. Deve conter producdes que demonstrem o desenvolvimento da crianca;
Arquivo da producao deve ser organizado de maneira que evidencie o desenvolvimento da sua
aprendizagem ao longo do ano; em outras palavras ndo se trata de uma compilacao aleatoria,
nem uma exposicao do melhor de sua producdo, os trabalhos ndo devem ser anexados
aleatoriamente;

Cada atividade ou trabalho que compde o portfélio deve ter uma breve informacédo revelando
do que se trata, porque foi selecionado e o seu significado para a sua aprendizagem; cada
atividade deve conter informacdes que expliguem a importancia do contetido exposto no
portfélio;

O desenvolvimento do trabalho deve evidenciar a relacdo do conteido com os objetivos
propostos;

No decorrer da elaboracédo e organizacao do portfélio, o aluno deve escrever ou descrever uma

reflexao critica fundamentada sobre sua producao e aprendizado.

Villas Boas (1993), explica que o portfolio € um dos procedimentos condizentes com a avaliacao

formativa. Diferentemente de outros métodos de avaliacdo, ele € construido pelo proprio aluno,

observando os principios de reflexdo, criatividade, parceria e autonomia. Serve para vincular a

avaliacao ao trabalho pedagogico em que o aluno participa da tomada de decisdes, de modo que ele

formule suas proprias ideias, faca escolhas e nao apenas cumpra prescricdes do professor e da escola.

Em todo caso, o portfolio pode ser composto por atividades, tarefas, trabalhos, relatérios

elaborados pelos alunos. Pode incluir ainda, as anotacdes e registros do professor, advindas inclusive
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da observacao direta em sala. Porém, nao basta s6 reunir o material, é preciso analisa-lo, discutir com
0 aluno sua caminhada e seus avancos, superando a subjetividade de ambos os envolvidos.

Entretanto, Parente (2004) alerta em dizer que, os portfolios ndo sdo apenas para documentar a
evolucdo do desenvolvimento da crianca, mas devem prover informacdes significativas sobre as
experiéncias de aprendizagem da crianca realizadas durante o tempo escolar.

Por fim, o professor necessita providenciar meios que possibilitem uma melhor reflexdo sobre os
instrumentos que podem ser utilizados ao avaliar e registrar as informacdes demonstradas pela
crianca. O portfélio pode fornecer ao professor e & equipe pedagbgica uma visdo mais ampla das

diversidades, das particularidades e do desenvolvimento cognitivo dos alunos.
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CAPITULO Ill - METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO

INTRODUGAO

Entendemos por metodologia, o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade, ocupando um lugar central no interior das teorias e esta sempre referida a elas (Minayo,
1994, p. 16).

Deste modo, iremos neste capitulo descrever os métodos, estratégias e justificativas adotadas
por nos ao longo do nosso percurso de investigacao.

Segundo Souza et al. (2013) é chamada de Materiais e Métodos a descricdo da estratégia a ser
adotada, onde constam todos os passos e procedimentos adotados para realizar a pesquisa e atingir os
objetivos.

De inicio descreveremos os paradigmas e natureza da investigacao, tendo a atencédo aos
detalhes e descricao da abordagem escolhida, ressaltando a nossa problematica e objetivos de
investigacao, ja enunciados na Introducao da Dissertacao.

Em seguida, apresentaremos o local da investigacdo, com o intuito de demonstrar o local onde
as escolas escolhidas estdo situadas e o CMEC, o érgdo que rege as diretrizes de educacdo no

Municipio.

Posteriormente, detalharemos as escolas escolhidas, tal como, as amostras selecionadas para a
investigacdo. Finalmente identificaremos os instrumentos e técnicas utilizadas na recolha de dados e

descreveremos como foi realizado o tratamento e analise dos dados.

3.1 PARAMETROS INVESTIGATIVOS

De acordo com as ideias de Tuckman (2000, p. b), investigacdo é uma tentativa sistematica de
atribuicao de respostas as questdes. Podendo ser logica, transmissivel, empirica e redutivel. Em ambos
0s tipos, o investigador descobre “factos e formulas”, baseada na interpretacdo do mesmo.

Ja Manion (1990, p.23) exemplifica que “o homem interessado em compreender a natureza,
precisara compreender primeiro os fendmenos naturais”, ou seja, devemos seguir um parametro
investigativo para se alcancar as conclusdes satisfatorias. Desse modo ele cita trés categorias
importantes para o inicio do processo de qualquer natureza investigativa, sdo elas: experiéncia;

raciocinio e investigacao.
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¢ Experiéncia: submeter a si mesmo certo nimero de fontes informacdes sobre o caso a se
investigar.

+»* Raciocinio: conhecimento empirico, hipoteses e deducdes.

¢ Investigacdo: busca a verdade e resolucao de problemas.

O mesmo autor ainda defende que a investigacdo & uma combinacdo de experiéncia com o
raciocinio e que juntos, buscam uma proximidade de mais éxito para o descobrimento da verdade e
resolucao de problemas.

De acordo com Pacheco (1995, p. 11), um paradigma “significa um compromisso implicito de
uma comunidade de investigadores com um quadro tedrico e metodoldgico preciso e,
consequentemente uma partilha de experiéncias e uma concordancia quanto a natureza da
investigacao e a concepcao do conhecimento”.

Sendo assim, o parametro de investigacdo possui relacdo distinta entre duas variaveis
importantes. Uma variavel possui a juncao de conceito preciso de um quadro teoérico e metodologico e
a outra possui uma variavel comum de partilha de experiéncias e convergéncias de concepcdes do
conhecimento entre investigadores.

Assim sendo, Minayo (1994, p. 18) explica que “toda investigacdo se inicia por um problema
com uma questao, com uma duvida ou com uma pergunta, articuladas a conhecimentos anteriores,
mas que também podem demandar a criacdo de novos referenciais”.

Portanto, nossa investigacao originou-se inicialmente a partir de uma pergunta pertinente, assim
como ja apresentamos e identificamos os objetivos e a problematica de investigacdo na Introducao da

Dissertacao, passaremos a descrever a natureza da investigacao pretendida.

3.2 NATUREZA DA INVESTIGACAO

No decorrer dos anos a investigacao qualitativa percorreu um longo caminho e foi ganhando um
espaco importante na investigacdo educacional. Contrariamente da investigacdo quantitativa, a
abordagem qualitativa permite investigar o universo de significados das acdes e relacdes humanas.
Logo, o meétodo de investigacdo qualitativa passou a representar o espirito democratico em
ascendéncia na década de sessenta (Bogdan & Biklen, 1994, p. 38).

Minayo (1994, p. 21) esclarece que a investigacdo qualitativa “responde a questdes muito
particulares”, ela se preocupa com um nivel de realidade encontrada na educacao, ou seja, ela

trabalha com o “universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas valores e atitudes”, que
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corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis.

De acordo com Gomez, Flores e Jiménez (1999), o ponto de partida para comecar a
investigacao qualitativa € o proprio investigador: sua preparacao, experiéncia e opinido ético-politica.

Por esse motivo, apds andlises e reflexdes sobre nosso tema dissertativo, sentimos a
necessidade de estudar e aprender sobre a nossa problematica, para alcancarmos os objetivos
tracados que originou-se no inicio desta dissertacao. Esta investigacdo se enquadra no carater de
estudos de caso e utiliza a metodologia qualitativa, ainda que também recorra a instrumentos de
natureza quantitativa na recolha do material para analise, contudo, priorizamos por realizar uma
investigacao de natureza qualitativa exploratoria.

A abordagem qualitativa foi escolhida pela necessidade de compreender os significados
atribuidos pelos sujeitos ao modo de avaliacdo na educacao infantil exercidas pelos mesmos.

Porém, Morais e Neves (2007, p. 76) ressaltam que, “reconhecer diferentes métodos de
analises sdo Uteis porque se dirigem para diferentes tipos de questdes, comecaram a utilizar
simultaneamente ambos os tipos de técnicas — qualitativas e quantitativas”. Isto &, depois de realizada
a questdo-problema, deve-se analisar os diferentes métodos de investigacdo para obtencdo de
conhecimento necessario para escolher o método investigativo que mais se adequara ao trabalho
académico.

Nesta perspectiva, a investigacao qualitativa ndo é olhar para a educacéo exclusivamente a luz
do modelo das Ciéncias Exatas, com a preocupacao da quantificacdo e da generalizacdo, sendo que,
contrapde novos pontos de vista através do levantamento de questdes e procura das respectivas
respostas (Pacheco, 1995).

Contudo, Minayo (1994) explica que, o conjunto de dados quantitativos e qualitativos nao se
opdem, ao contrario, se completam. Pois, existem diferentes naturezas investigativas que podem incluir
as duas abordagens.

Ja Morais e Neves (2007, p. 79) descrevem a definicdo de investigacdo qualitativa de modo a

possuir um:

“carater naturalista (uma caracteristica das abordagens qualitativas) quando, por exemplo, os indicadores e os
descritivos utilizados nos instrumentos, derivados dos modelos, sdo fundamentalmente obtidos a partir da
observacao directa dos contextos em estudo. Esta abordagem, de pendor mais naturalista, tem permitido a
formulacao de hipoteses na base dos dados empiricos (hipdteses explicativas). Estas sdo caracteristicas gerais.
Assim, a pesquisa qualitativa pode assumir diversas formas, dentre as quais, a do tipo etnografico e o estudo de
caso”.
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Na pesquisa de natureza qualitativa € necessario ter em mente critérios de selecdo do problema
e, posteriormente, a adocao da metodologia mais adequada a problematica em estudo, levando em
consideracdo as questdes referentes a especificidade do objeto investigado.

Deste modo, através de nossos estudos, procuramos analisar como os professores da educacdo
infantil avaliam a aprendizagem das criancas, identificar quais os instrumentos e praticas sao utilizadas
para avaliar o aprendizado nesta etapa, descrever as praticas de avaliacdo na educacao infantil em dois
contextos (rede publica e rede privada) e caracterizar o Projeto Politico Pedagogico da escola com base
na LDB n°® 9394/ 96, Referencial Curricular Nacional e Diretrizes do Municipio de Caucaia.

Sendo assim, buscamos compreender através da abordagem qualitativa, quais sentidos os
professores de educacdo infantil empregam no desenvolvimento e na avaliacdo das aprendizagens?
Conforme explica Stake (2011), o método qualitativo tem fundamento tedrico e concede aplicar
procedimentos sociais pouquissimos conhecidos, referentes a grupos individuais, propiciando a
construcao de novas abordagens e a revisdo de conceitos durante a propria investigacao. Este método
¢ contextualizado pelo seu carater empirico, pela progressao do conhecimento e pela compreensao da
logica interna do grupo ou do processo em estudo.

Segundo Ludke e André (1986, p. 11), existem cincos caracteristicas basicas para definir a
investigacao qualitativa, sdo elas:

1) Os investigadores deslocam-se sempre que possivel ao campo de estudo, para um contato direto
com o ambiente que esta sendo investigado, pois, “a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como
sua fonte direta de dados e o investigador como seu principal instrumento, tendo que se deslocar
sempre que possivel ao campo de estudo” (p. 11);

2) Respeitando, tanto quanto possivel, o material adquirido e a forma que estes foram transcritos,
podendo conter depoimentos, imagens, desenhos e documentos, por essa razao “os dados coletados
sao predominantemente descritivos” (p. 12);

3) O interessante do investigador ao estudar um determinado problema é analisar e refletir como ele se
manifesta nas atividades, no procedimento e nas interacdes cotidianas e deste modo, “a preocupacao
com 0 processo ¢ muito maior do que com o produto” (p. 12);

4) Na investigacdo sempre havera a tentativa de capturar a perspectiva dos investigados, ou seja, “o

significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de atencao especial pelo investigador”

(p. 12);
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5) Os dados que foram obtidos passam por analises e seguem critérios e especificacoes, logo, “a

analise dos dados tende a seguir um processo indutivo” (p. 13).

Com base no que ja analisamos e em tudo o que ja dissemos sobre a natureza de investigacao,

poderemos declarar que 0s nossos objetivos de investigacao se encaixam na natureza da investigacao

qualitativa-exploratdria-interpretativa-descritiva.

Tabela 1: Principais caracteristicas da investigacao qualitativa

Caracteristicas

Abordagem qualitativa-exploratoria-interpretativa-descritiva

- Investigacado qualitativa, uma vez que, o investigador dirige-se ao local de investigacao, cuja
principal caracteristica € a compreensao detalhada do ambiente natural em que estéo
inseridos os investigados.

- Exploratodria, porque tem como objetivo uma aproximacao com o problema, a fim de torna-
lo mais explicito ou constituir hipéteses &, portanto flexivel de modo que a permitir a
consideracdo dos mais variados aspectos, aumentando a familiaridade do pesquisador com
um ambiente, fato ou fendmeno, para a realizacdo de uma pesquisa futura mais precisa ou
modificar e clarificar conceitos;

Interpretativa, por analisar os dados recolhidos nas escolas e consequentemente serdo
interpretados.

- Por fim dedutiva, pois ao final das analises sera realizada a conclusdo, onde
descreveremos discussdes e articulacdes mediante a literatura tedrica acordada com a
tematica em estudo.

Fonte: Ludke e André (1986, pp. 18-22)

3.3 LOCAL DA INVESTIGAGAO: MUNICIPIO DE CAUCAIA

A nossa investigacao foca-se em duas escolas situadas no Municipio de Caucaia, Estado do

Ceara: uma da rede publica, outra da rede privada. Para tal, recorremos ao estudo de caso,

deslocando-nos até a local da investigacdo. Segundo Souza et al. (2013), a investigacdo deve ser

realizada onde o problema ou situacao ocorre, € um tipo de pesquisa que nao permite qualquer

manipulacédo ou controle dos fatos, uma vez que nao se pode modificar o local nem as condicdes onde

0S Mesmos ocorrem.

Todavia, antes de apresentarmos a amostra selecionada, pensamos ser apropriado apresentar

primeiramente de forma resumida, o Municipio de Caucaia e suas caracteristicas, como forma de

compreender melhor o lugar onde a amostra esta situada. Tal como o Conselho Municipal de

Educacao de Caucaia - CMEC.
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3.3.1 Municipio de Caucaia: histéria, caracteristicas e o desenvolvimento

3.3.1.1 Histéria

Em sua origem, Caucaia é uma denominacdo indigena que quer dizer mato queimado, vinho
queimado ou, simplesmente, queimado. Como Aldeia, ficou na dependéncia da Vila de Fortaleza e sé
depois, com a determinacdo do Marqués de Pombal, que suprimiu todas as Aldeias administradas
pelos Jesuitas no Brasil, transformando-as em Vilas e Vigariatos, a Aldeia de Caucaia foi transformada
em Vila, juntamente com mais cinco aldeias existentes na Capitania do Ceara. A Aldeia de Caucaia
recebeu o nome de Vila Nova Real de Soure por determinacdo da corte portuguesa, e no dia 15 de
Outubro de 1759 foi realmente oficializada. A Camara Municipal se reuniu pela primeira vez,
posteriormente, a 17 de Outubro do mesmo ano. Recebeu esta denominacdo, de Vila de Soure, por
causa de uma freguesia do Bispado de Coimbra, Portugal, pois as regides politico-administrativas
conservavam o sistema das antigas freguesias, que tinham autonomia religiosa e politica. Um
Municipio cearense que foi marcado profundamente pela influéncia da presenca e vida missionaria dos
Jesuitas, que guarda em toda a sua extensao as raizes deste processo evangelizador e colonizador da
empreitada portuguesa. Apos os 184 anos, houve a denominacdo de Soure para Caucaia, pelo

Decreto-Lei 1.114, de 30 de Dezembro de 1943.

3.3.1.2 Desenvolvimento

Caucaia é hoje um Municipio brasileiro pertencente ao Estado do Ceara, Municipio este
equivalente a 0,83% da superficie estadual. Em 2019, possui um contingente populacional estimado de
361 400 habitantes e, em 2010, sua densidade demografica era de 264,91 hab./km?, conforme o
Censo 2010 do IBGE®.

Vem apresentando nos ultimos anos um grande crescimento populacional desencadeando uma
significativa expansdo urbana. Nesse contexto, desenvolveu-se - em 2012 - um Sistema de Informacdes
Geograficas (SIG) com o objetivo principal de realizar a caracterizacdo socioambiental e auxiliar as

atividades vinculadas a gestao e ao ordenamento territorial.

Em Caucaia, o IDH é de 0.682 que é considerado médio (8° no Ceard), enquanto no Brasil o

IDH ¢ de 0,727 (alto). Considerada uma das mais importantes cidades do Ceara, Caucaia possui o 3°

» Fonte da pesquisa: Wikipédia (https://pt.wikipedia.org/wiki/Caucaia)

10 censo ¢ um estudo estatistico referente a uma populacdo que possibilita o recolhimento de varias informacdes, tais como o numero de homens,
mulheres, criancas e idosos, onde e como vivem as pessoas. Esse estudo é realizado, normalmente, de dez em dez anos, na maioria dos paises
(Wikipédia, 2019).

2 Dados da pesquisa online, referente ao municipio de Caucaia no portal do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE
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maior PIB do Estado (Produto Interno Bruto) e a 2* maior populacédo. IDH Renda: 10* do Ceara; IDH
Longevidade: 6 do Ceara (Censo do IBGE, 2010).

Desde 2004, Caucaia vem apresentando um elevado crescimento demografico, bem como a
execucao de grandes projetos econdémicos que estdo sendo implementados no territério municipal e no
seu entorno, citando, por exemplo, o Complexo Industrial e Portuario do Pecém, o qual conterd uma

refinaria, uma siderurgica e uma zona de processamento de exportacao.

3.3.1.3 Turismo

O Municipio apresenta-se atualmente como um dos principais polos turisticos do Ceara, tendo o
segundo maior fluxo turistico do estado com cerca de 300 mil turistas por ano, principalmente devido a
influéncia polarizadora da metrépole Fortaleza e praia do Cumbuco. Na légica turistica metropolitana,
destacam-se a concentracdo de empreendimentos e investimentos turisticos nos espacos litoraneos. E
o0 palco principal dos esportes de vela, principalmente o kitesurf. A Praia do Cumbuco é considerada
uma das melhores do mundo para a pratica do esporte. Ha varios campeonatos nacionais e
internacionais, sendo visitada constantemente por icones do desporto como Reno Romeu, Guilly
Brandao, Abel Lago, Kristy Jones e Kristin Boese.

Caucaia tem 44 km de litoral, dos quais 28 km fazem parte das localidades litoraneas de
Caucaia sede e os 16 km restantes pertencem ao distrito de Guararu e Catuana, inseridos na Area de
Protecado Ambiental do Rio Cauipe e Estacdo Ecologica do Pecém.

O Municipio possui também um ambiente ecoldgico preservado vasto, sendo eles: Area de
Protecido Ambiental do Lagamar do Cauipe — Estadual; Area de Protecdo Ambiental do Estuario do Rio
Ceara — Estadual; Parque Botanico do Ceara — Estadual e Estacao Ecoldgica do Pecém - Estadual.

Os principais eventos culturais sao:
Festa de Santo Antonio (01 e 02/junho);
Festa de Sao Pedro (29/junho);
Carnaval;
Festas da Padroeira (05 a 15 de agosto);
Festa da Carnauba (18, 19, 20 de outubro);
Dia do Municipio (15 de outubro);
Campeonato de Surf (datas variadas durante o ano);

Vaquejadas (outubro, julho e novembro).
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3.3.1.4 Gestdo e controle social das politicas publicas

Existem atualmente no Municipio seis Conselhos Setoriais de Politicas Publicas, sete Conselhos
de Direitos e um Gabinete de Seguranca Municipal.

Os conselhos setoriais: Conselho Municipal de Saude — CMS; Conselho Municipal de Assisténcia
Social - CMAS; Conselho Municipal de Educacao — CME; Conselho Municipal de Seguranca Alimentar
e Nutricional; Conselho da Comunidade de Caucaia; Orgdo da Execucdo Penal; o Conselho Municipal

do Trabalho e o Conselho Municipal de Cultura.

3.3.2 O Conselho Municipal de Educac¢édo de Caucaia - CMEC

O CMEC é um odrgdo estavel do Sistema Municipal de Ensino, sendo politica e
administrativamente auténomo, tem estrutura deliberativa, normativa, consultiva, mobilizadora e
fiscalizadora.

Assim sendo, analisa as questdes e divulga resolucoes e pareceres sobre conteudos relativos a
Educacdo e aplicacdes da legislacdo sobre Educacdo Infantil e Ensino Fundamental nas escolas
municipais e a Educacdo Infantil nas escolas privadas. Assim, suas Diretrizes Curriculares (2014)
definem as bases especificas para a avaliacdo escolar, seja para as escolas da rede publica, seja para
as escolas da rede privada.

Com o objetivo de melhorias na educacao infantil no municipio de Caucaia, 0 CMEC baseou-se
nos Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao: estabelecer parametros de qualidade dos
servicos de Educacdo Infantil, como referéncia para a supervisdo, o controle e a avaliacdo, e como
instrumento para a adocao das medidas de melhoria da qualidade (Brasil, 2001).

Em nota de apresentacdo o CMEC explica que a universalizacdo do atendimento escolar e a
melhoria da qualidade do ensino devem ser metas permanentes no Plano Municipal de Educacao;
desse modo o CMEC atua constantemente no ambito educacional no municipio de Caucaia.

O compromisso do CMEC com a educacao municipal e privada é o fortalecimento do sistema de
ensino de Caucaia, promocdo da cidadania para garantir a universalizacao dos direitos basicos e
proporcionar a redemocratizacdo do pais, tendo como lema a contracdo do esforco em qualidade de
ensino, ou seja, atingir padrdes do que se ensina e de como se ensina, ressignificando o ensino, com
vistas em melhorias na qualidade social da educacdo em todo o municipio.

O Municipio atualmente possui 137 escolas de educacao infantil e 48 anexos, que atendem,
sobretudo, criancas. Atualmente, informa a secretaria, ha 5.998 alunos de 0 a 3 anos matriculados

nas creches e 7.772 de 4 a 5 anos matriculados nas pré-escolas registrados no sistema do CMEC.
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As Diretrizes curriculares do municipio de Caucaia definem as normas especificas para a
educacao infantil e a avaliacdo escolar, seja para as escolas da rede publica, seja para as escolas da
rede privada. Conforme encontramos na Resolucdo CMEC n°® 01/ 2014, em seu Capitulo |, normas
relativas a educacao infantil devidamente descrita no Artigo 2°:

Art. 2° A Educacéo Infantil sera oferecida em:

|. Creches ou entidades equivalentes para criancas até trés anos de idade;

|I. Pré-escolas, para criancas de quatro e cinco anos de idade.

§ 1o Para fins desta Resolugéo, entidades equivalentes a creches, as quais se refere o

inciso |, do artigo 20, sao todas as Instituicdes responsaveis pela educacéo e cuidado de

criancas de zero a trés anos de idade.

§ 20 As criancas que completarem 04 (quatro) anos apos 31 de marco deverdo ter

matricula garantida em creches.

§ 30 As criancas que completam 06 (seis) anos apos o dia 31 de marco, devem ser

matriculadas nas Instituicdes de Educacao Infantil.

Encontramos no Art. 3° a descricdo das instituicbes que podera oferecer o ensino as
criancas. De modo que “A Educacao Infantil podera ser oferecida por Instituicdes Publicas ou Privada”
(Resolucao-CMEC, 2014, p. 3). No mesmo Artigo, encontramos o Paragrafo Unico que esclarece o que
seriam as instituicdes publicas e privadas: “Sao publicas, as Instituicdes criadas e mantidas pelo Poder
Publico Municipal, e privadas as que configuram nas categorias de Particulares, Comunitarias,
Confessionais e Filantropicas, conforme Art. 20 da Lei no 9.394/96" (CMEC, 2014, p. 3).

No que se refere a avaliacdo nas escolas publicas e privadas do Municipio de Caucaia a
Resolucao-CMEC (2014, p. 5) explica em seu Art. 11 que, “a avaliacdo na Educacdo infantil sera
realizada mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianca, tomando como
referéncia os objetivos estabelecidos para essa etapa da educacdo, sem objetivo de promocdo mesmo
para acesso ao ensino fundamental”. Nesse sentido, como base nas Leis e Resolucdes, percebemos
que existe uma proposta de quebra com a cultura da exclusao, reprovacao e classificacao, estimulando
0 processo de desenvolvimento integral da crianca, onde as classificacdes sao apenas apontamentos

sujeitos de reflexdo segundo critérios pré-definidos na proposta pedagogica do CMEC.
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3.4 CARACTERIZAGAO E APRESENTAGAO DA AMOSTRA

3.4.1 Caracterizacdo da escola publica e da escola privada

Apesar de existirem 137 escolas de educacao infantil da rede publica e privada no Municipio de
Caucaia, escolhemos dentre tantas, duas escolas, sendo uma da rede publica (creche) e uma da rede
privada (pré-escola) para ser o lugar de investigacao desta dissertacao.

Um dos motivos pelo qual escolhemos estas escolas, estar relacionado com a facilidade de
acesso, a localizacao urbana, com a reciprocidade demonstrada pela direcdo e coordenacao das
Instituicoes e principalmente pelo corpo docente que possuem no minimo cinco anos de experiéncia na

educacao infantil.

3.4.1.1 Caracteristicas e principios da escola publica
A primeira escola escolhida para nossa investigacdo resultou em uma creche que foi fundada em
outubro de 1991 e faz parte da rede municipal de Caucaia, ou seja, o ensino é totalmente gratuito e de
responsabilidade do Municipio conforme a LDB n°® 9394/ 96 que diz em seu Artigo 11,
Art. 11. Os Municipios incumbir-se-dao de: | - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicdes oficiais dos
seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e dos Estados; V - oferecer a
educacao infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em

outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicado Federal a manutencéo e

desenvolvimento do ensino (Brasil, 1996).

A creche situa-se num bairro de periferia da cidade com acesso facil que possui infraestrutura
basica de saneamento (luz, agua filtrada, linha telefonica, asfalto e conducao) e urbanizacdo (comércio:
supermercado, farmacia, varejao, batalhdo da policia, casa lotérica, oficina, saldo de beleza, entre
outros).

A creche atende uma clientela de Educacao Infantil, segundo consta no PPP (2018) da escola
(a0 qual tivemos acesso), composta por um misto de clientela, média e baixa renda, atendendo
criancas carentes no nivel de seis meses a trés anos de idade no periodo integral (das 7 horas da
manha até as 16 horas da tarde, com intervalos para lanche da manha, almoco, descanso, lanche da
tarde e jantar), possui um numero de 162 criancas matriculadas atualmente e distribuidos em quatro
modalidades: Bercario, Infantil |, Infantil I, Infantil |ll, classificadas na tabela por faixa etaria e nimero

de salas.
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Tabela 2 - Faixa etaria para cada modalidade — Rede Publica

. Bercario Infantil lInfantil Il Infantil Il
Modalidades ¢
Faixa etaria Seis meses Um ano Dois anos
N° de salas Uma sala Quatro salas Trés salas

Fonte: PPP da escola 2018

O numero de criancas por sala varia entre 10 e 21, somente no bercario que somam 10
criancas. Segundo o Censo 2018, a estrutura fisica da creche, apresenta-se da seguinte forma: dez
salas de aula utilizadas com banheiro infantil, um bercario totalmente adaptado, uma sala para
professores, uma secretaria, uma diretoria, uma cantina, uma lactaria, um almoxarifado para merenda,
um almoxarifado para material de expediente, um almoxarifado para guardar materiais diversos, um
patio com area coberta, um refeitorio, dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida e banheiros dentro do prédio adaptados com chuveiro, lavanderia e parque
infantil.

A escola desfruta gratuitamente de energia da rede publica, agua filtrada e agua da rede publica,
alimentacao escolar para as criancas acompanhadas por uma nutricionista, transporte publico, esgoto
da rede publica e coleta de lixo periddica. Todo o material escolar, fardamento completo é
disponibilizado gratuitamente pelo Municipio.

Os equipamentos existentes na escola sao: jogos educativos, quadro acrilico, cadeira do
professor, ventilador, DVDs, CDs, cadeira do aluno, armario, estante, televisdo, aparelho de som,
computador, copiadora e um retroprojetor.

A equipe pedagogica compde-se de 41 funcionarios, sendo 22 professoras e os demais
funcionarios distribuidos por toda a escola, desde a portaria até a direcdo. A remuneracdo dos
funcionarios e as despesas da creche ficam a cargo do Municipio.

Para o cumprimento das obrigacoes legais da educacéo brasileira, o PPP (2018) da creche
ressalta que se desenvolva uma pratica educativa de qualidade, visando as necessidades e as
aprendizagens das criancas. Levando em consideracao o contexto social, politico e cultural do aluno
para formacao do cidadao critico e capaz de atuar com responsabilidade e competéncia na sociedade.
O documento orienta as acdes previstas no calendario escolar tendo por base principios dos valores

morais, éticos e pedagogicos, bem como uma concepcao de sociedade, de conhecimento e de
75



educacao, ligados e pertencentes do processo de ensino e aprendizagem, que € orientado pelos
pressupostos do paradigma historico-cultural, no qual se entende que “o desenvolvimento humano e
seu processo de aquisicdo de conhecimento operam através do sécio-interacionismo” (PPP, 2018, p.
6). O documento constitui um dos instrumentos utilizados em nossa investigacao.

Deste modo, o PPP da creche definiu como principal objetivo, formar cidadaos com elevado grau
de responsabilidade, capazes de reconstruir conhecimento (individual e coletivo), utilizando
adequadamente a diversidade de talentos nas mais diversas areas, a fim de promover a transformacao
da sociedade no sentido de uma maior humanizacao. Privilegia a relacdao da comunidade educativa
com a comunidade procurando respeitar a diversidade individual e as suas implicacées no contexto.

No que tange a avaliacdo, o PPP informa que avaliacdo deve acontecer de forma processual,
continua, respeitando os saberes das criancas, observando e registrando como realizam determinada
atividade e como vivenciam situacdes. De modo que, deve acontecer em dois aspectos: avaliacao do
trabalho pedagogico e avaliacdo do desenvolvimento das criancas, remetendo a premissa de acao-
reflexdo-acdo, havendo uma interacao entre professor-aluno.

Em relacao a supervisao, descobrimos através da propria instituicdo que, tanto a escola, quanto
os funcionarios, sdo frequentemente supervisionados pelo CMEC, tendo que cumprir as Leis, Decretos-
Lei, Portarias, Normas, Despachos-Normativos emanados pelo Ministério da Educacao.

Percebemos, portanto, ao lermos o PPP (2018), que a pratica pedagogica é fundamentada na
Lei de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil n°® 9394/ 96, artigo 29 que busca a
formacao integral do aluno, em todos os aspectos: cognitivo, afetivo, social e psicolégico, ainda ressalta
que a pratica pedagogica se da a partir dos interesses e motivacdes das criancas, que garante uma
aprendizagem essencial para a formacao global do aluno com independéncia critica e participativa para
transformar a sociedade. Além das Diretrizes, a creche também busca orientacao na Resolucao n° 5,
CNE/ CEB 2009, no RCNEI 1998 e das Diretrizes municipais de Caucaia (Resolugdgo CMEC n° 01/
2014), entre outros.

3.4.1.2 Caracteristicas e principios da escola privada

A escola privada escolhida para nossa investigacao ¢ uma escola de Educacédo Basica privada
que trabalha, além da pré-escola, com ensino fundamental | e fundamental . Foi fundada em fevereiro
de 2000 por dois pastores (proprietarios da instituicao) que tinham em mente e no coracdo a missao

de construir uma estrutura que pudesse ajudar a desenvolver a educacao da comunidade.
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A escola situa-se num bairro de periferia da cidade proxima a principal avenida que liga as
cidades vizinhas, possui acesso rapido e facil aos pais, além disso, na area externa proximos da escola
estdo localizados mercados, Aortifrutis, casas residenciais, hospital, drogarias, panificadora, grafica, um
pequeno shopping, bancos, entre outros. Esses estabelecimentos geralmente encontram-se mais
frequentemente e em maior numero nas zonas urbanas.

Nas escolas privadas, as mensalidades sao pagas pelos pais ou responsaveis pelas criancas, o
valor das mensalidades é estabelecido pela direcao administrativa, assim, como os salarios dos
funcionarios e as despesas da escola ficam por conta do proprietario. Segundo o tesoureiro da escola,
a clientela é composta por classe socioeconémica média. Contudo, é importante ter em mente que,
tratando-se de uma escola privada, predomina a ideia de lucro, que mais se aproxima dos objetivos de
uma organizacdo empresarial do que de uma escola em seu sentido amplo. Segundo o setor
administrativo, esta instituicdo nao recebe subsidio do Municipio, nem do Estado e ndo tém qualquer
tipo de protocolo financeiro com o Ministério da Educacao.

A escola possui um numero de 420 criancas matriculadas atualmente na educacao infantil e
distribuidas em trés modalidades: Infantil Ill, Infantil IV e Infantil V, classificadas na tabela por faixa
etaria e numero de salas.

Tabela 3 - Faixa etaria para cada modalidade — Rede Privada

Modalidades Infantil 1l Infantil IV Infantil V

Faixa etaria Trés anos Quatro anos Cinco anos

Uma sala: manha e Duas salas manha e Uma sala manha e Duas
N° de salas
tarde uma sala tarde salas tarde

Fonte: PPP da escola 2018

Considerando o numero de criancas descrito na tabela acima, observamos um numero
relativamente bom de criancas matriculadas. O nimero de criancas por sala varia entre 18 e 25 entre
as trés modalidades.

A escola atende uma clientela de alunos de 3 a 5 anos na educacdo infantil, de 6 a 9 anos no
fundamental | e de 10 a 14 anos no fundamental I, funcionando nos turnos da manha (das 7 horas

até as 11h45min. com intervalo para o lanche) e a tarde (de 13 horas até as 16h45min. com intervalo
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para o lanche), lembrando que, a alimentacao dos alunos, todo o material escolar e fardamento séo
proporcionados pelos pais ou responsaveis.

Segundo o Censo 2018, a estrutura fisica da escola, apresenta: vinte e duas salas de aula
utilizadas, sendo sete salas para educacdo infantil, sdo totalmente adaptadas as necessidades das
criancas, uma sala para professores e coordenacao, uma secretaria, uma diretoria, uma cantina, um
almoxarifado, um almoxarifado para material de expediente, um almoxarifado para guardar materiais
diversos, um patio com area coberta, um patio com area descoberta, duas quadras de esporte
descoberta, uma quadra de esporte coberta, um campinho gramado, uma biblioteca, seis banheiros
com chuveiros, dois refeitdrios, auditorio, area verde, laboratorio de informatica, sala de leitura,
cozinha, sala de balé, sala de artes marciais, uma piscina, dependéncias e vias adequadas a alunos
com deficiéncia ou mobilidade reduzida e parque infantil.

A escola desfruta de energia, acesso a internet, banda larga, agua filtrada, rede de esgoto e
coleta de lixo periodica.

A escola esta equipada com: computadores, jogos educativos, acervo de livros, quadro acrilico,
cadeira do professor, mesa do professor, ventilador, DVDs, CDs, cadeira do aluno, mesa do aluno,
armario, estante, televisdo, aparelho de som, ar condicionado, copiadora, camera fotografica e um
retroprojetor.

A equipe pedagogica compde-se de 42 funcionarios, sendo uma coordenadora pedagdgica e 11
professoras na educacao infantil, ja os demais funcionarios séo distribuidos por toda a escola, desde a
portaria até a direcao geral.

O PPP (2018) da escola (a0 qual tivemos acesso) nos mostra que ela tem como missao,
desenvolver um papel com qualidade, dando o melhor ensino e cuidados da mente, da alma, do
espirito e corpo, tendo como eixo pedagogico “o trabalho constante em quatro areas que compodem a
formacao do homem, area cognitiva, area fisica, area socioemocional e area espiritual” (PPP, 2018, p.
2). O documento orienta as acdes dentro do contexto histdrico, politico e social e principios dos valores,
morais, éticos e pedagodgicos. O PPP (2018) da escola constitui um dos instrumentos utilizados em
nossa investigacao.

Portanto, o objetivo da escola segundo o PPP, é formar cidadaos a partir dos principios biblicos,
a fim de promover a transformacdo da comunidade, desenvolvimento integral da crianca em seus

aspectos, fisico, motor, emocional, intelectual, moral, social e espiritual, complementando a acéo da
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familia e da comunidade, ampliando suas experiéncias e estimular o interesse pelo processo do
conhecimento da natureza, humano e social.

A escola enaltece a relacdo entre os pais e professores, acolhendo as suas sugestdes e
incentivando o livre acesso a escola, tendo em vista a sua aproximacao e integracao na vida escolar
dos alunos.

De acordo com o PPP (2018), a avaliacdo sera realizada por meio de acompanhamento e
relatério de etapas alcancadas nos cuidados e educacdo para as criancas da educacdo infantil
seguindo a LDB n° 9394/ 96. Consta ainda, que a avaliacdo ocorrera durante todo o processo de
ensino e aprendizagem, através de registros e reflexdes do professor, o que permite a reorganizacéo
das atividades pedagogicas.

Apesar da escola nao ser supervisionada pelo Estado, tm de cumprir as Leis, Decretos-Lei,
Portarias, Normas, Despachos-Normativos emanados pelo Ministério da Educacao.

Deste modo, percebe-se que a escola, segue com sua pratica pedagdgica apoiada na LDB n°
9394/ 96 para a Educacdo Infantil e principalmente na DCNEI (Resolucdo n°® 5, CNE/ CEB 2009),
Artigo 9°, que define os eixos estruturantes das praticas pedagogicas dessa etapa na Educacéo Basica
como as interacdes e brincadeiras, experiéncias nas quais as criancas podem construir e apropriar-se
de conhecimento por parte de suas acdes e interacbes, possibilitando a aprendizagem,
desenvolvimento e socializacdo (PPP, 2018). Além das Diretrizes, busca orientacdo no RCNEI 1998 e

nas Diretrizes municipais de Caucaia (Resolucdo CMEC n° 01/ 2014), entre outros.

3.4.1.3 Rede Publica e Rede Privada: analise comparativa

De forma sistematica, elaboramos um resumo pratico e de facil compreensédo de tudo que foi
descrito anteriormente em relacéo as redes de ensino, elaboramos uma tabela demonstrativa com as
principais caracteristicas que consideramos significativas de ambas as escolas: rede publica e privada.

Tabela 4 - Caracteristicas da Rede Publica e da Rede Privada

Sintese Rede Publica Rede Privada
Legislacao atual regente | LDB n° 9394/ 96 - Capitulo Il - LDB n° 9394/ 96 - Capitulo Il -
Diretrizes e Bases Curriculares para a Diretrizes e Bases Curriculares para a
Educacao Infantil. Educacao Infantil.
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Espacos de
desenvolvimento

Escolas e creches publicas, edificios
construidos ou adaptados pelo
Ministério de Educacao.

Escola privada.
edificio construido ou adaptado pelo
proprietario.

Faixa etaria abrangida

Na creche, criancas com idades
compreendidas entre os seis meses a
trés anos de idade.

Pré-escola, criancas com idades
compreendidas trés anos até aos
cinco/ seis anos de idade.

Constituicdo dos grupos

Na creche: entre 10 a 21 criancas por
m2.

Na pré-escola: entre 18 a 25
criancas por m2,

Gestdo de refeicdes e
transportes

Municipio

Os responsaveis pelas criancas.

Papel das autarquias

Fornecer as refeicoes, fardamento,
material escola e o transporte.
Manutencao dos edificios e suas
despesas.

Remuneracao de todos os funcionarios.

Objetivos das Instituicoes

De acordo com o PPP (2018): Formar
cidadaos com elevado grau de
responsabilidade, capazes de
reconstruir conhecimento (individual e
coletivo), utilizando adequadamente a
diversidade de talentos nas mais
diversas areas, a fim de promover a
transformacao da sociedade no sentido
de uma maior humanizacao.

De acordo com o PPP (2018): Formar
cidadaos a partir dos principios
biblicos, a fim de promover a
transformacao da comunidade,
desenvolvimento integral da crianca em
seus aspectos, fisico, motor,
emocional, intelectual, moral, social e
espiritual.

Localizacao geografica

Zonas urbanas.

Zonas urbanas.

Horario de
funcionamento

7:00h as 16:00h com tolerancia de 15
min., ou seja, alargado até as
16h45min.

7:00h as 16h45min. Com tolerancia de
15 min., ou seja, alargado até as
17:00h.

Avaliacdo: métodos e

Acontece de forma processual,
continua, respeitando os saberes das
criancas.

Ocorre durante todo o processo de
ensino e aprendizagem, através de
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praticas registros e reflexdes do professor.
Observando e registrando
Acompanhamento e registro.

Fonte: Analise da Investigacdo 2019.

De acordo com as descricoes relatadas na tabela 4, podemos verificar alguns pontos
importantes, como por exemplo, 0os objetivos que norteiam o ensino na rede publica sao elaborados
pela instituicao (PPP), com base nos Diretrizes desenvolvidas pelo Ministério da Educacéo. Vimos
também que todos os recursos, fardamento, material escolar das criancas, despesas e remuneracao
dos funcionarios sao fornecidos pelo Municipio. Na avaliacdo descrita pela instituicdo, percebemos que
ocorre de forma processual, ou seja, diariamente, mediante a observacado e registro.

Ja na rede privada, observamos que os objetivos também estao descritos no PPP elaborado pela
instituicdo, e que seguem globalmente as mesmas Diretrizes desenvolvidas pelo Ministério, porém,
todos os recursos, despesas, remuneracdo dos funcionarios, material escolar e o fardamento dos
alunos sao fornecidos pelos responsaveis pelas criancas, mediante ao pagamento das mensalidades
pré-estipuladas pela direcao administrativa da escola privada. Referente a avaliacdo, semelhantemente
a escola publica, na escola privada é realizada durante todo o processo de ensino, isto &, realizada

diariamente, com acompanhamento e registro.

3.4.2 Apresentacao da amostra

A amostra é uma parcela convenientemente selecionada do universo (populacao); & um
subconjunto do universo (Marconi & Lakatos, 2003, p. 223). Logo, nossa amostra é nao probabilistica,
ou seja, hao ¢ aleatoria, e sim intencional.

Neste estudo, o objetivo foi investigar professores da educacao infantil que utilizassem métodos
avaliativos em duas redes de ensino diferenciadas, para que, pudéssemos tracar um paralelo entre as
instituicdes. Para isso, pontuamos alguns critérios para a selecao dos sujeitos investigados, para
posteriormente realcar as caracteristicas significativas entre ambas as redes.

A nossa finalidade é, portanto, estudar uma parte da populacdo (amostra), de modo que ela
represente o mais possivel do todo, contando que, a partir dos resultados adquiridos, pertencentes a
esta parte, possamos expressar a legitimacao possivel, dos resultados da populacéo total, se esta fosse

averiguada.
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Desse modo, a amostra escolhida também vai de encontro as ideias de Tuckman (2000, p. 187)
quando descreve que “a populacdo ¢ um grupo em relacao ao qual vai iniciar-se o estudo. A amostra ¢
constituida pelos elementos desse grupo selecionados para participar no estudo”.

Nesta perspectiva, a populacao da nossa amostra inclui:

+» Professores de duas Instituicdes de ensino na Educacéo Infantil.
-Uma creche da rede publica;
-Uma escola da rede privada.

Na rede publica optamos por uma creche de tempo integral pertencente ao Municipio de

Caucaia. Assim, temos trés professoras da educacao infantil:
-Uma que ensina no bercario;
-Uma que ensina no infantil [;
-Uma que ensina no infantil II.

No que diz respeito a rede privada, escolhemos uma escola de Ensino Basico também

pertencente ao Municipio de Caucaia. Assim temos trés professoras da educacao infantil:
- Duas que ensinam no infantil 1V;
-Uma que ensina no infantil V.
Tivemos a preocupacao, durante a selecdo da amostra de estudar professoras que:
-ensinassem criancas com faixa etaria diferenciada, entre zero a cinco anos de idade;
- tivessem habilitacdo académica, cursos e outras formacdes;
- possuissem no minimo cinco anos de docéncia.

Como ja detalhamos anteriormente, a nossa amostra é composta por pequenos grupos de
professores da educacdo infantil que desempenham funcdes parecidas dentro de um Jardim de
Infancia (tanto na rede publica, quanto na rede privada). Entretanto, ressaltamos que, eles ndo formam
0 grupo geral de professores da educacéo infantil do Municipio de Caucaia, muito menos de todo o
pais - Brasil.

Em consequéncia da diversidade da amostra e desta restringir-se apenas a um pequeno grupo
de professores da educacao infantil, alertamos que, os resultados obtidos neste estudo nao podem ser
generalizados, logo, ndo podem ser consideradas amostras verdadeiras, devido serem um grupo
pequeno de professores da educacao infantil. Para serem amostras verdadeiras, haviamos de observar

e entrevistar todos os professores da educacao infantil do Municipio, do Estado ou até mesmo do pais,
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0 que talvez nao resultasse muito bem, pelo curto prazo de tempo estipulado ao mestrado, altos

custos, por ser muito trabalhoso e porque 0 nosso estudo € um estudo exploratorio.

3.4.3 Caracterizacdo da amostra

Destacamos os dados relativamente aos professores de ambas as redes simultaneamente, isto
€, serao apresentados ao mesmo tempo para que assim a analise seja mais compreensivel. Nesta
caracterizacao sera realcada a idade, as habilitacoes académicas, os anos de docéncia na rede publica
e na rede privada, entre outras consideracdes sobre os professores por nos selecionados.

A fim de preservar o anonimato dos participantes de acordo com Termos de Consentimento e
Livre Esclarecido (Apéndice ), todos os professores foram codificados, com a letra M para os
professores da rede publica (M1, M2, M3) e a letra P para os professores da rede privada (P1, P2, P3).

Portanto, a nossa amostra é constituida por seis professores da educacdo infantil, sendo trés
professores pertencentes a rede publica (creche municipal) e trés professores pertencentes a rede
privada (pré-escola), ambos situados no Municipio de Caucaia.

Tabela 5: Total de Professores, Género, Idade e Anos de Docéncia.

Professores Género |dade Anos de docéncia
M1 Feminino 50 15 anos
M2 Feminino 47 11 anos
M3 Feminino 49 12 anos
P1 Feminino 29 5 anos
P2 Feminino 25 7 anos
P3 Feminino 49 10 anos

Fonte: Dados da Investigacao 2019

Apos analise da tabela, podemos ver que, as pessoas selecionadas sao todas do género
feminino, a faixa etaria professores da rede publica varia entre os 49 e os 50 anos de idade e 0s anos
de docéncia variam entre os 11 e os 15 anos. Por outro lado, na rede privada a faixa etaria ha uma
grande variacdo na idade entre os 25 e os 49 anos de idade, e 0s anos de docéncia variam entre os 5

e os 10 anos.
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Todas as professoras que participaram da investigacdo possuem formacao académica de ensino
superior, ou seja, todas possuem Licenciatura Plena em Pedagogia, as professoras da rede publica
participam de cursos e formacdes mensais ofertadas pelo Municipio, ja as professoras da rede privada,
participam de cursos pedagogicos semestrais ofertados pela instituicao.

Na rede publica a equipe de gestores na educacdo infantil é constituida por uma gestora geral,
por uma coordenadora pedagogica que assegura o acompanhamento pedagogico e burocratico dos
professores.

Semelhantemente na rede privada a equipe de gestores na educacdo infantil € constituida por
dois diretores gerais, uma gestora pedagdgica (que substitui os diretores gerais na sua auséncia) e por
um coordenador pedagogico que assegura o acompanhamento pedagogico e burocratico dos

professores.

3.5 INSTRUMENTOS E TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS

Um dos aspectos mais importante e fundamental de um trabalho de investigacéo é a recolha de
informacdo ou dados. Esta recolha é essencial para analisar e compreender o problema de
investigacao e para posteriores conclusdes sobre 0 mesmo.

A etapa da investigacdo em que se inicia a aplicacao dos instrumentos elaborados e das técnicas
selecionadas, a fim de se efetuar a coleta dos dados- previstos, exige do investigador paciéncia,
perseveranca e esforco pessoal, além do cuidadoso registro dos dados e de um bom preparo anterior
(Marconi & Lakatos, 2003). Segundo as autoras, sao diversos os métodos para a realizacdo da recolha
de dados, que variam de acordo com o contexto ou com o tipo de investigacdo. De modo geral, os
instrumentos de recolha de dados geralmente utilizados sao:

1. Coleta Documental. 2. Observacdo. 3. Entrevista. 4. Questionario. 5. Formulario. 6. Medidas de
Opinides e de Atitudes. 7. Técnicas Mercadologicas. 8. Testes. 9. Sociometria. 10. Andlise de
Conteudo. 11. Histdria de vida.

Para Bogdan e Biklen (1994), a constatacado, na fase inicial do seu inventario de pessoas e
documentos, de que existe material suficiente fornece- Ilhe nao s6 um ponto de partida como um plano
para a sua recolha de dados.

Para isso, foi efetuado um estudo de caso, recorrendo as seguintes técnicas de recolha de
dados: analise documental, entrevista semiestruturada e observacdo nao participante. Para obtencao
de qualidade dos resultados, realizamos uma observacdo ndo participante e as entrevistas foram feitas

no ambito educacional; dessa forma tivemos uma experiéncia direta com a realidade das entrevistadas,
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0 que possibilitou o aperfeicoamento e o enriquecimento das respostas as questdes colocadas, com a
finalidade de alcancar os objetivos desta dissertacao.

De acordo com Santos (1999), a finalidade da abordagem qualitativa ¢ a falta de padrdes
formais e de resultados conclusivos.

De modo geral a técnica de pesquisa requer do investigador conhecimento adquirido, através de

varias fontes (leitura e analise documental), pois, de acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 174):

“Toda pesquisa implica o levantamento de dados de variadas fontes, quaisquer que sejam os métodos ou técnicas
empregadas. Esse material-fonte geralmente é util ndo sé por trazer conhecimentos que servem de back-ground ao
campo de interesse, como também para evitar possiveis duplicacdes e/ou esforcos desnecessarios; pode, ainda,
sugerir problemas e hipateses e orientar para outras fontes de coleta. E a fase da pesquisa realizada com intuito de
recolher informacdes prévias sobre o campo de interesse”.

A técnica de pesquisa também estabelece uma delimitacdo para a investigacao, ou seja, ela
estabelece limites para: o assunto (selecionar topicos); a extensdo (nem sempre se pode abranger
tudo); alguns fatores (meio natural, social, estrutural, econdémico, prazos).

Portanto, Marconi e Lakatos (2003, p. 163) explicam que, “as técnicas a serem empregados na
pesquisa cientifica podem ser selecionadas desde a proposicdo do problema, da formulacdo das
hipoteses e da delimitacao do universo ou da amostra”.

As concepcdes sobre educacado infantil e avaliacdo foram atentamente analisadas no decorrer
da revisdo da literatura, pois sao constituidas como pilares para a realizacao do trabalho de campo:
saber o que procurar, saber como fazé-lo e saber interpretar os dados que emergiram da recolha de
dados.

No primeiro momento para realizarmos a recolha de dados proveniente das escolas, fizemos
uma visita no final do més de abril momentanea para manter o didlogo com os diretores e
coordenadoras das escolas, os quais nos autorizaram o acesso aos documentos oficiais existentes nas
escolas e nos levaram a conhecer toda a estrutura e os funcionarios. Devemos ressaltar que todos
foram bastante atenciosos. Em seguida, fomos conduzidas a sala dos professores, onde fomos
apresentadas as professoras e tivemos uma conversa informal. Posteriormente, agendamos para o
més de maio outra visita as escolas para explicarmos o objeto de estudo da investigacao, e também
apresentarmos o Termo de Consentimento livre e Esclarecido (Apéndice ) as professoras para que

autorizassem a participacao nesta investigacao.
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3.5.1 Andlise documental

Analise documental pode se constituir numa “técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema” (Ludke & André, 1986, p. 38).

S&do considerados documentos, quaisquer materiais escritos que possam ser utilizados como
fatores de informacdo sobre o comportamento humano, sendo estes: leis, regulamentos, decretos,
normas, pareceres, cartas, discursos, diarios pessoais, jornais, revistas, livros, arquivos escolares e
outros.

De acordo com Tuckman (2000, p. 524), a “primeira etapa, ao desenvolver um estudo
qualitativo, & obter copias de todos os documentos disponiveis que descrevem o acontecimento ou
fendmeno e estuda-los cuidadosamente”. O autor ainda acrescenta que a informacéo que compilar a
partir dos documentos, ira preparar o seu proprio plano para reunir a informacdo direta, como parte
integrante do estudo de caso.

Foi por este motivo que, ao longo da execucdo de nossa investigacdo, que optamos por recorrer
a analise documental por ser uma das técnicas mais aplicada na metodologia qualitativa. Levando em
consideracdo tudo o que foi referido anteriormente, poderemos dizer que a nossa pesquisa e analise
teve como fundamento os poucos documentos encontrados em relacdo a educacdo infantil e
documentos oficiais elaborados e publicados pelo Ministério da Educacao.

Buscamos também estudar os tipos de atividades, provas que foram aplicadas as criancas, o
gue de antemao constatamos que, na sua maioria, se trata de atividades e provas de natureza objetiva,
com questdes fechadas e questdes de escolha multipla.

Todavia, ressaltamos que todos os documentos encontrados foram referenciados e mencionados
ao longo da producao escrita desta dissertacao, além disso, outros documentos oficiais foram citados
nas referéncias legislativas, citamos como exemplo:

» Documentos oficiais existentes no Ministério da Educacdo - Leis; Decretos; Despachos,
Resolucdes, Normativos, entre outros.

» Documentos concedidos pelas escolas referentes a educacao infantil (PPP), documentos
emitidos pelo CMEC: Orientacbes Curriculares para a Educacao Infantil e documentos internos
referentes a rede publica e a rede privada do ensino escolar.

As analises dos documentos oficiais (As DCNEI, O PPP, a PNElI e o RCNEI) redigidos e

publicados para as redes de educacao publica e privada do Brasil, sdo importantes para podermos
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perceber as principais caracteristicas institucionais entre redes, bem como, a sua forma de
organizacao, estruturacdo e funcionamento. Percebemos que, tais documentos sado essenciais e
fundamentais a todos os professores e também ao desenvolvimento da pratica educativa na educacéo

infantil.

3.5.2 Entrevistas

A entrevista faz parte integrante do trabalho de campo, sendo que, através da recolha de dados,
0s investigadores buscam obter informacdes necessarias para o seu estudo, de modo a registrar, as
palavras da propria pessoa, informacdes relevantes aos objetivos tracados no seu trabalho de
investigacao.

Diversas sdo as formas pelas quais podemos obter informacdes em relacdo aos métodos de
investigacao. Contudo, neste trabalho a recolha de dados e informacao sera feita através de entrevistas
semiestruturadas, uma vez que a entrevista consiste numa conversa propositada, normalmente entre
duas pessoas (ou em grupo), um encontro, tendo “como objetivo principal a obtencdo de informacdes
do entrevistado, sobre determinado assunto ou problema” (Marconi & Lakatos, 2003, p. 196).

Nesta mesma linha Tuckman (2000) afirma que os investigadores utilizam as entrevistas para
transformar em dados as informacdes diretamente comunicadas pela pessoa investigada. Dessa forma
podemos diagnosticar se a pessoa sabe (conhecimento), o que gosta e nao gosta (preferéncias) e o
que pensa (atitudes e crencas).

Ja Goode e Hatt (1969, p. 23) esclarecem que a “entrevista consiste no desenvolvimento de
precisao, focalizacdo, fidedignidade e validade de certo ato social como a conversacao. Trata-se, pois,
de uma conversacdo efetuada face a face, de maneira metddica; proporciona ao entrevistado,
verbalmente, a informacao necessaria”.

Tal como referem Bogdan e Biklen (1994, p. 134), a entrevista é “uma conversa intencional
geralmente entre duas pessoas”. Sendo que, o investigador estabelece uma grelha de entrevista
semiestruturada e na maioria das situacdes é orientada por ele, logo, a entrevista baseia-se num
contacto direto entre o investigador e o investigado. “As entrevistas sdo processos para adquirir dados
acerca das pessoas, sobretudo interrogando-as” (Tuckman, 2000, p. 308).

Com o intuito de saber como ocorre o processo de avaliacdo na educacao infantil em dois
contextos diferentes, nossa investigacao obteve informacdes através da perspectiva das professoras em
relacdo a avaliacao na educacao infantil e como é que esta é elaborada e realizada, ou seja, quais as

praticas avaliativas mais utilizadas nesta etapa. Consequentemente, realizamos uma pequena
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observacado nao participante, para aprofundamento da investigacdo. Consideramos que a entrevista a
um pequeno grupo de professoras de infancia foi o método mais compativel para obtermos
informacdes necessarias sobre esta problematica.

Escolhemos as entrevistas semiestruturadas, porque “oferecem ao investigador uma amplitude
de temas consideravel, que lhe permite levantar uma série de topicos e oferecer ao sujeito a
oportunidade de moldar seu contetudo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 135).

Assim, este método de entrevista foi uma o6tima escolha, pois nos permitiu elaborar um guiao
inicial, mas que, no decorrer da entrevista, tivemos a liberdade de encaminhar e desenvolver na
direcdo que consideramos mais oportuna. Ou seja, esse procedimento decorre da condicdo de
liberdade que se deseja oferecer ao entrevistado e de nado impor questdes complexas ao grupo, mas
obter informacdes desde as mais acessiveis, as de niveis mais psicoldgicos e profundos.

Consideramos uma vantagem da entrevista, a possibilidade de captacdo imediata e corrente das
informacdes desejadas. Por isso optamos por realizar a entrevista frente a frente com as entrevistadas,
pois o contato visual, auditivo e direto nos possibilitou uma percepcao mais apurada das respostas e
por isso consideramos este contato entre o entrevistador e a entrevistada muito importante.

Para a realizacao das entrevistas utilizamos um gravador de audio, para nao perdemos nenhuma
informacao e o guido semiestruturado, sempre que cabivel escolhemos um local sossegado, agradavel
e que fizesse parte do dia a dia das entrevistadas, para ficarmos mais a vontade, o que coincide com
as ideias de Ludke e André (1986, p. 33) quando dizem que “na entrevista a relacdo que se cria é de
interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde”.

Em relacdo a ordem das questdes do guido pré-determinado (Apéndice Ill), nao foi
rigorosamente seguido, algumas alteracdes nas entrevistas foram surgindo no desenvolvimento das
mesmas de acordo com o ponto de vista das entrevistadas. Consideramos uma boa entrevista, além do
saber ouvir, pressupde um processo de “ouvir para além de”. Isto &, para além das questbes ja
determinadas, foi possivel acrescentar novas, justamente por ser uma entrevista semiestruturadas.

A entrevista é indicada para “compreender fendmenos como as atitudes, as opinides, as

preferéncias, as representacoes “... que sO sao acessiveis de uma forma pratica pela linguagem,
permitindo saber como é que o individuo o explica que, significado tem para ele, o que ndo saberemos
se ele nao o explicitar” (Ghiglione & Matalon, 1997, p. 13). Deste modo, durante a realizacao das
entrevistas, tentamos cumprir a maioria das praticas de como uma entrevista deve ser sucedida, isto &,

evitando perguntas que fossem respondidas com “sim” e “ndo”, “os pormenores e detalhes peculiares
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sao revelados a partir de perguntas que exigem exploracdo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 136). Ouvimos
atentamente o que as professoras falavam sobre a avaliacdo na educacdo infantil, a metodologia e os
instrumentos utilizados.

Contudo, as entrevistas possuem algumas desvantagens como, por exemplo: o curto espaco de
tempo com as entrevistadas, a timidez, o ambiente que, quase sempre nao estava tranquilo,
compreensivo por se tratar de uma escola infantil e a dificuldade de expresséo.

Em suma, as entrevistas como “um bom acordo pode significar o sucesso ou fracasso da
pesquisa. Se esta ficar sujeita a restricdes de tempo, acesso ou amostra imposta pelos sujeitos ao
inicio dos trabalhos, isto pode seriamente atrapalhar o estudo ou qualidade dos dados coletados”
(Moreira, 2002, p. 53).

Portanto, o entrevistador deve fazer meticulosamente a entrevista, acompanhada de um guido
previamente elaborado e estabelecido de acordo com os objetivos e assuntos, temas, conceitos que

pretende tratar, bem como, algumas questoes que deseje saber.

3.5.2.1 Elaboracéo do guido das entrevistas

O guido tem por finalidade servir de norte ao entrevistador, auxiliando-o a recordar os temas,
conceitos e conteudos a tratar. Embora seja elaborado com perguntas pré-determinadas, no decorrer
da entrevista o entrevistador tem a flexibilidade de realizar outras perguntas pertinentes que considere
convenientes e necessarias para aprimorar informacdes relacionadas com a investigacdo. O
entrevistado tem a total liberdade para manifestar suas ideias, opinides, sentimentos e reflexdes sobre
a tematica em debate.

A elaboracdo do guido da entrevista € uma das etapas mais importantes da investigacao que
demanda tempo e pede alguns cuidados, evidencia-se entre eles:
a) o planejamento da entrevista, que visa os objetivos a serem atingidos;
b) a escolha dos sujeitos, de preferéncia pessoas que tenham familiaridade com o tema investigado;
c) o cronograma da entrevista, ou seja, verificar a disponibilidade de tempo do entrevistado, que devera
ser marcada antecipadamente;
d) os termos devidamente assinados pelo entrevistado garantindo ao entrevistado o anonimato de sua
identidade;
e)“a preparacdo especifica que consiste em organizar o roteiro ou formulario com as questdes

importantes” (Marconi & Lakatos, 2003, p. 199).
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Nesta perspectiva, elaboramos um guido inicial de entrevista, tendo como fundamento os
objetivos definidos ja descritos em nossa investigacao, tal como, as informacdes que tencionamos
recolher junto as entrevistadas. Para a construcéo deste guiao, iniciamos por separar por categorias
que consideramos importantes na nossa investigacao. Assim, as categorias do nosso estudo sao:

¢ Conceito sobre processo de avaliacdo na educacao infantil;
¢ Praticas de avaliacao na educacéo infantil;
+»+ Utilizacao de instrumentos de avaliacdo na educacao infantil;
Em seguida, definimos os objetivos relativos a cada uma destas categorias de acordo com os
nossos objetivos iniciais de investigacdo. Também formamos pequenos conjuntos de questdes, que
consideramos pertinentes, tencionando obter informacao para cada categoria (Apéndice Ill).

Entretanto, o guido sofreu algumas intervencdes ao longo da investigacao e durante as analises

das entrevistas, por consequéncia da absorcdo as respostas e reflexdes das entrevistadas.

3.5.3 Observacoes

A observacdo é “uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes e utiliza os
sentidos na obtencao de determinados aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver e ouvir,
mas também em examinar fatos ou fendmenos que se deseja estudar” (Marconi & Lakatos, 2003, p.
190).

Além da entrevista, a observacao ocupa um lugar privilegiado na abordagem qualitativa das
pesquisas educacionais, sendo utilizada como método investigativo ou acompanhada de outras
técnicas de recolha de dados. Por esse motivo, tendo a avaliacdo na educacao infantil como um dos
principais objetos do estudo, pensamos que a melhor forma de analisar esse fendmeno é observa-lo
em acao, ou seja, conhecer o ambito no qual ele estar introduzido. Logo, pressupde um contato
estreito entre o investigador e o fendmeno investigado, isto €, um acompanhamento organizado da
realidade. “A experiéncia direta ¢ sem duvida o melhor teste de verificacdo da ocorréncia de um
determinado fendmeno” (Ludke & André, 1986, p. 26).

A escolha por este instrumento justifica-se pela maior possibilidade de contato com o grupo que
foi observado, com a finalidade de recolher mais informacdes nas praticas de sala de aula das
professoras selecionadas. Dessa maneira, acompanhamos o processo de avaliacdo em uma escola
publica municipal (creche) e em uma escola privativa (pré-escola) durante o periodo de abril a agosto

de 2019.
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Durante a observacdo procuramos “o fendmeno ou acontecimento em acao”, pois na
investigacao qualitativa em educacao isso pode retratar, muitas vezes, “... estar sentado nas salas de
aula, de forma tao discreta quanto possivel e observar os professores” (Tuckman, 1994, p. 523), exige
do investigador a ndo participacdo em nenhuma atividade do local onde decorre a pesquisa. Apenas
observa a cena, no sentido literal (Bogdan & Biklen, 1994).

Dessa maneira foi possivel observarmos o tipo de avaliacdo desenvolvido nas escolas, embora
variasse de professor para professor e de conteudo para contelido, ou seja, algumas professoras
aplicavam mais atividades individuais, enquanto outras aplicavam mais atividades em grupo, faziam
registros de acordo com o desenvolvimento das criancas.

Mesmo recorrendo a observacdo como técnica de recolha de dados Marconi e Lakatos (2003)
explicam que a observacdo oferece uma série de vantagens e limitacdes, assim como em outras

técnicas de investigacao.

%+ As vantagens sdo: facilitacao direta e satisfatoria para estudar variados fenémenos; permite a
coleta de dados sobre um conjunto de atitudes comportamentais; depende menos da
introspeccdo ou da reflexao.

% As limitacbes sado: o observado tende a criar impressdes favoraveis ou desfavoraveis no
observador; fatores imprevistos podem interferir na tarefa do pesquisador; a duracdo dos
acontecimentos é variavel: pode ser rapida ou demorada, o que pode causar um desconforto
ao observador; o fato da presenca do observador pode alterar o comportamento do sujeito.

Apesar das vantagens e limitacdes, a observacdo nao participativa foi uma 6tima aliada nas

entrevistas durante a recolha de dados.

3.5.3.1 Elaboracéo do guido de observacao

Assim como elaborado um guiao para as entrevistas, para as observacdes fizemos anotacdes em
um caderno, denominado por nos de caderno de observacdo, com a finalidade de registrar as
informacdes, expressoes e analises de forma mais objetiva possivel.

Como vantagens para esta técnica, podemos referir o fato de a observacao permitir chegar mais
perto da “perspectiva dos sujeitos” e a experiéncia direta ser melhor para verificar as ocorréncias
(Ludke & André, 1986), ou ainda o permitir a evidéncia de dados que nao seriam possiveis de obter

nas respostas as entrevistas ou questionarios (Marconi & Lakatos, 1990).
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Foi elaborado um caderno de observacao (Apéndice V) sistematizado com o objetivo de visar os
seguintes elementos:
¢ Descrever a metodologia, recursos didaticos utilizado em sala de aula.
++ Analisar os instrumentos utilizados para avaliar o desenvolvimento da crianca.
+»» Observar o processo avaliativo nas escolas.
Como podemos ver, foram definidos alguns objetivos direcionados ao guido de acordo com 0s
nossos objetivos iniciais de investigacdo, que serviram como norteadores, tencionando obter mais

informacéao para recolha de dados desta dissertacao.

3.5.4 Consideracoes sobre as entrevistas e a observacao

Conforme iamos realizando as entrevistas e as observacdes, foi possivel observarmos de perto
as reacdes das professoras, como 0s medos, a timidez, entusiasmo e angustias.

Optamos por entrevistar as professoras da rede publica no horario da tarde antes do
encerramento e as professoras da rede privada no horario da manhd, no horario de intervalo para o
lanche. Sempre que possivel em um lugar silencioso.

Percebemos que em todas as entrevistas a nossa relacdo com as entrevistadas foi crescendo e
se desenvolvendo gradativamente, pois, no inicio, era notavel o constrangimento de ambas as partes,
mas esse constrangimento e timidez foram superados rapidamente com sucesso, porque a
entrevistadora e as entrevistadas ja trabalharam juntas, logo, possuiam uma relacdo amigavel.
Entretanto, em alguns momentos nos confrontamos com diferentes formas de ser, estar e agir por
parte das varias professoras entrevistadas. Assim, algumas se comportaram como sujeitos passivos, ou
seja, somente respondiam ao que lhes era perguntado e muitas vezes a informacdo que queriamos so6
era alcancada quando perguntados mais de uma vez. Notamos que ao final das entrevistas, havia
certa preocupacao por parte das professoras, principalmente da rede publica, demonstravam
ansiedade e pressa durante as consideracdes finais, pois segundo as mesmas, tinham que apanhar o
transporte publico ou boleia de alguma companheira de trabalho.

Ja as observacdes das escolas foram um pouco limitadas, por se tratar de professoras da
educacao infantil, a presenca de outra pessoa durante as aulas chamava muito a atencdo das criancas.
Contudo, tentamos permanecer presentes nas salas de aula 0 minimo de tempo possivel e de modo
discreto, para nao interferir no desenvolvimento das aulas e no processo de avaliacdo realizada pelas

professoras. As aulas duravam geralmente 4 horas, mas nos escolhemos observar apenas por 1 hora
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em cada sala, duas vezes por semana (nas tercas-feiras a tarde na rede publica e nas quintas-feiras
pela manha na rede privada), totalizando 19 horas de observacdes durante o més de junho.

Apesar de tudo, na maioria dos casos, sobre o0 assunto avaliacdo na educacao infantil, praticas e
instrumentos utilizados, as professoras entrevistadas demonstraram ter conhecimento sobre o assunto,
aparentemente sujeitos ativos, sempre fazendo perguntas sobre a investigacao e o tema, questionavam
a si préprias e muitas vezes faziam pausas de reflexdes, pensavam antes de responder e algumas
vezes organizavam as suas ordens de pensamento e ideias.

Percebemos que as ideias e pensamentos das entrevistadas referentes a avaliacéo, ainda hoje,
nao possuem um consenso geral sobre um modelo comum unico de avaliacdo e 0 modo como este
devera ser elaborado, executado e praticado, assim como também n&o ha entre os autores antes

referidos.

3.6 TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS

Assim que realizada a recolha dos dados nasce a sua interpretacéo e analise dos resultados a
luz das questdes de investigacao tracadas (Fortin, 2009). Para o tratamento e analise dos dados das
entrevistas recorremos a analise de conteudo.

De acordo com Esteves (2006, p. 107) “a analise de contetdos é expressdo genérica utilizada
para designar um conjunto de técnicas possiveis para tratamento de informacdes previamente
recolhidas”.

A analise dos dados recolhidos através dos instrumentos descritos anteriormente baseou-se nas
entrevistas, caderno de observacdo e nos documentos oficiais ou registros escolares, o que coincide
com as ideias de Ludke e André (1986, p.45) “trabalhar todo o material obtido durante a pesquisa, ou
seja, as transcricoes das entrevistas, os relatos de observacdes, as analises de documentos e as
demais informacodes disponiveis”.

Logo, as analises dos dados obtidos ao longo da investigacao tornaram-se um dos pontos mais
relevantes de todo o processo de investigacao, pois é através desta analise que encontraremos
respostas as nossas questdes originais, que inclui saber como € realizada a avaliacao das criancas em
duas escolas da educacao infantil: rede publica e rede privada. Buscamos saber o que pensam 0s
professores sobre a avaliacdo na educacao infantil; quais as praticas e instrumentos de avaliacdo que
sao utilizados.

A medida que os dados foram sendo recolhidos, foram sendo interpretados, o que nos levou a

novas interrogacdes e nos permitiu 0 melhoramento do processo de analise. Foi através da analise dos
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dados obtidos que foi possivel saber outras formas de avaliacdo utilizadas na educacéo infantil e
caracterizar algumas praticas avaliativas, entre outras informacdes favoraveis.

Através da analise das entrevistas identificamos categorias e subcategorias que nos ajudaram a
compreender melhor os conteudos analisados, isto porque as unidades de analise estdo inseridas
dentro das dimensoes e que podem ser uma frase, um tema ou até mesmo uma palavra.

Logo, o primeiro momento apds a realizacdo das entrevistas com as professoras selecionadas da
educacao infantil, foi realizar a sua transcricdo para suporte informatico. Ao longo deste
desenvolvimento, tentamos manter a informacdo o mais fidedigna possivel. Entretanto, corrigimos
alguns erros gramaticais do discurso oral que ndo alteraram nenhum contetdo e o significado das
respostas dadas.

Em seguida, depois que as entrevistas foram transcritas, lidas e analisadas, organizamos os
contetudos de acordo com as categorias, antes definidas no guido das entrevistas (Apéndice Ill). As
subcategorias foram acrescentadas as categorias, de natureza indutiva, de acordo com a revisdo da
leitura, tornando-se importantes e fundamentais para a extracdo de algumas das conclusdes principais

do nosso processo de investigacao.

3.6.1 Categorias e subcategorias

Neste topico iremos apresentar as categorias e as subcategorias resultantes da analise das
entrevistas de modo sucinto, para uma compreensado satisfatéria dos objetivos pretendidos. Assim, as
categorias do nosso estudo sao:

Tabela 6: Categoria 1 - Conceito sobre processo de avaliagdo na educacao infantil

Categoria - C1 Subcategorias

C1.1 Processo de avaliacao na educacéo infantil

C.1.2 Necessidade de avaliacéo na educacao infantil
Conceito sobre processo de avaliagao

na educacao infantil C.1.3 Conhecimento sobre os modelos de avaliacdo e

modelos mais adequados
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Esta categoria é intitulada de Conceito sobre processo de avaliacdo na educacdo infantil, cujo
objetivo é perceber o conceito de avaliacdo e saber a sua necessidade e importancia na educacao
infantil. Esta categoria € composta por trés subcategorias.

Tabela 7: Categoria 2 - Préticas de avaliacdo na educacéo infantil

Categoria - C2 Subcategorias

C.2.1 Praticas de avaliacdo que conhecem

C.2.2 Planejamento da avaliacdo das criancas

C.2.3 Liberdade em definir os critérios e os métodos

Praticas de avaliacéo na educacéo | ,liativos na Instituicao

infantil

C.2.4 Modo de avaliacdo da aprendizagem das criancas

C.2.5 Frequéncia da avaliacao

C.2.6 Dificuldades em avaliar na educacéo infantil

Esta categoria ¢ chamada de Praticas de avaliagdo na educacgdo infantil. E composta por seis
subcategorias. Nosso intuito nesta categoria é identificar as praticas avaliativas utilizadas pelas
professoras, compreender como as praticas de avaliacado sdo realizadas e com qual frequéncia e saber
se as professoras possuem alguma dificuldade ao realizar as praticas de avaliacao.

Tabela 8: Categoria 3 - Utilizacdo de instrumentos de avaliagdo na educacéo infantil

Categoria - C3 Subcategorias

C.3.1 Instrumentos de avaliacdo que conhecem

Utiliza¢ao de instrumentos de C.3.2 Instrumentos avaliativos utilizados

avaliacdo na educacéo infantil
C.3.3 Critérios considerados importantes no instrumento

de avaliacao
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C.3.4 Facilidade/dificuldade de consulta dos instrumentos

utilizados

C.3.5 Frequéncia da utilizacdo dos instrumentos de

avaliacao

C.3.6 Outras consideracdes

Esta categoria ¢ nomeada de Utilizacdo de instrumentos de avaliagdo na educacgéo infantil.
Pretendemos nesta categoria identificar quais instrumentos de avaliacdo as professoras conhecem,
quais sao utilizados e observar se as professoras utilizam os mesmos instrumentos para avaliar a
aprendizagem das criancas. Esta categoria é formada por seis subcategorias.

Trabalhamos com a analise dos dados encontrados a partir dos instrumentos ja referidos
anteriormente, sendo que, os dados coletados foram categorizados, organizados e interpretados para
assim, termos as respostas as nossas questdes. Dessa forma, chegamos aos resultados que serao

apresentados e discutidos a seguir.
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CAPITULO IV - ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

INTRODUCAO
Daremos inicio a uma nova fase neste trabalho de investigacao, que sera a analise e discussdo

dos dados recolhidos. Apos recolha dos dados realizado através dos instrumentos de investigacéo
selecionados, comecaremos a analise dos resultados e respectiva discussao com autores de referéncia
na tematica em estudo, com a finalidade de responder a nossa questao inicial. No tratamento dos
dados foi imprescindivel a analise de contetdo, através da técnica de analise tematica, em que os eixos
textuais ou aspectos com caracteristicas comuns que apresentaram compatibilidade entre si, foram
classificados, caracterizados e apontados (Bardin, 1977).

Iremos apresentar as analises e resultados recolhidos nas duas instituicdes simultaneamente em
formato de texto, recorrendo a tabelas paralelamente sempre que necessario.

Assim, atribuimos codigos as entrevistadas, como método de preservar a identidade e manter o
anonimato, ficando no seguinte formato, escola publica: M1, M2 e M3, para escola privada: P1, P2 e
P3. E como ja mencionamos anteriormente, estas professoras sdo do sexo feminino, todas formadas
apenas em Licenciatura Plena em Pedagogia. O tempo de servico médio entre elas ¢ de 10 anos
dedicados a educacao infantil.

Seguindo inicialmente o guido de entrevistas semiestruturado, procuramos sistematizar as
respostas das entrevistadas, analisando-as e articulando-as com a respectiva analise documental e as
observacoes realizadas em sala de aula, apresentada nos capitulos anteriores. A analise tem como
referéncia os objetivos gerais de nossa investigacdo: analisar como as professoras avaliam o
desenvolvimento e a aprendizagem das criancas na educacao infantil, e identificar quais as praticas e
instrumentos de avaliacao que sao utilizados nesta etapa.

Organizamos as respostas das entrevistas nas categorias a seguir, contudo, algumas
subcategorias nao serdo analisadas neste capitulo, por nao serem relevantes para este trabalho. Mas,
a contribuicao das entrevistadas podera ser visualizada no decorrer da redacdo da dissertacao e nos
Anexos | e Il.

As categorias desenvolvidas sao:

Categoria 1 - Processo de avaliacao na educacéao infantil.
Categoria 2 - Praticas de avaliacdo na educacao infantil.

Categoria 3 - Instrumentos de avaliacao na educacao infantil.
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Para tanto, partindo do objetivo geral da investigacdo e atendendo a LDB n° 9394/96 e aos
documentos estruturantes da escola, elaboramos subcategorias semiestruturadas, as quais iremos

apresentar, analisar e sintetizar a seguir.

4.1 PROCESSO DE AVALIAGAO NA EDUCACAO INFANTIL
Nesta categoria iremos perceber o conceito de avaliacdo e saber a sua importancia na educacao

infantil na perspectiva das professoras entrevistadas.

4.1.1 Definicao do processo de avaliacdo na educacao infantil

Depois de realizada a questdo, percebemos que as respostas, apesar de diferentes, possuem
palavras chaves que se comunicam no sentido de definir o processo avaliativo na educacéo infantil
como, por exemplo: um processo continuo (M3, P2) e os objetivos que visam alcancar a aprendizagem
dos alunos (M2, P1 e P3) conforme descrito na tabela 9.

Tabela 9: Como define processo de avaliacdo na educacao infantil.

Rede Publica Rede Privada

“Um ato de escolha, avaliar o antes de fazer é algo | “E o meio de obter informacdes sobre os avancos e
muito dificil, porém necessario, principalmente na | as dificuldades de cada aluno” (P1).
educacao infantil” (M1).

“E um processo para verificar se os objetivos do | “Um processo gradual, continuo, cumulativo e
ensino estao sendo alcancados, ver se a crianca esta | integrativo. Envolvem acbes, sentimentos, erros,
aprendendo”(M2). acertos e novas descobertas” (P2).

“Acredito que seja um processo diario, continuo, que | “Nessa etapa deve ter como objetivo o de
exige paciéncia e reflexdes diarias por parte do | aprendizagem, fortalecer a autoestima do aluno e

professor” (M3). orientar as acOes pedagogicas. Porque a crianca é
um ser social com capacidade emocional e
cognitiva” (P3).

Fonte: Analise de conteudos da investigacdo 2019.

As respostas das entrevistadas vao de encontro as ideias de Haydt (2011), quando explica que
avaliacdo nao se reduz apenas a atribuir notas. Sua conotacdo se amplia e se desloca, no sentido de
verificar em que medida os alunos estdo alcancando os objetivos propostos para o processo ensino-

aprendizagem continuos.
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Também Comis (2006) especifica a avaliacdo como um instrumento que auxilia o professor, e
que o mesmo possa utiliza-la para identificar as dificuldades de aprendizagem das criancas, de modo
que planeje objetivos para que eles possam supera-las, ou seja, conforme refere uma das professoras,
“é um processo para verificar se 0s objetivos do ensino estdo sendo alcancados, ver se a crianca esta

aprendendo”(M2).

4.1.2 Necessidade de avaliacao na educacéo infantil

Percebemos na andlise das respostas de todas as professoras de ambas as redes que sdo
unanimes. Podemos ver na tabela abaixo que todas concordam que a avaliacdo na educacao infantil é
necessaria e importante.

Tabela 10: Necessidade de avaliacdo na educacao infantil

Rede Publica

Rede Privada

“Com certeza, pois é através da avaliacdo que
temos um acompanhamento de aprendizagem
continuo ao longo do processo avaliativo” (M1).

“Sim. Porque ¢ um meio que ajuda o professor a
planejar seu trabalho. Assim acompanhando cada
aluno” (P1).

“Sim. Porque as criancas também devem alcancar
certo nivel de aprendizado para passar para o
préximo nivel” (M2).

“Sim. Pois ajuda a crianca a acompanhar suas
conquistas, dificuldades e possibilidades” (P2).

“Sim. Porque a avaliacdo auxilia no processo de
ensino aprendizagem, ajudando ao docente a
buscar metodologias adequadas para todas as
dificuldades enfrentadas ao longo desse processo”
(M3).

“Sim. Porque ¢é neste momento que o professor
podera perceber quais as dificuldades que o aluno
apresenta em relacdo a aprendizagem” (P3).

Fonte: Analise de conteudo da investigacdo 2019.

E quando questionadas sobre o porqué desta necessidade e importancia, vemos que as
respostas das professoras de ambas as redes, apontam para uma recolha sistematica e continua de
informacdes sobre o desenvolvimento, as capacidades, as aprendizagens, os retrocessos e as
necessidades das criancas. Uma vez que consideram a avaliacao como um método de caracterizar as

principais dificuldades/problemas nesta etapa. Portanto, a avaliacdo na educacao infantil é
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propriamente diferenciada das demais etapas, tendo em vista um cenario onde ndo ha reprovacao e
onde o curriculo se torna flexivel.

De acordo com Silva e Urt (2014, p. 57), “é um processo complexo e dindmico, em que varios
fatores exercem influéncias positivas ou negativas. Na escola, o0 acompanhamento deveria privilegiar as
especificidades, respeitando-se a individualidade e as conquistas de cada etapa do processo de
aprender e se desenvolver”. Assim, podemos dizer que, com o tempo, a avaliacdo na educacao infantil
transformou-se em um processo que, segundo a professora M3, “... auxilia no processo de ensino-
aprendizagem, ajudando ao docente a buscar metodologias adequadas para todas as dificuldades
enfrentadas ao longo desse processo”; tal como poderemos verificar através da resposta, tem a

finalidade de preparacao qualificada para a proxima etapa do ensino regular.

4.1.3 Conhecimento sobre os modelos de avaliagdo e modelos mais adequados

Verificamos nas respostas descritas na tabela abaixo que todas as professoras possuem
conhecimento sobre os modelos de avaliacdo. Modelos esses que sao especificados de acordo com
Haydt (2011), as funcdes da avaliacdo equivalem em diagnosticar, controlar e classificar, as quais ela
determina a tipologia de avaliacdo, classificando-a da seguinte forma: a avaliacao diagndstica, avaliacdo
formativa e avaliacdo somativa.

Tabela 11: Conhecimento sobre os modelos de avaliacdo e Modelos mais adequados

Rede Publica Rede Privada

“Sim. Diagndstica” (M1). “Sim. A diagnostica” (P1).

“Sim. A formativa” (P2).
“Sim. A diagndstica para educacdo infantil, eu
acredito que seja mais adequada” (M2).

“Sim. Diagnostica e formativa” (P3).
“Sim. A avaliacédo diagnostica e a formativa” (M3).

Fonte: Analise de conteudo da investigacdo 2019.

Quando perguntamos qual considera mais adequada, todas as professoras da rede publica
consideram a avaliacdo diagnostica a mais adequada, porém, apenas a M3 acrescentou avaliacdo

formativa como sendo adequada também.
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Jad na rede privada ressaltamos que as professoras P1 e P3 mencionaram a avaliacdo
diagndstica e P2 achou adequada apenas a avaliacao formativa na educacao infantil.

Contudo, percebemos através desta andlise que a avaliacdo diagndstica é uma das mais
utilizada na educacéo infantil nas escolas selecionadas, o que condiz com a consideracdo de Luckesi
(2002), quando fala que a avaliacdo diagnostica € um instrumento importantissimo de auxilio & crianca
no seu processo de aprendizagem, sendo utilizada pelo professor como uma ferramenta capaz de
identificar novos rumos, de reconhecimento, de modo a ndo prejudicar o desenvolvimento da crianca.
Sendo assim, uma avaliacdo diagnostica, permite o reconhecimento desses pontos previamente,
oportunizando que as escolas se organizem para promover melhorias continuas na avaliacao das
criancas.

A avaliacdo formativa também foi mencionada, conhecida também como avaliacdo processual
ou de desenvolvimento, sendo empregada ao longo do ensino-aprendizagem. Uma das mais utilizadas
na etapa inicial, essa avaliacdo passa a ser a mais indicada para a educacdo infantil, por possuir uma
acdo mais reflexiva, ela é investigativa, ndo somente diagnostica, questiona e procura solucdes para
melhoria de sua pratica (Hoffmann, 2001).

De acordo com Bloom et al. (1971), a avaliacdo formativa preocupa-se em delimitar o grau de
controle de uma determinada atividade de aprendizagem e aponta a parte ndo controlada da atividade,
ou seja, a avaliacdo formativa apoia o professor no direcionamento do ensino e a fazer alteracdes nos
métodos, fazendo com que siga na direcdo de uma pedagogia diferenciada e, em contrapartida, ajuda
0 aluno a superar suas limitacdes na aprendizagem (Pacheco, 1994).

Sendo assim, o professor conseguira utilizar a avaliacdo formativa sempre que achar
conveniente, considerando tal avaliacao estavel ou constante.

Notamos que as respostas das entrevistadas em relacdo a avaliacao diagnostica e formativa
condizem com o que observamos em sala de aula, pois sempre apos a entrada das criancas as
professoras realizavam uma roda de conversa e mencionavam o contelido do dia anterior, para
certificar se a crianca aprendeu ou nao o conteudo. Isto é, realizam um diagndstico da aprendizagem,

com a finalidade de moldar o planejamento diario e semanal de acordo com a necessidade da crianca.

4.2 PRATICAS DE AVALIACAO NA EDUCAGAO INFANTIL
Nesta categoria iremos apresentar as praticas de avaliacdo utilizada pelas professoras na

educacao infantil, a frequéncia com que se faz a avaliacao. Identificaremos se a avaliacao das criancas

101



¢ feita de modo individual ou no coletivo, e observaremos quais as principais dificuldades em avaliar na

educacao infantil.

4.2.1 Praticas de avaliacdo vocé conhece

Nesta perspectiva, observamos que as praticas avaliativas vdo de encontro a finalidade de
avaliacao somativa, uma vez que o termo prova se repete varias vezes, sendo que este termo vem
sendo utilizada com diferentes significados relacionada a pratica “avaliativa tradicional”: prova,
conceito, boletim, recuperacao, a avaliacdo tém o significado de “dar nota é avaliar, e o registro de
notas ¢é a avaliacao” (Hoffmann, 2017, p. 135).

Tabela 12: Praticas de avaliacdo que conhece

Rede Publica Rede Privada

“Provas e atividades” (M1). “Relatdrios, atividades em grupo e individual e provas”
(P1).

“Participacdo em sala de aula, trabalhos em grupo | “Observacao, relatérios, portfélio e autoavaliacdo” (P2).
e provas” (M2).

“Atividades, provas, trabalhos individuais e em | “As provas e atividades” (P3).
grupo” (M3).

Fonte: Analise de conteudo da investigacdo 2019.

Segundo Menezes (2001) este tipo de avaliacdo que ocorre ao final da instrucdo com a
finalidade de verificar o que o aluno efetivamente aprendeu inclui conteidos mais relevantes e os
objetivos mais amplos do periodo de instrucdo; visa a atribuicdo de notas; fornece feedback ao aluno
(informa-o quanto ao nivel de aprendizagem alcancado), sendo mais utilizada nas etapas de ensino
fundamental, médio e superior.

Além de mencionarem o termo prova como pratica avaliativa, vemos que as professoras,
conhecem também as praticas relacionadas a atividades em sala de aula (M1, M3, P1 e P3) e a
trabalhos em grupos (M2, M3 e P3). As professoras P1 e P2 também falaram que conhecem as
praticas de avaliacdo por relatorio, observacao e portfélio, o que sera referido na subcategoria que

iremos ver posteriormente.

4.2.2 Liberdade em definir os critérios e os métodos avaliativos na Instituicao
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Nesta subcategoria quando perguntamos sobre as definicdes dos critérios avaliativos na
instituicao, surgiu uma resposta que consideramos relevante.

Destacamos a resposta da professora M2 da rede publica que explicou que ndo possuia total
liberdade para definir os critérios.

Quando pedimos que justificasse o motivo de ndo possuir total liberdade em relacdo aos
critérios, obtivemos a seguinte resposta. “Ja existem critérios pré-determinados e elaborados por
especialistas e pesquisadores da area de educacdo, quando temos reunides mensais na escola
recebemos os parametros ja determinados, o que fazemos ¢ planejar nossas aulas de acordo com o
gue nos passam.” (M2).

Tal como esclarece Kramer (2007) apud Glap (2014, p. 7), a avaliacdo é um ponto
importantissimo da proposta curricular, e que se faz necessario dinamizar a avaliacdo, incorporando
elementos criticos ao trabalho pedagogico.

Além da resposta da professora M2, outra opinido que chamou nossa atencao foi a resposta da
professora P1, “Em parte, pois a instituicdo da um método avaliativo no qual o professor usa de acordo
com a necessidade de cada crianca, porque os critérios ja chegam prontos para nos, o que fazemos
depois € moldar de acordo com a nossa necessidade” (P1).

Neste caso, vemos que as opinides se complementam e que estdo de acordo com as ideias de
Roldao e Almeida (2018, p. 19), quando elas descrevem os trés niveis de gestao curricular® que sao:
nivel central (macro), nivel institucional (meso) e o nivel individual (micro), sendo que, “o nivel central
(macro) estabelece o curriculo nacional delineado pela administracdo central, concretizando-se na
prescricao das aprendizagens comuns a promover na escola, assumindo forma de programas ou
orientacdes curriculares e documentos afins”.

0O nivel institucional (meso) é “relativo a adaptacdo do curriculo nacional ao contexto das escolas
com base na elaboracao, primeiro do projeto educativo que é o instrumento de gestao educativa,
expressao da visao da escola e orientador da acdo educativa naquele contexto particular” fidem, p. 19).

Ja o nivel individual (micro) atende o dia a dia da “acédo educativa concreta e as opcdes que 0s
professores, em consonancia com as decisdes de cada equipa ou grupo, tomam individualmente na
sala de aula, tendo sempre como referéncia os niveis anteriores” fidem, p. 20).

Portanto, podemos dizer que “a avaliacdo no contexto educacional brasileiro é quase sempre

promovida por 6rgaos governamentais a nivel federal — Ministério da Educacdo — ou a nivel estadual,

= “A gestdo curricular inscreve-se num processo continuo de tomada de decisdo que ocorre em diversos niveis, articulados entre si” (Roldao & Almeida,
2018, p. 19).
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através das Secretarias de Estado, que, por falta de estrutura, muitas vezes solicitam a colaboracéo de
outras instituicdes, universidades ou fundacdes publicas e privadas” (Vianna, 2014, p. 27).

Assim, percebemos que as professoras selecionadas nao possuem total liberdade para definir os
critérios e métodos na instituicdo, pois a instituicdo/professores (micro) recebe dos 6rgaos
responsaveis que gerem a educacdo, como por exemplo, o MEC (macro), depois para o CMEC (meso)
0s critérios e métodos pré-definidos, o que fazem apds receber os parametros ¢ molda-los de acordo

com a necessidade da turma.

4.2.3 Modo de avaliagao da aprendizagem das criancas
Notamos que, nos enunciados das professoras, todas avaliam as criancas tanto no individual
quanto no coletivo, 0 que conjuga com 0 que ja mencionamos no capitulo Il, referente ao parecer

CNE/CEB n. 20/2009 Capitulo | que diz:

“A avaliacéo é instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagogica na busca de melhores caminhos para orientar as
aprendizagens das criancas. Ela deve incidir sobre todo o contexto de aprendizagem: as atividades propostas e o
modo como foram realizadas, as instrucdes e os apoios oferecidos as criancas individualmente e ao coletivo de
criancas, a forma como o professor respondeu as manifestacdes e as interacdes das criancas, os agrupamentos
que as criancas formaram, o material oferecido e o espaco e o tempo garantidos para a realizacdo das atividades”
(Brasil, 2009).

Tabela 13: Modo de avaliacdo da aprendizagem das criancas

Rede Publica Rede Privada

“Faco das duas formas, mas principalmente no | “As duas formas, porque o individual a professora
individual, porque cada crianca é diferente uma da | consegue ver se a crianca aprendeu. E no coletivo faz
outra e por isso merece um olhar diferenciado” | com que a crianca seja estimulada pelo colega” (P1).

(M1).

“Individual e coletivo. Pois existem atividades feitas | “Faco das duas formas, pois a avaliacdo sempre sera
individualmente e feitas em grupos e em ambas | da crianca em relacdo a si mesma e em relacdo ao
verifica-se o0 aprendizado” (M2). grupo, captar o desenvolvimento, as expressdes, a
construcao do pensamento e conhecimento” (P2).

“A avaliacdo acontece tanto no individual, como no | “Faco tanto o individual quanto o coletivo, porque as
coletivo, vai depender dos objetivos que o processo | criancas se desenvolvem com suas proprias
deseja atingir” (M3). descobertas cognitivas e no coletivo em relacdo ao
outro em suas afetividades” (P3).

Fonte: Analise de conteudo da investigacdo 2019.

A avaliacao das criancas no individual e em grupo na educacao infantil, segundo Micarello
(2010, p.1), “cumpre o importante papel de oferecer elementos para que os professores conhecam

melhor as criancas com as quais trabalham, suas caracteristicas pessoais e grupais, suas emocoes,
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reacdes, desejos, interesses e modos pelos quais vao se apropriando da cultura na qual estao
inseridas, transformando-a”.

Notamos nos enunciados acima que a avaliacao das criancas individualmente ou no coletivo €
muito importante, seguindo objetivos pré-determinados pelas professoras, com a finalidade de ajudar a

crianca a desenvolver-se em sua aprendizagem.

4.2.4 Frequéncia com que as avalia¢cdes sdo realizadas

Podemos perceber nitidamente que as respostas das professoras sdo totalmente iguais em
relacdo a frequéncia com que é realizada a avaliacdo das criancas na educacao infantil. O que conjuga
com as observacdes feitas em sala de aula, diariamente a crianca era avaliada, desde a hora em que
chegavam até o momento da saida. As professoras avaliavam o comportamento, palavras, atividades,
atitudes, organizacao, entre outros critérios. Sempre estimulando as criancas a progredirem, utilizando
palavras gentis, de animo e, algumas vezes, palavras de repreensdo quando as criancas faziam algo
que nao fosse agradavel a professora ou aos colegas.

De acordo com Hoffmann (2018, p. 50), o processo de avaliacdo na educacao infantil deve ser
continuo, pois, “uma avaliacao continua ira exigir, essencialmente, outra concepcdo de tempo em
educacao infantil, o que nos levara a perseguir novos rumos metodolégicos”. Isto é, a eficacia do
ensino e da aprendizagem deve ser avaliada durante todo o trabalho pedagdgico, visando o objetivo e 0
desenvolvimento da crianca em todos os aspectos.

Tabela 14: Frequéncia com que as avaliacdes sdo realizadas

Rede Publica Rede Privada

“Todos os dias elas séo avaliadas. Mas no final do | “Diariamente, ou seja, continua” (P1).
bimestre é feito um relatorio para os pais” (M1).

“E feita diariamente as observacdes, mas & cada | “Diariamente. Bimestral” (P2).
bimestre é feito um relatério para apresentar aos
pais” (M2).

“A avaliacdo é feita diariamente” (M3). “Diaria. Através das atividades no dia a dia e uma
avaliacao bimestral” (P3).

Fonte: Analise de conteudo da investigacdo 2019.
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Contudo, vemos que as professoras da rede publica e da rede privada mencionaram que a
avaliacdo das criancas também acontece no final de cada bimestre. Quando questionamos a
necessidade desta avaliacao, trés professores responderam que:

“Faco a prova bimestral porque € uma exigéncia da escola, um modo de apresentar aos pais

alguns resultados...” (M2);

“... temos que fazer uma provinha parecido com uma atividade diaria, porque com isso

mostramos aos pais como esta o desenvolvimento do seu filho” (P2);

“A escola definiu essa pratica, para mostrar aos pais no final do bimestre como seu filho estar,
também me ajuda a fazer uma reflexdo geral do desenvolvimento da aprendizagem das

criancas” (P3).

Percebemos, em conformidade com as observacdes feitas em sala e das analises das opinides
das professoras, que as avaliacdes das criancas sdo realizadas todos os dias, ou seja, sdo avaliadas a
todo instante. Entretanto, fazem outra avaliacdo no final de cada bimestre, uma avaliacdo para analisar
como esta o desenvolvimento das criancas e principalmente mostrar aos pais um instrumento de
avaliacdo, o que converge com as ideias de Godoi (2010, p. 327), quando descreve que devemos ter
“um novo olhar em relacao a avaliacao, onde a crianca deixa de ser o alvo desse processo e o contexto
educativo passa a ocupar o lugar central”. Com isso, este instrumento de acédo passa a ser usado para
“medir, julgar, comparar e selecionar as criancas”.

Em todo caso, esta avaliacdo passa a ser segundo as entrevistadas, um mecanismo de reflexdo

e conhecimento sobre a realidade e o trabalho que realizam.

4.2.5 Dificuldades em avaliar na educacao infantil
Nesta subcategoria optamos em destacar todas as opinides, pois percebemos no momento das
entrevistas, que as professoras nao refletiam muito, as respostas surgiram com prontidao.

Tabela 15: Principais dificuldades em avaliar na educacao infantil

Rede Publica Rede Privada

“A auséncia dos pais na educacdo dos filhos, a | “Quando a crianca é ausente nos estudos e nédo tem
falta de assisténcia por parte da escola quando | acompanhamento familiar” (P1).

uma crianca com necessidades especiais esta
matriculada e o numero de criancas que as vezes
passa do limite” (M1).
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“Acho que seja o numero elevado de criancas em | “As  expectativas dos pais em relacdo ao
sala, os pais que na maioria nao acompanham | desenvolvimento da crianca” (P2).
seus filhos no desenvolvimento cognitivo” (M2).

“A quantidade de alunos que geralmente ¢ superior | “A pressao que a escola e 0s pais lancam sobre nos e
ao adequado e a falta de acompanhamento da | as faltas das criancas” (P3).
familia” (M3).

Fonte: Analise de contetdo da investigacdo 2019.

Neste sentido, identificamos através da tabela acima diferentes dificuldades identificadas nas
respostas das professoras.

Na rede publica vemos que as professoras mencionaram duas dificuldades: a primeira
dificuldade foi a auséncia dos pais no acompanhamento do desenvolvimento dos seus filhos e a
segunda foi o limite de criancas em sala de aula, ou seja, um numero superior ao permitido, o que nao
equivale com que esta descrito no PPP (2018) da escola, que por sinal esta descrito minuciosamente
no Capitulo Il1.

Na rede privada observamos que as dificuldades descritas pelas professoras sdo: a auséncia das
criancas e a expectativa dos pais, isto &, as criancas faltam com bastante frequéncia, o que dificulta a
aprendizagem delas, e simultaneamente a pressao dos pais em relacao a obtencdo de resultados recai
sobre as professoras como forma de cobranca.

Sendo assim, percebemos que existem diferentes dificuldades enfrentadas pelas professoras
quando avaliam na educacao infantil, dificuldades essas que “seriam faceis de resolver se cada
integrante no desenvolvimento da aprendizagem das criancas fizesse sua parte” (P3). Integrantes

estes, que foram descritos como sendo, “a sociedade, os pais, a escola e o proprio professor” (P3).
4.3 UTILIZACAO DE INSTRUMENTOS DE AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Apresentaremos nesta categoria os instrumentos utilizados pelas professoras para avaliar a
aprendizagem das criancas, como também iremos descrever os critérios incluidos nos instrumentos de

avaliacao.

4.3.1 Instrumentos avaliativos utilizados
Quando questionamos sobre quais os instrumentos sdo utilizados para avaliar & aprendizagem e

o desenvolvimento das criancas, identificamos as seguintes falas:
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Tabela 16: Instrumentos avaliativos utilizados

Rede Publica Rede Privada

“Observacao, relatorios, registros e relatério no final | “Observacao, registro individual e prova” (P1).
do bimestre” (M1).

“Observacdo, atividades e relatdrios bimestrais” | “Observacdo, acompanhamento por registros diarios

(M2). e prova” (P2).

“Observacado individual, observacdo em grupo e | “Observacao, registros, fichas, debate, autoavaliacao,

relatdrios bimestrais” (M3). trabalho em grupo, participacdo em sala, portfélio e
prova” (P3).

Fonte: Analise de conteudo da investigacdo 2019.

Percebemos a nitidez com que a palavra observacdo surge na fala de todas as professoras,
sendo que a observacao é mais considerada uma pratica do que um instrumento. Apesar das opinides
parecerem similares, encontramos algumas diferencas nas respostas das mesmas.

As professoras da rede publica disseram que utilizam registros e relatérios bimestrais para
acompanhar a aprendizagem da crianca, aliadas a pratica de observacéo direta e indireta em sala de
aula e atividades diarias.

No discurso das professoras da rede privada, identificamos que elas utilizam com mais
frequéncia registros individuais e provas. Tais opinides enquadram-se na concepc¢do de avaliacao ja
descrita na legislacdo do Capitulo |, quando explicamos que na LDB n°® 9394/96 no Artigo 31, a

avaliacdo ¢ mencionada como:

| - avaliacao mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas, sem o objetivo de promocao,
mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

V - expedicao de documentacao que permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca
(Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013) (Lei n® 9394/96).

De igual modo o Referencial Curricular em seu volume 2, refere-se a avaliagdo na educacéo
infantil como “sendo uma avaliacao formativa, deve-se ter em conta que ndo se trata de avaliar a
crianca, mas sim as situacdes de aprendizagem que foram oferecidas” (Brasil, 1998, v. 2, p.66).

Assim como a Resolucdo-CMEC (2014, p. 5) explica em seu Art. 11 que, “a avaliacdo na
Educacao infantil sera realizada mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianca,
tomando como referéncia os objetivos estabelecidos para essa etapa da educacédo, sem objetivo de

Promocao mesmo para acesso ao ensino fundamental”.
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Portanto, podemos identificar que de um modo geral, que as professoras de ambas as
instituicbes seguem as Diretrizes Curriculares realizadas pela LDB, assim como as Diretrizes
desenvolvidas pelo CMEC. Vemos também que as criancas sdo observadas constantemente e a cada
desenvolvimento delas sdo especificados em um relatério e registro (Anexos Il e IV) que é elaborado
bimestralmente; ou seja, as criancas sdo avaliadas através de relatérios (rede publica) e
registros/provas (rede privada) quatro vezes por ano, além de atividades desenvolvidas diariamente.

Assim, percebemos nas falas das professoras um duplo sentido: se no processo de ensino e de
aprendizagem aplicados pelas docentes diariamente, a avaliacdo tem o sentido formativo, diagnostico,
ja a avaliacao desenvolvida pela instituicao bimestralmente tém sentido somativo, quando se impée
metas, critérios e notas, pois entendemos que, ao final de cada prova estipula-se uma nota, o que vai
de encontro as analises da proxima subcategoria.

Ressaltamos que o portfélio como instrumento de avaliacdo na educacdo infantil so foi
mencionado apenas uma vez, pela professora P3.

Contudo, avaliar na educacao infantil requer uma série de instrumentos que auxiliem o educador
a diagnosticar como a crianca esta se desenvolvendo em suas multiplas formas de ser, expressar e
pensar (Barbosa, 2004). Ou seja, refletir e conhecer a utilidade dos instrumentos de avaliacdo em prol

do desenvolvimento educativo da crianca.

4.3.2 Critérios considerados importantes no instrumento de avaliagédo

Antes de tudo, vale salientar que apenas as respostas das professoras da rede publica fizeram
sentido para nossa investigacdo. Por que as professoras da rede privada responderam apenas que
consideram os critérios importantes e ndo mencionaram quais consideravam importantes, além de
responderem com respostas aleatorias sem relacao ao assunto da questao acima.

Tabela 17: Critérios considerados importantes no instrumento de avaliacdo

Rede Publica

“A linguagem, desenvolvimento cognitivo e a escrita” (M1).

“Desenvolvimento do aluno e aprendizado” (M2).

“As brincadeiras, a roda de conversa, a escrita, coordenacdo motora grossa e fina e a autoavaliacdo” (M3).

Fonte: Analise de conteudo da investigacdo 2019.
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Encontramos na fala das professoras os instrumentos de avaliacdo como relatério, registros e
provas, 0s quais elas utilizam quando avaliam a aprendizagem das criancas e introduzidos nestes
instrumentos, encontramos critérios avaliativos como podemos visualizar na tabela acima. Critérios
estes que foram citados como guias no processo de avaliacdo das aprendizagens das criancas como: a
linguagem, a escrita, o desenvolvimento cognitivo e o desenvolvimento psicomotor.

Por conseguinte tivemos acesso a ficha de acompanhamento individual (Anexo Il e IV) onde é
registrado o desenvolvimento da crianca a partir das dimensdes cognitivas: social, afetivo e psicolédgico,
0 processo de introducao de leitura e a escrita da crianca.

Ainda que utilizem relatérios e a ficha de acompanhamento individual, as professoras
destacaram mais de uma vez que se esforcam para acompanhar a crianca diariamente e como um
todo; logo, percebemos que a avaliacdo da Rede Publica valoriza o aspecto cognitivo do
desenvolvimento da crianca, ou seja, a linguagem oral e escrita e leva em consideracao outros

aspectos como: social, afetivo e psicomotor.

4.3.3 Frequéncia da utilizacado dos instrumentos de avaliacao
Nesta subcategoria vemos que as respostas foram iguais; ou seja, as professoras sempre
utilizam os mesmos instrumentos para avaliar a aprendizagem da crianca.

Tabela 18: Frequéncia da utilizacdo dos instrumentos de avaliacéo

Rede Publica Rede Privada

Sim (M1, M2 e M3) Sim (P1, P2 e P3)

Fonte: Analise de contetdo da investigacdo 2019.

Quando questionamos o porqué de utilizar os mesmos instrumentos de avaliacdo, obtivemos as
seguintes respostas:

Tabela 19: Utilizacao dos mesmos instrumentos de avaliacéo - Justificativa.

Rede Publica Rede Privada

“Porque se trata de um processo, por isso sdo | “Porque é o método utilizado na escola” (P1).
utilizados os mesmo para cada crianca” (M1).

“Pois sdo os mais eficazes ao meu ver” (M2). “Porque funciona, estamos utilizando faz tempo e até
hoje da resultados” (P2).

110



“Porque o instrumento de avaliacdo utilizado é | “Porque sdo os determinados pela escola para
diferente para cada crianca e da resultados positivos” | avaliacdo dos alunos” (P3).
(M3).

Fonte: Analise de contetdo da investigacdo 2019.

Observamos que as respostas das professoras de ambas as redes sdo diferentes, entretanto as
respostas das professoras da rede publica sdo parecidas, pois segundo as entrevistadas, ¢ um
processo que funciona e produz resultados positivos.

Em relacdo as professoras da rede privada, percebemos que elas utilizam os mesmos
instrumentos porque foram estipulados pela instituicao, ou seja, elas nao tiveram liberdade de escolher
qual instrumento utilizar para avaliar a aprendizagem das criancas, o que vai de encontro a descricao
de Nono (2016, p. 7), “o professor deve ter consciéncia de que a forma como a avaliacdo €
compreendida, na instituicdo e por ele préprio, sera de fundamental importancia para que a crianca
possa construir uma representacao positiva da mesma”.

Portanto, o professor ao analisar cada crianca em seu ambiente educacional, percebe do
principio basico de que cada crianca é diferente uma das outras, isso faz com que a tarefa do
professor ao avaliar estas criancas, seja mais analitica, observativa, reflexiva e consequentemente
venha a registrar continuamente as diversas reacdes das criancas durante a realizacao das atividades
vivenciadas, o que condiz com a opinido da professora M3 quando explica que “o instrumento de
avaliacdo utilizado ¢ diferente para cada crianca e da resultados positivos”.

Desse modo, cabera ao professor conciliar os instrumentos estabelecidos pela instituicdo, o
tempo de aula, o ritmo imposto ao servico e cabera ao mesmo sondar sobre a aprendizagem das

criancas em vista de todo o processo vivenciado.

3.4 OUTRAS CONSIDERAGOES

Resolvemos acrescentar esta subcategoria, pelo motivo de que as respostas obtidas foram
favoraveis para o desenvolvimento desta dissertacdo; todavia, apenas duas professoras acrescentaram
algumas consideracdes, descritas abaixo:

Tabela 20: Outras consideracoes

Rede Publica Rede Privada

“Acredito que precisamos de mais auxilio no processo de | “Acho que precisamos de mais informacdes sobre o tema
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avaliacdo como: inovacOes e renovacdes nas praticas avaliacdo, porque sempre estd em mudanca, né?

utilizadas” (M1). Precisamos de mais informacdes” (P1).

Fonte: Analise de contetdo da investigacdo 2019.

Analisamos a opinido mencionada pela professora M1 sobre a falta de auxilio no processo de
avaliacdo na educacdo infantil. Podemos comprovar esta falta de auxilio através das observacdes que
fizemos no més de junho, justamente no periodo de aplicacdo das provas e elaboracao dos registros de
avaliacdo. Assim, podemos dizer que o tempo que as professoras tinham para avaliar cada crianca era
pouco e que muitas vezes nao tinham ajuda da gestdo e nem da coordenacao.

Outra consideracado analisada foi a da professora P1, quando admite que o corpo docente
precisa de mais informacéo e formacéo relacionadas ao processo de avaliacdo na educacao infantil.

Sendo assim, Silva (2008) explica que o professor ao conduzir a avaliacdo na educacao infantil,
provocara reflexdo critica sobre a sua acdo, de modo que haja uma autoavaliacdo que indique seus
avancos e dificuldades e que oportunize tomadas de decisdes sobre as acdes adequadas.

Portanto, avaliar ndo é apenas uma determinacdo sistematica, mas, sobretudo refletir, analisar,
criticar, planejar, interpretar, desenvolver objetivos, organizar e reorganizar o ensino. Logo, a
informacéo sempre sera uma aliada no desenvolvimento reflexivo do professor em relacao a avaliacdo

de sua turma.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta investigacao, de natureza qualitativa exploratdria, o objetivo geral da investigacdo consiste
em analisar como os professores avaliam o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas na
educacao infantil. Logo, esta investigacdo nos permitiu a verificacdo de questdes ndo antes originadas
em nossa pratica investigativa, o que constituiu motivo de reflexdo perante os resultados encontrados.
A nossa questao inicial foi formulada da seguinte forma: como ocorre o processo de avaliacdo em duas
escolas de educacao infantil no Municipio de Caucaia?

Sistematicamente, apos a realizacdo do posicionamento tedrico e metodologico relevantes aos
objetivos da nossa investigacao, seguimos com a coleta e analise dos dados, analisando sobre os
resultados obtidos e dialogando com os autores referentes a nossa tematica de investigacao. Tais
analises permitiram-nos a criacdo de uma conexao com as teorias que guiaram nosso estudo em
busca de uma conclusdo sucinta. Sendo assim, o0 nosso propdsito & descrever as principais
consideracdes estipuladas numa perspectiva geral e integrante de todas as partes em que consiste
este estudo.

No entanto, para isso foi preciso descrever toda a evolucdo da educacdo infantil, desde a propria
concepcdo de infancia e educacdo até os dias atuais, segundo autores como Ariés (1986), Kramer
(2007) e Rocha (2002) entre outros.

Podemos contemplar que na histéria da educacao Infantil, os avancos foram vistos pelo fato de a
mesma ter sido inserida na Constituicdo 1980, enquadrada na primeira etapa da Educacao Basica,
ofertando desde entdo, ensino de qualidade para proporcionar o desenvolvimento dos aspectos fisicos,
psicolégicos, intelectuais, sociais e morais da crianca. Passando a ser sua funcdo, além de
assistencialista, a de educar as criancas na educacao infantil. As duas fungdes realizadas em conjunto
estipularam em avanco para o olhar educacional. Contudo, foi possivel refletir que se tratando de uma
etapa de ensino com caracteristicas singulares de um ser que muitas vezes segue a sociedade pela
mudanca e pela acdo, com entusiasmo, com inocéncia e simplicidade, ainda ha muito que progredir,
em direcdo a mudancas com a finalidade de nao torna-lo um ser padronizado seguindo determinacdes
dos adultos.

Em relacéo a legislacao para educacdo infantil que envolve o processo de avaliacdo nas escolas
selecionadas, percebemos através de entrevistas e de observacdes, praticas avaliativas fundamentadas
nas perspectivas legais, isto é, segue com sua pratica pedagdgica apoiada na LDB n°® 9394/ 96 para a

Educacéo Infantil e principalmente na DCNEI (Resolucao, CNE/ CEB n° 5/ 2009), além das Diretrizes,
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busca orientacdo no RCNEI (1998) e nas Diretrizes municipais de Caucaia (Resolucdo CMEC n° 01/
2014), prevalecendo o desenvolvimento dos conteudos e das competéncias referentes ao dominio
afetivo, cognitivo, social e psicomotor da crianca. Assim, podemos ver que as escolas de ambas as
redes seguem as Diretrizes de Bases Curriculares estipuladas para o desenvolvimento do ensino nas
instituicdes de educacao.

Sendo assim, somos capazes de declarar, apos verificacdo detalhada dos dados obtidos e além
das analises dos avancos durante os ultimos tempos em relacdo a educacao infantil, bem como a
alguns conceitos importantes como € o caso da avaliacao, das praticas e instrumentos de avaliacdo
utilizados para avaliar as criancas, que a educacao infantil no Brasil estd avancando a passos lentos
em comparacao com a educacao em outros paises, sendo que, ainda existe muita inseguranca e
algumas contradicdes nas opinides por parte das professoras. Salientamos que 0 nosso guido
orientador teve as questdes elaboradas com base nos objetivos especificos do estudo predefinidos e as
concepcoes sobre avaliacdo baseadas nas falas das professoras.

Verificamos por intermédio das analises dos dados que a maioria das professoras reconhece a
necessidade e a importancia da avaliacdo na educacao infantil. Por conseguinte, esta acdo é praticada
diariamente na educacdo infantil, sendo utilizada pelas mesmas de forma direta ou indiretamente,
avaliando as criancas no individual e no coletivo. Ou seja, esta avaliacdo pedagdgica visa o
desenvolvimento integral da crianca como um ser particular e em grupo, mas para isso, no cotidiano
da sala de aula, as professoras desenvolvem atividades como método de recolha de informacdes e
como analise interpretativa da acdo educativa. Este processo proporciona ao professor observar,
analisar e certificar as aprendizagens e o desenvolvimento cognitivo das criancas, assim como, as suas
dificuldades e necessidades. Consequentemente, sera capaz de diagnosticar antecipadamente, praticas
educativas, que possibilitem alcancar as necessidades das criancas através de analises e reflexdes
continuas sobre sua didatica e praticas pedagogicas. Portanto, ressaltamos que a avaliacédo na
educacao infantil é tdo necessaria, quanto importante, pois & por meio dela que as professoras
acompanham constantemente o processo avaliativo da aprendizagem e o desempenho das criancas,
bem como, os resultados obtidos, sendo eles positivos ou negativos.

Todavia, para atingir esses objetivos, as professoras selecionadas de ambas as redes de ensino
recorrem as modalidades de avaliacdo como: a avaliacao diagnostica, geralmente no inicio do ano
letivo, a avaliacdo formativa, durante o ano inteiro, praticada no cotidiano. Porém, em nossas

observacdes durante o final do bimestre no més de junho, verificamos que as professoras também

114



recorrem a avaliacdo somativa, quando aplicam provas no final de cada bimestre. Segundo a fala das
mesmas, apenas seguem as instrucdes determinadas pela instituicdo que consequentemente, seguem
as Diretrizes Curriculares definidos pelo CMEC. Logo, podemos dizer que as professoras seguem
diversas modalidades de avaliacao, a que recorrem continuamente para avaliar a aprendizagem das
criancas. Nao seguindo apenas um modelo, mas trés. Percebemos também que as professoras néo
possuem liberdade para definir os critérios de avaliacdo, visto que as opinides sdo similares, pois nas
falas das entrevistadas, entendemos que tais critérios ja sdo elaborados pelas instituicdes, o que fazem
com o material recolhido & apenas molda-los de acordo com a necessidade da turma, o que pode vir a
causar limitacoes ao processo de analises do desenvolvimento das criancas.

No que concerne as praticas avaliativas, as professoras consideram mais adequadas a
observacao direta e indireta (do comportamento e das atitudes, ocorre durante o ano todo) e o registro
diario (analise e reflexdes das atividades direcionadas). O que condiz com as praticas descritas no
CMEC (2014), Capitulo |, artigo 11, que a avaliacdo sera realizada mediante acompanhamento e
registro do desenvolvimento da crianca. Deste modo, salientamos que a pratica de avaliacao através da
observacao é considerada pelas professoras uma pratica e um instrumento importantissimo, pois é por
meio da observacado constante que professoras poderao analisar e refletir o que acontece no dia a dia
com as criancas em sala de aula.

Referente aos instrumentos de avaliacdo, apesar de existirem diversos instrumentos para avaliar
a aprendizagem das criancas, como portfolios, dossiés, diario de aulas, planilhas, entre outros,
constatamos que as professoras limitam-se apenas aos instrumentos de avaliacdo mais utilizados, que
sd0 as provas, a ficha de acompanhamento e os relatorios individuais bimestrais, ndo modificando sua
pratica avaliativa na educacao infantil. Justificam que utilizam os mesmos instrumentos de avaliacao,
por serem instrumentos ja definidos pela instituicdo, que funcionam e que ajudam a analisar os
resultados obtidos. Visto que, as professoras aplicam as provas, as analisam e informam aos pais da
situacao de aprendizagem das criancas, através de reunibes bimestrais.

Nesta perspectiva, podemos dizer que a avaliacdo na educacao infantil € muito necessaria e
deliberadamente utilizada pelas professoras da rede publica e da rede privada, ¢ um elemento
integrante e regulador do processo de ensino-aprendizagem, logo, sem o processo de avaliacao, o
professor nao poderia organizar seu trabalho baseado nas peculiaridades das criancas, o que

acarretaria um prejuizo a evolucdo do ensino-aprendizagem da turma.
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Relativamente as principais dificuldades enfrentadas na educacéo infantil, as opinides das
professoras sao parecidas, destacaram as professoras da rede publica a auséncia dos pais durante o
desenvolvimento das aprendizagens das criancas e os numeros elevados de criancas, além do
permitido. Ja as professoras da rede privada destacaram a auséncia das criancas as aulas e a pressao
exercida pela e escola e pelos pais em relacao ao desempenho das criancas.

Sendo assim, podemos afirmar que as principais dificuldades descritas baseiam-se na falta de
acompanhamento dos pais, todavia, os mesmos exercem uma expectativa elevada sobre o
desenvolvimento das criancas, causando certo desconforto as professoras. Outra dificuldade é o
numero elevado de criancas em sala de aula, o que diverge com o que esta descrito no PPP das
escolas sobre a quantidade de criancas determinada por turma, sendo mencionado pormenor no
capitulo lll, ou seja, com a quantidade superior ao permitido e a pressao que 0s pais exercem sobre as
professoras e pelo fato das professoras ndo possuirem o tempo suficiente para analisar todos os dados
recolhidos, todos estes aspectos descritos poderdo causar em ambas as redes, dificuldades no
processo de avaliacdo das aprendizagens das criancas.

Apesar de tudo, observamos que em relacdo a formacdo e informacdo sobre o processo de
avaliacdo, algumas professoras da rede publica ressaltaram que precisavam de mais auxilio no
processo de avaliacdo como: inovacdes e renovacdes nas praticas utilizadas e as professoras da rede
privada destacaram a falta de formacdo continua. Formacao esta que poderia ajudar as professores
principalmente no planejamento das didaticas, como também na utilizacao adequada dos instrumentos
de avaliacao.

De um modo geral, percebemos, a partir das analises, que as praticas utilizadas encontram-se
alicercadas em modelos de avaliacdo inclusas no processo avaliativo do contexto da educacao infantil,
isto &, estao interligadas pela avaliacao diagnostica, embora essa seja geralmente exercida no inicio do
ano letivo, pela avaliacdo formativa, que acompanha o desenvolvimento da crianca e pela avaliacao
somativa, que consiste no emprego de provas conceituais bimestrais.

Contudo, consideramos que muitos dos nossos questionamentos foram respondidos, ao longo
da execucdo desta dissertacdo, mesmo havendo alguns conflitos de ideias. Por estes motivos
conseguimos destacar alguns pontos positivos e pontos negativos que o desenvolvimento da
investigacao consentiu concluir.

Como pontos positivos, destacamos:
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periodo.

A oportunidade de o professor refletir sobre o processo de avaliacdo das aprendizagens que
contribuem para o desenvolvimento das criancas através das praticas avaliativas desenvolvidas
e dos modelos de avaliacao utilizados;

A melhoria das condicdes do processo de ensino-aprendizagem das criancas que evoluiram
durante décadas;

A utilizacdo da observacdo continua e dos registros diarios com praticas avaliativas
fundamentadas nas leis vigentes, complementando os instrumentos de avaliacdo e por ser
uma forma mais objetiva e sincera de avaliar o desempenho das criancas;

O reconhecimento por parte dos professores em relacdo a falta de informacéo e formacéo

especifica para conduzir o processo avaliativo das aprendizagens;

Como pontos negativos, destacamos:

Dificuldade de acesso a outras praticas de avaliacao, por causa das limitacdes estabelecidas
pelas instituicoes;

A falta de formacédo pedagdgica das professoras no que corresponde ao conceito e praticas de
avaliacdo das aprendizagens, sendo que os cursos de formacao geralmente, ndo oferecem a
merecida atencao a esta tematica;

O numero elevado de criancas nas turmas e a expectativa que os pais colocam sobre os
professores;

A utilizacdo demasiada das provas como instrumento de avaliacdo na educacdo infantil, o que
vai contra os discursos construtivistas das professoras;

A falta de tempo de observacdo das praticas e da analise dos instrumentos de avaliacdo

aplicados.

Em suma, através os resultados obtidos das entrevistas que executamos, podemos concluir que,
a forma como ocorre o processo de avaliacdo na rede publica e privada da educacao infantil € muito
semelhante e em ambas as redes as praticas avaliativas utilizadas sao similares.

Os motivos ressaltados para explorar a utilizacdo dos instrumentos referidos sdo muito parecidos

e sao apoiados na forma estruturada da organizacao dos trabalhos das criancas em um determinado

Assim, poderemos afirmar que a avaliacio em ambas as redes baseia-se nos mesmos
instrumentos e praticas de avaliacdo e é efetuada tendo sempre em atencado as leis que regem o pais e

principalmente, seguem as Diretrizes do érgao gestor de ensino, o CMEC.
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Entretanto, ressaltamos que se o nimero de criancas nas turmas fosse mais reduzido, se os
pais fossem mais presentes no desenvolvimento cognitivo do seu filho e exercessem menos pressao e
se a professora tivesse liberdade em determinar critérios e métodos de avaliacdo, certamente
conseguiria mais tempo na observacado diaria, nas recolhas de informacdes e atividades das criancas, o
que resultaria em um processo de avaliacdo favoravel ao sistema educativo e principalmente ao
desenvolvimento de ensino-aprendizagem das criancas.

Devemos ainda, ressaltar a necessidade de mais formacao pedagdgica das professoras no que
corresponde ao conceito e praticas de avaliacao das aprendizagens e de alguns instrumentos de
avaliacdo, sendo que os cursos de formacao normalmente, ndo oferecem a significativa atencdo a esta
tematica. Ocasionalmente as professoras sdo obrigadas a frequentar formacdo pedagogica que ndo
condiz com as especificacdes curriculares delas, logo, lhes causa desanimo e desinteresse.

Finalmente, de forma intrinseca deste estudo investigativo, foi possivel descrever claramente as
praticas de avaliacdo utilizadas em ambas as redes, como a observacao direta e indireta e registro.
Identificamos os instrumentos de avaliacdo mais utilizados pelas professoras como: relatorios e provas
bimestrais e caracterizamos os documentos legislativos que regem a educacao no Brasil, bem como,
as propostas pedagodgicas das escolas que sdo baseadas no RCNEI e as Diretrizes elaboradas pelo

CME de Caucaia.

1. LIMITACOES DO NOSSO ESTUDO
Todas as informacdes referidas neste estudo foram muito dificeis de serem atingidas, pois
obtivemos algumas limitacdes antes, durante e no final da redacao desta dissertaco.
Ressaltamos as principais limitacdes enfrentadas por nés como:
+» O tempo disponivel para a realizacdo e redacdo desta investigacao, foi muito reduzido e
limitado, sendo que a analise documental, as entrevistas, o que inclui a transcricao e analises,
demanda muito tempo;
++ A dificuldade em conseguir professores que concordassem em ser entrevistados, tanto nas
escolas da rede publica, quanto nas escolas da rede privada, alegando nao ter tempo, dado
que, as limitacbes do nosso estudo recairam, sobretudo, com uma amostra limitada de
professoras, visto que, so fizeram parte da nossa populacao professoras de educacao infantil
pertencente a duas instituicdes: uma da rede publica e uma da rede privada (trés professoras

da rede publica e trés da rede privada) somando um total de seis professoras.
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+»+ A dificuldade de encontrar documentos legais, artigos, trabalhos, informacoes relacionados a
nossa problematica.

Sobretudo, ainda que descritas algumas limitacdes sobre a nossa investigacdo, acreditamos que

nossa questao inicial foi respondida de modo conclusiva e que 0s nossos objetivos iniciais propostos,

foram realizados com sucesso.

2. RECOMENDAGCOES PARA FUTURAS INVESTIGACOES

Esta investigacdo nao procurou a extincao do tema proposto. Atentos de que ainda havera muito
a analisar e a refletir sobre o processo de avaliacdo na educacdo infantil, sejam nestas escolas ou em
outros @mbitos educacionais.

Esperamos que este trabalho possa servir de motivacao aos que dele vierem a explorar. Assim,
desejamos as futuras investigacdes, analises, reflexdes, questionamentos e a busca por novos
caminhos e solucdes na tentativa de oportunizar a crianca um desenvolvimento adequado aos seus
aspectos sociais, emocionais, cognitivos e motor, uma vez que ela encontra-se em um segmento onde
precisa de diversas experiéncias ludicas como estimulo para seu desenvolvimento pedagogico.

Nao obstante, recomendamos novos estudos de caso para se compreender mais sobre as
experiéncias concretas, conduzidas em diferentes contextos.

Recomendamos também, a elaboracao de novos documentos, artigos e trabalhos académicos,

semelhantes a nossa problematica, que possam amparar as necessidades de futuros investigadores.
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APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIDO

]
< )-¢ TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIDO

Universidade do Minho
Instituto de Educa¢do

Prezada professora,

Vocé esta sendo convidada a participar de nossa entrevista. A participacao solicitada é de carater
voluntario, e concede a vocé inteira liberdade de aceitar ou nao. Para orientar a sua tomada de decisao
apresentamos a seguir elementos da proposta de investigacdo e, se ao final da leitura desse termo
vocé ainda ndo se sentir esclarecida devera solicitar a investigadora as informacdes que julgar
necessarias. Em caso de aceite, ressaltamos a importancia de sua assinatura no final deste
documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é da investigadora responsavel.

Esta investigacdo intitulada: “O Processo de Avaliacdo na Educacdo Infantil” faz parte da
dissertacdo que estd sendo desenvolvida pela mestranda, Francisca Natalia de Oliveira S. Pinto,
matricula PG 34905, aluna do Mestrado em Ciéncia da Educacao, area especifica em Desenvolvimento
Curricular e Avaliacdo da Universidade do Minho, sob a orientacdo da Prof.? Dr?. Ana Maria Carneiro
Costa e Silva (CE-DCA/UM). Através deste termo de consentimento, solicitamos sua colaboracao para
a realizacao da investigacao, bem como sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo
em eventos e publicacdes da area de educacdo. E importante ressaltar que todas as informacoes
prestadas, pelas participantes da investigacao, terdo garantia de sigilo. O periodo para coleta dos dados
sera entre os dias 12 a 29 de junho de 2019, horarios mediante a disposicdo da professora.
Esclarecemos que a investigadora e a professora orientadora estardo a sua disposicdo para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da investigacdo. E, fica assegurado ainda,
que sua participacdo ndo acarretara custos nem despesas financeiras. Reiteramos que seu
consentimento podera ser retirado em qualquer momento da pesquisa.

Para autorizar sua participacao preencha o espaco abaixo:

Eu,
RG: Professor (a) de Educacdo Infantil, diante do exposto, aceito em
participar da investigacao acima descrita, compreendo que estarei cedendo, a partir desta data as
informacdes que prestei para que sejam utilizadas integralmente ou em partes, sem restricées, pela
investigadora e orientadora. Compreendo, também, que estara assegurado o anonimato de minhas
informacdes pessoais. Declaro que fui devidamente esclarecido (a) sobre o processamento e 0s
objetivos da investigacao e que minha participacao ¢ isenta de despesas, penalidades ou prejuizos, dou
0 meu consentimento para participar da investigacdo e para publicacdo dos resultados. Seguras de
podermos contar com sua autorizacao, colocamo-nos a disposicao para qualquer esclarecimento.

Data: / /

Assinatura do (a) professor (a) participante
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APENDICE Il - IDENTIFICACAO DOS ENTREVISTADOS E DA INSTITUICAO
IDENTIFICAGCAO DOS ENTREVISTADOS E DA INSTITUICAO

Cadigo do Professor: [dade: Sexo: M( ) F( )
Formacao inicial:

Habilitacao Académica: Data de Finalizacao: /
Instituicao:

Publica () Privada ()

Outras formacdes:

Sim( ) Nao( ) Especializacao ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( )
Instituicao:

Publica () Privada ()
Instituicdo educacional:
Funcionario (a) da Rede Publica ( ): Efetivo ( ) Temporario ( )

Funcionario (a) da Rede Privada ( )

Trabalha em mais de uma instituicao educativa: Sim () Nao ( )

N° de anos de docencia: N° de anos de docencia na Educacao Infantil:
Carga horaria de atuacéo na instituicao: Turno:

Caracteristas da Turma:

N° de criancas que constituem a turma:
Faixa etaria das criancas:
Criancas com necessidades especiais na turma: Sim () Nao( )

133



ANANEN

APENDICE Il - GUIAO ORIENTADOS DAS ENTREVISTAS
1. Conceito sobre processo de avaliacdo na educacio infantil
Objetivos: Perceber o conceito de avaliacao e saber a sua importancia na educacao infantil.

Como define o processo de avaliacdo na educacao infantil?

Considera necessario avaliar na educacao infantil? Por qué?

Tém conhecimento sobre os modelos de avaliacdo? Qual considera mais adequado para avaliar
na educacao infantil?

2. Praticas de avaliacdo na educacéo infantil

Objetivos: descrever as praticas avaliativas utilizadas pelas professoras, compreender como as

praticas de avaliacdo sao realizadas e com qual frequéncia e saber se as professoras possuem alguma
dificuldade ao realizar as praticas de avaliacao na educacao infantil.

v
v
v

Quiais praticas de avaliacdo vocé conhece?

Costuma planejar a avaliacado das criancas sozinha ou com colegas? Por qué?

Possui total liberdade em definir os critérios e os métodos avaliativos na Instituicao? Justifique
por favor.

Quando avalia a aprendizagem das criancas, o faz individual ou no coletivo? Justifique por
favor.

Com que frequéncia esta avaliacdo é realizada?

Quais as maiores dificuldades em avaliar na educacéo infantil?

3. Utilizacdo de instrumentos de avaliagao na educacéo infantil

Objetivos: identificar quais instrumentos de avaliacdo as professoras conhecem, quais s&o

utilizados e observar se as professoras utilizam os mesmos instrumentos para avaliar a aprendizagem
das criancas

A YNNI NN

Quiais instrumentos de avaliacdo vocé conhece?

Quais instrumentos avaliativos sdo utilizados para avaliar a aprendizagem das criancas?
Quiais critérios considera importantes no instrumento de avaliacdo?

Os instrumentos citados sao faceis e rapidos de consultar? Por qué?

Sempre utiliza os mesmos instrumentos de avaliacdo? Por qué?

Alguma consideracado que queira acrescentar?
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APENDICE IV - GUIAO ORIENTADOR DAS OBSERVACOES

Rede:
Cadigo do professor:
Data: / / Horario:

Objetivos: Descrever a metodologia, recursos didaticos utilizado em sala de aula; Analisar os
instrumentos utilizados para avaliar o desenvolvimento da crianca; Observar o processo avaliativo nas
escolas.
OrientacOes para observar a pratica da professora

v" Conteudo:

v’ Pratica de avaliacdo empregue pela professora;

v’ Instrumentos de avaliaco utilizados;

v Recursos didaticos;

Optamos por descrever literalmente, apenas duas observacdes, uma realizada na rede publica e
outra na rede privada, por motivos que, as descricdes no geral, ja estam feitas na redacdo desta
dissertacao.

Informamos ainda, que a escolha do horario justifica-se pelo emprego de atividades ou de
provas, geralmente aplicadas nos horarios informados abaixo, assim, observamos como as professoras
lidavam com as praticas de avaliacdo e quais instrumentos foram utilizados.

ROTEIRO DE OBSERVACAO - REDE PUBLICA
Cadigo do professor: M1

Data: 18/ 06/ 2019 Horario: 15horas as 16horas.
Objetivos: Descrever a metodologia, recursos didaticos utilizado em sala de aula; Analisar os
instrumentos utilizados para avaliar o desenvolvimento da crianca.
Orientacdes para observar a pratica da professora
v" Disciplina: Contacéo de historia
v' Contetido: Branca de Neve
v Instrumentos de avaliagio utilizados: Observacio indireta, conversa informal e registro no
caderno diario. Atividade de pintura.

v Recursos didaticos:
= Quadro

=  Pincel de quadro
= Livro de contacao de historias

= Folha A4
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= Tinta guache

= Varaldela

v" Descricdo da Metodologia:
A professora inicialmente acomodou as criancas em cima de um tapete no chao de frente pra
ela, conversou informalmente para chamar a atencdo, em seguida, a professora comecou a contar a
historia de forma alegre e dramatica. Posteriormente, a professora ajudou a cada aluno a pintar a
imagem da Branca de Neve impressa em uma folha, as criancas utilizavam o dedo como pincel,
passando na tinta guache e na imagem. Ao final da atividade, a professora recolheu as folhas pintadas
e as expos em um varal preso na parede de frente a porta, para que os pais vissem e lavou as maos

das criancas.

ROTEIRO DE OBSERVAGAO - REDE PRIVADA
Cadigo do professor: P2

Data: 13/ 06/ 2019 Horario: 10 horas as 11 horas.
Objetivos: Descrever a metodologia, recursos didaticos utilizado em sala de aula; Analisar os
instrumentos utilizados para avaliar o desenvolvimento da crianca; Observar o processo avaliativo nas
escolas.
Orientacdes para observar a pratica da professora
v" Disciplina: Artes
v" Contetido: Arte com massa de modelar
v Instrumentos de avalia¢o utilizados: Observacao direta e indireta, conversa informal, registro
no diario.
v" Recursos didaticos:
= Massinha de modelar
= Folha A4
= Pecas de encaixe
v Descricao da Metodologia:
A principio a professora cantou uma musica relaxante para acalmar as criancas que estavam

agitadas, depois mostrou a turma as masssinhas de modelar que ela tinha na mao, aproveitando a
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situacao, informou as cores das massinhas, que eram vermelha, azul e verde, em seguida entregou
uma folha em branco a cada uma, explicando que utilizassem a folha para colocar a massinha em
cima, porque a massinha era muito pigmentada, manchava a mesa que era branca. Em seguida
entregou a massinha a cada um, perguntando a cor desejada, depois entregou as pecas de encaixe,
dizendo que as utilizasse da forma que quisessem. Logo, cada crianca comecou a desenvolver sua
atividade individualmente, perguntando de vez em quando se a professora gostava do que ela havia

feito. Por fim, a professora elogiou o trabalho feito pelas criancas com um sorriso.
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APENDICE V - PEDIDO DE AUTORIZACAO A DIRECAO DA INSTITUICAO

Ex?. Sr®. Diretora
Assunto

Eu, Francisca Natalia de Oliveira Souza Pinto, especializada em Educacao Infantil pela
Universidade Paulista de Sao Caetano do Sul, atualmente cursando o Mestrado em Ciéncia da
Educacao - Especializacdo em Desenvolvimento Curricular e Avaliacdo pela Universidade do Minho.
Solicitamos por meio deste, a autorizacdo para entrevistar (com suporte de audio) os docentes de
Educacao Infantil com a finalidade de obter dados para a elaboracao e redacéo da Tese de Mestrado
intitulada: “O Processo de Avaliacao na Educacao Infantil”, orientada pela Prof®. Dr®. Ana Maria Silva
da Universidade do Minho. Esclareco que sera garantido o anonimato da Instituicao e dos docentes.

Peco deferimento

Com os melhores cumprimentos

A Mestranda
Francisca Natalia de Oliveira Souza Pinto

| \/ Universidade do Minho - Campus de Gualtar
N »:{ Rua da Universidade - CEP: 4710-057 - Braga - Portugal
Tel.: (351) 253 601 100, 253 601 109

Universidade do Minho Email: gcii@reitoria.uminho.pt.
Instituto de Educagdo

ll\

Caucaia, 02 de junho de 2019
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APENDICE VI - PEDIDO DE AUTORIZACAO A COORDENACAQ

Ex?. Sr®. Coordenadora
Assunto

Eu, Francisca Natalia de Oliveira Souza Pinto, especializada em Educacao Infantil pela
Universidade Paulista de Sdo Caetano do Sul, atualmente cursando o Mestrado em Ciéncia da
Educacao - Especializacdo em Desenvolvimento Curricular e Avaliacdo pela Universidade do Minho.
Solicitamos por meio deste, a autorizacao para entrevistar (com suporte de audio) os docentes de
Educacao Infantil com a finalidade de obter dados para a elaboracédo e redacdo da Tese de Mestrado
intitulada: “O Processo de Avaliacao na Educacao Infantil”, orientada pela Prof®. Dr®. Ana Maria Silva
da Universidade do Minho. Esclareco que sera garantido o anonimato da Instituicao e dos docentes.

Peco deferimento

Com os melhores cumprimentos

A Mestranda
Francisca Natalia de Oliveira Souza Pinto

| \/ Universidade do Minho - Campus de Gualtar
}|( »:{ Rua da Universidade - CEP: 4710-057 - Braga - Portugal
Tel.: (351) 253 601 100, 253 601 109

Universidade do Minho Email: gcii@reitoria.uminho.pt.
Instituto de Educagdo

Caucaia, 02 de junho de 2019
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INTRODUGAO

Para analises de dados, realizamos seis entrevistas em duas escolas, sendo uma da rede
publica e outra da rede privada, contudo, entre todas as entrevistas, optamos por selecionar para a
transcricdo completa das informacdes apenas uma de cada escola, com a finalidade de concretizar a
otimizacao do nosso estudo. As escolhidas foram: a entrevista da professora M3 da rede publica e a
entrevista da professora P1 da rede privada.
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ANEXO | - TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA DA PROFESSORA M3 - REDE PUBLICA

IDENTIFICAGCAO DOS ENTREVISTADOS E DA INSTITUICAO

Cadigo do Professor: M3 Idade: 49 Sexos:M( ) F( X))

Formacao inicial:

Habilitacao Académica: Licenciatura em Pedagogia  Data de Finalizacao: 27/ 06/ 2006
Instituicao: Universidade Vale do Acarau

Pablica () Privada ( X )

Outras formacoes:

Sim (X) Nao( ) Especializacdo ( X ) Mestrado ( ) Doutorado ( )

Instituicao: Universidade vale do Acarau - Especializacdo em Educacao Infantil

Publica () Privada ( X)

Instituicdo educacional;

Funcionario (a) da Rede Publica ( X ): Efetivo ( X) Temporario ( )

Trabalha em mais de uma instituicdo educativa: Sim () Nao ( X)

N° de anos de docencia: 12 anos  N° de anos de docencia na Educacéo Infantil: 8 anos
Carga horaria de atuacéo na instituicdo: 200 horas semanais Turno: Integral
Caracteristas da turma:

N° de criancas que constituem a turma: 21
Faixa etaria das criancas: 3 anos
Criancas com necessidades especiais na turma: Sim () N&o ( X)

Entrevista — Pofessora M3

1. Conceito sobre processo de avaliagcdo na educacao infantil
» Como define o processo de avaliacdo na educacéao infantil?

Bem, eu acredito que seja um processo diario, continuo, que exige paciéncia e reflexdes diarias
por parte do professor.

» Considera necessario avaliar na educacéo infantil? Por qué?
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Sim, com certeza. Porque a avaliacdo auxilia no processo de ensino aprendizagem, ajudando ao
docente a buscar metodologias adequadas para todas as dificuldades enfrentadas ao longo desse
processo. A avaliacdo nos ajuda a refletir nas dificuldades das criancas.

» Tém conhecimento sobre os modelos de avaliacdo? Qual considera mais adequado para avaliar na
educacao infantil?

Sim. Conheco a avaliacao diagnostica e a formativa. Aqui na escola nés trabalhamos com os
dois modelos, mas também aplicamos provas bimestrais.

2. Praticas de avaliacdo na educacéo infantil
» Quais praticas de avaliacdo vocé conhece?

Eu tento adequar diversas praticas no dia a dia, sempre considerando o conhecimento da
criancas, aplico em sala atividades diariamente, provas bimestrais, trabalhos individuais e em grupo.

> Costuma planejar a avaliacao das criancas sozinha ou com colegas? Por qué?

Com colegas, porque a troca de experiéncia e planejamento coletivo se torna mais rica e eficaz
para 0 nosso trabalho. Mas o planejamento diario o faco sozinha.

» Possui total liberdade em definir os critérios e os métodos avaliativos na Instituicao? Justifique por
favor.

Nao. Os critérios sao feitas pela escola. A coordenadora nos entrega nas reunides pedagogicas.
» Quando avalia a aprendizagem das criancas, o faz individual ou no coletivo? Justifique por favor.

A avaliacdo acontece tanto no individual, como no coletivo, vai depender dos objetivos e o
processo que deseja atingir. Atraves de atividades individuais, ou nas brincadeiras realizada em grupo.
As criancas sempre nos revela o seu desenvolvimento no processo individual ou em convivio.

> Com que frequéncia esta avaliacao é realizada?

A avaliacao é feita diariamente. Todos os dias ensinamos algo novo, por isso tem que ser todos
os dias.

» Quais as maiores dificuldades em avaliar na educacao infantil?

A quantidade de alunos que geralmente & superior ao adequado e a falta de acompanhamento
da familia.

3. Utilizacao de instrumentos de avaliagdo na educacao infantil
» Quais instrumentos de avaliacdo vocé conhece?

Tem varios, provas, atividades, observacao, relatérios, portfélios, caderno diario e etc.
> Quais instrumentos avaliativos sdo utilizados para avaliar a aprendizagem das criancas?

Observacao individual, observacao em grupo e relatorios bimestrais
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» Quais critérios considera importantes no instrumento de avaliacao?

As brincadeiras, a roda de conversa, a escrita, coordenacdo motora grossa e fina e a
autoavaliacao.

» Os instrumentos citados sao faceis e rapidos de consultar? Por qué?

Sim. Porque é observado durante todo o processo de avaliacdo, interagindo com o
desenvolvimento da crianca.

» Sempre utiliza os mesmos instrumentos de avaliacdo? Por qué?

Sim. Porque o instrumento de avaliacdo utilizado é diferente para cada crianca e da resultados
positivos.

> Outras consideracoes?

Acredito que precisamos de mais auxilio no processo de avaliacdo como: inovacoes e
renovacdes nas praticas utilizadas.

Agradeco imensamente a sua colaboracao. Muito obrigada!
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ANEXO Il - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DA PROFESSORA P1 - REDE PRIVADA

IDENTIFICAGCAO DOS ENTREVISTADOS E DA INSTITUICAO

Codigo do Professor: P1  Idade: 29 Sexo: M( ) F(X)

Formacao inicial:

Habilitacao Académica: Licenciatura em Pedagogia  Data de Finalizacao: 16/ 03/ 2013
Instituicao: FAIBRA (Faculdade Integrada do Brasil)

Pablica () Privada ( X)

Outras formacoes:

Sim( ) Nao (X) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( )

Instituicdo educacional:

Funcionario (a) da Rede Privada ( X)

Trabalha em mais de uma instituicdo educativa: Sim () Nao ( X)

N° de anos de docencia: 6 anos N° de anos de docencia na Educacao Infantil: 5 anos

Carga horaria de atuacdo na instituicdo: 200 horas semanais Turno: Manha e tarde
Caracteristas da Turma:

N° de criancas que constituem a turma: 19

Faixa etaria das criancas: 4 anos

Criancas com necessidades especiais na turma: Sim () Nao ( X)

Entrevista — Pofessora P1

1. Conceito sobre processo de avaliagao na educacao infantil
» Como define o processo de avaliacdo na educacéao infantil?

E o meio de obter informac@es sobre os avancos e as dificuldades de cada aluno.
» Considera necessario avaliar na educacao infantil? Por qué?

Sim. Porque € um meio que ajuda o professor a planejar seu trabalho. Podendo acompanhar o
processo de cada aluno.
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» Tém conhecimento sobre os modelos de avaliacdo? Qual considera mais adequado para avaliar na
educacao infantil?

Sim. A diagnostica.
2. Praticas de avaliacdo na educacéo infantil
» Quais praticas de avaliacao vocé conhece?
Eu conheco o relatorios, atividades em grupo e individual e provas.
» Costuma planejar a avaliacdo das criancas sozinha ou com colegas? Por qué?

Sozinha. Porque cada professor tem uma forma de avaliar seus alunos, quando planejo sozinha,
consigo me concentrar melhor nas dificuldades dos alunos.

» Possui total liberdade em definir os critérios e os métodos avaliativos na Instituicao? Justifique por
favor.

Em parte, pois a instituicdo dar um método avaliativo no qual o professor usa de acordo com a
necessidade de cada crianca, porque os critério ja chegam prontos para nds, o que fazemos depois €
moldar de acordo com a nossa necessidade.

> Quando avalia a aprendizagem das criancas, o faz individual ou no coletivo? Justifique por favor.

As duas formas, porque o individual a professora consegue ver se a crianca aprendeu. E no
coletivo faz com que a crianca seja estimulada pelo colega. Entao eu faco das duas formas.

» Com que frequéncia esta avaliacao é realizada?
Diariamente, ou seja, continua
» Quais as maiores dificuldades em avaliar na educacao infantil?
Quando a crianca é ausente nos estudos e nao tem acompanhamento familiar.
3. Utilizacdo de instrumentos de avaliagao na educacéo infantil
» Quais instrumentos de avaliacdo vocé conhece?
Tenho conhecimento de provas, testes, relatdrios e registros.
> Quais instrumentos avaliativos sdo utilizados para avaliar a aprendizagem das criancas?
Observacao, registro individual e prova bimestrais.
» Quais critérios considera importantes no instrumento de avaliacao?

Considero todos importantes, Aqueles que explicitem as expectativas de aprendizagem,
considerando objetivo e contelidos propostos.

» Os instrumentos citados sao faceis e rapidos de consultar? Por qué?
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Sim. Porque o professor tem varias maneiras de acesso as informacdes avaliativas
» Sempre utiliza os mesmos instrumentos de avaliacdo? Por qué?

Sim. Porque é o método utilizado na escola
» Outras consideracoes?

Acho que precisamos de mais informacdes sobre o tema avaliacdo, porque sempre esta em
mudanca, né? Precisamos de mais informacoes.

Agradeco imensamente a sua colaboracao. Muito obrigada!
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ANEXO Il - FICHA DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL DA CRIANGA - REDE PUBLICA
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ANEXO IV - RELATORIO DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL DA CRIANCA - REDE PRIVADA
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