VIII- Apresentacao e Andlise dos Resultados

22. Na preparacao das suas aulas, com que fim usa o computador?

94,5
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80— O N&o uso o computador
O Elaboragéo de fichas ou
testes
60 OPesquisas na Internet de
assuntos da disciplina
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audiovisuais
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Grafico 23. Finalidades com que os professores da amostra usam o computador.

4% dos professores inquiridos néo utiliza o computador para preparar
aulas.

Os que utilizam fazem-no da seguinte forma:
Elaboracéo de fichas ou testes: 94,5%
Pesquisa na Internet de assuntos da disciplina: 77,5%
Apresentacdes audiovisuais: 28,5%
Comunicar com colegas por e-mail ou féruns: 25%
Outros: 3%

w w W W W
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VIII- Apresentacao e Andlise dos Resultados

23. Que softwares para o ensino da Matematica conhece?
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Nenhum Logo Cabri- Sketchpad Folha de Outros
Geométre calculo

Grafico 24. Softwares que os professores da amostra conhecem.

NOTA:Na categoria “Outros” foram referidos o Cinderella, Modellus, Derive e

Maple.

A folha de calculo (63,9%) é o software para o ensino da Matemética
mais conhecido pelos inquiridos para o ensino da Mateméatica. Segue-se o
Cabri-Geomeétre (38,1%) e o Sketchpad (26,2%). Por ultimo, temos o Logo
(14,4%).

8,4% conhece outros e 23,3% ndo conhece nenhum.
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24. Em que area da Matematica |he parece mais vantajosa a utilizacdo do

computador?

% 100-

80
53,9
60 40,5
40
20 5.6
0 T
Geometria Algebra Estatistica

Gréfico 25. Area Matemética em que os professores da amostra consideram ser mais
vantajosa a utilizacdo do computador.

A éarea que os professores inquiridos consideram ser a mais vantajosa
para a utilizacdo do computador € a Geometria (53,9%). A escolha ndo é
consensual ja que 40,5% prefere a Estatistica. A Algebra reuniu apenas 5,6%

das respostas.
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VIII- Apresentacao e Andlise dos Resultados

25. No ano lectivo passado, quantas vezes usou o computador com 0S seus

alunos no ambito da Matematica

0p 100+

80+

50
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40+ 24,2
13,9
207 4’6 ﬁ 57,2
0 T T T T
Nenhuma Uma Duas Trés Quatro ou mais

Grafico 26. NUmero de vezes que no ano lectivo anterior tinham utilizado o
computador com os alunos.

A distribuicdo dos professores inquiridos pelo nimero de vezes que
utilizou o computador, no ano lectivo anterior, com os alunos, no ambito da
Matematica € a seguinte:

Nenhuma: 50%
Uma: 4,6%
Duas: 13,9%
Trés: 7,2%

Quatro ou mais: 24,2%

w W W W W
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26. Que tipo de aplicacdo informatica usa com 0s seus alunos, no ambito da

Matematica?

100+
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37,6

40+ 29,7 243

243 27.2
207 6,4
' 3
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Nenhuma Processador de  Folha de célculo Internet E-mail Softwares Outros
texto pedagdgicos

Grafico 27. Aplicac¢fes informéticas que os professores da amostra utilizam com os
alunos.

NOTA: Na categoria “Outras” os professores referiram o Power Point e “Jogos”.

A aplicacdo informética mais utilizada com os alunos, no ambito da
Matematica é o processador de texto (29,7%), seguida pela Internet (27,2%) e
pela folha de célculo e softwares pedagdgicos (24,3%). 6,9% dos inquiridos
utilizam o e-mail. 3% utiliza outras aplicagdes.

37,6% nao utiliza nenhuma.
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27. Ordene por ordem crescente, tendo em conta o interesse da utilizacao da

Internet para o seu desenvolvimento profissional.
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Grafico 28. Distribuicdo das preferéncias dos professores na utilizagdo da Internet
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Gréfico 29. Média obtida na ordenacdo das preferéncias dos professores na

utilizagdo da Internet
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O Pesquisar informagédo
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Grafico 30. Desvio padrao obtido na ordenacédo das preferéncias dos professores na
utilizacdo da Internet

Os professores da amostra consideraram que a forma mais interessante
de utilizar a Internet era para pesquisar informacéo cientifica (34,8%) seguida
de perto por pesquisar recursos para as suas aulas (31,7%). 17,7% escolheu
publicar  investigacdes/projectos que  realizou. Partilhar  recursos
(materiais/actividades) que desenvolveu para as suas aulas foi escolhida por
6,7% e participar em féruns de discussdo sobre a disciplina por 6,1%. 3%

escolheu participar em projectos conjuntos com outras escolas.

A opgdo que teve uma média mais alta foi “Publicar
investigacdes/projectos que realizou” (4,04) seguida de “Participar em projectos
conjuntos com outras escolas” (3,9), “Partilhar recursos/actividades que
desenvolveu para as suas aulas” (3,38) e de “Participar em féruns de
discusséo sobre a disciplina” (3,55). Por fim, temos “Pesquisar recursos para
as suas aulas” (2,84) e “Pesquisar informacao cientifica” (2,59). E de notar que
a excepcao de “Publicar investigacdes/projectos que realizou” todas as outras
opcOes estdo inversamente colocadas relativamente ao grafico anterior, o que

é coerente.
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VIII- Apresentacao e Andlise dos Resultados

O desvio padrdo maior é também “Publicar investigacGes/projectos que
realizou” (2,051) o que demonstra a divergéncia de opinido dos professores
nesta opcado. Em contrapartida “Partilhar recursos (materiais/actividades) que
desenvolveu para as suas aulas” é a que obteve menor desvio padrdo, o que
significa que a opinido dos professores é muito semelhante na ordenacgdo que

fizeram.
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VIII- Apresentacao e Andlise dos Resultados

28. De quantos computadores dispde, em simultadneo, na sua escola, para

poder trabalhar com os seus alunos ?

100+

%
80-|
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41,1

40+
24,9

20 10,8 11,4

Nenhum la3 4a6 7a9 Mais de 10

Gréfico 31 . Numero de computadores das escola.

10,8% dos professores da amostra afirmam ndo ter qualquer
computador para trabalhar com os seus alunos, 24,9% tem 1 a 3, 11,4% tem 4

a6,11,9%tem 7 a9 e 41,1% tem mais de 10 computadores.
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29. Que aplicacdes informaticas tém esses computadores?

100 O Processador de
% 100- 93,3 texto
907 794 O Folha de célculo
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Gréfico 32 . Tipos de aplicac8es informéticas que possuem 0s computadores que
tém na escola.

Quase todos esses computadores tém as seguintes aplicacdes:
processador de texto (100%) e software para pesquisa na Internet (93,3%).
79,4% tém folha de calculo, 19,3% tém softwares especificos para a

Matematica e 1,2% tém outras aplicacdes.
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VIII- Apresentacao e Andlise dos Resultados

5. Opinides

30. Pensando nas TIC ao servico do ensino e aprendizagem, 0 que gostaria
gue acontecesse para que realmente fossem integradas nas aulas de

Matematica?

0 .
Y6 100 ONada precisa de ser alterado

804 OMais acgdes de ambito generalista

616 63,1
OMais accdes de ambito disciplinar
60+
449
OAccdes de formagédo que prevejam a
39,2 planificacédo de aulas utilizando o
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B Mais software especifico para a
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16,2
20+ OApoio de um técnico na escola que
0 D 6,1 pudesse auxiliar o professor nas
T T

- suas dificuldades
B Outras

Grafico 33 . Opinides sobre as necessidades dos professores na integracéo das TIC

NOTA: Na categoria “Outras”, os professores inquiridos sugerem, mais
computadores, menos alunos por turma, maior numero de aulas de

Matematica por semana.

Todos os professores sugerem alteracdes para que a integracdo das TIC nas
aulas de Matematica se realize. Ordenadamente:
§ AccOes de formacdo que prevejam a planificacdo de aulas
utilizando o computador: 63,1%
§ Mais acgOes de ambito disciplinar: 61,6%
§ Mais software especifico para a Matematica: 44,9%
§ Apoio de um técnico na escola que pudesse auxiliar o
professor nas suas dificuldades: 39,2%
§ Mais accOes de ambito generalista: 16,2%
§ Outras: 6,1%
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VIII- Apresentacao e Andlise dos Resultados

31. Legenda:
CT — Concordo totalmente
C — Concordo
SO — Sem opiniao
D — Discordo

DT — Discordo totalmente

31.1 — A utilizacdo do computador torna o comportamento dos alunos mais

“perturbador”.

100+,
%

80—

55,1

60

40—

18,7
20

CT C SO D DT

Grafico 34. Opiniao da amostra sobre o efeito do computador no comportamento dos
alunos.
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31.2 — O computador privilegia a transmisséo de conceitos.

% 100+
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Gréfico 35. Opinidao da amostra sobre a vantagem do computador na transmissao de
conceitos.

31.3 — A utilizagcdo do computador favorece a comunicacao entre os alunos.
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Grafico 36 . Opinido da amostra sobre as vantagens da utilizacdo do computador na
comunicacédo entre os alunos.
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31.4 — O computador ndo é um material didactico adequado para a

aprendizagem da Matematica.
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40+
20
Ar 4.5 4
R — &
CT C SO D DT

Gréfico 37 . Opinido da amostra sobre o computador como material didactico para a
aprendizagem da Matemaética.

31.5 — A utilizagdo do computador motiva os alunos.
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Grafico 38 . Opiniao da amostra sobre o efeito do computador na motivagéo dos
alunos.
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31.6 — A utilizacdo do computador no ensino da Matematica s6 € adequada a

partir do 2° ciclo.
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Gréfico 39 . Opinido da amostra sobre o ciclo em que deve ser iniciada a utilizacédo
do computador.

31.7 — A utilizacdo do computador na escola deve fazer parte de uma nova

disciplina.
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Gréfico 40. Opinido da amostra sobre a forma como deve o computador estar
presente na escola.

110



VIII- Apresentacao e Andlise dos Resultados

31.8 — A utilizacdo do computador obriga a um maior nimero de aulas por

unidade tematica.
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Grafico 41 . Opinido da amostra sobre um maior dispéndio de aulas quando o
computador é utilizado.

31.9 — Quando os alunos ndo tém conhecimentos informaticos suficientes, o

uso do computador no ensino da Matematica é desadequado.

o 100-
80-
60-
40-

20+ 6.1

CT C SO D DT

Gréfico 42 . Opinido da amostra sobre a utilizacdo do computador quando os alunos
ndo tém conhecimentos informaticos.
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31.10 — O computador desvaloriza o papel do professor na aula.
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Grafico 43. Opinido da amostra sobre os efeitos da utilizagcdo do computador no
papel do professor.

31.11 — O computador, na aula de Matematica, contribui para 0 sucesso

escolar dos alunos.

% 100+
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60- 53

40 29
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05
7

P
CcT c so D DT

Grafico 44. Opiniao da amostra sobre a contribuicdo do computador no sucesso
escolar dos alunos.
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31.12 — O uso do computador facilita demasiado o trabalho dos alunos.
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Grafico 45. Opinido da amostra sobre o efeito do computador no trabalho dos
alunos.

31.13 — O uso do computador permite aprendizagens “superiores”,

o5 100
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13,5
201 10
gﬁ 0
L5
O T 1
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Grafico 46 . Opinido da amostra sobre o tipo de aprendizagens que o computador
permite.
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31.14 — Com o uso dos computadores nas escolas, os objectivos educacionais

devem ser redefinidos.

o 100-
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1.5
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Gréfico 47 . Opinido da amostra sobre a alteracdo dos objectivos educacionais
devido a introducdo do computador nas escolas.

Na analise desta pergunta e para que ndo se torne excessivamente
exaustiva vamos enfatizar apenas se a tendéncia dos professores da amostra
foi para concordar, discordar ou se esteve dividida entre ambas, com as

afirmacdes feitas.

74,3% dos professores discorda ou discorda totalmente que a utilizacéo

dos computadores torne o comportamento dos alunos mais “perturbador”.

83,3% dos professores concorda ou concorda totalmente que o

computador privilegia a transmissao de conceitos.

62,7% dos professores concorda ou concorda totalmente que o

computador favorece a comunicacao entre os alunos.

90,9% dos professores discorda ou discorda totalmente que o
computador ndo é um material didactico adequado para a aprendizagem da

Matematica.
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96,5% dos professores concorda ou concorda totalmente que a
utilizacdo do computador motiva os alunos. De salientar que nenhum professor

da amostra discordou com esta afirmacéo.

76,2% dos professores discorda ou discorda totalmente que a utilizacéo

do computador no ensino da Matematica s6 € adequada a partir do 2° ciclo.

As opinides encontram-se mais divididas quando afirmamos que a
utilizacdo do computador na escola deveria fazer parte de uma nova disciplina.
53% professores concorda ou concorda totalmente e apenas 31,8% discorda

ou discorda totalmente.

53,6% dos professores concorda ou concorda totalmente que a
utilizacdo do computador obriga a um maior nimero de aulas por unidade

tematica e 29,8% discorda ou discorda totalmente.

54,6% dos professores discorda ou discorda totalmente que quando os
alunos ndo tém conhecimentos informaticos suficientes, o uso do computador
no ensino da Matemética é desadequado. 31,6% concorda ou concorda

totalmente.

92,5% dos professores discorda ou discorda totalmente que o

computador desvalorize o papel do professor na aula.

63% dos professores concorda ou concorda totalmente que o
computador, na aula de Matematica, contribui para o sucesso escolar dos
alunos. De realgcar que 29% dos professores néo tiveram opinido sobre esta

afirmacéo.

65,8% dos professores discorda ou discorda totalmente que o

computador facilite demasiado o trabalho dos alunos.
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67,5% dos professores concorda ou concorda totalmente que o
computador permite aprendizagens “superiores”. Salientamos que 22,5% dos

professores inquiridos nao tiveram opiniéo.

56,2% dos professores concorda ou concorda totalmente que com 0 uso
dos computadores, os objectivos educacionais devem ser redefinidos, 23,6%

nao teve opiniao e 20,1% discorda ou discorda totalmente.
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32 — Os textos seguintes representam observacdes feitas em duas classes

diferentes.

A - A prof. X conduzia a sua turma de
forma animada, colocando questdes que
0S alunos podiam responder
rapidamente com base no que tinham
lido no dia anterior. Depois destas
revisbes, a prof. X, ensinou matéria
nova, voltando a usar questdes simples
para fazer com que os alunos se

mantivessem atentos ao que ela dizia.

B — A turma da prof. Y também estava a
ter uma discussdo animada, mas muitas
das questbes vinham dos proprios
alunos. Embora tenha podido esclarecer
as questbes dos alunos e sugerir onde
0s alunos poderiam encontrar
informacéao relevante, o prof. Y ndo pode
responder, ele proprio a maioria das

perguntas.

32.1 — Em qual destas situacdes de aula se sentiria mais a vontade?

% 100+

80

60

34,8
32,1
40+

20,1

20+

0 T : I I
Definitivamente a Talveza A N&o sei TalvezaB Definitivamente a
A B

Grafico 48 . Situacdo de aula onde os professores da amostra se sentem mais
confortaveis.
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32.2 Qual das situacdes acha que os alunos preferem?

0,
% 100~
80|
604
29,7
40|
19,6 20,9 18,4
11,4
204 j
O T T 1
Definitivamente a  Talvez a A N&o sei TalvezaB  Definitivamente a
A B

Grafico 49 . Opinido da amostra sobre a situacdo de aula que os alunos preferem.

32.3 Em qual das situacbes de aula acha que os alunos adquirem mais

conhecimentos?

% 100+
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22,7
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0 T T T
Definitivamente Talvez a A Nao sei Talveza B Definitivamente
aA aB

Grafico 50. Opinido da amostra sobre a situacéo de aula onde os alunos adquirem
mais conhecimentos.
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Grafico 51 . Opiniao da amostra sobre a situacdo de aula onde os alunos adquirem
mais conhecimentos.

Tal como na pergunta anterior ndo vamos fazer uma analise exaustiva

mas realcar apenas 0s aspectos mais importantes:

32,1% dos professores afirmou, sem duvidas, sentir-se mais a vontade

na situacao A. 34,8% escolheu a situacdo A mas com algumas duvidas.

A maioria dos professores acha que os alunos preferem a situacao B:
55,2%. 39,5% escolheu “Talvez a B” e 15,7% “Definitivamente a B”.

A situacdo B (50,9%) é aquela em que a maior parte dos professores
considera que os alunos adquirem mais conhecimentos. 31,4% escolhe
“Talvez a B” e 19,5% “Definitivamente a B”. No entanto, 37,3% optaram pela

situacao A.

A situacao B (48,1%) é aquela em que a maior parte dos professores
considera que os alunos desenvolvem mais competéncias. 29,7% escolhe

“Talvez a B” e 18,4% “Definitivamente a B”. Neste caso, a percentagem que
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optou pela situacdo A (31%) baixou comparativamente com a pergunta
anterior. Em contrapartida a percentagem de professores da amostra que
escolheram “Nao sei” subiu para os 20,9%.
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33 — Das seguintes formas de utilizacdo das TIC em ambiente escolar, qual Ihe

parece ser a situagcao mais vantajosa para 0 processo ensino - aprendizagem?

o6 100-

80-

60-

40

20+

0,5

O"Professor electrénico”

B As TIC devem fazer parte de uma
nova disciplina

429 OAs TIC devem ser utilizadas como
361 i material pedagdgico para as
' tarefas mais rotineiras

O As TIC devem ser utilizadas como
18,3 material pedagogico para terefas
de natureza investigativa

2,1 OOQutra

Gréfico 51 . Situacdo que aos professores da amostra lhes parece ser mais vantajosa

para a utilizacdo das TIC no processo ensino — aprendizagem.

A opinido dos professores da amostra sobre a forma mais vantajosa de

utilizagéo das TIC em ambiente escolar distribui-se da seguinte forma:

§

As TIC devem ser um material pedagdgico ao servico das
disciplinas, utilizado para tarefas de natureza investigativa:
42,9%

As TIC devem ser um material pedagogico ao servico das
disciplinas, facilitando tarefas rotineiras, como, por exemplo,
softwares com exercicios de aplicacédo: 36,1%

As TIC sé&o um objecto de estudo e, por isso, deve criar-se
uma nova disciplina para a sua aprendizagem: 18.3%

Outra: 2,1 (OBS: néo foi referida qual.)

O computador funciona como um “professor electrénico”,
procurando transmitir conhecimentos pré-definidos e

proporcionar destrezas basicas: 0,5%
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Cruzamento da pergunta 3 com as variaveis idade e curso superior.

0 100+ 42 10,8
32,1 25,9
80
30,8
60
26,8 28,4
40
50,8
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0
1° ciclo 2% ciclo 3% ciclo
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046 a 55

036 a45

026 a35

B20a25

Grafico 52. Distribuic@o dos professores da amostra por idade e por ciclo.

58,5% dos professores do 3° ciclo ttm menos de 35 anos.
40,7% dos professores do 2° ciclo ttm menos de 35 anos.

39,3% dos professores do 1° ciclo ttm menos de 35 anos.
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% 100+
80 @ Outros
O Licenciatura no 1° ciclo
O Magistério Priméario
60
o PEB, outras variantes
O PEB, var Mat e CN
40
@ Ensino da Matematica
20
0

1° ciclo 2° ciclo 3°ciclo

Grafico 53. Distribuicédo dos professores da amostra por curso superior e por ciclo.

Os professores do 1° ciclo sdo maioritariamente do Magistério
Priméario (63%).

Dos professores do 2° ciclo, 53,8% sao professores do Ensino
Bésico, variante Matemética Ciéncias da Natureza e 39,7% de outros
Cursos.

Os professores do 3° ciclo sdo maioritariamente do Magistério
primario (84,6%).
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VIII- Apresentacao e Andlise dos Resultados

Cruzamento da pergunta 7 com as variaveis idade, ciclo de ensino e

CUrso superior.
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Grafico 54. Professores com disciplina de Informatica no ensino superior
distribuidos por idade.
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Grafico 55. Professores com disciplina de Informatica no ensino superior
distribuidos por ciclo.
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Grafico 56. Professores com disciplina de Informatica no ensino superior
distribuidos por curso superior.
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A faixa etaria dos 26 aos 35 foi a que teve maior percentagem de
professores com disciplina de informatica no seu curso superior (92,4%),
seguida da faixa etaria dos 20 aos 25 (85,7%). Dos 36 aos 45 so
aproximadamente metade teve uma disciplina de informatica (51,7%). Dos 46

aos 55 anos s6 8,7% tiveram informatica e com mais de 56 nenhum teve.

Na analise por ciclo, 90,8% dos professores do 3° ciclo tiveram disciplina

de informatica, 49,4% no 2° ciclo e 35,7% no 1° ciclo.

Os cursos superiores em gque uma maior percentagem de professores
da amostra teve informatica s&@o: Professores do Ensino Basico, outras
variantes (100%), as licenciaturas em ensino da Matemética (91,7%), e
Professores do Ensino Basico, variante Matematica/Ciéncias da Natureza
(79,6%). A Licenciatura em Professor do 1° ciclo teve 50% de professores que
tiveram informatica, “Outros” cursos 17,9% e dos professores do Magistério

Primério apenas 5,9%.
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Cruzamento da pergunta 10 com as variaveis idade, ciclo de ensino e curso

superior.
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Gréfico 57. Professores que tiveram contacto com softwares especificos para a
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Gréfico 58. Professores que tiveram contacto com softwares especificos para a
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A faixa etaria dos 20 aos 25 foi a que teve maior percentagem de
professores com contacto com softwares especificos para a disciplina de
Matematica (71,4%), seguida da faixa etaria dos 26 aos 35 (59,5%). Dos 36
aos 45 apenas 8,6%, dos 46 aos 55 anos s6 4,3% tiveram informética e com

mais de 56 nenhum teve.

Na analise por ciclo, 49,2% dos professores do 3° ciclo tiveram contacto
com softwares especificos para a disciplina de Matematica , 32,1% no 2° ciclo

e 10,7% no 1° ciclo.

Os cursos superiores em que uma maior percentagem de professores
da amostra teve contacto com softwares especificos para a disciplina de
Matematica sdo as licenciaturas em ensino da Matematica (55%) e
Professores do Ensino Bésico, variante Matemética/Ciéncias da Natureza
(51%). A Licenciatura em Professor do 1° ciclo teve 16,7%, os professores do
Magistério Primario 5,9% e “Outros” cursos 2,6%. Os Professores do Ensino
Basico, outras variantes ndo tiveram qualquer contacto com softwares

especificos para a disciplina de Matematica.
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Cruzamento da pergunta 13 com as variaveis idade, ciclo de ensino e curso

superior.
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Grafico 60. Ac¢bes de formacdo em Informética frequentadas distribuidas por idade.

Dos professores da faixa etaria dos 20 aos 25 85,7% nao realizaram

nenhum acc¢édo de formacgao em Informética.

Dos professores da faixa etaria dos 26 aos 35 34,2% nao realizaram

nenhum acc¢édo de formacgao em Informética.

Os professores da faixa etaria dos 36 aos 45 foram 0s que realizaram

mais horas,19% realizaram mais de 100 horas em Informatica.

Todos os professores com mais de 56 anos realizaram 25 a 50 horas de

accoes de formacao em Informética.
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Gréfico 61. Accbes de formacdo em Informatica frequentadas distribuidas por ciclo.

O 1° ciclo é o que tem maior percentagem de professores que nao

frequentaram nenhuma accdo de formacdo (32,1%), seguido do 2° ciclo

(30,9%) e do 3° ciclo (21,5%).

Os professores da amostra que realizaram mais horas de acc¢bes de

formacdo em Informatica (mais de 76 horas) foram os do 3° ciclo (24,6%),

seguidos dos professores do 1° ciclo (16,1%) e, por ultimo, os do 2° ciclo

(13,5%).
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Gréfico 62. Accbes de formacdo em Informatica frequentadas distribuidas por curso
superior.

Os Professores do Ensino Basico, outras variantes sdo 0s que tém
maior percentagem de professores sem qualquer accado de formacdo em
Informatica (66,7%), seguido de Professores do Ensino Basico, variante
Matematica e Ciéncias da Natureza (42,9%). Seguem-se 0s professores com
Licenciatura em 1° ciclo (33,3%), os professores do Magistério Primario
(23,5%) e licenciaturas em ensino da Matematica (23,3%). Por fim, a categoria
“Outros” (12,8%).
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Cruzamento da pergunta 14 com as variaveis idade, ciclo de ensino e curso

superior.
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Grafico 63. Acgdes de formacdo em Informética, no &mbito da Matematica,
frequentadas distribuidas por idade.
Dos professores da faixa etaria dos 20 a 25 nenhum realizou qualquer

accdo de formacao em Informatica, no ambito especifico da disciplina de
Matematica.

Dos professores da faixa etaria dos 26 a 35 e dos 35 a 45, 64,6% e
63,8%, respectivamente, ndo realizaram nenhuma accado de formacdo em
Informatica, no ambito especifico da disciplina de Matemaética.

Dos professores da faixa etaria dos 46 a 55 71,7% ndao realizaram
nenhuma accdo de formacdo em Informética, no ambito especifico da
disciplina de Matemaética.

80% dos professores com mais de 56 anos nao realizaram alguma
accao de formacdo em Informatica, no ambito especifico da disciplina de
Matemética.

Os professores da amostra que realizaram mais horas de accdes de
formacdo em Informética, no ambito especifico da disciplina de Matematica
(mais de 76 horas) foram os de 36 a 45 (12%), seguidos dos professores de 26
a 35 (3,8%).
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Gréfico 64. Accbes de formacdo em Informatica, no ambito da Matemética,
frequentadas distribuidas por ciclo.

89,3% dos professores da amostra do 1° ciclo ndo realizou qualquer
accao de formacdo em Informatica, no ambito especifico da disciplina de
Matematica.

69,1% dos professores da amostra do 2° ciclo ndo realizou qualquer
accao de formacdo em Informatica, no ambito especifico da disciplina de
Matematica.

50,8% dos professores da amostra do 3° ciclo ndo realizou qualquer
accao de formacdo em Informatica, no ambito especifico da disciplina de

Matematica.
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Grafico 65. Acgdes de formacdo em Informética, no &mbito da Matematica,
frequentadas distribuidas por curso superior.

100% dos Professores da Licenciatura em 1° ciclo ndo realizaram
accoes de formacdo em Informatica, no ambito especifico da disciplina de
Matemética.

88,9% dos Professores do Ensino Basico, outras variantes nao
realizaram accbes de formacdo em Informatica, no ambito especifico da
disciplina de Matemaética.

85,3% dos professores do Magistério Primario ndo realizaram acc¢des de
formacao em Informética, no ambito especifico da disciplina de Matemética.

73,5% dos Professores do Ensino Basico, variante Matematica e
Ciéncias da Natureza nao realizaram accfes de formacdo em Informatica, no
ambito especifico da disciplina de Matemaética.

61,5% dos Professores da categoria “Outros” ndo realizaram accles de
formacédo em Informatica, no ambito especifico da disciplina de Matematica.

53,3% dos professores das Licenciaturas em Ensino da Mateméatica néo
realizaram accbes de formacdo em Informatica, no ambito especifico da

disciplina de Matemética.
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Cruzamento da pergunta 20 com as variaveis idade e ciclo de ensino.
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Grafico 66. NUmero de horas de utilizagdo semanal do computador distribuidas por

idade.
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Gréfico 67. Namero de horas de utilizagcdo semanal do computador distribuidas por

ciclo.
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Os professores da amostra que mais utilizam o computador sao os
professores dos 20 a 25 (57,1%), seguidos de forma distanciada pelos
professores dos 26 a 35 (20,5%), de 46 a 55 (19,5%) e de 36 a 45 (15,5%).

A partir dos 36 anos mais de 40 % utiliza o computador menos de 5 h
por semana.

Dos professores do 3° ciclo, 28,6% utiliza o computador mais de 10 h
por semana, 33,3% de 6 a 10 h por semana e 38,1% menos de 5 h por
semana.

Dos professores do 2° ciclo, 21,5% utiliza o computador mais de 10 h
por semana, 35,4% de 6 a 10 h por semana, 41,8% menos de 5 h por semana
e 1,3% nao utiliza o computador.

Dos professores do 1° ciclo, 11,3% utiliza o computador mais de 10 h
por semana, 47,2% de 6 a 10 h por semana, 37,7% menos de 5 h por semana

e 3,8% néo utiliza o computador.
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Cruzamento da pergunta 21 com a variavel ciclo de ensino.

- Utilizacéo da folha de calculo.
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Grafico 68. Utilizacdo da folha de célculo distribuida por ciclo.

Os professores do 1° ciclo sdo os que menos utilizam a folha de calculo
(83,3%), seguidos dos professores do 2° ciclo (61,7%) e dos professores do 3°
ciclo (38,5%).

- Utilizacdo de softwares pedagdgicos.
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Gréfico 69. Utilizacao de softwares pedagdgicos distribuida por ciclo.

Os professores do 3° ciclo sdo os que mais utilizam softwares
pedagdgicos (30,8%), seguidos dos professores do 1° ciclo (23,6%) e dos

professores do 2° ciclo (11,1%).
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Cruzamento da pergunta 23 com a variavel ciclo de ensino.

- Conhece algum software para o ensino da Matemética
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Gréfico 70. Conhecimento de softwares para o ensino da Matematica distribuido por
ciclo de ensino.
96,8% dos professores do 3° ciclo conhecem algum software para o

ensino da Matematica, 80,5% do 2° ciclo e 46,3% do 1° ciclo.

- Conhece a folha de céalculo?
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Gréfico 71. Conhecimento da folha de célculo distribuido por ciclo de ensino.

85,5% dos professores do 3° ciclo conhecem a folha de calculo, 70,1%
do 2° ciclo e 40,7% do 1° ciclo.
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- Conhece o Logo?
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Gréfico 72. Conhecimento do Logo distribuido por ciclo de ensino.

16,9% dos professores do 2° ciclo conhecem o Logo, 14,8% do 1° ciclo
e 12,9% do 3° ciclo.

- Conhece o Cabri-Geométre?

100%-

80%-
ONéo

60%-

OSim
40%-

20%-+

0%
1° ciclo 2° ciclo 3°ciclo

Gréfico 73. Conhecimento do Cabri-Geomeétre distribuido por ciclo de ensino.

69,4% dos professores do 3° ciclo conhecem o Cabri-Geomeétre, 41,6% do

2° ciclo e 3,7% do 1° ciclo.
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- Conhece o Sketchpad?
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Grafico 74. Conhecimento do Sketchpad distribuido por ciclo de ensino.

66,1% dos professores do 3° ciclo conhecem o Sketchpad, 14,3% do 2°

ciclo e 1,9% do 1° ciclo.
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Cruzamento da pergunta 25 com as variaveis idade, ciclo de ensino e curso

superior.
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Grafico 75. Utilizacdo do computador com os alunos distribuida por idade.

Os professores com mais de 56 anos nao utilizaram o computador, com

os alunos, mais de duas vezes. 75% nao utilizou nenhuma.

Utilizaram 4 ou mais vezes:

- 28,6% dos professores com idade de 20 a 25;
- 26% dos professores com idade de 26 a 35;

- 25,5% dos professores com idade de 36 a 45;

- 20,5% de 46 a 55.
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Grafico 76. Utilizacdo do computador com os alunos distribuida por ciclo de ensino.

Utilizaram 4 ou mais vezes:
- 32,7% dos professores do 1° ciclo;
- 14,3% dos professores do 2° ciclo;

- 29,2% dos professores do 3° ciclo.
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Grafico 77. Utilizagdo do computador com os alunos distribuida por curso superior.

66,7% dos professores da amostra com licenciatura no 1° ciclo nunca
utilizou no ano anterior o computador com 0s seus alunos.

62,2% da categoria “Outros” nunca utilizou no ano anterior o computador
com os seus alunos.

51,6% dos professores do Magistério Primario nunca utilizou no ano
anterior o computador com os seus alunos.

50% dos Professores do Ensino Basico, outras variantes nunca utilizou no
ano anterior o computador com os seus alunos.

48,3% dos professores licenciados em Matematica nunca utilizou no ano
anterior o computador com os seus alunos.

40,4% dos Professores do Ensino Bésico, variante Matematica e Ciéncias

da Natureza nunca utilizou no ano anterior o computador com 0s seus alunos.
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2. Analise dos resultados

Caracterizacdo da amostra

A nossa amostra € essencialmente do sexo feminino.

A faixa etaria mais representada € dos 26 a 35 € a menos representada
a dos professores com mais de 56.

O 2° ciclo é o mais representado na nossa amostra. Os professores
mais velhos estdo mais concentrados no 1° e 2° ciclos. A faixas etarias mais
jovens estao mais presentes no 3° ciclo.

Mais de metade da amostra (60%) é composta por professores com
menos de 15 anos de tempo de servico.

Os professores sdo na sua grande maioria profissionalizados.

Aproximadamente 55% dos professores tiveram licenciaturas em ensino
da Matemética, com habilitacdo profissional para o 2° ou 3° ciclos.

44% frequentaram o0 ensino superior universitario e 49% escolas
superiores de educacdo. Nestas Ultimas incluimos as escolas do Magistério
Primério.

Apresentamos a nossa analise com base nas questdes de investigacado

definidas no inicio do nosso estudo.

1- Qual a formacdo que tiveram, no ambito das TIC, no seu curso

superior?

Apenas 59% dos professores tiveram uma disciplina de Informética no
curso superior. Como seria de esperar, quanto mais velhos sdo os professores
menor é esta percentagem.

Os professores do 3° ciclo sdo os que mais tiveram Informatica no seu
curso superior e os do 1° ciclo os que tiveram menos.

Os cursos que tém maior percentagem de professores com Informatica
Nno seu curso superior sdo as licenciaturas em ensino da Matemética e

Professores do Ensino Basico (todas as variantes).
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A percentagem de professores que tomou contacto com softwares para
0 ensino da Matemaética € apenas 31,7%. A aplicacdo mais utilizada no ensino
superior foi o processamento de texto (40%) e sé depois a folha de célculo
(35%). No que diz respeito a softwares especificos para o0 ensino da
Matematica, o Cabri-Geometre foi o mais divulgado mas apenas com 16% da
amostra.

A percentagem de professores que tomou contacto com softwares para
0 ensino da Matematica varia com a idade, com o ciclo e com o curso. Nos
professores com mais de 36 anos mais de 90 % n&o teve qualquer contacto. O
1° ciclo € o que tem maior percentagem de professores que nédo trabalhou com
estes softwares na formacao inicial (aproximadamente 90%). As licenciaturas
de ensino em Matematica sdo as que mais privilegiaram a utilizacdo destes

softwares com percentagens por volta dos 50%.

2- Que formacao tiveram, no ambito das TIC, ap6s a formacao inicial?

A forma preferencial dos professores adquirirem formacédo € sozinhos e
em seguida com o apoio de colegas ou amigos. Aproximadamente 40%
frequentou ac¢des de formacdo do Ministério e 33% outras. Apenas 1,5%
afirma néo ter conhecimentos.

29% dos professores frequentou mais de 50 horas de formacao e 28%
nao frequentou nenhuma.

Excluindo os professores com mais de 56 anos, a frequéncia destas
accoes aumenta com a idade. Os professores do 3° ciclo sdo os que mais as
procuram e os do 1° ciclo os que menos as frequentam.

Relativamente aos cursos os professores das licenciaturas em ensino da
Matematica, do Magistério Primario e da categoria “Outros” sdo 0s que tém
maior nimero de horas de formacao nesta area.

As accOes frequentadas pelos professores sédo essencialmente de
ambito generalista jA que apenas 31,2% frequentaram ac¢cBes no ambito

especifico da Matematica e s6 6,5% mais de 50 horas.
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Os professores que mais frequentaram ac¢cbes em TIC, no ambito da
Matematica sdo: os da faixa etaria dos 36 aos 45, os do 3° ciclo e os das
licenciatura em ensino da Matemaética.

O tema predominante das accbBes de formacdo é a utilizagcdo do
computador para preparacao das aulas. Sé, aproximadamente, 9 % abordou
predominantemente softwares para o ensino da Matematica. Os softwares
mais utilizados sao a folha de célculo e o Cabri-Geometre.

Dos professores que frequentaram accOes, mais de metade nao
abordou qualquer software especifico para o ensino da Matematica.

A grande maioria dos professores considerou estas accbes (77%)
positivas ou até muito positivas. No entanto, 42,7% dos que tiveram acc¢des de
formacao né&o introduziu quaisquer alteragdes.

As alteracdes mais frequentes sédo a utilizacdo de informacao tirada da

Internet e o processamento de texto.

3- Que utilizacao pessoal e profissional fazem das TIC?

A esmagadora maioria dos professores tem computador pessoal e
apenas 1,5% né&o o utiliza. Aproximadamente 58% utiliza-o mais de 6 horas
semanais. Esta utilizacdo € mais assidua nas faixas dos 20 aos 25 e dos 26
aos 35. A nivel de ciclo e curso superior a utilizacdo é semelhante.

As aplicagfes informéticas mais utilizadas séo o processamento de texto
e softwares de acesso a Internet. Mais de 85% dos professores usa-os
habitualmente.

Os professores do 3° ciclo sdo os que mais utilizam a folha de calculo e
outros softwares para o ensino da Matematica. Apenas 11% dos professores
do 2° ciclo afirmaram usar habitualmente estes softwares.

A nivel profissional, o computador serve preferencialmente para
elaboracdo de fichas ou testes e para pesquisas na Internet de assuntos
relacionados com a disciplina. A Internet € utilizada preferencialmente para

pesquisar informacéo cientifica ou recursos para as aulas.
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7

O software mais conhecido pelos professores é a folha de calculo
(60%), no entanto 23% n&o conhece nenhum. A percentagem de professores
que conhecem softwares ligados ao ensino da Matematica aumenta a medida
gue a idade diminui. No entanto, 7% dos professores com menos de 25 e 10%
entre os 26 e 35 afirma nao conhecer qualquer um destes softwares. Os
professores do 1° ciclo sdo os que menos conhecem estes softwares (53,7%).

O conhecimento da folha de célculo também varia segundo o ciclo. Os
professores do 3° ciclo a que mais conhecem e os do 1° ciclo que menos
conhecem.

O Logo €é desconhecido para mais de 83% dos professores
inclusivamente do 1° ciclo.

O Cabri-Geometre e o0 Sketchpad sdo mais conhecidos pelos
professores do 3° ciclo.

A area da Matematica que os professores consideram mais vantajosa a
utilizacdo do computador € a Geometria.

Metade dos professores néo utilizou o computador com o0s seus alunos
no ano anterior. Apenas 24% o utilizou mais de 3 vezes.

As aplicacdes mais utilizadas, com percentagens entre os 24 e 0s 30%,
sdo o processamento de texto, a folha de calculo, softwares de acesso a

Internet e os softwares pedagdgicos.

4- O que pensam ser necessario desenvolver para os levar a integrar este

recurso, de forma regular e oportuno, nas suas aulas?

Os professores consideraram que muitas coisas ha a mudar para
facilitar a integrac@o da TIC na disciplina de Matemética. A formacéo é a maior
“aposta” dos professores para que a mudanca se efective. Accdes de formacéao
de ambito disciplinar e ac¢des de formacgao que ajudem a planificar actividades
utilizando as TIC s&o assinaladas por aproximadamente 60% dos professores.

O desenvolvimento de novos softwares e a presenca nas escolas de
uma pessoa especializada que auxilie na resolucdo de problemas técnicos

foram por escolhidos aproximadamente 40% dos professores.
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5- Que perspectivas revelam os professores de Mateméatica do Ensino

Basico sobre a utilizacdo do computador no processo ensino -

aprendizagem da Matematica?

Se para algumas afirmacdes, a opinido dos professores foi mais ou

menos consensual, para outras as opinides divergiram.

Aquelas em a maioria esteve de acordo foram (pelo menos 75%):

- 0 computador ndo é um elemento que torne os alunos mais

“perturbadores”;

0 computador privilegia a transmisséo de conceitos;

o computador é um material didactico adequado para a
aprendizagem da Matematica;

0 computador motiva os alunos;

a utilizacdo do computador deve iniciar-se no 1° ciclo;

0 computador ndo desvaloriza o papel do professor na aula.

Opinides partilhadas por mais de 50% dos professores:

a utilizacdo do computador favorece a comunicacao entre os alunos;
a utilizacdo do computador na escola deve fazer parte de uma nova
disciplina;

a utilizacdo do computador obriga a uma maior numero de aulas por
unidade tematica;

Mesmo sem conhecimentos informéticos suficientes, o uso do
computador no ensino da Matematica é adequado.

O computador contribui para o sucesso escolar dos alunos;

O uso do computador ndo € sindbnimo de demasiada facilidade no
trabalho dos alunos;

O uso do computador permite aprendizagens “superiores”;

Com o uso dos computadores nas escolas, 0s objectivos

educacionais devem ser redefinidos.

Algumas das afirmacdes tiveram uma percentagem de professores, superior a

20%, sem opiniao:
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- O computador contribui para o sucesso escolar dos alunos;
- O uso do computador permite aprendizagens “superiores”;
- Com o0 uso dos computadores nas escolas, 0s objectivos

educacionais devem ser redefinidos.
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IX- Conclusdes e Recomendacdes

N&o querendo generalizar estes resultados ao universo de professores
gue leccionam Matematica no ensino basico, ha algumas conclusdes gerais que
podemos tirar a partir da amostra de professores que participou neste estudo.

Os professores que leccionam o 1° e 2° ciclos tém formacdes iniciais
muito diversas. No 1° ciclo temos professores do Magistério Primario,
Professores do Ensino Basico, qualquer variante e Licenciatura em Professor do
Ensino Basico — 1° ciclo. No 2° ciclo, temos Professores do Ensino Basico,
variante Matematica e Ciéncias da Natureza e outras licenciaturas como
Farmécia, Engenharias, Biologia, Geologia. Alguns destes cursos, frequentados
por participantes do nosso estudo, ndo tinham qualquer formacdo sobre a
utilizacéo das TIC na disciplina de Matemética.

Parece-nos que os eventuais reflexos deste problema, no que respeita
ao 2° ciclo, se irdo resolver a medida que as geracdes mais velhas véao
abandonando o activo ja que, hoje em dia, € muito dificil pessoas com aqueles
CUrsos superiores terem acesso ao ensino.

Quanto a formacao inicial dos profissionais que estdo a exercer no 1°
ciclo, ela merece uma especial atencdo, pois as Escolas Superiores de
Educacdo continuam a formar profissionais com habilitacdo, em simultaneo,
para o 1° e 2° ciclos, sendo que, neste Ultimo, podem leccionar apenas uma ou
duas disciplinas. Da nossa propria experiéncia e da analise dos questionarios,
a formacdo destes professores, incide essencialmente nas area que vao
leccionar no 2° ciclo. Por exemplo, para alguns professores, a formacéao incide
nas Ciéncias e na Mateméatica em detrimento do Portugués e das outras
disciplinas. Para outros professores incide sobre outras disciplinas (por
exemplo: Portugués, Francés, Inglés, Educacdo Visual e Tecnoldgica,
Educacdo Fisica ou Educacdo Musical) em detrimento das Ciéncias e da
Matematica, sendo escassa noutros dominios como, por exemplo, a

Matematica. No 3° ciclo, a formacdo inicial € mais uniforme e os professores
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de Matematica tém cursos superiores mais vocacionados para leccionar esta
disciplina.

De qualquer forma, ainda existem muitos professores com licenciatura
para ensinar Matematica (ao 2° ou 3° ciclos) que revelam néao ter tido contacto
com softwares desenvolvidos especificamente para o ensino da disciplina. Nos
outros cursos a sua utilizacao é reduzida.

Em geral, a informatica incluida na formagéo inicial € mais de ambito
generalista privilegiando, por exemplo, 0 processamento de texto, em
detrimento da folha de célculo.

Na formacédo continua, um numero significativo de professores frequenta
accoes de ambito mais geral em detrimento de accbes no ambito da
Matematica. Particularmente interessante, e que nos parece ir ao encontro do
qgue acima referimos a respeito das geracdes mais velhas, na nossa amostra, a
frequéncia de ac¢Bes de ambito generalista aumenta com a idade. Por outro
lado, a frequéncia de ac¢des do ambito especifico das disciplinas que
leccionam aumenta quando a idade diminui.

Entre os ciclos, ndo h& grandes diferencas na frequéncia de accbes de
caracter geral. JA na frequéncia de caracter especifico, elas acentuam-se. Os
professores do 3° ciclo tém maior niumero de horas nesta ac¢bes que 0s
professores do 1° e 2° ciclos.

A maioria dos professores da nossa amostra revelaram que as acgoes
por eles frequentadas tiveram como objectivo primordial auxiliar na preparacao
de aulas e, talvez por esta razéo, os teriam levado a introduzir poucas ou
nenhumas alteracdes nas suas aulas.

Para a maioria dos professores da nossa amostra, o interesse da Internet
restringe-se a realizacdo de pesquisas. Quanto ao computador, enquanto que
utilizado por quase todos os professores na preparacdo de materiais ou em
pesquisas para as aulas, € indicado apenas por metade dos professores como
tendo sido utilizado com os alunos no ano transacto.

Os professores mais jovens, sendo 0s que mais horas “passam” ao
computador, sdo também o0s que mais vezes o utilizam com os seus alunos.
Enquanto que os professores do 3° ciclo sdo os maiores utilizadores a nivel
pessoal, os professores do 1° ciclo usam o computador mais vezes com 0S

alunos. Pensamos que, na base deste resultado estara a oferta de softwares
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didacticos para o 1° ciclo disponibilizados pelas editoras e que, provavelmente,
na nossa opinido, os professores foram referindo nos questionarios como
“Jogos”.

Uma grande parte dos professores revelou conhecer softwares para o
ensino da Matematica mas apenas uma minoria os utiliza com os alunos.

Todos os professores consideraram que algo havia a alterar para que
pudessem utilizar as TIC em contexto da sala de aula, sendo a formacdo o
aspecto mais focado. Para além de haver accfes mais especificas para a
disciplina de Matematica, elas deveriam contemplar a planificacdo de
actividades com aos alunos.

As opinidbes da maioria dos professores sobre a utilizagdo do
computador, na aula de Matematica, dizem-nos que: o comportamento dos
alunos nas aulas nao piora com a presenca do computador, que este facilita a
transmissdo de conceitos e que é um material adequado para a aprendizagem
da Matematica. Além disso, a sua presenca motiva os alunos, contribui para o
sucesso escolar e ndo pde em causa o papel do professor.

Os professores sentem-se mais a vontade em situacdes nas quais
demonstram aos alunos os seus conhecimentos do que em situagdes em que
apenas moderam discussfes, levantando questdes e induzindo os alunos a
procura de respostas para questdes a que eles mesmos (os professores) nao
souberam responder. No entanto, reconhecem que esta Ultima situacdo, além
de ser a preferida pelos alunos, € a mais facilitadora de aquisicdo de
conhecimentos e do desenvolvimento de competéncias.

Pensamos que este trabalho permitiu demonstrar que os professores
frequentam accbes de formacdo em Informatica e que o computador € uma
ferramenta do seu dia-a-dia, quer a nivel pessoal quer profissional. Continuam,
contudo, a revelar dificuldades em utilizar os conhecimentos que tém nesta

area, quando trabalham com os alunos.

Consideramos que uma maior oferta de accbes de formacdo em
Informatica que tenham como objectivo principal utilizar o computador na aula
de Matemética podera contribuir para superar as dificuldades dos professores.

Sugerimos ainda que a formacao inicial de professores dé especial

atencdo a utilizacao de softwares especificos para a disciplina de Matematica.
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Apesar de os professores mais jovens terem tido Informaética, revelam néo
sentir grande a vontade na manipulacéo destes softwares.

Os resultados deste estudo confirmam orientagbes de outros autores.
De facto, “os cursos de formacao inicial de professores devem ter em atencao
a importancia do desenvolvimento nos respectivos formandos de diversas
competéncias no que se refere ao uso das TIC no processo de ensino-
aprendizagem. Isso inclui, nomeadamente (i) usar software utilitario; (ii) usar e
avaliar software educativo; (iii) integrar as TIC em situacdes de ensino-
aprendizagem; (iv) enquadrar as TIC num novo paradigma do conhecimento e
da aprendizagem; e (v) conhecer as implicacdes sociais e éticas das TIC".
(Ponte, 2003: 5)
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Anexo 1- Questionario enviado aos professores

Este questionario é realizado no ambito de uma Dissertacdo de Mestrado sobre a integragao
das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC) na disciplina de Matematica ao longo do Ensino
Basico.

Conscientes das dificuldades desta integracdo, € nosso objectivo conhecer a realidade actual
como um primeiro passo para a tomada de decisdes neste dominio. O sucesso deste estudo depende da
exactiddo com que responder a todas as questdes que se seguem.

Desde ja agradeco toda a sua colaboracgéo.

| - Caracterizacéo

1- Sexo:
|:| Masculino I:' Feminino

2- ldade:
20a25 DZG a35

36 a 45 D 46 a 55
|:| mais de 56

3- No presente ano lectivo lecciona Matematica no:
1° Ciclo I:' 2° Ciclo D 3° Ciclo

4- Tempo de servigo:
menos de 5 anos D 6als
I:‘ 16 a 25 I:‘ mais de 25

5- Situacéo Profissional

Profissionalizado D N&o profissionalizado
Il - Formacéao

6- Qual é a sua formagcdo a nivel superior (Indigue a designacdo do seu curso e 0O

estabelecimento de ensino)?

C )

7- Nasuaformacéo inicial, teve alguma disciplina de Informatica?

I:' Sim |:| Nao

8- Serespondeu afirmativamente a questéo anterior, que aplica¢c8es informaticas utilizou?

D Para processamento de texto. Quais? C D)

Folha de célculo
Logo
D Cabri-Geometre
|:| Sketchpad

Para a Internet. Quais?

C )

|:| Para e-mail. Quais? (

Linguagens de programacdo. Quais? C

QOutras. Quais?
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9- Em alguma disciplina do seu curso superior, tomou contacto com a importancia da
utilizagéo do computador no ensino/aprendizagem da Mateméatica?

Sim Nao

10- Em alguma disciplina do seu curso superior, tomou contacto com softwares especificos

para a Matematica?

D Sim. Quais’?( ) D Nao
11- Serespondeu afirmativamente a questdo anterior, que softwares utilizou?
|:| Logo D Cabri-Geométre

Sketchpad D Folha de célculo

QOutros. Quais’?(

12- Como adquiriu 0s seus conhecimentos, no mundo da Informatica?
D N&o tenho conhecimentos
|:| Auto-formacéao
Apoio de amigos ou colegas
Durante o curso superior
D Accdes de formacdao ligadas ao Ministério da Educagéo

Outras acgdes de formacao ndo contempladas no ponto anterior

Outras. Quais?

13- Em accdes de formacdo, quantas horas teve na area da Informatica?

Nenhuma D Menos de 25 horas
D 25 a 50 horas D 51 a 75 horas
|:| 76 a 100 horas D Mais de 100 horas

14- Destas ac¢fes de formagao, quantas horas foram de &mbito especifico da disciplina de

Matemaéatica?

Nenhuma D Menos de 25 horas
D 25 a 50 horas D 51 a 75 horas
|:| 76 a 100 horas D Mais de 100 horas

15- Qual foi o tema predominante dessas ac¢des de formagcdo em Informatica, no ambito da
Matematica?

Escolha apenas uma opcéo.

D N&o realizei nenhuma
|:| Utilizacdo do computador para a preparacao de materiais para as aulas
Utilizacdo da Internet para a pesquisa de materiais para utilizar nas aulas

Agquisi¢do de conhecimentos ho manuseamento de software especifico para a disciplina

Outro. Qual?

16- Que softwares pedagdgicos foram explorados nessas ac¢des de formagéo?

|:| Nenhum |:| Logo

D Cabri-Geometre D Sketchpad

|:| Folha de calculo |:| Outros. Quais? (
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17- Que balanco faz dessas accfes, tendo em conta os efeitos que tiveram na integracdo das
Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC) nas suas aulas de Matematica?
D N&o realizei nenhuma Muito positivo
|:| Positivo Pouco positivo
Nada positivo

Refira 0 nome de uma caso o tenha influenciado particularmente

18- O que introduziu nas suas aulas por influéncia dessas accdes de formagdo que
frequentou?

N&o introduzi altera¢c8es

Utilizacdo do processamento de texto
D Utilizacao da folha de calculo

Utilizacdo de Cabri ou Sketchpad

Utilizacdo de informacéo tirada da Internet

Utilizacdo do e-mail

Outras. Quais?(

Il —Utilizac&o pessoal e profissional das TIC

19- Tem computador pessoal?

|:| Sim D Nao

20- Se respondeu afirmativamente a questao anterior, quanto tempo passa ao computador?
D N&o utilizo o computador Menos de 5h por semana

|:| De 6h a 10h por semana D Mais de 10h por semana

21- Que aplicag@es informaticas usa habitualmente?
N&o trabalho com o computador
D Processamento de texto D Folha de célculo

|:| Internet I:‘ E-mail

C

D Softwares pedagogicos. Quais?

QOutras. Quais?

22- Na preparacgao das suas aulas, com que fim usa o computador?
N&o uso o computador

|:| Elaboracgéo de fichas ou testes
Pesquisas na Internet de assuntos da disciplina
Apresentacdes audiovisuais (PowerPoint, etc)

Comunicar com colegas através de e-mail ou féruns de discusséo

I:' Outros. Quais? (

23- Que softwares para o ensino da Mateméatica conhece?
Nenhum D Logo
|:| Cabri-Geométre |:| Sketchpad

D Folha de calculo D Outros. Quais? (
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24- Em que area da Matematica lhe parece mais vantajosa a utilizagdo do computador?

Escolha apenas uma opcéo.

D Geometria
|:| Algebra
Estatistica
D QOutra. Qual? ( )

25- No ano lectivo passado, quantas vezes usou o computador com os seus alunos, no

ambito da Matematica?

|:| Nenhuma |:| Uma
D Duas DTrés

Quatro ou mais

26- Que tipo de aplicacdo informatica usa com os seus alunos, no ambito da Matematica?

Nenhuma D Processador de texto
|:| Folha de célculo |:| Software de pesquisa na Internet
E-mail
C

Softwares Pedagdgicos. Quais?

D Outras. Quais? C

27- Ordene por ordem crescente, tendo em conta o interesse da utilizagcao da Internet para

o0 seu desenvolvimento profissional?

D Pesquisar informacao cientifica
D Participar em féruns de discusséo sobre a disciplina
Publicar investigacdes/projectos que realizou
D Partilhar recursos (materiais/actividades) que desenvolveu para as suas aulas
D Pesquisar recursos para as suas aulas

Participar em projectos conjuntos com outras escolas

Outra. Qual’?(

IV- Recursos Materiais

28- De quantos computadores disp8e, em simultdneo, na sua escola, para poder trabalhar

com os seus alunos?

|:|Nenhum DlaS
|:|436 D7a9

|:| Mais de 10

29- Que aplicagfes informaticas tém esses computadores?
Processador de texto

|:| Folha de célculo

D Software de pesquisa na Internet

C

|:| Software especifico para Matematica. Qual?

Outras. Quais?
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V- OpiniBes

30- Pensando nas TIC ao servi¢co do ensino e aprendizagem, o que gostaria que acontecesse
para que realmente fossem integradas nas aulas de Mateméatica?

Nada precisa de ser alterado.

Mais ac¢Oes de formacédo de ambito generalista.

Mais acc¢Oes de formacao de ambito disciplinar.

Accdes de formagao que prevejam a planificacdo de aulas utilizando o computador.

Mais software especifico para a disciplina.

D Apoio de um técnico na escola que pudesse auxiliar o professor nas suas dificuldades.

C

QOutras. Quais?

31- Para cada uma das afirmag¢des seguintes indique o quanto concorda ou discorda com elas:
CT- Concordo Totalmente C- Concordo
SO- Sem opinido

D- Discordo DT- Discordo Totalmente

CT| C | SO | D

DT

A utilizagdo do computador torna o comportamento dos alunos mais “perturbador”.

O computador privilegia a transmisséo de conceitos.

A utilizagdo do computador favorece a comunicacao entre os alunos.

O computador ndo é um material didactico adequado para a aprendizagem da

Matematica.

A utilizag@o do computador motiva os alunos.

A utilizagdo do computador no ensino da Matematica s6 é adequada a partir do 2°

ciclo.

A utilizagdo do computador na escola deve fazer parte de uma nova disciplina.

A utilizacdo do computador obriga a um maior nimero de aulas por unidade

tematica.

Quando os alunos ndo tém conhecimentos informaticos suficientes, o uso do

computador no ensino da Matematica é desadequado.

O computador desvaloriza o papel do professor na aula.

O computador, na aula de Matematica, contribui para o sucesso escolar dos alunos.

O uso do computador facilita demasiado o trabalho dos alunos.

O uso do computador permite aprendizagens “superiores”.

Com o uso dos computadores nas escolas, 0s objectivos educacionais devem ser

redefinidos.

1ar-7




32- Os textos seguintes representam observacdes feitas em duas classes diferentes.

Responda a cada questdo escolhendo qual das situacBes se adequa melhor ao seu perfil
como professor/a.

A B
A prof. X conduzia a sua turma de forma animada, A turma do prof. Y também estava a ter uma
colocando questdes que o0s alunos podiam discussdo animada, mas muitas das questdes
responder rapidamente com base no que tinham vinham dos proprios alunos. Embora tenha
lido no dia anterior. Depois destas revisbes, a prof. podido esclarecer as questdes dos alunos e
X, ensinou matéria nova, voltando a usar questfes sugerir onde os alunos poderiam encontrar
simples para fazer com que os alunos se informacdo relevante, o prof. Y ndo pdde
mantivessem atentos ao que ela dizia. responder, ele préprio, a maioria das perguntas.
Definitiva- | Talvez a N30 sei Talvez a | Definitiva-
mente a A A B mente a B

Em qual destas situacdes de aula se sentiria mais a vontade?

Qual das situacdes de aula acha que os alunos preferem?

Em qual das situa¢gBes de aula acha que os alunos adquirem

mais conhecimentos?

Em qual destas situacdes os alunos competéncias Uteis?

33- Das seguintes formas de utilizagdo das TIC em ambiente escolar, qual |lhe parece ser a
situacdo mais vantajosa para o processo ensino-aprendizagem?

Escolha apenas uma opcéo.

D O computador funciona como um “professor electronico”, procurando transmitir conhecimentos
pré-definidos e proporcionar destrezas bésicas.

As TIC sdo um objecto de estudo e, por isso, deve criar-se uma nova disciplina para a sua
aprendizagem.
D As TIC devem ser um material pedagogico ao servico das disciplinas, facilitando tarefas
rotineiras, como, por exemplo, softwares com exercicios de aplicacao.
D As TIC devem ser um material pedagdgico ao servigo das disciplinas, utilizado para tarefas de
natureza investigativa.

D Outra. Qual? C )

\/

¢

Fico a espera da sua resposta.

NOTA: Agradecia que entregasse com a maior brevidade possivel no Conselho Executivo do seu
Agrupamento. Obrigada pela sua colaboracéo.
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Anexo 2: Primeira carta enviada aos Conselhos Executivos

Silvia Sousa

Rua Mario Sa Carneiro, 54 r/c
4435-322 Rio Tinto
Telemével: 966 390 908

Rio Tinto, 5 de Novembro de 2004

Exmo. Sr. Presidente do Conselho Executivo

Assunto: Envio de Questionario

No sentido de realizar uma investiga¢do no dominio da Educag&o no ambito do
Mestrado em Educacédo — Supervisao Pedagdgica em Ensino da Matematica, venho
solicitar a V& Ex.2 a distribuicdo e recolha dos questiondrios anexos, 0s quais se
destinam aos professores do Agrupamento que leccionam Matematica (1°, 2° e 3°
ciclos).

Este questionario tem como objectivo conhecer como estao a ser a integradas
as Tecnologias de Informagdo e Comunicagédo na disciplina de Matematica ao longo
do Ensino Basico.

A sua colaboracédo € de extrema importancia, no sentido de sensibilizar os Srs.
Professores para o preenchimento deste inquérito.

Agradeco a recolha e o envio dos questionarios até ao fim do més de
Novembro para proceder atempadamente ao seu estudo estatistico. Para tal segue
em anexo um envelope ja selado.

Encontro-me ao dispor de V/ Exa. para qualquer esclarecimento.

Peco desculpa pela colaboragdo solicitada aproveitando para agradecer
antecipadamente a V@ prestimosa colaboracdo e de todos os Srs. Professores, neste

trabalho.

Com os melhores cumprimentos,

Silvia Sousa
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Anexo 3: Segunda carta enviada aos Conselhos Executivos

Silvia Sousa

Rua Mario Sa Carneiro, 54 r/c
4435-322 Rio Tinto
Telemével: 966 390 908

Rio Tinto, 29 de Dezembro de 2004

Exmo(a). Sr(a). Presidente do Conselho Executivo

Assunto: Devolucao de questionarios

No seguimento da minha carta de 5 de Novembro de 2004, venho por este
meio agradecer a atencdo dispensada e mais uma vez solicitar a V/ Exa. a devolucdo
de questionarios que ainda nao tenham sido enviados.

Estes questionarios sao o Unico instrumento de recolha de dados que possuo e
dai a sua importancia para o seguimento do meu trabalho.

Agradegco o envio dos questionarios até ao fim do més de Janeiro para
proceder atempadamente ao seu estudo estatistico. Encontro-me ao dispor de V/ Exa.
para qualquer esclarecimento.

Peco mais uma vez desculpa pela colaboracdo solicitada aproveitando para
agradecer antecipadamente a V2 prestimosa colaboracdo e de todos os Srs.
Professores, neste trabalho.

Um Bom Ano de 2005.

Com os melhores cumprimentos,

Silvia Sousa
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