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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado tem como objetivo analisar as diferencas culturais sentidas e vividas pelas
criancas migrantes na escola publica em Portugal para poder compreender o processo de integracao
escolar das mesmas. O procedimento metodologico utilizado foi a entrevista semiestruturada com 11
criancas brasileiras com idade entre 6 a 12 anos que estao a viver e frequentar o Ensino Basico em
Portugal. Para as analises foram utilizados os conceitos de multiculturalismo, interculturalidade,
globalizacdo, infancia e cosmopolitismo infantil. O argumento desenvolvido neste estudo é o de que a
auséncia de praticas pedagogicas de uma educacado multicultural e intercultural faz com que o processo
de integracao das criancas estrangeiras seja mais lento ou inexistente, tendo implicacdes no convivio

dessas criancas que buscam a maior aproximacao com outras criancas também estrangeiras.

Palavras-chave: Cosmopolitismo infantil, crianca, integracao escolar e multiculturalismo.
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ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the cultural differences lived and felt by the migrant children in the
public schools in Portugal, the goal is to understand the school’s processes in integrating these students.
The methodological procedure used was the semi-structured interview with 11 Brazilian children aged
between 6 and 12, who are living and attending Basic Education in Portugal. For the analyzes, the
concepts of multiculturalism, interculturality, globalization, childhood and infant cosmopolitanism were
used. The argument developed in this study is that the absence of pedagogical practices of a multicultural
and intercultural education makes the process of integration of foreign children slower or nonexistent,
having implications in the lives of these children who end up seeking closer contact only with children

with their nationality.
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INTRODUGAO

As sociedades multiculturais sempre existiram, uma vez que desde os primérdios da humanidade as
populacdes se locomoviam a procura de ambientes favoraveis para a sobrevivéncia, e isso fez com que
muitos povos se encontrassem e que culturas se cruzassem. Entretanto, houve periodos da histéria em
que essa mobilidade se acentuou mais, como nas Expansbes Maritimas e nos “Descobrimentos”, cujo
Portugal foi um dos paises pioneiros (Silva, 2010).

As migracdes contemporaneas trazem desafios complexos para a sociedade, principalmente devido as
causas que a ocasionam - econdmicas, desemprego, busca de novas condicdes de vida, guerras civis,
conflitos étnico-raciais, catastrofes naturais e ambientais, trafico de pessoas, entre outros - o que tem
transformado a sociedade atual em uma estrutura complexa pela migracao da sua populacado e a
coexisténcia de culturas diferentes.

Nas ultimas décadas, a Europa cresceu demograficamente por vias do saldo migratério, a
multiculturalidade presente nas sociedades europeias, especificamente Portugal, é o reflexo desse
fendmeno (Silva, 2010). A partir da década de 90, Portugal comecou a ver um crescente fluxo imigratorio
vindo de diversos paises da Africa, América do Sul, Asia e da Europa.

De acordo com o Relatorio de Imigracao, Fronteira e Asilo do ano 2017, o Servico de Estrangeiros e
Fronteiras-SEF, registrou um aumento da populacao estrangeira residente em Portugal. Em comparacao
com o ano de 2016, 2017 teve um aumento de 30,9% na concessao de titulos de residéncia, o que
confirma, segundo o relatdrio, “o retomar da atratividade de Portugal como destino de imigracdo” (SEF,
2018, p.11).

Em 2017, o numero de cidad&os estrangeiros titulares de autorizacdo de residéncia em Portugal totalizou
em 421.711. Os motivos mais relevantes na concessao de novas autorizacdes de residéncia foram o
reagrupamento familiar, a atividade profissional e o estudo. As nacionalidades mais representativas em
Portugal sao: Brasil, Cabo Verde, Ucrania, Roménia, China, Reino Unido, Angola, Franca, Guiné Bissau
e ltalia.

A nivel de faixa etaria, o fluxo migratério nao inclui somente adultos, mas também criancas, muitos
imigrantes vém acompanhados de suas familias ou as trazem depois de se estabilizarem financeiramente

no pais. Com esse crescimento cada vez mais expressivo da populacao estrangeira, registrou se também

! Esses termos remetem ao processo historico de longo durago ocorrido na Europa a partir dos Séculos XV/ XVI
que levou a expansio técnica, comercial e territorial da Europa. Ver mais em Silva 1989.



um aumento, em 2017, de 9% em relacdo ao ano anterior de criancas estrangeiras de 0 a 14 anos
residentes em Portugal.

Os dados apontados acima sao de estrangeiros com estatuto juridico legal de residéncia, ou seja, com
Autorizacdo de Residéncia-AR. Entretanto, ha estrangeiros a viverem em Portugal que ndo possuem
estatuto juridico legal, todavia esses dados ndo sdo computados nos relatorios do SEF. Independente do
estatuto juridico das familias, todas as criancas tém o direito a frequentarem a escola, isto vai de encontro
aos direitos das criancas presentes na Convencao sobre os Direitos das Criancas ratificado por Portugal
em 1990. Portanto, o direito a educacao dessas criancas, independentemente da situacao juridica dos
pais, esta salvaguardado.

Com esses processos migratdrios e de globalizacdo que tém tornado as sociedades, especificamente
Portugal, cada vez mais multicultural e heterogénea, as escolas portuguesas deparam-se com um “novo”
publico e novos desafios a enfrentar. Partindo do principio da concepcdo de cosmopolitismo infantil, que
implica em considerar o protagonismo infantil e a participacdo da crianca é indispensavel na construcao
dos seus direitos, este trabalho procurou dar voz as criancas para tentar perceber como elas sentem e
vivem seu processo de integracao nas escolas em Portugal.

Esta pesquisa de mestrado é um estudo dissertativo que buscou compreender as diferencas culturais
sentidas e vividas pelas criancas estrangeiras que estudam nos ciclos inicias do Ensino Basico em
Portugal e como elas relatam o seu processo de integracdo na escola. A metodologia adotada foi a
entrevista semiestruturada, sendo realizadas onze entrevistas com criancas brasileiras com idade entre
6 a 12 anos.

Para subsidiar as discussdes apresentadas ao longo desta pesquisa, o referencial adotado inclui os
conceitos de multiculturalismo, interculturalidade, globalizacdo, infancia e cosmopolitismo infantil.

Por meio dos dados analisado nesta pesquisa foi possivel constar que as escolas dos participantes pouco
tém atuado com praticas pedagdgicas para a integracdo das diferencas. Essa auséncia de praticas
pedagogicas de uma educacao intercultural que estimule a integracéo e o protagonismo da infancia, faz
com que o processo de integracao das criancas estrangeiras seja mais lento ou inexistente, implicando
gue estas busquem a maior proximidade com outras criancas também estrangeiras.

Esta dissertacao encontra-se dividida em cinco capitulos para melhor explicitacdo dos argumentos. No
primeiro capitulo, faco uma exposicao dos conceitos tedricos norteadores do estudo. No capitulo a seguir,
apresento o estudo empirico juntamente com a metodologia de pesquisa aqui adotada e as delimitacdes

do estudo. O terceiro capitulo refere-se as analises descritivas dos dados da pesquisa com as onze



criancas brasileiras. No quarto capitulo, apresento as consideracdes finais desta pesquisa mostrando
possiveis caminhos para novas investigacdes. Por fim, encontram-se as referéncias bibliograficas desta

dissertacao.
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CAPITULO I: ENQUADRAMENTO TEOGRICO

Para analisar a integracao das criancas migrantes na educacao escolar - objetivo geral desta pesquisa -
utilizo os conceitos de multiculturalismo, interculturalidade, globalizacao, infancia e cosmopolitismo
infantil.

O multiculturalismo, possui diversas vertentes de estudos. Nesta pesquisa a vertente adotada é na
perspectiva dos Estudos Culturais. Este compreende o multiculturalismo como estratégias e politicas
adotadas para administrar problemas de diversidade e multiplicidades gerados pelas sociedades
multiculturais. Sendo assim, uma “variedade de articulacdes, ideias e praticas sociais” (Hall, 2003, p.52)
que estao ligados a diferentes grupos.

A interculturalidade ¢ a resultante do multiculturalismo, enquanto o multiculturalismo relaciona se com
as diferentes culturas presentes em uma sociedade, a interculturalidade, “alude um tipo de sociedade
em que as comunidades étnicas, 0s grupos sociais se reconhecem em suas diferencas e buscam uma
mutua compreensao e valorizacao” (Damazio, 2008, p.77).

Globalizacdo & um processo econdmico e social caracterizado pela “expansdao dos fluxos de
informacdes”, pela “aceleracdo das transacdes econdmicas” e pela “difusao de valores politicos e morais
em escala universal” (Barbosa, 2001, p. 12). Assim, sdo estabelecidos a integracdo entre paises e
pessoas de todo o mundo, espalhando aspectos culturais entre as sociedades do planeta.

Infancia é compreendido como um periodo ou estagio inicial da vida de uma pessoa. Definido em termos
sociolégicos, a infancia é “ uma categoria permanente, isto €, como um segmento estrutural, que é o
resultado da acdo reciproca entre parametros sociais — econémicos, politicos, sociais, tecnolégicos,
culturais, etc.” (Qvortrup, 2014, p. 25)

O conceito de cosmopolitismo infantil tem como base o pensamento da crianca como sujeito autbnomo,
de direitos e uma infancia protagonista e de capacidade participativa na sociedade (Sarmento, 2004).
Por isso, 0 cosmopolitismo infantil busca dar voz as criancas.

Para melhor explicitacdo dos conceitos aqui trabalhados, este capitulo esta dividido em duas partes. Na
primeira parte, sao apresentadas algumas concepgdes sobre os conceitos de multiculturalismo,
interculturalidade e a relevancia da educacao multicultural e educacao intercultural para o processo de
integracao das criancas. Na segunda parte, para compreendermos a concepc¢ao de criangas como sujeito

de direitos, & feito a conceptualizacdo de globalizacdo e os processos de globalizacdes, bem como a
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caracterizacao da infancia como a fase de um grupo geracional com especificidades préprias e como 0

cosmopolitismo infantil promove a busca em dar voz a infancia.

1.1. Multicultural, Multiculturalismo e Interculturalidade: concepcdes.

O conceito multicultural e multiculturalismo sdo conceitos compreendido neste trabalho com base nos
Estudos Culturais. Os Estudos Culturais possuem sua origem no Cenire for Contemporary Cultural
Studies (CCCS), na Universidade de Birmingham, Reino Unido. O grupo de intelectuais que participaram
da criacdo dos Estudos Culturais tinha como foco de discussdo a cultura; para eles toda producéo
humana ¢ considerada producdo cultural. Os Estudos Culturais ndo se restringiram apenas no Reino
Unido, ele se internacionalizou e tem um numero variado de versdes nacionais. (Paraiso, 2004; Silva,
2007; Zorzi, 2012).

De acordo com Hall (2003), o termo multicultural é plural, pois existem muitos tipos de sociedade
multiculturais e é também qualificativo, pois

Descreve as caracteristicas sociais e os problemas de governabilidade apresentados por
qualquer sociedade, na qual diferentes comunidades culturais convivem e tentam construir uma
vida em comum, ao mesmo tempo em que retém algo de sua identidade “original”. (p. 52)

Enquanto o termo multicultural é plural e qualificativo, o termo multiculturalismo usado no singular
significa “a filosofia especifica ou a doutrina que sustenta as estratégias multiculturais” (Hall, 2003, p.52)
e é também substantivo, pois “refere-se as estratégicas e politicas adotadas para governar ou administrar
problemas de diversidade e multiplicidade gerados pelas sociedades multiculturais” (Hall, 2003, p.52).
O multiculturalismo possui vertentes diversas, tais como: o multiculturalismo conservador, que
reconhece a diferenca mas insiste na apropriacdo das tradicbes e costumes da maioria; o
multiculturalismo liberal que busca integrar os grupos culturais na sociedade majoritaria, tolerando
certas praticas culturais apenas no ambito privado; o multiculturalismo pluralista que concede direitos
de grupo distintos a diferentes comunidades dentro da mesma sociedade; o multiculturalismo comercial
que acredita que ao reconhecer e divulgar a diversidade dos individuos da sociedade o problema da
diferenca cultural sera resolvido; o multiculturalismo corporativo que analisa as diferencas culturais dos
grupos minoritario buscando manter os interesses dos grupos majoritario; o multiculturalismo
intercultural, que reconhece a diversidade cultural e procura promover a relacao entre culturas em uma

perspectiva equivalentes; entre outros. (Hall, 2003; Caudau, 2012; Tourinho, 2016).
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Para Martins (2000), sendo a Europa uma sociedade cada vez mais multicultural, ha necessidade que
as culturais interajam, pois é a interacdo entre as culturas que proporcionara as mudancas de atitudes;
0 interculturalismo seria o conceito que mais abarca as propostas para essa interacdo. O
multiculturalismo intercultural ou interculturalidade propde um “multiculturalismo aberto e interativo”
(Caudau, 2012, p.243).

Para Caudau (2012), a interculturalidade estimula o didlogo entre os saberes e conhecimentos de cada
cultura, fortaleze as identidades plurais, questiona a visdo da esséncia da sua constituicao e

Potencializa os processos de empoderamento, principalmente de sujeitos e atores inferiorizados
e subalternizados, e a construcao da autoestima, assim como estimula os processos de
construcdo da autonomia num horizonte de emancipacao social, de construcao de sociedades
onde sejam possiveis relacdes igualitarias entre diferentes sujeitos e atores socioculturais
(Caudau, 2012, p. 245).

Portanto, o interculturalismo é a resultante do multiculturalismo, mas possui uma abordagem diferente.
Enquanto o multiculturalismo tem uma proposta que constata as diferencas culturais, o interculturalismo
propde a interacao entre as culturas. Essa concepcao € vista nas propostas de educacao multicultural e
intercultural.

Para Cortesdo e Pacheco (1991), multicultural € compreendido

Como uma constatacao da presenca de diferentes culturas num determinado meio e da procura
de compreensao das suas especificidades, enquanto que intercultural é visto como um percurso
agido em criacéo da igualdade de oportunidades, que supde o conhecimento/reconhecimento
de cada cultura, garantindo, através de uma interaccao crescente, o seu enriquecimento mutuo
(p. 34).

A educacao multicultural contrapde-se a educacao monocultural, uma vez que a educacao monocultural
reconhece apenas uma cultura, ja a educacao multicultural “reconhece a diversidade e o valor do respeito
as diferencas, sejam elas culturais, religiosas, classistas, sexuais. Assim, a partir do reconhecimento,
busca a valorizacdo da igualdade a partir das diferencas” (Tourinho, 2016, p.39).

A propor uma educacao multicultural, estamo-nos referindo a uma constatacao de diferentes culturas,
enquanto a expressao de educacao intercultural relaciona a interacao e reconhecimento entre culturas.
Os dois modos de se pensar a educacao em uma sociedade multicultural, de acordo com Rodrigues
(2009), seria a melhor proposta para que ocorra a integracao das culturas na escola e na sociedade,

uma vez que é a “educacao multicultural que identifica e reconhece a diversidade cultural existente na
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escola. E a educacdo intercultural para fazer com que haja interaccdo entre as diversas culturas
existentes” (Rodrigues, 2009, p. 33).
O conceito de integracao é definido, de acordo com o Glossario sobre Migracao, como:

Processo através do qual o imigrante € aceite na sociedade, quer na sua qualidade de individuo
quer de membro de um grupo. As exigéncias especificas de aceitacdo por uma sociedade de
acolhimento variam bastante de pais para pais; e a responsabilidade pela integracdo nao ¢é de
um grupo em particular, mas de varios actores: do préprio imigrante, do Governo de acolhimento,
das instituicdes e da comunidade. (Perruchoud, 2009, p.34).

De acordo com Tourinho (2016), ao ocorrer a interacdo entre os sujeitos, de forma natural e nao forcada,
ha a integracao. Portanto, a pratica de uma educacdao multicultural e intercultural contribui para a

integracao dos sujeitos.

1.2. Globalizacdes, Infancia e Cosmopolitismo Infantil

A globalizacdo é o termo usado para se referir as interacdes econdmicas, politicas, sociais, que vem
sendo intensificada nas ultimas trés décadas (Santos, 2001). A globalizacdo é um processo que tem
aproximado as sociedades e os paises do mundo, seja no ambito social, cultural, econémico e politico.
Entretanto, este € um processo complexo pois

Atravessa as mais diversas areas da vida social, da globalizacdo dos sistemas produtivos e
financeiros a revolucao nas tecnologias e praticas de informacdo e de comunicacdo, da erosao
do Estado nacional e redescoberta da sociedade civil ao aumento exponencial das desigualdades
sociais, das grandes movimentacdes transfronteiricas de pessoas como emigrantes, turistas ou
refugiados ao protagonismo das empresas multinacionais e das instituicdes financeiras
multilaterais, das novas praticas culturais e identitarias aos estilos de consumo globalizado.
(Santos, 2001, p. 19)

A globalizacdo é um fendmeno multifacetado que interliga de modo complexo 0s processos econdmico,
sociais, culturais e religiosos. Santos (2002) define globalizacdo como “processo pelo qual determinada
condicao ou entidade local estende a sua influéncia a todo o globo e, ao fazé-lo, desenvolve a capacidade

|77

de designar como local outra condicdo social ou entidade rival” (p. 2). Esse mesmo autor procurou definir
globalizacao na perspectiva das dimensoes das relacdes sociais (politicas, culturais e sociais) e por essas
relacdes darem-se por diferentes conjuntos e fendmenos, a globalizacao deve ser usada no plural e nao

no singular, como é normalmente vista.
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Ao definir globalizacdo como globalizacdes, Santos (2002) apresenta quatro modos de producéo da
globalizacdo que consequentemente dao origem a quatro formas de globalizacéo, sao eles: localismo
globalizado, quando algo local é difundido/ globalizado em todo mundo com éxito, como os 7ast food e
as atividades das multinacionais; globalismo localizado, sao os impactos das praticas e imperativos
transnacionais em locais, normalmente em paises periféricos, que altera a estrutura do local a fim de
responder aos interesses transnacionais, como a destruicdo macica de recursos naturais para pagar
dividas externas ou o dumpingecologico; cosmopolitismo, a organizacao transnacional de grupos sociais,
classes, regides entre outros, na defesa de um interesse comum, como as organizacdes nao
governamentais(ONG'S), as redes mundiais de movimentos feministas, as organizacées mundiais de
trabalho etc. ; e patrimdnio comum da humanidade, que sao pautas que fazem sentido quando reportada
ao planeta em sua totalidade, como a sustentabilidade da vida humana na Terra, a protecao da camada
de ozonio e etc. (Santos,2001 e 2002).

Ao se falar em globalizacdo hegemonica, que é um processo que se da de cima-para-baixo, através de
processos de poténcias (paises multinacionais, agéncias internacionais e etc.) mais influentes e
poderosas sobre paises e povos mais vulneraveis, estamos a referir aos processos de globalizacées como
o localismo globalizado e o globalismo localizado. A Globalizacdo hegemdnica, enguanto 0s processos
da globalizacdo contra hegemonico, que se da de baixo-para-cima (isto &, dos mais vulneraveis para o
conjunto do mundo), refere-se ao cosmopolitismo e ao patrimonio comum.

A globalizacdo tem gerado diversas configuracdes sociais que vem transformando a sociedade e
consequentemente a vida dos sujeitos- mais especificamente das criancas e a infancia. A globalizacédo
da infancia é, como afirma Sarmento (2001), decorrente de processos politicos, econdmicos, culturais e
sociais que age a partir de dois polos: “o da difusao universal de uma ideia do que é ‘o melhor interesse
da crianca’ e a implicacéo que a maior desigualdade gerada pela globalizacdo econdmica gera no grupo
geracional infantil” (p. 15). O impacto das globalizacdes e os efeitos dessa polarizacdo “tornam indecisa
a identidade contemporanea da infancia” (Sarmento, 2001, p.15).

A definicao da infancia como o periodo inicial da vida de uma pessoa, tal como é usado na sociedade
hodierna, & uma construcao social. Essa afirmacao ¢ feita por Ariés (1978), uma vez que ao estudar a
infancia ao longo da histéria da humanidade ele constatou que: na Idade Médiaz a crianca era vista como

um adulto s6 que em miniatura (homunculo), ela exercia as mesmas atividades que um adulto assim

2 Periodo histérico que ocorreu entre os séculos V e XV.
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que ganhava porte fisico; foi sé a partir do Renascimento: que a concepc¢ado de crianca como “um adulto
em miniatura” foi sendo altera. Ou seja,

Aquela era uma sociedade na qual ndo faltavam criancas, mas que nao tinha infancia. As
criancas eram visiveis, concreta e abundantemente, mas ndo constituiam uma categoria
conceitual. Elas eram uma parcela e uma parte de qualquer comunidade local, a elas eram
confiados deveres como aos adultos, elas ndo eram afastadas de eventos presumidamente
perigosos — desde a sexualidade as execuc¢des, ninguém as privava de testemunhar o que quer
gue acontecesse porque ndo havia a ideia de que as criancas constituiam um grupo especifico,
nem que tinham necessidades especificas. Dessa forma, as criancas estavam obviamente
presentes na sociedade, onde nao havia nenhuma ideia clara de segregacao etaria ou ordem
geracional, ou seja, ninguém percebia ou estimava a presenca das criangas como criancas
porque a infancia era invisivel, no sentido de que ndo existia consciéncia dela. As criancas
estavam la, em carne e 0ss0, mas nao como pertencentes a uma categoria geracional sobre a
qual nao havia conhecimento. (Qvortrup, 2014, p. 27).

Portanto, essa ideia de infancia como um grupo geracional (do zero aos dezoitos anos, conforme definido
na Convencdo dos Direitos da Crianca) que possui “caracteristicas identitarias distintas e com
necessidades e direitos genuinos, € muito recente, € mesmo um projecto inacabado da modernidade”
(Sarmento, 2001, p.13). O Estatuto e papeis sociais atribuido para a infancia varia de acordo com a
sociedade, “com as formas sociais, sdo historicamente produzidos e, no interior de uma mesma
sociedade, sdo objeto de variacdo e de mudanca, em funcdo de varidveis sociais como a classe social, 0
grupo étnico, etc” (Sarmento, 2001, p.13).

Por mais que a crianca tenha tomado visibilidade dentro das instituicdes familiar, escolar, pré-escolar,
de lazer, entre outras, ela perdeu visibilidade nos espacos dominantes da sociedade (Qvortrup, 2014).
Essa concepcdo de infancia fez com que as criancas perdessem sua “visibilidade legitima no espaco
publico quando foram confinadas a uma variedade de formas institucionais de infancia” (Qvortrup, 2014,
p.28). As criancas eram mais visiveis pois estavam em todos os setores, tinham acesso as areas onde
estavam os adultos. Todavia, essa visibilidade esta associada a maior participacdo das criancas nos
setores publicos da sociedade e nao sobre a sua protecdo. Uma vez que com o surgimento da infancia
moderna, conjuntos e parametros foram inventados, surgindo um discurso novo sobre as habilidades e
tornando as criancas cada vez mais privadas, sua protecdo se desenvolveu em forma de
“encarceramento”. Portanto, “as criancas tém historicamente experimentado um movimento que vai da

visibilidade — como pequenos adultos — nas comunidades locais e abertas para se tornarem invisiveis

3 pPeriodo histérico e cultural que ocorreu entre os séculos XIV e XVII.
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em espacos publicos em uma modernidade que — para adultos! — é caracterizada por muito mais
liberdade e democracia” (Qvortrup, 2014, p.28).

Por meio da promocao de politicas globais que centralizam a economia e favorecem apenas uma parte
da populacdo mundial, grupos sociais foram excluidos, e isso inclui a infancia. (Tomas e Soares, 2004).
A globalizacdo hegeménica ou neoliberal coloca a infancia em um processo de dupla exclusao da crianca,
que como é definida por Tomas e Soares (2004) “uma exclusao justificada pelos indicadores de pobreza,
marginalizacao e exclusao, que indesmentivelmente afecta este grupo social; uma exclusao justificada
também pela invisibilidade e auséncia das criancas nos ‘centros’ de decisdo” (p. 4). Em contrapartida,
a globalizacdo contrahegemdnica “exprime-se na difusdo mundial dos direitos da crianca, na divulgacéo
do ‘maior interesse da crianca’ e na agenda politica e mediatica da centralidade da infancia” (Sarmento,
2001, p. 16).

Nesse processo de globalizacdao contrahegemoénico € possivel perceber que nesse movimento
transnacional em promover os direitos das criancas, o século XX apresenta diversas iniciativas que
colocam a crianca como sujeito de direitos, promovendo uma imagem da crianca como um sujeito que
precisa ser protegido. A Declaracdo de Genebra (1923), Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca
(1959) e a Convencao dos Direitos da Crianca (1989) sdo documentos que contribuiram para essa
imagem de crianca. (Tomas e Silva, 2004).

O cosmopolitismo infantil & definido por Tomas e Silva (2004) como esse movimento “transnacional de
luta pelos Direitos das Criancas” (Tomas e Silva, 2004, p.5), que é desempenhado por instituicdes e
organizacdes como: “Unicef, Childwatch, International Save the Childres Alliance, Unesco, entre outras;
e por outro, na comunidade cientifica, nomeadamente no papel preponderante da sociologia da infancia,
que tem contribuido para a consolidacdo da imagem da crianca como sujeito de direitos” (idem). Ao
pensar em cosmopolitismo infantil deve-se considerar um conjunto de mudancas, ndo somente
estrutural, mas em mudancas “axiolégicas, ontolégicas e praxioldgicas relativamente a forma de
compreender o grupo social das criancas” (Tomas e Silva, 2004, p. 7). Cabe ressaltar que Tomas e
Silva (2004) retirou a ideia de cosmopolitismo de Boaventura Sousa Santos, ja definido anteriormente, e
ressignificando para um conceito especifico quando se trata da unido de movimentos transnacional em
defesa da crianca, chamando-o de cosmopolitismo infantil.

Portanto, ao longo da historia a infancia tem sido administrada, simbolicamente, de modo a serem
controladas através de procedimentos refinados que induz comportamentos convergentes das criancas

em todo o mundo, instaurando uma normalizacao da infancia ou “infancia global” (Sarmento, 2004).
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Todavia, através também da globalizacdo, movimentos cosmopolita e de protecao e direitos das criancas
vem surgindo e crescendo assentando “uma ideia renovada de cidadania da infancia, isto ¢, de uma
efectiva afirmacdo do protagonismo, da autonomia e da capacidade participativa das criancas na
sociedade” (Sarmento, 2004, p.17). Corroborando com essa concepcdo de infancia, esta pesquisa
procurou dar voz as criancas migrantes a fim de perceber como elas vivem e sentem seu processo de

integracao nas escolas de Ensino Basico em Portugal.
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CAPITULO II- METODOLOGIA

Apds realizado a abordagem teodrico, que sustenta este estudo, no qual foram elucidados a compreensao
dos conceitos tedricos aqui trabalhados, este capitulo tem como objetivo apresentar a problematica na
qual foi investigada. Para isso, apresento os objetivos deste estudo bem como os sujeitos investigados,
as principais inquietacdes que se transformaram em objetivos a serem estudados, a metodologia utilizada
para a recolha de dados e os procedimentos realizados para categorizar e posteriormente serem

analisadas, conforme o referencial teérico aqui adotado.

2.1. Inquietacoes iniciais

0O trabalho realizado surgiu a partir do meu percurso académico como estrangeiro, a viver e frequentar
0 ensino em Portugal (como aluna Erasmus 2014/2015). Ao longo da experiéncia como Erasmus, na
licenciatura, senti dificuldades na integracdo com os colegas portugueses. Algumas dessas diferencas
sentidas estavam na percepcao da lingua, devido as variantes do portugués que dificultavam a minha
compreensao sobre um assunto; todavia, a lingua nao foi o Unico fator a dificultar na integracdo com os
demais colegas, mas foi 0 mais marcante. Além disso, por eu ter iniciado os estudos no 2° Semestre do
ano 2014/2015, os grupos de trabalhos académicos ja estavam formados, e acredito que por isto havia
dificuldades para formar grupos com os demais colegas portugueses, o que trouxe uma maior
aproximacao com outros colegas nao portugueses, proporcionando a criacdo de grupos de trabalhos
académicos somente com estrangeiros.

Ao retornar a Portugal para iniciar o mestrado no ano de 2016/2017, essas dificuldades em interagir e
formar grupos com colegas portugueses nao ocorreram. Portanto, tendo em vista esta minha vivéncia,
surgiu o sentimento de compreender como as crian¢as migrantes também sentem a sua integracao nas
escolas basicas em Portugal. Uma vez que, por serem criancas, ainda estao no processo de construcéo
da capacidade de resolucdes de conflitos, principalmente estes conflitos culturais, que muitas vezes

podem ser fatores que as excluem entre seus pares.
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2.2. Delimitacao dos sujeitos pesquisados

Para compreensao, interpretacdo e analise do processo de integracdo escolar das criancas migrantes
em Portugal, a socializacao e a integracao dessas criancas constitui o objetivo a ser estudado. Tendo em
vista este objetivo, este estudo focalizou-se nas experiéncias sentidas e vividas pelas criancas migrantes,
com idade entre 6 a 12 anos, sempre com um olhar multicultural em seus relatos.

A delimitacao da idade entre 6 a 12 anos foi estipulada por se tratar de criancas que estdo no inicio da
Educacao Basica, e estao em processo do desenvolvido da compreensao emocional. De acordo com
os estudos do Desenvolvimento da Compreensdo Emocional é por volta dos 6 ou 7 anos que “as criancas
comecam a desenvolver uma compreensao das emocoes no contexto moral e a desenvolver juizos
morais” (Franco e Santos, 2015, p. 345) e ja aos 12 anos esses processos de compreensdo das emocdes
ja estdo consolidados e “sdo capazes de compreender e descrever sentimentos opostos face a um

mesmo alvo” (Franco e Santos, 2015, p. 345)

2.3. Objetivo geral:

O Objetivo geral desta investigacao foi analisar as diferencas culturais sentidas e vividas pelas criancas
migrantes na escola publica em Portugal para poder compreender o processo de integracdo escolar das

mesmas.

2.4. Objetivos especificos:

Decorrente do objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

e [dentificar as diferencas culturais sentidas pelas criancas migrantes entre seu pais de
origem e Portugal.

e Descrever as principais diferencas no ensino/escola apontadas pelas criancas entre seu
pais de origem e Portugal.

e |dentificar os principais conflitos culturais vividos pelas criancas migrantes nas escolas que
frequentam.

e Compreender como é/foi feito a integracdo das criancas migrantes nas escolas em
Portugal.

e Analisar o processo de integracdo das criancas migrantes nas escolas.
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A partir desses objetivos, os eixos estruturantes do guido de entrevista realizado com as criancas foram

formulados. O guido da entrevista encontra-se no Anexo I.

2.5. Questdes de pesquisa

Os objetivos definidos foram a base para este estudo e também o ponto inicial para a formulacdo das
questoes de partida da pesquisa:

e Quais as estratégias usadas pelas criancas para se adaptar em Portugal?

e Quais a principais diferencas sentidas e vividas pelas criancas na escola em Portugal?

e Que fatores contribuem para a socializacéo e integracédo das criancas migrantes na escola
e na comunidade escolar?

2.6. Técnicas, instrumentos, analise e tratamentos de dados

Esta investigacdo foi realizada numa abordagem qualitativa. Esse tipo de abordagem tem como preceito
os dados recolhidos através de:

e (Observacao nao participante/indireta
e  Entrevista semiestruturada (com as criancas)

Corroborando com Quivy e Campenhoudt (1998), na observacao indireta “o investigador dirige-se ao
sujeito para obter a informacao procurada” (p. 164). Ao responder as questdes o sujeito intervém
diretamente na producéo das informacdes, tendo assim dois intermediarios na informacédo procurada e
na informacdo obtida, que sdo: “o sujeito, a quem o investigador pede que responda, e o instrumento,
constituido pelas perguntas a por” (p. 164). Na observacao indireta, o instrumento de observacao pode
ser um questionario ou um guido de entrevista. Neste estudo o instrumento utilizado foi a entrevista.
Desse modo, o processo de observacao deste estudo foi indireto uma vez que as informacdes analisadas
foram fornecidas pelas criancas, através da entrevista semiestruturada ou semidireta.

A entrevista semiestruturada permite ao pesquisador “certa organizacdo dos questionamentos, ao
mesmo tempo em que pode ser ampliada” (Vitaliano,2007, p.34). Nesse tipo de entrevista “ndo ha a
imposicao de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base
nas informacdes que ele detém e o que, no fundo, é a verdadeira razdo da entrevista” (Ludke & André,
1986, p. 33). Além disso, a entrevista semiestruturada proporciona aos entrevistados “a oportunidade

para desenvolver as suas respostas fora de um formato estruturado” (Burgess, 2001, p.112).

21



2.7. Construcao e aplicacio da Entrevista Semiestruturada

Construcao:
Com o objetivo de selecionar o tipo de questdo que melhor se adequaria aos objetivos da
investigacao e ao vocabulario dos entrevistados, foi elaborado uma primeira versdo da entrevista

que, apos algumas reformulacdes, resultou na versao final, a qual foi aplicada com as criangas.

Aplicacao:
A entrevista foi aplicada com criancas brasileiras com idade entre 6 a 12 anos que estudam em
escolas publica em Braga. O contato com as criancas deu-se a partir das redes sociais, onde foi
feito uma publicacdo em grupos de estrangeiros em Portugal solicitando a participacéo das
criancas para o estudo. Os pais dessas criancas ofereceram-se para participar. A partir do grupo
inicial de criancas, foi se utilizando a metodologia “bola de neve” que consistiu em os pais das
criancas que ja havia participado da entrevista passem o contato de outros pais de criancas néo
portuguesas para participarem da investigacao. Ao todo foram realizadas entrevistas com onze

criancas brasileiras.

Tratamento de dados:
Os dados recolhidos foram tratados a partir de uma abordagem qualitativa. Nessa abordagem
qualitativa foi utilizado a analise de contetdo para a interpretacao das informacdes.
A Andlise de contetdo é um método muito utilizado na andlise de dados qualitativos. E
compreendido “como um conjunto de técnicas de pesquisa cujo objetivo é a busca do sentido
ou sentidos de um documento” (Campos, 2004, p.611).
Antes de se efetuar a leitura dos dados foi necessaria realizacao da transcricao das entrevistas
e posteriormente categorizadas.
As entrevistas realizadas com as criancas foram gravadas em audio e posteriormente transcritas.
A transcricao foi realizada pela prépria investigadora e transcrita as falas das criancas de maneira
literal.
Apds a transcricdo das entrevistas, as respostas das criancas foram agrupadas, listadas e

selecionadas, levando em consideracao os elementos que podiam contribuir com os objetivos
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desta pesquisa. Para o agrupamento de dados, houve especial atencao aos elementos que

assemelhavam e divergiam entre as falas das criancas em uma determinada pergunta.

2.8. Dificuldades da pesquisa

Inicialmente este estudo visava, a partir de uma metodologia qualitativa, entrevistar criancas migrantes
em um contexto escolar. Para isso, foi estabelecido o contato pessoal com a diretora de uma escola
publica do 1° ciclo em Braga que confirmou a presenca de criancas estrangeiras. A autorizacao foi
concedida pela diretora com a ressalva que: era necessario a autorizacao da entrada pela direcao do
Agrupamento Escolar da qual a Escola Basica correspondente ao 1° ciclo pertencia.

O contato com a direcao do Agrupamento Escolar foi realizado pessoalmente no qual o diretor ndo estava
presente, mas foi dado o e-mail para que se encaminhasse toda a documentacéo para a autorizacao da
presenca da pesquisadora na escola. Foi encaminhado uma carta de apresentacao da pesquisa através
de e-mail para a direcdo do Agrupamento Escolar, juntamente com documentos que identificava a
pesquisa, o orientador e a universidade na qual esta pesquisa faz parte. Passados algumas semanas
sem resposta ao e-mail, foi realizado um novo contato com o Agrupamento Escolar onde se obteve a
resposta negativa ao pedido. Ao questionar o motivo desta negativa informaram a necessidade da
autorizacao da Direcao Geral de Educacéo (DGE).

Na tentativa seguinte, para obter a autorizacdo para se iniciar a coleta de dados na Escola Basica de
1°Ciclo, foi submetido a DGE o pedido de autorizacdo. Entretanto, a resposta ao pedido foi negada,
devido a necessidade de se obter a autorizacdo da Comissao Nacional de Protecao de Dados, conforme
a seguir:

a) Nao pode ser autorizada a realizacdo de qualquer estudo em meio escolar sem analise dos
documentos solicitados por parte da DGE. Assim, de acordo com os procedimentos e
requisitos a cumprir nos pedidos de autorizacao para aplicacao de inquéritos/realizacéo de
estudos de investigacdo em meio escolar, dada a recolha e tratamento de dados pessoais
sensiveis e de vida privada através dos instrumentos a utilizar, de acordo com o disposto na
Lei n° 67/98, alterada pela Lei n°® 103/2015, exige-se a garantia de anonimato dos visados
(ndo identificar ou tornar identificavel), a confidencialidade, protecao e seguranca dos dados.
Nesta conformidade, deve ser contatada a competente Comissao Nacional de Protecao de
Dados (CNPD) para que Ihe seja pedida a devida autorizacao para o efeito, ficando registados
todos os procedimentos a seguir.

b) O documento supracitado deve ser anexado em proxima submissao.
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Diante da escassez do tempo, uma vez que essas submissdes demandam tempo, e visto que o semestre
estava a correr sem que se houvesse qualquer sucesso para iniciar a recolha de dados da pesquisa, foi
necessario encontrar um novo percurso investigativo, deixando de ter contato com as criancas através
da escola e indo em busca dessas criancas por outros meios mais informais.

Através de redes sociais como Facebooke WhatsApp, foi realizado o contato com grupos de estrangeiros
a viverem em Braga, foram publicados anuncios a explicar sobre a pesquisa e a solicitar a participacado
voluntaria das criancas. Além disso, foram contactados associacdes que trabalham com estrangeiros,
explicando a pesquisa e solicitando a colaboracédo. Entre os grupos de estrangeiros nas redes sociais,
somente nos grupos de brasileiros foram obtidas respostas positivas.

Inicialmente néo foi estabelecido um nimero de participantes e de nacionalidades para a pesquisa. Por
isso, a partir de 0 momento em que os pais autorizavam as criancas a participarem no estudo, as
entrevistas eram realizadas. Entretanto, ao longo do tempo as entrevistas estavam a ser realizadas
somente com criancas brasileiras, ndo havendo resposta por parte de pais com diferentes nacionalidades
nem das associacOes previamente contatadas.

Como o tempo da pesquisa ja estava a se estender e para a analise de entrevistas qualitativas é
necessario um tempo maior para serem interpretadas; finalizou-se a coleta de dados com as onze
criancas brasileiras.

Como ja informado anteriormente, este estudo n&o era voltado especificamente para a integracao das
criancas brasileiras nas escolas da Educacéo Basica; entretanto, devido as dificuldades e disponibilidade
de se encontrar criancas de outras nacionalidades ndo portuguesas, os dados foram coletados apenas

com criancas brasileiras.

2.9. Questodes éticas da pesquisa

Para a realizacao deste estudo, os responsaveis pelas criancas entrevistadas receberam o documento
de Consentimento Informado no qual é apresentado uma breve descricdo do estudo no qual a crianca
esta a participar de forma anonima e espontanea, e os dados so serao utilizados para fins académicos.
Esse documento encontra-se em anexo.

Ademais, o anonimato de todos das criancas participantes foi respeitado. Para isso, foi utilizado a sigla
P, que significa participante, seguida de um numero atribuido aleatoriamente para se referir a crianca

especifica no corpo do texto.
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Além da autorizacdo dos responsaveis, foi pedido a autorizacdo de forma verbal da propria crianca para
a participacao no estudo. Uma vez que este estudo compreende que as criancas sao sujeitas ativas e
protagonistas das suas vidas, elas devem esta disposta e ciente do que se trata o estudo no qual estao
a participar. Todas as criancas aceitaram em colaborar com o estudo e participar das entrevistas. Os
locais das entrevistas ocorreram na propria casa da crianca entrevistada e em pracas publicas,

acompanhado pelos pais.
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CAPITULO IIl- APRESENTAGAO E INTERPRETACAO DOS DADOS

Apds apresentacdo do estudo empirico no capitulo anterior, no qual apresento os objetivos desta
pesquisa e como foram realizados a coleta e analise dos dados, neste capitulo exponho as analises
realizadas a partir dos dados das entrevistas. Este capitulo descritivo analitico esta dividido em cinco
topicos. No primeiro tdpico é feito uma caracterizacao do perfil social e econdmico dos entrevistados. No
segundo topico apresento as diferencas sentidas pelas criancas na escola em Portugal. No terceiro topico
mostro alguns comportamentos das escolas que contribuiram para a integracao escolar dos
participantes. No quarto tépico discorro sobre os conflitos discriminatério vivido por alguns participantes
do estudo, bem como as estratégias para solucionar esses conflitos. Por fim, no ultimo topico apresento
as perspectivas das criancas em permanecerem ou ndo em Portugal.

Para melhor compreensao dos topicos a seguir cabe salientar que:

- Para manter o sigilo e a confidencialidade dos participantes, todos foram nomeados com a letra P, que

significa participante e um respectivo nimero que foi dado aleatoriamente.

3.1. Caracterizacao da populacao inquirida

As analises deste estudo foram realizadas a partir das entrevistas com onze criancas brasileiras com
idade entre 6 a 12 anos que estao a frequentar entre 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico em escolas publicas
na cidade de Braga, Portugal.

Na Tabela 1 sao descritos os perfis das criancas entrevistadas e distribuidos por categorias-naturalidade,
idade, sexo e ano de entrada em Portugal.

Tabela 1. - Perfil dos Participantes

Naturalidade Idade Sexo Entrada em Portugal
P1 Brasil 8 Feminino Dez.2017
p2 Brasil 12 Feminino Mar.2018
P3 Brasil 8 Feminino Ago.2018
P4 Brasil 12 Masculino Ago.2018
P5 Brasil 10 Feminino Out.2017
P6 Brasil 8 Feminino Abr.2018
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P7 Brasil 6 Masculino Mar.2018
P8 Brasil 9 Feminino Abr.2018
P9 Brasil 7 Feminino Abr.2018
P10 Brasil 8 Masculino Abr.2018
P11 Brasil 10 Feminino Mai.2018

Até o momento da entrevista, somente duas criancas haviam completado um ano vivendo em Portugal,

que sdo os participantes P1 e P5, as demais criancas, como ¢ possivel ver na Tabela 1, ainda ndo haviam

completado um ano em Portugal.

Foi possivel ter amostras/participantes dentro de todos os anos do 1° e 2° ciclo do Ensino Basico. Na

Tabela 2 ¢ apresentado a distribuicdo das criancas conforme o ano de ensino que estao a cursar.

Tabela 2 - Ano de ensino de cada participante

Ensino Basico

1° Ciclo 2°Ciclo
1° ano 2°ano 3°ano 4°ano 5%no 6°ano
P1 X
P2 X
P3 X
P4 X
P5 X
P6 X
P7 X
P8 X
P9 X
P10 X
P11 X
N° de alunos
1 1 4 2 1 2
por Ano

Relacionando o ano de entrada em Portugal com o ano do ciclo escolar que as criancas iniciaram no

Sistema de Ensino portugués, é possivel perceber que somente trés participantes avancaram de ano. P1
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e P5 chegaram em Portugal em 2017, e conforme a normativa para o ingresso, foram classificadas no
2° e 4° anos, respectivamente, assim podendo concluir um ano e iniciar outro. Ja o Participante P7,
devido a idade de 6 anos, entrou no Jardim de infancia e no ano seguinte iniciou o Ensino Primario,
correspondente a sua idade.

0 ano que a crianca vai frequentar depende da data de entrada na escola e da equivaléncia que é feita.
Para conseguir a equivaléncia, o responsavel precisa levar o Historico Escolar da crianca até o
agrupamento escolar mais proximo de sua residéncia. O diretor do agrupamento escolar é quem atesta
0 ano que a crianca frequentara em Portugal.

Toda a crianca tem o direito a educacao, independentemente do estatuto legal dos pais. Esse direito vai
de encontro com a Declaracdo Universal dos Direitos das Criancas, ratificada por Portugal em 1990.
Os pais de todos os participantes deste estudo estdo em situacdo regular em Portugal e
possuiam/possuem uma situacdo financeira estavel no Brasil. As familias imigraram em busca de
estudos, investimentos e seguranca, que foi relatado por uma das maes em uma conversa informal.
Cabe ressaltar que somente P1 nao vive com um dos progenitores, uma vez que até a data da entrevista
seu pai aguardava resposta ao pedido de autorizacdo/visto de residéncia em Portugal, como relata a
participante P1: “ele ficou 13, a gente ndo sabe ainda quando ele vai vir, SO que ele vai vir! ”

A Tabela 3 expde o perfil dos pais dos participantes sobre os motivos da imigracao para Portugal, sendo
eles: pais estudantes que trouxeram a familia, pessoas que vieram com um visto de trabalho e
posteriormente trouxeram a familia, aposentados que escolheram viver em Portugal (existem acordos
entre os dois paises que permitem aos aposentados do Brasil viverem em Portugal e vice-versa);
investidores que resolveram montar um negocio em Portugal; brasileiros com dupla cidadania e

brasileiros que ja viveram em Portugal regressando agora ao pais.
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Tabela 3 - Perfil dos pais dos participantes: motivos para a imigracao

Trab. Brasileiro a
Dupla
Estudantes Qualificado Aposentado Investidor regressar a
cidadania
com visto Portugal

P1 X
P2 X
P3 X
P4 X
P5 X
P6 X
P7 X
P8 X
P9 X
P10 X
P11 X X

Quando questionados sobre a profissdo dos pais, algumas criancas relataram que estes exercem
profissdes diferentes das que desempenhavam no Brasil, ou seja, alguns pais ndo estao atuando na area
em que possuem formacao, como é o exemplo dado por P5, cujo os pais estdo cursando mestrado e
além disso, o pai possui um emprego em uma bomba de combustivel: “a minha mae e meu pai sdo
professores de historia, agora meu pai esta trabalhando em um posto”, O mesmo ocorre com 0s pais de
outros participantes, como a méae de P1 que trabalha em um ginasio, o pai de P10 que trabalha em

obras e os pais de P7 que trabalham em fabricas.

3.2. A nova escola: recepcao dos alunos, diferencas e semelhancas.

Em Portugal, o sistema educativo é enquadrado legalmente pela Lei 46/86, de 14 de outubro (Lei de
Bases do Sistema Educativo). A escolaridade é dividida em duas etapas: o Ensino Basico e o Ensino

Secundario. O Ensino Basico corresponde a trés ciclos sequenciais, tendo o 1.° ciclo (1.° CEB) a duracéo

de quatro anos letivos; 0 2.° ciclo (2.° CEB) dois anos letivos e 0 3.° ciclo (3.° CEB) trés anos letivos.
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No Brasil, o sistema educacional, seja ele privado ou publico, é regulamentado pela Lei 9.394/96 (Lei
de Diretrizes e Base da Educacao Nacional). A Educacao Basica é composta por Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. O Ensino Fundamental corresponde ao Ensino Basico em Portugal.
Todos os participantes relataram terem estudados em escolas particulares no Brasil e estavam a
frequentar o Ensino Fundamental, com excecdo do participante P7 que devido a idade estava na
Educacao Infantil.

Em Portugal, todos os participantes estao a estudar em escolas publicas e isso € um dos aspectos que
as criancas (e também os pais) apontaram ser diferente entre os paises. No Brasil, os pais relataram
gue as acriancas estudavam em escolas particulares pois acreditam que as escolas publicas brasileiras
ndo oferecem qualidade no ensino, comparando com as escolas privadas. Em contrapartida, os pais
relatam que em Portugal o ensino ofertado nas escolas publicas é de qualidade, chegando a ser superior
ao ofertado nas escolas particulares no Brasil. Esses relatos foram obtidos através de conversas informais
com os pais dos participantes, que ao serem questionados sobre as principais diferencas entre as escolas
no Brasil e em Portugal, as criancas apontaram aquilo que seus pais disseram sobre 0 ensino:

“Sim, aqui é mais avancada a escola. " (Trecho da Entrevista P2)

“A matéria do quarto ano é dificil para mim, porque aqui... o nosso ensino no Brasil é um
pouquinho mais ... meio ruinzinho, mais ou menos, sabe? Aqui eles aprendem fracdes no
segundo ano, tipo... ndo sei muita cofsa” (Trecho da Entrevista P8).

“Matéria é mais dificil, claro. Eu conhecia mais gente no Brasil, era mais facil eu interagir com
as pessoas. Eu falava a mesma lingua. ” (Trecho Entrevista P9)

“A escola daqui é mais avancada. O sotaque que eu ja falel, e o mesmo sotaque fica no papel.
”(Trecho entrevista P10)

Além do ensino ser apontado como mais “avancado” ou “dificil” o tempo em que as criancas passam
na escola é maior do que o que elas passavam no Brasil. Os participantes passavam entre quatro a cinco
horas nelas, enquanto que em Portugal, as escolas do 1° Ciclo funcionam em periodo integral.

A escola publica € um espaco complexo, mas insubstituivel, pois nela as criancas tem acesso “as
multiplas linguagens que ajudam a configurar o sentido do mundo, isto &, a estruturar projectos de vida
de insercdo social plena” (Sarmento, 2014, p. 16). Todavia, passar muito tempo nela é algo que os
participantes questionaram e alegam quererem diminuir esse tempo, como mostra P8:

Aqui eu fico das 9h até as 17h 30min, € muito tempo! A minha mae ainda diz assim que tem
as AEC’s que vocé paga e € depois do horério da escola, se eu tivesse que ficar Ia mais duas
horas, até as 19h, eu ia morrer. (Trecho entrevista P8).
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Portugal e Brasil possuem uma cultura bem préxima devido as questoes histéricas da colonizacao e com
a globalizacao, as distancias culturais tem diminuido ainda mais. Todavia, alguns costumes alimentares
dos portugueses, como comerem sopa antes do das refeicdes é um habito diferentes para os
participantes.

Como as escolas do 1° ciclo sdo em periodo integral, o almoco é fornecido na escola, e alguns alimentos
e pratos do cardapio nao faziam parte da alimentacdo das criancas ou elas nao tinham habito de
comerem, como a sopa e o peixe. Mesmo nao sendo costume comer certos pratos, as criangas sao
orientadas a comeram tudo, como alega a participante P6:

-Ld no Brasil é mais moderno, na minha escola tinha lanchonetes, vocé escolhe peixe ou filé ou
vocé escolhia o almoco. Aqui vocé nao pode deixar uma comida, até se vocé nao gostar. Eu
odeio peixe. La no Brasil eu estudava de tarde e eu almocava em casa, aqui nao tem isso, é o
dia infefro (Trecho Entrevista P6).

Essa diferenca ente os alimentos oferecidos nas escolas portuguesas e brasileiras foi uma das principais
dificuldades na adaptacao na escola da P8. Uma vez que, no Brasil, as criancas apenas lancham nas
escolas, ja que o horario ndo era integral, por isso, elas podiam levar seu proprio lanche e as refeicoes,
como o almoco, eram feitas em casa. Como os pais da P8 trabalham, eles ndo podiam buscar e crianca
no horario do almoco para que ela fizesse a refeicdo em casa, em busca de resolver esse conflito, os
pais da P8 obtiveram uma autorizacdo para que a crianca levasse o proprio almoco e isso contribuiu
para a melhor adaptacéo da participante na escola, ja que ela ficava sem almoco. Essa autorizacdo foi
obtida por meio da alegacao da crianca possuir uma dieta especial, como diz a P8:

Eu ndo almoco na escola, eu levo minha comida, eu tenho uma dieta especial. Eu nido gosto
muito da comida de /4 e tenho uma dieta especial por isso posso levar minha comida. Eu nédo
como peixe e ld quando é peixe eu ndao como e para deixar meus pais livres eu levo minha
comida e eu como coisas mais saudaveis. (Trecho Entrevista P8)

Outra diferenca apontada pelas criancas e que lhes agrada é o numero de disciplinas lecionadas em
cada ciclo do Ensino Basico, como relata P3:

O horério, aqui tem menos matéria do que 1d. Aqui é so Portugués, Matematica e Estudos do
Meio que para mim parece Ciéncias.

No artigo 8, alinea 1 da lei de Bases do Sistema Educativo, a organizacao do Ensino Basico da-se por:

1 - O ensino basico compreende trés ciclos sequenciais, sendo o 1.° de quatro anos, o0 2.° de
dois anos e o0 3.° de trés anos, organizados nos seguintes termos:
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a) No 1.° ciclo, o ensino é globalizante, da responsabilidade de um professor unico, que pode
ser coadjuvado em areas especializadas;

b) No 2.° ciclo, 0 ensino organiza-se por areas interdisciplinares de formacao basica e desenvolve-
se predominantemente em regime de professor por area;

c) No 3.° ciclo, o ensino organiza-se segundo um plano curricular unificado, integrando areas
vocacionais diversificadas, e desenvolve-se em regime de um professor por disciplina ou
grupo de disciplinas.

No Brasil, essa organizacao da-se por interdisciplinares a partir do 1° ano do Ensino Fundamental (que
equivale em Portugal 1° ano do 1° ciclo) os numeros de disciplinas sdo maiores, como relataram os
participantes que tinham Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia e Ciéncias, entre outras.
A estrutura fisica da escola foi também apontada pelas criancas, principalmente entre os participantes
mais novos, como algo diferente entre os paises. O tamanho da escola, o patio, o recreio/intervalos e
0s brinquedos sdo uma das diferencas relatadas, como aponta a P9:

“Tinha la no Brasil uma casa na arvore, tinha ... (intervencdo da mae. ela estudava em uma
escola construtivista) tinha um escorrega bem grande, tinha um balanco de pneu, tinha uns
cavalinhos de madeira que iam para frente e para trds, tinha uma corda que vocé tinha que
segurar para passar para o outro lado. A escola era maior”. (Trecho entrevista P9)

Essas diferencas no ensino, no horario, na organizacdo da escola e na estrutura fisica, ndo foram
impedimentos para que as criancas gostem da escola, ja que quase todas afirmam gostarem, sé
alterariam os alimentos ofertados no almoco. Dos dados recolhidos somente P2 e P6 alegam n&o
gostarem da escola, e isso € devido a adaptacdo com a lingua e com os colegas. Como veremos no

topico a seguir.

3.3. 0 papel da escola na integracao das criancas entre pares

Ao iniciarem o ensino em Portugal, alguns dos participantes mais novos relataram terem tido uma
recepcao individual por parte dos professores ou de outra crianca que lhe mostraram a escola. As
criancas que tiverem essa recepcao tiveram maiores sucesso na interacao com outras criancas do que
aquelas que nao tiveram, como por exemplo:

“A professora conversou comigo, pediu meus livros e me apresentou para a classe. Eu senti
mela nervosa, toda a gente ja conhecia a professora, estava meio que de férias para o natal e ai
todos ja conheciam a professora. A professora colocou eu do lado de uma menina [esta menina
é brasileira] e af a menina virou minha melhor e primeira amiga da sala. ” (Trecho entrevista P1)
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“Eu ndo me lembro direito, mas eu me lembro que se tivesse conversado comigo tinham me
mostrado o refeitorio antes. Entdo nao teve ndo. Na verdade, quando eu cheguei na escola na
hora do recreio eu tentava fazer amigos, mas quando eu chegava perto de alguém ele saia al eu
ficava sentada na cadeira esperando acabar o recrefo, mas agora eu ja tenho amigas. " (Trecho
entrevista P6)

“Sim, eles chamaram duas pessoas diferentes, um menino e uma menina, para me apresentar
a escola al eles me mostraram a escola inteira, menos a parte de tras que foi minha professora,
mostraram minha turma, a turma deles”. (Trecho entrevista P8)

“A professora conversou comigo e na hora do recreio ela chamou uma menina que também é
brasileira para me apresentar a turma. ” (Trecho entrevista P11)

Analisando as falas dos participantes acima é possivel perceber que inicialmente P6 por nao ter sido
apresentada aos colegas e a escola acabou tendo dificuldades para interagir com as outras criancas, ja
as P8 e P11, ndo sentiram essa dificuldade.

Em comparacao aos participantes que nao tiveram uma recepcao, este comportamento na escola é
analisado no estudo como algo que contribuiu para uma melhor interacdo dos participantes. Outra
caracteristica nos relatos e que pode ser uma estratégia adotada pelos professores é facilitar a
aproximacdo das criancas de mesma nacionalidade, como ocorreu com P11, como vimos no trecho
acima e com a P1, que foi orientada a fazer dupla com uma outra crianca que também ¢ brasileira.
Como apresentado nos capitulos anteriores, a comunidade brasileira € a maior comunidade residente
em Portugal e esse dado é refletido também nas escolas, em que grande parte dos participantes
alegaram haver muitos outros alunos brasileiros em suas turmas, o que facilitou a interacao entre as
criancas. Esse dado nos aponta duas questoes: a primeira vai de encontro com o aumento de imigrantes
brasileiros e a segunda é a pratica das escolas em formarem turmas mais homogéneas e alocarem
criancas estrangeiras em uma mesma turma. E ilustrativo destes dados a fala de P5 que ao ser
questionado sobre a reacdo das criancas ao terem um colega brasileiro, afirma que a maioria dos alunos
da sua classe sao brasileiros. O mesmo ocorre no relato de P1 que também diz: “que ndo falaram nada,
porque na minha sala tem varias brasileiras. "

A mae de P5 explica que na escola onde estuda o filho foram criadas turmas s6 com alunos estrangeiros
e de etnia cigana como na sala de seu filho. No entanto, segundo P5, isso nao interfere na sua relacéo
com os colegas de classe, P5 mantem contato com os portugueses que sao de etnia cigana e com os
estrangeiros, que em sua maioria sao brasileiros.

Alguns participantes relataram que a interacdo com as criancas portuguesas inicialmente ocorreu com

menos frequéncia devido as dificuldades na compreensao linguistica. Alguns alegaram nao compreender
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ou estranhar algumas palavras que as criancas diziam e isso se estendeu com o0s professores e pessoas
portuguesas também, como vemos na fala de P10: “A linguagem. Eu percebia tudo porque o meu pai ia
me contando, giro é bonito e fixe é legal, mas é uma maneira estranha, tipo isso é uma maneira estranha,
mas tem coisas que realmente fazem sentido”.

Enquanto P10 estranhou a fala e as palavras, ja a P6 mostrou dificuldades de compreensao da lingua,
principalmente com o primeiro professor, como podemos ver no dialogo abaixo:

“Tu percebias o que o professor falava?

- Nao, eu so entendlia blabléblaa

-Mas agora, consegues perceber a professora P67

-Mais ou menos, mas ela ja explica umas duas a trés vezes. ” (Trecho entrevista P6)

O Ministério da Educacao lancou em 2005 o Programa para integracdo dos alunos que ndo tém o
portugués como lingua materna. Neste programa podemos perceber que ha um incentivo do governo
para a integracao das criancas estrangeiras na escola, uma vez que nesse documento a escola é vista
como:

A escola é o espaco privilegiado para desenvolvimento da integracao social, cultural e profissional
das criancas e jovens recém-chegados. O seu sucesso escolar, intrinsecamente ligado ao
dominio da lingua portuguesa, ¢ o factor essencial desta integracdo. Assegurar uma integracéo
eficaz e de qualidade ¢ um dever do Estado e da Escola. (Ministério da Educacéo, 2005, p. 3)

Esse programa apresenta orientacdes para os alunos cuja lingua materna nao seja o portugués e estao
a frequentar o ensino em Portugal. Mas, também sao abrangidos “os filhos de pais de origem africana,
brasileira, timorense ou outros nascidos em Portugal, sempre que se verifique que a sua competéncia
linguistica nao lhes permita uma integracado total no curriculo regular. ” (Ministério da Educacao, 2005,
p. 5)

Grande parte dos participantes entrevistados alegaram que atualmente se habituaram a lingua, que por
mais que portugueses e brasileiros tenham como lingua materna o portugués, esta possui variantes, que
inicialmente foram um obstaculo para a compreensao e interacdo com as criancas portuguesas, mas
gue hoje esse obstaculo esta sanado.

Entretanto, percebe-se que alguns participantes tém uma maior facilidade em interagir e reconhecer

como amigo as criancas da sua mesma nacionalidade e um fator facilitador para isso ¢ a lingua.
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3.4. Conflitos culturais: discriminacao

Superado o obstaculo da lingua, alguns participantes alegam terem sofrido alguns conflitos com colegas
de turma que teciam comentarios sobre sua nacionalidade. Seis dos participantes afirmam nunca terem
ouvido comentarios sobre a sua nacionalidade ou sobre o Brasil, nao obstante, outros cinco participantes
relataram terem sido vitimas de comentarios discriminatorios, como podemos ver nos relatos abaixo:

- Uma menina la na minha escola, um dia a gente estava conversando, eu e minhas amigas e al
ela foi e falou: brasileirinhas. Dai a gente foi e ficou meio que lriste, dai a gente foi brincar e
esqueceu isso. [...] é que tipo, ela estava a chamar a atencdo da gente, ela estava tipo.: “vocés
nunca mais podem entrar Ia dentro porque Isso é falta de educacdo, 3 brasileirinhas?!” Mas eu
estou nem afl para ela. (Trecho entrevista P1)

- Que falam sobre as coisas ruim que tem no Brasil, por causa que eu acho que onde eu morava
eu nunca vi aquilo que eles dizem e geralmente eles tém umas coisas, umas ideias do Brasi/
que é ruim que tem um monte de roubo, que I ndo tem coisas boas, que as pessoas que veem
para cd Sao pessoas que nao tem uma boa estabilidade de vida /. Mas eu acho que é mentira,
quando eu falo, eu falo a verdade. (Trecho entrevista P5)

- Eu ndo gosto quando eles falam que meu pais ndo presta, uma vez eles ja falaram isso. (Trecho
entrevista P6)

- Que o Brasil ndo presta para nada. (Trecho entrevista P9)

Nos relatos acima podemos perceber que os participantes se sentem muito incomodados pela maneira
como sdo caracterizados. E possivel notar que ha uma carga negativa na maneira quando séo chamados
de brasileirinhas, percebe-se que o adjetivo patrio colocado no diminutivo é usado para inferiorizar o
participante, mostrando-o que existe uma categoria entre ser brasileiro e ser brasileirinho. Isso é
compreendido conforme o contexto e 0 modo como o interlocutor transmite a mensagem.
De acordo Correia e Neves (2010) a representacdo do Brasil e dos brasileiros sdo fortemente marcadas
pelas mensagens estereotipadas que a midia transmite e fortalece. E isso faz com que, “os seres
humanos tém tendéncia a sobrevalorizar as suas qualidades e as do grupo a que pertencem, e a
alimentar preconceitos desfavoraveis em relacdo aos outros” (Delors, 1996, p. 83).
Essa valorizacao e desvalorizacao pode ser percebida na fala de P8, que relata que tem muitas criancas
que gostam do Brasil e estao sempre a perguntar coisas sobre o0 pais, mas que tem duas criancas que
ja Ihe disseram coisas ofensivas, como:
Eles gostam bastante dos brasileiros da minha escola, alguns sim alguns néo. [...Jeles falaram
que o Brasil era uma porcaria que Portugal e a Europa era muito melhor, umas cofsas assim,

falando coisas ruins do Brasil. Mas isso foi SO dois meninos que falaram assim para mim. |...]de
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mim néo, eles sabem que se falassem de mim eu ia falar para professora e se falasse do Brasil

eu nao iria falar para a professora. (Trecho entrevista P8)

Entretanto, diferente de P8, P6 relata que além de ter sofrido agressdes verbais, também sofreu
agressoes fisicas por parte de alguns colegas:

-Ld na minha escola, quando eu estava naquele ano, tinha um menino la que era do quarto ano,
e eu estava no terceiro, ele me empurrou € me chutou aqui (na coxa) so porque eu era brasileira.
-Mas ele te falou alguma coisa?

-Me deu o dedo do meio, ele falou que estava me batendo por eu ser brasileira.

- F outras pessoas?

-0 Denis falou que odeia brasileiro e eu disse que odelo portugueses e deu certo.

-Quando aquele menino te bateu tu falaste com alguma professora, chamou alguém?

-Ndo. Fu mesmo resolvi.

-Resolveste como?

-Eu disse: que porcaria era o pals dele que se ele fala do meu eu posso falar do dele.

- £ nao chamaste ninguém?

-Eles ndo fazem nada, da ultima vez que eu chamei um professor ele disse que se resolvem.
(Trecho entrevista P6).

A escola é uma instituicdo que tem um papel fundamental na formacdo dos sujeitos. Entretanto, como
aponta Sarmento (2001), “no presente, a escola tende a ser cada vez mais apenas mais uma instituicdo
de acolhimento das criancas, perdendo a centralidade que usufruiu durante séculos na construcao da
identidade da infancia” (p. 18). Nos dois exemplos citados acima, & possivel perceber que além dos
processos discriminatdrios ocorrido com P6 e P8, podemos perceber que ha uma negligéncia por parte
da escola em resolver conflitos entre as criancas. Os dois conflitos relatados pelos participantes
demonstram nao serem de interacdo comum, mas um conflito em que esta explicito uma questao de
discriminacao e apresentam a necessidade da escola intervir e soluciona-los com base em uma educacao
multicultural e intercultural. Todavia, com a crise educacional, as escolas apresentam modelos estaticos
de socializacao e isso traz consequéncias pouco favoravel para a integracao das diferencas entre os
alunos, gerando “possibilidades anomicas que se tematizam em torno de topicos como a “indisciplina”

ou mesmo “a violéncia nas escolas”. (Sarmento, 2001, p.19).
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3.5. Perspectiva para o futuro: permanéncia ou migracao.

Ao questionar os participantes sobre se estdo gostando de viver em Portugal, nove alegaram que sim.
Entretanto, sobre sua perspectiva de futuro, apenas dois querem permanecer em Portugal. Podemos
inferir que muitos dos participantes ainda nao se sentem adaptados e preferem voltar para o pais de
origem, como ¢é o exemplo de P3, P5 e P6:

-Eu queria voltar para o Brasil, e estudar la faculdade trabalhar 13 no Brasil. Eu prefiro ficar /4.

(Trecho entrevista P3)

-£u quero voltar para o Brasil, porque sinceramente eu gosto muito de la e quero voltar para o
Brasil, eu quero estudar mais aqui e depois ir para o Brasil. (Trecho entrevista P5)

-Meu pai disse que quando eu tivesse 18 anos eu moraria onde eu quiser. Entdo quando eu tiver
18 anos eu vou morar no Brasil, minha avo estad ld me esperando. Eu vou para o Brasil. (Trecho
entrevista P6)

Ha também participantes que tém duvidas, como P4 que nao sabe se quer ser bidlogo em Portugal ou
no Brasil, ou P8 e P10

-Eu tenho trés, eu queria ser atriz da Broadway, ser médica que é o sonho da minha avo que ela
queria muito, e ser clentista. Para ser atriz da Broadway eu teria que ir para os Estados Unidos,
para ser médica eu poderia ficar aqui e cientista também. [...] eu penso que se a situacdo daqui
plorar ou se alguma coisa acontecer e minha mae decidir ir para o Brasil logo ai eu itia. (Trecho
entrevista P8)

-Eu gostaria de voltar para o Brasil e ficar agui ao mesmo tempo ou levar algum trabalho do
Brasil para ca ou levar algum trabalho de Portugal para la e também eu gostaria de ser médico
quinem meu avé ou gostaria de ser cientista e minha mae enfermeira, enfermeira nao,
fisioterapeuta. (Trecho entrevista P10)

P2, P9 e P11, nas perspectivas futuras, ndo se veem morando nem em Portugal e nem no Brasil, mas
em outros paises como Estados Unidos, Canada e Franca.

Os participantes deste estudo vieram de diversas regides do Brasil, como norte, nordeste, sul e sudeste.
Cada regiao do Brasil possui caracteristicas proprias que sao a base da cultura de cada regido. Todavia,
um dos efeitos da globalizacao sobre a infancia esta na “formacéo dos padrées de comportamento e
estilos de vida e nas culturas da infancia” (Samento, 2001, p.16). Através de um mercado global, onde

as tecnologias e os medias tem agindo fortemente, podemos perceber que os participantes apresentam
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padrdes em suas respostas ao dizerem sobre o que querem fazer no futuro. Muitos pretendem viver em
outros paises, principalmente nos Estados Unidos, influenciados pela Walt Disney World.
Além disso, cabe ressaltar que todos os participantes tém perspectivas de profissdes que querem

exercer que exigem qualificacdo e estudos, como ser médicos, bidlogo, atriz, veterinarios, entre outros.
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Capitulo IV: Consideracdes Finais

Nesta investigacdo, procuramos perceber como as criancas migrantes vivem e sentem seu processo de
integracao nas escolas do Ensino Basico em Portugal. Para isso, foi elaborado e realizado uma entrevista
semiestruturada com onze criancas de nacionalidade brasileira. As entrevistas foram agrupadas, listadas
e selecionadas, levando em consideracdo os elementos que pudessem contribuir para o objetivo desta
pesquisa.

Inicialmente, esta investigacdo pretendia entrevistar criancas de diferentes nacionalidades para
compreender como ocorrem seus processos de integracdo. Entretanto, devido as dificuldades ja
mencionadas no capitulo Il, foi possivel apenas ter amostras de criancas brasileiras. Por isso, devido ao
numero de criancas entrevistadas e todas serem de nacionalidade brasileira, os dados ndo nos permitem
uma generalizacdo dos resultados. Um dos fatores que possivelmente contribuiu para a limitacao desse
estudo seria a nacionalidade da pesquisadora, por ser brasileira, pode ter influenciado na interacdo com
as outras nacionalidades. Nao houve dificuldades em entrevistar criancas brasileiras, mas de outras
nacionalidades notou-se uma certa relutancia e desconfianca dos pais, muitas vezes devido ao estatuto
juridico que possuiam, muitos estavam em situacao irregular, 0 mesmo nao ocorreu com 0s pais das
criancas brasileiras.

Por meio de alguns documentos analisados, é possivel destacar positivamente que Portugal adota
algumas medidas multiculturais de acolhimento e integracao de imigrantes. A adocao de medidas como
0 Programa de integracao dos alunos que nao tém o portugués como lingua materna, lancado em 2005
pelo Ministério da Educacado, mostra uma preocupacao do Estado em integrar as criancas na escola,
incluindo até mesmo as criancas estrangeiras que tem como lingua materna o portugués. A adocao
dessas politicas serve como alicerce para uma educacao de integracao das criancas estrangeiras. Porém,
estas medidas ainda precisam avancar para as estruturas das escolas.

Através das analises dos dados recolhidos nas entrevistas, foi possivel dar as respostas aos objetivos
delineados na pesquisa. Assim, as entrevistas possibilitaram-nos perceber que, em geral, os participantes
alegaram sentirem-se integrados na escola e que as dificuldades de interagirem com outros colegas de
turma foram superadas.

A partir dos relatos dos participantes foi possivel identificar que as escolas adotam praticas que apenas
identificam e reconhecem a diversidade cultural ali existente, ndo ha praticas interculturais que fazem

com que haja a interacao entre essa diversidade. Por isso, percebemos que os participantes relacionam
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e sao incentivados a se relacionarem mais com as criancas da sua mesma nacionalidade, isso €
favorecido a partir das turmas homogéneas criadas nas escolas que separam criancas portuguesas, das
criancas portuguesas-ciganas e criancas estrangeiras e dos direcionamentos que os professores fazem
ao colocarem os estrangeiros entre pares.

Além disso, foi possivel perceber que ha algumas praticas adotadas por alguns funcionarios das escolas
que normalizam e até mesmo negligenciam alguns conflitos entre criancas portuguesas e criancas
estrangeiras, colocando esses conflitos como desordens comuns entre criancas. Ou seja, ndo ha uma
pratica pedagogica que identifigue e problematize a diversidade e o respeito entre os sujeitos de
diferentes culturas.

Os dados levantados a partir das entrevistas com as criancas mostram-nos também que: apesar dos
participantes terem como lingua materna o portugués, o sotaque e as variacdes linguisticas do portugués
de Portugal com o portugués do Brasil sdo elementos que inicialmente dificultaram a aproximacdo dos
participantes com as criancas portuguesas, mas que facilitou na aproximacao e interacdo com as
criancas brasileiras.

Além da dificuldade de interacdo com as criancas portuguesas, alguns dos participantes chegaram a
escola com dificuldades em compreender os professores, o que consequentemente tem influéncia na
aprendizagem. Mas, ao longo do tempo essas dificuldades foram sanadas, segundo as criancas, pois 0s
professores adotaram estratégias como falar pausadamente e explicar o contetido novamente quando é
necessario. Cabe ressaltar que este estudo nao pode afirmar que esta dificuldade com a lingua esteja
totalmente sanada, pois ndo tivemos acesso a outras fontes de dados que possibilitassem essa
afirmacéo.

Ao todo foram entrevistados trés meninos e oito meninas e referente a aspecto de género nao foi
percebido diferencas entre as criancas relativo a integracdo na escola. Também nado foi possivel
diferenciar diferencas de classes sociais das criancas, uma vez que todas as criancas entrevistadas séo
de classe média. Todavia, em relacao a faixa etaria, notou-se que as criancas mais velhas desejam voltar
ao Brasil devido aos amigos que la ficaram, ja as criancas mais novas mostraram-se satisfeitas com
Portugal depois de fazerem novos amigos.

Em suma, a escola é o reflexo da sociedade e a sociedade portuguesa, por meio da imigracao, esta a
tornar-se cada vez mais multicultural e isso ja & uma realidade que o governo identifica e esta a adotar
politicas para a integracao dos imigrantes. Todavia, as escolas permanecem sendo uma instituicdo de

acolhimento das criancas que mesmo ao longo do tempo, com a mudancas da sociedade e de seu
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publico, por meio da globalizacdo e multiculturalismo, pouco tem atuado no processo de integracédo das
diferencas. Uma vez que podemos perceber que muitas escolas estdo despreparadas para incorporar
praticas de uma educacao multicultural e intercultural. Por isso, um estudo que compreendesse como
as escolas portuguesas adotam e implementam as medidas para a integracdo dos imigrantes poderia
ser um caminho para elucidar como esta a ocorrer a integracao das criancas imigrantes nas escolas e
com isso poder clarificar caminhos para a atuacdo da escola nesse processo.

Devido as culturas entre Brasil e Portugal serem préximas, o choque cultural sofrido pelos participantes
foi menor, e isso também contribuiu para uma maior facilidade na adaptacdo em Portugal. Houve
criancas que tiveram mais dificuldades para se adaptarem as diferencas culturais, outras tiveram mais
facilidades devido a um maior suporte que ganharam. Todavia, este estudo conclui que esta adaptado
ao pais nao significa esta integrado a ele, pois a integracdo é um processo que envolve ndo sé o imigrante,
mas 0 governo, as instituicdes e a comunidade que trabalham juntos reconhecendo as diversidades
culturais e interagindo entre essas culturas. Isso traz desafios em refletir e incorporar praticas
multiculturais e interculturais nos curriculos escolares capazes de desenvolver a interacao social entre
0s sujeitos, o respeito e a valorizacao de todas as culturas.

Por fim, com este estudo podemos ter conhecimento das experiéncias das criancas a partir de si proprias,
através dos proprios relatos das criancas. Com isso, podemos identificar alguns elementos de
problematicidade na educacao das criancas brasileiras em Portugal, como a lingua, os codigos culturais,
etc. O que podera contribuir para a construcao de politicas publicas e politicas de escola que potencie o

cosmopolitismo infantil e a interculturalidade ativa.
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Anexos:

Anexo 1: Guiao da entrevista

Identificacéo

Nome:

Escola:

Idade: Turma:

Pais de Origem: Sao Paulo

-Onde Nasceste?

- Quando vieste para Portugal?

Vieste com quem para Portugal?

- Vieste junto com os seus pais ou mais tarde?

- Qual a profissao dos seus pais?

-Como sentiste ao saber que iria mudar para outro pais?

-Do que sentes mais saudades/falta do pais de origem?

-Quando chegaste a Portugal o que achaste mais estranho?

-Gostas de viver ca em Portugal?

-0 que mais gostas em Portugal?

-0 que menos gostas em Portugal?

-Gostas da escola?

-Consegues lembrar como sentiste ao vim para a escola pela primeira vez? O que fizeste para se adaptar
a escola? Alguém te ajudou?

-Quando entraste na escola as professoras conversaram contigo? (se sim, como foi a conversa?)
- Tiveste dificuldades para interagir com as outras criancas?

-Tens muitos amigos na escola?

- O que as outras criancas falaram contigo quando disseste que vieste de outro pais?

-Ja disseram algo que néo gostaste por ser de outro pais?
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-Alguma vez disseram algo que ndo gostaste por teres outra nacionalidade?

-Tem alguma coisa que tu ndo gostas de ouvir que alguém fala s6 por nasceste em outro pais?

-0 que tu achas mais dificil de aprender na escola?

-0 que mais gosta na escola?

-No pais de origem frequentaste a escola?

-Consegues dizer algumas coisas diferente da escola do pais de origem com a escola atual?

-Tem alguma coisa que gostavas que esta escola tivesse que tinha na outra escola? (s6 se a crianca tiver
estudado no pais de origem)

-Queres dizer mais alguma coisa?
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Anexo 2: Consentimento Informado

CONSENTIMENTO INFORMADO
Claudiane de Souza Almeida, pedagoga, aluna do Mestrado em Estudos da Crianca-Intervencéo
Psicossocial com Criancas, Jovens e Familias- venho solicitar a participacdo da crianca sob sua
responsabilidade para participar da pesquisa A inclusao de Criancas Migrantes na Educacdo Escolar.
A participacao da crianca neste estudo é espontanea, ndo sendo oferecido qualquer remuneracdo ou
gratificacdo. Contudo, a colaboracao da crianca podera contribuir para a compreensao da integracdo das
criancas migrantes nas escolas portuguesas.
Sera realizado uma entrevista gravada em audio com a crianca e caso deseje, podera receber a copia da
transcricdo da entrevista para aprovar seu contetdo. A identidade da crianca sera preservada com a
utilizacao de pseuddénimos em todos os materiais resultantes da investigacao. A qualquer momento
podera solicitar novas informacdes sobre a presente investigacdo, bem como cancelar a participacédo da
crianca.
A par de todas estas informacdes, pelo presente termo de consentimento informado e esclarecido eu,

(nome), declaro que fui

informado (a) dos objetivos da pesquisa acima descrita de maneira clara e detalhada. A pesquisadora
Claudiane de Souza Almeida se colocou a disposicdo para posteriores esclarecimentos pelo telefone
934131112 ou por e-mail claudianealmeidai@hotmail.com.

Declaro, por fim, que recebi copia deste Termo de Consentimento.

Braga, de de

Assinatura do (a) Responsavel Claudiane de Souza Almeida

(Aluna Mestrado do IE/UM)
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