Carina Isabel Matos Oliveira Contribuicées da Metodologia de Trabalho de Projeto para a construcao de aprendizagens integradas das criancas

UMinho|2018

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Carina Isabel Matos Oliveira

Contribuicoes da Metodologia de Trabalho
de Projeto para a construcao de aprendizagens
integradas das criancas

outubro de 2018



Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Carina Isabel Matos Oliveira

Contribuicoes da Metodologia de Trabalho
de Projeto para a construcao de aprendizagens
integradas das criancas

Relatério de Estagio
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do
1° Ciclo do Ensino Basico

Trabalho efetuado sob a orientacédo da
Professora Doutora Maria Cristina Cristo Parente

outubro de 2018



Declaracdo

Nome: Carina Isabel Matos Oliveira

Endereco eletronico: caismaol@hotmail.com

Telefone; 918091654

Numero do Bilhete de Identidade: 14687938

Titulo do relatdrio de Estagio: Contribuicdes da Metodologia de Trabalho de Projeto para

construcao de aprendizagens integradas das criancas

Orientadora: Professora Doutora Maria Cristina Cristo Parente

Ano de conclusao: 2018

Designacao do Mestrado: Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino

Basico

E autorizada a reproducao integral deste relatorio apenas para efeitos de investigacao,

mediante declaracao escrita do interessado, que a tal se compromete.

Universidade do Minho, 31 de outubro de 2018

Assinatura:




Declaracdo

Nome: Carina Isabel Matos Oliveira

Endereco eletronico: caismaol@hotmail.com

Telefone: 918091654

Numero do Bilhete de Identidade: 14687938

Titulo do relatorio de Estagio: Contribuicdes da Metodologia de Trabalho de Projeto para

construcao de aprendizagens integradas das criancas

Orientadora: Professora Doutora Maria Cristina Cristo Parente

Ano de conclusdo: 2018

Designacdo do Mestrado: Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino

Basico

E autorizada a reproducéo integral deste relatdrio apenas para efeitos de investigacéo,

mediante declaracao escrita do interessado, que a tal se compromete.

Universidade do Minho, 31 de outubro de 2018

Assinatura:




Agradecimentos

Chegado ao fim de mais uma enorme etapa, o concretizar do grande sonho da minha vida, é altura
de agradecer a todos aqueles que me acompanharam, me encorajaram e marcaram este percurso

de aprendizagens. Obrigada,

A Professora Doutora Cristina Parente pela orientacdo, pelas sugestées, pelo apoio e por toda a
atencdo ao longo deste percurso. Obrigada pela partilha de saberes comigo os saberes que

ajudaram a melhorar a minha pratica.

A Educadora Sara pelo carinho com que me recebeu na sua sala. Por tudo o que me ensinou,
pelas experiéncias e oportunidades que me proporcionou. Por todos os sabios conselhos e

palavras de encorajamento.

As criancas que cruzaram o meu caminho e que me provaram serem realmente a maior riqueza
do mundo. Obrigada por me desafiarem em todos os momentos, por despertarem o melhor de

mim e me deixarem fazer parte dos vossos incriveis mundos!

A Professora Doutora iris Pereira e a Professora Paula Marinho por tudo o que me ensinaram, pelo

encorajamento e pelo reconhecimento ao longo do percurso.

Aos meus pais, a Mae Maria, ao Pai Artur, a Mae Rosa e ao Pai Jorge. A vida abencoou-me com
a vossa presenca e nao podia estar mais grata por tudo que me ensinaram, por todos os esforcos

e por todas as oportunidades que me proporcionaram. Obrigada por me fazerem crescer!

Ao meu maior tesouro, 0 meu irmao! Nada disto faria sentido sem ti. Es a crianca da minha vida,

0 motor de todos 0s meus sonhos, a razao para tudo valer a pena.
Ao Rui, por ser a companhia, a forca indescritivel em todos os momentos. Obrigada por teres

vencido comigo cada batalha, por permaneceres a meu lado e me fazeres acreditar que juntos

podemos transformar todos os sonhos em realidade.



A Adriana, a Sofia, & Céatia Silva, a Catia Pereira e ao Rafael, os amigos que a universidade me
trouxe e que se tornaram na minha familia a cada dia. Juntos vivemos as maiores aventuras,
juntos fizemos o impossivel! Obrigada pelos melhores anos da minha vida. Sois realmente

incriveis. Provamos que juntos conquistamos o mundo!

A Adriana, & Vania e a Beatriz por terem marcado estes anos e me terem mostrado que na vida o
que mais importa sdo 0s momentos que vivemos. Obrigada por terem deixado um bocadinho de

cada uma de vocés, em mim. Farao sempre parte de mim.

A todos os meus familiares que acompanharam este caminho, que me incentivaram a nunca

desistir, a lutar pelo sonho, em especial a minha Clara por preencher o meu coracgao.

Aos amigos que o destino trouxe até mim e se transformaram na familia que escolhi. Por todos os

momentos, por todo 0 apoio mesmo na minha auséncia, obrigada.

A todos os excelentes professores, incriveis mestres do saber que desde que comecei 0 meu
percurso escolar partilharam comigo saberes e experiéncias. Por me despertarem e me fazerem

sentir orgulho nesta profissao, por lutarem a cada dia para melhorar pequenos mundos.

... no livro da minha vida, cada um de vocés marcou mais um capitulo de toda a minha histdria.

Obrigada do fundo do coracéo.



Resumo

O presente relatério de estagio, integrado no plano de estudos do Mestrado em Educacéo
Pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Basico, apresenta o projeto de intervencao
pedagogica desenvolvido no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada.

A intervencao pedagogica concretizada num contexto de jardim-de-infancia, com um grupo
de vinte e duas criancas com 5 anos de idade, consistiu na implementacao de um trabalho de
projeto que possibilitasse perceber de que forma o seu desenvolvimento pode potenciar a
construcao de aprendizagens integradas nas criancas. O projeto de intervencao sustentou-se num
processo ciclico carateristico da metodologia de investigacdo-acao que seguiu as diferentes etapas:
planificacao, acao, observacao e reflexao, sempre apoiadas num processo ativo de documentacao.

Ao longo deste estudo verifica-se o papel ativo das criancas no processo de aprendizagem,
que motivadas pelos seus interesses e curiosidades, envolvem-se em ciclos de pesquisa onde
investigam as respostas as questdes por si colocadas na fase inicial do projeto. Estas
investigacoes, das quais as criancas se foram apropriando em conjunto com as experiéncias
vivenciadas permitiram que as criancas pudessem construir, de uma forma integrada,

aprendizagens diversas relacionadas com as diferentes areas de contelido.

Palavras-chave: Educacéo Pré-escolar; Metodologia de Trabalho de Projeto; Construcédo de
aprendizagens integradas.






Abstract

The present internship report, integrated in the syllabus of the Master's in Pre-school
Education and 1st Cycle of Basic Education, presents the project of pedagogical intervention
developed within the scope of the Supervised Teaching Practice.

The pedagogical intervention carried out in a kindergarten context, with a group of twenty-
two children at 5 years old, consisted in the implementation of a project work that allowed to realize
how their development could potentiate the construction of learning integrated into children. The
intervention project was based on a cyclical process characteristic of the research-action
methodology that followed the different steps: planning, action, observation and reflection, always
supporting an active process of documentation.

Throughout this study the active role of children in the learning process is verified.
Motivated by their interests and curiosities, they are involved in research cycles where they
investigate the answers to the questions they posed in the initial phase of the project. These
investigations, of which the children have appropriated together with the lived experiences allowed
the children to construct, in an integrated way, diverse learning related to the different content

areas.

Keywords: Preschool Education; Project Work Methodology; construction integrated of learning.
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Introducdo

O presente Relatorio de Estagio realizado no ambito da Unidade Curricular de Estagio,
pertencente ao Plano de Estudos do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Basico tem como principal objetivo descrever e analisar o projeto de Intervencao
Pedagdgica, com dimensao investigativa, desenvolvido em contexto de Educacao Pré-Escolar, mais
concretamente com um grupo de 22 criancas na faixa etaria dos 5 anos.

Desde as primeiras semanas de observacdo pude constatar a opcao pela Metodologia de
Trabalho de Projeto como forma de proporcionar a crianca a envolvéncia num processo ativo de
desenvolvimento das suas capacidades fisicas, cognitivas e sociais numa perspetiva ludica, dando
liberdade as mesmas para, nas varias fases do projeto, decidirem, opinarem, debaterem,
construirem e avaliarem. E foi ainda no decurso das semanas iniciais que emergiu uma questao
com potencial para ser investigada: “Como sao feitos os livros?”, que deu origem a um trabalho
de projeto em torno do topico dos livros.

Assim sendo, considerei que seria vantajoso para 0 grupo de criancas, € para mim
enquanto futura profissional na area da educacdo recorrer a esta metodologia durante a minha
intervencdo. Esta escolha justifica-se ainda relevante a luz do contexto em questao, pelo facto de,
depois de identificar e analisar os interesses das criancas ter percebido que apresentavam
curiosidades sobre tematicas que combinavam diferentes areas de conteudo, o que me levou a
considerar o Trabalho de Projeto como uma forma de invocar todas as areas e dominios de
conteudo criando condicOes para as criancas construirem aprendizagens integradas, tendo por
base uma perspetiva holistica da aprendizagem. Este pensamento é corroborado por Katz e Chard
(2009) ao referirem que “O trabalho de projecto ndo exige que a mente das criancas esteja
confinada as fronteiras de cada disciplina.” reforcando ainda que, “quanto mais peguenas sao as
criancas, mais apropriado se torna o curriculo integrado” (p. 12).

Este € um dos principios carateristicos da minha identidade enquanto futura profissional
que defendo e procuro implementar: a construcao articulada de saberes. Desta forma, invoco as
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, onde vem expressa a ideia de que “O
desenvolvimento da crianca se processa como um todo, em que as dimensoes cognitivas, sociais,
culturais, fisicas e emocionais se interligam e atuam em conjunto” (Silva, Marques, Mata e Rosa,

2016, p. 10).



Consciente das carateristicas do grupo, da necessidade de responder aos seus interesses
e necessidades e, depois de um estudo acerca da Metodologia de Trabalho de Projeto procurarei
dar resposta, através da investigacao e da reflexdo, a seguinte questao: quais os contributos da
Metodologia de Trabalho de Projeto para a construcao de aprendizagens integradas das criancas?
Em funcao disso, na fase inicial do periodo de estagio, revelou-se essencial definir um conjunto de
objetivos, formulados tendo por base a observacdo participativa ao longo da minha Intervencao
Pedagdgica, que se concretizam em aprofundar conhecimentos sobre a Metodologia de Trabalho
de Projeto, proporcionando as criancas experiéncias diversificadas, onde possam construir
aprendizagens integradas, documentando-as e avaliando-as de modo a perceber os contributos da
Metodologia para a construcdo dessas aprendizagens.

Este projeto de investigacdo foi entdo realizado segundo a abordagem de investigacao-
acao, através da qual recorri a uma dimensao teorica e a reflexdo sobre a acdo continua.

Deste modo, o seguinte Relatério de Estagio apresenta-se organizado em cinco capitulos.
Tendo em atencdo que a tematica de investigacao surgiu da pratica num contexto especifico e das
carateristicas do mesmo, considero pertinente que o primeiro capitulo apresente uma
contextualizacao do ambiente educativo através da caraterizacdo do contexto de intervencao, do
grupo de criancas e dos varios intervenientes no ambiente educativo como o espaco pedagogico,
materiais e a rotina diaria. De seguida, o segundo capitulo explicita a abordagem metodologica
com a apresentacdo da metodologia de investigacdo-acdo, do foco de analise e dos objetivos de
investigacao e de Intervencao Pedagogica e ainda, das estratégias usadas para a recolha e analise
dos dados. Segue-se o terceiro capitulo onde se apresenta o enquadramento teodrico, elaborado
tendo em conta diferentes referenciais teoricos, sobre a Metodologia de Trabalho de Projeto, as
suas fases e carateristicas, sobre a construcdo de aprendizagens integradas em contexto de
Educacao Pré-Escolar e ainda, é dedicado um espaco para a reflexdo sobre a relacdo entre os dois
topicos apresentados. Por sua vez, no quarto capitulo é feita a descricdo, analise e avaliacao de
todo o percurso desenvolvido ao longo da Intervencao Pedagogica, desde os primeiros passos,
passando pelas varias fases até a conclusao e divulgacao do projeto “Como séo feitos os livros?”.
O Relatorio termina com um balanco final de toda a Intervencado Pedagogica, um quinto capitulo
inteiramente dedicado a reflexao sobre o contributo da realizacao deste estagio para a construcéo

de aprendizagens profissionais e sobre os desafios e experiéncias vivenciadas.



Capitulo | - Contextualizacdo do ambiente educativo

No primeiro capitulo, comecarei por apresentar o contexto onde foi realizada a intervencao
pedagogica acompanhada pela caraterizacdo do grupo de criancas, do espaco pedagogico e
materiais e ainda, da rotina diaria. Para a elaboracdo desta caraterizacao tive por base as
informacdes recolhidas num processo de observacao participativa, ao longo de todo o percurso de
estagio, bem como as informacoes fornecidas pela equipa educativa e a analise de documentos

reguladores da instituicao.
1.1. O contexto de intervencao

A instituicao onde tive a oportunidade de realizar o meu estagio em contexto de jardim de
infancia, & uma instituicdo particular de solidariedade social (IPSS) localizada no centro de
Guimaréaes.

No momento da intervencéo esta instituicdo era frequentada por criancas com idades
compreendidas entre os quatro meses e o0s cinco anos, distribuidas por salas para cada uma das
faixas etarias. De modo a garantir o bom funcionamento das dinamicas de cada sala, em cada
uma trabalham conjuntamente uma educadora de infancia e ainda, duas auxiliares de acéo
educativa nas salas pertencentes a creche e, uma nas salas de educacéo pré-escolar.

No que diz respeito ao modelo curricular adotado, a instituicao segue o modelo curricular
High/Scope cruzando-o com a Metodologia de Trabalho de Projeto com o objetivo de criar
oportunidades para a crianca se envolver num processo de aprendizagem mais construtivista,
onde a mesma tenha um papel ativo de modo a construir aprendizagens que sejam significativas.

Por sua vez, no que concerne ao Projeto Pedagdgico, intitulado “A Crianca e a
(re)conquista do tempo, para aprender brincando” a instituicdo adota como objetivos pedagogicos
a reconquista do tempo para brincar, destacando a importancia para a crianca do ambiente
positivo, da interacao, da comunicacao e das relacdes interpessoais. Assim, este projeto reforca a
importancia de o adulto apresentar uma postura aberta, disponivel para a crianca e para as suas
brincadeiras, criando oportunidades, recorrendo a diferentes estratégias e situacoes ludicas que
permitam a crianca exprimir as suas emocdes, desenvolver-se, brincando num ambiente afetuoso
e seguro.

Além destas opcdes metodoldgicas, que visam proporcionar as crian¢as um conjunto de
condicdes que facilitem o seu processo de desenvolvimento, a instituicdo adota a pratica de que,

em cada novo ano, as educadoras devem alterar o grupo com o qual trabalham. Esta mudanca
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tem o objetivo de garantir uma maior interacao e cooperacao entre todos os intervenientes,
evitando que se criem “ilhas”, em que as educadoras limitam as criancas a interacdo com as
restantes educadoras. Estas defendem assim, que cada crianca possa desenvolver-se em
interacdo com diferentes adultos, portadores de diversificadas identidades profissionais. Desta
forma, as criancas tém a oportunidade de conhecer a identidade profissional de cada educadora,
e em simultaneo, todas as educadoras da instituicdo conhecem as carateristicas das criancas,
chamam-nas pelo nome, e sentem-se a vontade para partilhar opinides sobre a crianca com as

restantes educadoras.

1.2. O grupo de criancas

O grupo com o qual pude interagir ao longo deste periodo de estagio € um grupo
constituido por vinte e duas criancas, nove do género feminino e treze do género masculino que
completaram 5 anos até ao final do periodo de estagio. Todas as criancas ja frequentavam o
contexto em anos anteriores, o que leva a que ja estejam familiarizados com as praticas
implementadas, nomeadamente, ja conhecem e estiveram envolvidas diversas vezes na
concretizacao de projetos seguindo a Metodologia de Trabalho de Projeto.

Este grupo pode ser caraterizado como um grupo curioso, com criancas muito
participativas, que intervém nas atividades dinamizadas de forma ativa e que apresentam um
grande interesse por construir novas aprendizagens relacionadas com as diferentes areas de
conteudo.

Estas criancas conhecem bem os espacos disponiveis, sdo autonomas e diversificam as
atividades que diariamente tém oportunidade de escolher. Apreciam brincadeiras de faz-de-conta,
imitando os adultos, assumindo diversos papéis e dramatizando experiéncias do dia-a-dia.

De um modo geral, as criancas correspondem bem as atividades de iniciativa do adulto
da sala o que se revela benéfico para o envolvimento das criancas na aprendizagem, tal como
refere Castro (2012), “A interacao adulto - crianca, assume um papel de grande importancia na
aprendizagem ativa, uma vez que adultos e criancas aprendem através de processos interativos
uns com os outros” (p.6). As interacdes entre os adultos e as criancas do grupo sdo positivas,
respeitam e permitem a crianca construir a sua identidade pessoal, dotando-as de um conjunto
de capacidades que se revelarao essenciais na sua insercao numa sociedade cada vez mais

exigente.



Em termos socio afetivos, as criancas deste grupo sao, respeitadoras, exprimem as suas
emocoes perante as diferentes situacoes, cooperam, ajudam-se mutuamente, sao sensiveis as
necessidades dos pares, o que se reflete num clima de companheirismo propicio ao

desenvolvimento da crianca.

1.3. O espaco pedagdgico e os materiais

“Os ambientes que promovem a aprendizagem ativa incluem objetos e materiais que estimulam as
capacidades de exploracao e criatividade das criancas.”
(Hohmann & Weikart, 1997, p.160)

No que concerne ao ambiente fisico de aprendizagem, no geral este representa um
ambiente seguro e saudavel uma vez que, todos 0s espacos se apresentavam cuidadosamente
pensados de modo a nao representarem situacdes de risco evidente para as criancas. A titulo de
exemplo, as mesas onde as criancas desenvolviam as experiéncias de aprendizagem, em
pequenos grupos eram mesas redondas e as restantes, apresentavam os cantos arredondados de
modo a evitar que as criancas pudessem magoar-se mais facilmente. Todos os espacos
apresentavam uma boa luminosidade devido ao facto de uma das paredes da sala ser formada
por portas em vidro que permitiam além da entrada da luz solar, um acesso e ligacao ao espaco
exterior de recreio.

No que toca a organizacdo da sala, denota-se que esta foi intencionalmente planeada,
segundo as diretrizes do Modelo Curricular de High/Scope, estando dividida por areas de interesse
devidamente identificadas com o respetivo nome e capacidade de criancas. Estas areas eram
alteradas semestralmente, através da troca com a outra sala dos 5 anos. Embora estivessem
definidas as diferentes areas, o espaco permitia que a crianca tivesse um livre acesso entre areas
adjacentes, o que possibilitava uma ampliacdo das interacdes desenvolvidas entre os pares que
se encontravam nos varios espacos.

De modo a que fosse possivel uma boa monitorizacao das areas, por parte dos adultos,
estas areas apresentavam uma organizacdo que permitia uma boa visibilidade e locomocao entre
as mesmas.

Nos varios tempos de trabalho nas areas, as criancas distribuiam-se pelos espacos
disponiveis, respeitando a capacidade definida para cada uma das areas, percebendo que se a
area que quisessem escolher ja estivesse “cheia” teriam de escolher uma nova area. Nestas
situacdes, denotava-se um trabalho de negociacao entre a educadora e as criancas de modo a

garantir que todas as criancas, numa semana, explorassem todas as areas da sala.



No que diz respeito aos materiais, as varias areas possuiam diversos objetos e materiais,
muitos deles conhecidos do quotidiano das criancas, acessiveis e atraentes para as mesmas, que
se encontravam devidamente organizados e etiquetados de modo a permitir a crianca brincar e
arrumar, respeitando assim o ciclo “encontra-brinca-arruma”, sempre incentivando a sua
autonomia e o seu desenvolvimento social, motor, cognitivo e expressivo. Para além disso, os
materiais existentes eram manipulaveis e conduziam a crianca a interacao, apelavam aos seus
multiplos sentidos, a partilha e exploracdo o que favorecia a construcdo de aprendizagens
conjuntas que resultavam, na sua maioria, dos momentos de jogo. Tal como refere Hohmann e

Weikart (1997), e se verifica realmente na sala onde tive a oportunidade de intervir,

“As criancas precisam de espaco para usar objetos e materiais, fazer exploracdes, criar e
resolver problemas; espaco para se mover livrvemente, falar a vontade sobre o que estao a
fazer; espaco para guardar as suas coisas e exibir as suas invencdes; espaco para os adultos
se lhes juntarem para as apoiar nos seus objetivos e interesses” (p. 162).

Neste ambito, a sala apresentava no momento da realizacao da intervencao pedagogica,
diferentes areas, que passarei a apresentar de forma mais pormenorizada, sendo elas: a area de
Acolhimento, a area da Expressao Plastica, a area da Pintura, a area da Biblioteca, a area das
Ciéncias, a area do Disfarce, a area dos Jogos, a area do Computador, a area das Construcdes e
por fim, a area do Quadro.

Além das areas, a sala apresentava diferentes producdes das criancas, que eram expostas
nas paredes da mesma de modo a valorizar as aprendizagens e progressos que estas iam

desenvolvendo, além do quadro de aniversarios das criancas.

1.4. Avrotina educativa
“Criar uma rotina diaria é basicamente isto: fazer com que o tempo seja
um tempo de experiéncias educacionais ricas e interacdes positivas.”
(Oliveira-Formosinho, 2013, p.87)

A semelhanca da organizacéo da sala, também a rotina didria foi pensada com o objetivo
de promover a aprendizagem ativa por parte da crianca.

Todos os dias, os varios tempos se repetiam o que levava a que as criancas se
familiarizassem com 0s mesmos, ao mesmo tempo que facilitavam uma estruturacdo com
significado daquilo que lhes era pedido. Para além disso, as varias atividades dinamizadas ao
longo destas semanas de intervencao, quer em grande e pequeno grupo, quer no tempo individual
apresentavam-se contextualizadas, refletindo e dando resposta aos interesses das criancas.

Procurei ao longo de todo o percurso, e dando continuidade ao trabalho desenvolvido pela



educadora cooperante dar um especial destaque a participacao das criancas nos varios momentos
que preenchem a rotina diaria, incentivando as mesmas a exprimirem-se perante o grupo
desenvolvendo competéncias sociais de relacionamento com os pares, conduzindo-as num
processo nao so de aprendizagem da estruturacdo do pensamento bem como, de desenvolvimento
de competéncias de expressao oral.

Deste modo, a rotina diaria deste grupo incluia tempos de iniciativa do adulto, de trabalho
livre, sendo eles divididos em momentos de trabalho em pequeno e grande grupo. Mas, para além
destes momentos da rotina, e tendo em conta o maior aproveitamento e desenvolvimento das
potencialidades de cada crianca, a instituicdo optou por acrescentar na rotina diaria dos diferentes
grupos, o tempo individual de modo a garantir que a educadora possa trabalhar com a crianca
promovendo, de forma mais individualizada, a aquisicdo de determinadas competéncias, bem
como, avaliar as necessidades e interesses de cada um. Neste sentido, apresento de seguida a

sequéncia dos tempos pedagogicos do grupo.

9:00-9:1% Acolhimento

9:15 - 9:50 Hora do Conto
9:50-10: 15 Tempo de Grande Grupo
10:15 - 10:45 Intervalo/lanche da manha
10:45 - 11:50 Tempo de Pequeno Grupo

11:50 - 12:00 | Arrumacéo da sala e preparacdo para o almocgo

12-00 — 13:00 Almogo e higiene oral

13:00 — 14:00 Recreio/ Jogos

14:00 — 14:20 Tempo de plansar

14:20 - 15:20 Tempo de trabalho/ Tempo individual
15:20 — 15:30 Tempo de arrumar

15:30 - 15:50 Tempo de rever

15:50 — 16:00 Higieng

16:00 - 16:30 Lanche

16:30 - 17:30  Recrsio / AEC /Atividades de animagio Social

17-30 - 18:15 Exploracéo livre nas areas
18:15 - 18:30 Reforgo do lanche
18:30 - 18:45 Saida

Quadro 1- Rotina didria
Ainda no que concerne a rotina, considero relevante referir que a mesma foi definida
conforme as alteracOes proposta pelo Ministério da Educacdo, aquando de uma inspecao ao
Infantario. No entanto, cada educadora faz uma gestdo da rotina para o seu grupo, e embora

considere que a rotina esta adequada a promocéao da aprendizagem e do desenvolvimento holistico
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da crianca, considero que ha pequenas alteracdes que podiam ser feitas para garantir um maior

aproveitamento da crianca.



Capitulo Il - O enquadramento metodoldgico

Para a melhoria da sua pratica profissional, um profissional da educacao deve manter
uma postura de permanente reflexao e investigacdo da sua pratica no sentido de potenciar o
crescimento profissional contribuindo assim, para a tomada de consciéncia das aprendizagens
que vai construindo através das suas vivéncias. Neste ambito, para a planificacdo e concretizacao
do projeto de intervencao pedagdgica, apresentado ao longo deste Relatorio de Estagio, tive entao
por base a abordagem de investigacao-acdo que implicou uma postura de permanente reflexao
tendo em vista o aperfeicoamento da minha pratica pedagogica.

Deste modo, irei ao longo do segundo capitulo fundamentar a minha op¢éo metodoldgica
apresentando a sua relevancia a luz do decorrer do estagio, dedicando ainda um espaco para a
explicacdo do foco de investigacdo e dos objetivos que nortearam todo o processo, terminando

com a apresentacdo das estratégias de recolha e analise de dados utlizadas.

2.1.  Opcoes metodolégicas

“Podemaos definir a investigacdo-acdo como o estudo de uma situacdo social no sentido de melhorar a qualidade da
accao que nela decorre.”
(Elliott, 1991, como referido em Maximo-Esteves, 2008, p.18)

O projeto de Intervencdo Pedagogica concretizado implicou um processo de observacéo,
interpretacdo e reflexdo acerca da intervencdo e investigacdo, ocorrido num contexto com
carateristicas especificas, processo esse que foi sendo sustentado na permanente e continua
recolha de dados e informacdes que serdo analisados em capitulos seguintes. Assim, com o
objetivo de dar resposta aos interesses e necessidades do grupo de criancas e, em simultaneo,
tendo em vista a concretizacao do projeto de intervencao pedagogica foram seguidos os principios
da abordagem de investigacao-acao.

A origem desta abordagem surge associada a Kurt Lewin, apresentado por Maximo-Esteves
(2008) como um dos seus fundadores, que desde cedo manifestou preocupacdes com problemas
sociais que o levaram a envolver-se em projetos diversos que conduziram a estruturacao dos
principios da investigacdo-acao. Nestes projetos, Lewin defendia que as decisdes deveriam ser
tomadas por todos os membros do grupo envolvidos na problematica o que implicava também
que todos fossem envolvidos diretamente para garantir uma melhoria nas situacoes vivenciadas.

Ainclusao dos membros envolvidos nos projetos e a sua responsabilizacdo na mudanca social

estao também presentes na investigacao-acao na medida em que “nao é apenas um meétodo de



investigacao, mas também um modo de se articular com 0s movimentos sociais, isto €, um modo
de intervencao social” (Lewin, 1947, como referido Maximo-Esteves, 2008, p.32).

E importante frisar assim a definicdo de abordagem de investigacdo-acdo que segundo
Coutinho, Sousa, Dias, Bessa, Ferreira e Vieira (2009) “pode ser descrita como uma familia de
metodologias de investigacdo que incluem accao (ou mudanca) e investigacao (ou compreensao)
ao mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em espiral, que alterna entre accao e reflexao
critica” (p. 360). Esta abordagem carateriza-se assim por uma forte relacdo entre a acéo e a
investigacao reflexiva e, sobretudo no caso especifico da educacao apresenta-se, de certo modo,
como uma forma de trabalho, onde o educador realiza uma constante exploracao reflexiva da sua
pratica diaria, garantindo a identificacdo de problematicas e a alteracdo dessa mesma pratica
(Coutinho, et al., 2009).

0 ponto de partida da abordagem de investigacdo-acdo é a identificacdo de um problema
a resolver, no meu caso sera perceber de que forma a Metodologia de Trabalho de Projeto pode
contribuir para que as criancas construam aprendizagens integradas. Seguida a identificacdo do
problema, revela-se necessario proceder-se a um diagndstico no qual sera feita uma descricao e
respetiva explicacao da situacao detetada. Face a esse problema é necessario que se procurem
hipéteses de acéo, definindo propostas para fazerem parte do plano de acéo. E reservado também
um espaco para a avaliacdo que “é efetuada para verificar e demonstrar a eficacia da acéo
realizada” (McKernan, 1998, como referido em Maximo-Esteves, 2008, p. 20). Por ultimo, reflete-
se, esclarecem-se novos conceitos e apresentam-se os resultados da investigacao.

Pretende-se assim que se intervenha numa situacao/problematica especifica, de modo a
encontrar-lhe uma solucéo ou entao, desenvolvendo melhorias para a mesma, recorrendo sempre
a investigacdo sobre a situacdo em estudo. Desta forma, “a investigacdo-acdo ¢ entendida,
fundamentalmente, como um processo e ndo como um produto” (Kemmis e McTaggart, 1988,
como referido em Maximo-Esteves, 2008, p. 20). Este processo dinamico, sujeito a constantes
modificacbes segue uma espiral de ciclos, que incluem operacdes como o planeamento com
flexibilidade, a acao, a reflexao, a avaliacao/validacao e o dialogo.

Posto isto, visando o aperfeicoamento da minha intervencao procurei seguir de forma
continua os ciclos entre a acao e a reflexdo participando num processo que “implica um "vaivém"
- espiral dialética - entre acao e reflexdo, para que ambos 0s momentos se integrem e se
complementem” (Latorre, 2003, p. 32). Segundo este mesmo autor este processo ciclico é

complementado por quatro fases, que segui no decorrer do meu projeto de intervencao e
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investigacao, sendo elas a planificacao, a acao, a observacao e a reflexdo sempre apoiadas por
uma recolha de documentacao essencial para a recolha e sistematizacdo de dados para analise.

Assim sendo, apresento o esquema seguinte representativo dessas mesmas fases:

Reflexdo Planificacao

Documentacao

Observacao

Esquema 1- Processo de investigacdo-acao

Em suma, “a investigacdo-accdo €& concebida, actualmente, como um processo de
investigacdo conduzidos pelas pessoas que estao diretamente envolvidas numa situacao e que
desempenham simultaneamente, o duplo papel de investigadores e participantes” (Maximo-

Esteves, 2008, p. 42).

2.2. Foco e objetivos da investigacao

Posto isto, no caso concreto da minha investigacao, depois de identificar e analisar as
potencialidades, necessidades e interesses das criancas com as quais tive a oportunidade de
interagir pude perceber que apresentavam curiosidades sobre topicos relacionados com diferentes
areas de contetdo. Além disso, tendo em conta que a instituicdo, e respetivamente a educadora
cooperante adotavam a Metodologia de Trabalho de Projeto, optei por procurar investigar quais 0s
contributos da Metodologia de Trabalho de Projeto para a construcao de aprendizagens integradas
das criancas, sendo esta a minha questao de investigacdo. Esta questdo tal como refere Maximo-
Esteves (2008) “é o ponto de partida para conduzir a investigacdo” permitindo “focar os tdpicos
e antever um conjunto de decisdes relativamente aos cominhos a percorrer” (p.80).

O Trabalho de Projeto surgiu assim como uma forma de invocar todas as areas e dominios
de conteudo, envolvendo a participacdo ativa das criancas num conjunto de experiéncias
sustentadas numa perspetiva holistica do desenvolvimento e da aprendizagem. Definida a questao

de investigacao, atendendo sempre as carateristicas do contexto e tendo em vista a criacéo do
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projeto de intervencao e investigacao, revelou-se essencial definir um conjunto de objetivos,
formulados tendo por base a observacao participativa que decorreu no decorrer do estagio. Assim,
0s objetivos identificados sao:
= Aprofundar conhecimentos sobre o processo de implementacdo da Metodologia de
Trabalho de Projeto;
= Proporcionar as criancas um conjunto de experiéncias de aprendizagem ricas e
diversificadas;
= Favorecer a construcéo de aprendizagens integradas das criancas;
= Explorar as diferentes areas de conteudo de forma globalizante e integrada;
= Reconhecer o papel da crianca e do adulto na construcao das aprendizagens;
= Documentar e avaliar as aprendizagens das criancas;
= Compreender o contributo da Metodologia de Trabalho de Projeto para a construcédo de

aprendizagens integradas nas criancas.

2.3. Estratégias de recolha e analise dos dados

Tendo em conta que um dos principais objetivos da abordagem de investigacao-acdo é o
de auxiliar o investigador a melhorar a sua pratica provocando a mudanca, é necessario que se
recorra a um conjunto de estratégias que permitam a recolha de informacao. Esta recolha de
dados sera essencial para que se possa organizar um conjunto de informacdes sobre a acao,
informacao essa que sera entao analisada num processo de reflexdo que permitira alteracoes no
contexto em intervencao, conforme afirma Latorre (2003) “o pesquisador precisa de recolher
informacdes sobre a intervencdo ou acao para ver que consequéncias ou efeitos tém na sua pratica
educacional” (p. 53).

Posto isto, as estratégias e instrumentos de investigacdo centram-se na observacao
participante, na recolha e interpretacdo das producbes das criancas e ainda, utilizei como
estratégia os registos audiovisuais, as fotografias e o video que me permitiram aceder a um
conjunto de evidéncias das aprendizagens construidas pelas mesmas.

No caso concreto da observacao participante, desde as primeiras semanas que este
processo teve um papel de grande importancia na minha formacao por representar um processo
para conhecer as criancas, perceber os seus interesses, habitos e necessidades e até mesmo a

forma como estas compreendiam e interpretavam os contextos que as rodeavam, uma estratégia
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para analisar a minha pratica pedagogica e também a pratica dos profissionais com o0s quais me

fui cruzando, partilhando experiéncias. A observacao permitiu-me conhecer as criancas,

“Realizar observacdes significativas e escutar as criancas torna possivel aos adultos
conhecerem e aprenderem mais sobre cada crianca e assegurar que estdo bem colocados
para planear, para estimular e responder aos interesses e necessidades individuais da crianca
e da sua familia” (Parente, 2012, p. 6).

Assim sendo, surgiu a necessidade de observar as criancas a agir nos diferentes contextos
que faziam parte do seu quotidiano, isto &, observa-las nos contextos em que iam surgindo
diferentes interacdes, quer com os pares, com a educadora e auxiliar de acao educativa e até
mesmo com os proprios familiares, que tém um papel de destaque na vida da crianca. A
comprovar esta opinido, Oliveira-Formosinho (2002) como referido em Oliveira-Formosinho e
Gamboda (2011) expressa a ideia de que observacao “requer uma simbiose entre a teoria e pratica,
pois, requer a observacao da crianca-em-acdo, ndo a observacao da crianca solitaria, mas da
crianca que se situa em varios contextos — familiares, profissionais, comunitarios e sociais” (p.32).
Também Latorre (2003) realca as vantagens da observacdo participante que “possibilita ao
investigador aproximar-se de forma mais intensa das pessoas, comunidades estudadas e dos
problemas que lhes dizem respeito e permite conhecer a realidade social que dificilmente poderia
ser alcancada por outras técnicas” (p.58).

De forma a conseguir registar aquilo que ia observando fui utilizando as notas de campo
e 0s meios audiovisuais como a fotografia, video e gravacao audio que permitiam ndo sé recolher
informacdes e regista-las, mas também concretizar todo um processo de analise, interpretacéo e
reflexdo das mesmas.

No que diz respeito as notas de campo estas sao apresentadas como registos que contém
descricdes e reflexdes detalhadas escritas pelo investigador, focadas nos acontecimentos do
contexto e com vista a estabelecer conexdes entre os elementos que interagem nesse mesmo
contexto, informacdes que emergem no momento da observacdo ou apos uma analise (Latorre,
2003). Tal como sustentam Bogdan e Biklen (1994) como referido em Maximo-Esteves (2008),
as notas de campo sao relevantes pois “através delas, o professor vé, ouve, experiencia e medita
sobre 0 que acontece a sua volta” (p. 88).

Tendo em referéncia Lino (2013) “a documentacao ¢ uma forma de narrativa que se refere
as experiéncias e atividades que as criancas realizam no quotidiano do jardim de infancia e integra
uma variedade de registos: escritos, video, audio, fotograficos, amostras de trabalhos das criancas,

etc.” (p.132). Desta forma, as producdes graficas das criancas (desenhos, producdes orais e
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tridimensionais) foram também objeto de analise por representarem as suas interpretacoes da
realidade e evidenciarem as concetualizacdes das suas vivéncias e 0s conhecimentos que iam
contruindo, tal como afirma Sarmento (2006) “Os desenhos das criancas, nao sendo apenas a
representacao de uma realidade que lhe é exterior, transporta[m], no gesto que ... [0s] inscreve,
formas infantis de apreensao do mundo” (p.2).

No que concerne aos meios audiovisuais € num primeiro momento, a fotografia, a sua
utilizacdo surge corroborada por Castro (2012), Coutinho et al. (2009) e Latorre (2003) que
defendem que esta ¢ uma técnica de exceléncia na Investigacdo-Acdo, cada vez mais popular, por
permitir que, de forma simples, se consigam provas do comportamento humano, que podem ser
analisadas em diferentes momentos. Por outro lado, se esta pode ser usada como documentacao
da acao, pode também “usar-se como prova de comprovacao e avaliacao” mostrando as
mudancas no decorrer do tempo, a participacao das criancas numa atividade e ainda, podem
servir como um estimulo para que as criancas possam reviver e falar sobre as experiéncias vividas,
reconstruindo-as e atribuindo-lhes significados (Latorre, 2003, p.81). O video vem complementar
a fotografia na medida em que permite ao investigador “obter uma repeticao da realidade e, assim,
detectar factos ou pormenores, que porventura lhe tenham escapado” (Castro, 2012, p. 25). Por
fim, a gravacdo audio proporciona uma riqueza de dados complementando as anteriores por
possibilitar que se registem as interacdes verbais. Através dela o educador pode analisar e refletir
com rigor e maior distanciamento sobre narrativas das criancas e a sua propria conduta verbal
para a melhorar.

Terminado o processo de recolha de dados seguem-se os momentos de analise,
interpretacdo e reflexdo na procura de atribuicdo de significado as informacdes neles presentes.
Latorre (2003) refere que estes processos estdo fortemente ligados sendo que “nos permitem
indagar o significado da realidade estudada e alcancar alguma abstracdo ou teorizacdo sobre ela”
(p.83).

Com efeito, através da analise dos dados, interpretando os seus significados e refletindo
sobre eles, num processo de documentacdo pedagogica, pude tomar consciéncia das minhas
praticas, identificando os aspetos a melhorar de modo a poder proporcionar as criancas a
envolvéncia num conjunto de experiéncias integradas e significativas, sempre respeitando os seus
interesses e necessidades. Todo este processo foi importante por me permitir rever e avaliar todas
as experiéncias de aprendizagem vividas pelo grupo, interpretando de forma mais completa as

vivéncias e os seus interesses. A analise de toda a documentacao, permite ao profissional reavaliar
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a sua pratica e investigar, no sentido de realizar alteracdes que levarao a um melhoramento da
sua pratica pedagogica Azevedo (2009) e Guimaraes (2014), sendo assim este “um processo que
colabora na (re)construcéo das praticas de avaliacao tornando-as mais justas e mais equitativas”
(Azevedo, 2009, p.5). Oliveira-Formosinho e Gamboa (2011) reforcam ainda esta ideia referindo
que a documentacdo pedagdgica permite aos profissionais “descrever, compreender, interpretar
e ressignificar o quotidiano pedagdgico da experiéncia de vida e aprendizagem das criancas e da
vida profissional” (p.35).

Termino com uma pertinente citacdo de Matos (2004) como referida em Castro (2012)
que refere a abordagem de investigacao-acdo como uma “metodologia dindmica, uma espiral de
planeamento e acao e busca de factos sobre os resultados das acées tomadas, um ciclo de analise
e reconceptualizacao do problema, planeando a intervencao, implementando o plano, avaliando a

eficacia da intervencao” (p.22).
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Capitulo Ill - O enquadramento tedrico da acdo pedagogica

Quando iniciei a minha pratica de ensino supervisionada, em dialogo com a educadora
cooperante esta revelou-me que adotava a Metodologia de Trabalho de Projeto como forma de dar
resposta aos interesses e curiosidades das criancas, conduzindo as mesmas num processo de
construcao ativa das aprendizagens. Desta forma, considerei que seria vantajoso, para o grupo,
que eu integrasse as praticas seguidas adotando também esta metodologia ao longo do meu
estagio.

Neste sentido, no terceiro capitulo deste relatério apresentarei o enquadramento tedrico
em torno da Metodologia de Trabalho de Projeto, as suas fases e carateristicas. De seguida, tendo
em conta que através da observacdo pude perceber que as criancas apresentavam curiosidades
sobre tematicas relacionadas com diferentes areas de contetdo procurarei explorar a construcao
de aprendizagens integradas em contexto de Educacdo Pré-escolar terminando com uma
fundamentacao sobre a Metodologia de Trabalho de Projeto como forma de envolver as criancas

na construcao de aprendizagens integradas.

3.1. A Metodologia de Trabalho de Projeto

A Metodologia de Trabalho de Projeto ndo ¢ uma abordagem de ensino-aprendizagem
recente visto que, as suas origens remontam ao inicio do século XX sob a alcada de Dewey e
posteriormente de Kilpatrick que procuravam uma reforma urgente no curriculo que permitisse
uma reconstrucao continua da experiéncia das criancas, em que a escola pudesse ser “como
vida em si & ndo como uma mera preparacao para a vida futura”, centrando-se nao na aquisicao
de conhecimentos mas na crianca e na sua envolvéncia em atividades com objetivos que levem a
crianca a progredir (Paraskeva, 2007, p. ).

Segundo Vasconcelos (1998) a palavra projeto remete-nos para o verbo latino projicere
que na sua etimologia significa “lancar em frente” (p.132). Este é entdo um termo que se adequa
ao trabalho de projeto na educacao pré-escolar tendo em atencao que esta metodologia acontece
quando a crianca realmente se lanca a procura de respostas as suas perguntas. No fundo, quando
a crianca “se move adiante do seu préprio desenvolvimento (Vygotsky, 1978, como referido em
Vasconcelos, 2012, p.10) e progride na construcdo de aprendizagens operando na sua zona de
desenvolvimento proximo. Deste modo, “Projecto é a “imagem de uma situacao ou estadio que

se pretende atingir”, € um “esboco de futuro” (Vasconcelos, 1998, p. 132).
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Posto isto, revela-se pertinente definir a Metodologia de Trabalho de projeto que nos é
apresentada por Katz e Chard (2009) como “um estudo aprofundado de um determinado tema”
(p. 3), ideia complementada por Leite, Malpique e Santos (2001) que esclarecem o conceito de
Trabalho de Projeto como sendo uma “metodologia assumida em grupo que pressupbe uma
grande implicacao de todos os participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno, tempos
de planificacdo e intervencao com a finalidade de responder aos problemas encontrados” (p. 140).

Uma das carateristicas que melhor representa um trabalho de projeto ¢ o facto de implicar
uma investigacdo, uma pesquisa por parte das criancas que apoiadas pelo educador de infancia
procuram as respostas as questdes que elas proprias vao formulando e que vao surgindo no
decorrer do processo.

Deste modo, as criancas adotam uma posicao de destaque, emergem como os motores
de todo o processo sendo elas os principais atores pelo desenvolvimento dos projetos que nascem
dos seus interesses, questdes e curiosidades. Ao trabalho de projeto esta assim subjacente uma
visdo de respeito pela crianca como um ser capaz e competente, com motivacées natas
direcionadas para a investigacéo, para a pesquisa e para a resolucao dos seus problemas.
“Pressupde uma crian¢a que possa ser cada vez mais autdbnoma e capaz de gerir 0 seu proprio
processo de aprendizagem” (Vasconcelos, 1998, p. 133).

Por sua vez, no diz respeito ao educador, ao longo do projeto, este deve manter-se
envolvido pessoalmente nas varias fases, procurando, ele proprio, construir um conhecimento
aprofundado sobre o tdpico para poder suportar a pesquisa das criancas. Na verdade, o educador
€ como um guia que se mantém simultaneamente a descoberta com as criancas. Para isso, deve
direcionar a sua acao nao so a nivel dos topicos a explorar, mas também nas interacdes que vao
ocorrendo, mostrando-se disponivel e atento para ajudar o grupo a construir saberes de forma
colaborativa. Além disso, deve ainda manter uma atitude de apoio, nado intervindo demasiado no
que as criancas estao a fazer, mas sim dando seguranca e desenvolvendo a autonomia para que
possam agir. “O trabalho de projecto “arranca o professor dos limites estreitos da sua sala de
aula, fa-lo interrogar-se sobre o seu papel de cidadao-professor” (Cortesado, Malpique, Torres e

Lima, 1979, como referido em Vasconcelos, 1998, p. 145).
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3.1.1. Carateristicas da Metodologia de Trabalho de Projeto

De modo a auxiliar a concretizacao dos projetos que, embora apresentem uma estrutura
flexivel, se revelem realmente pertinentes para as criancas, Katz e Chard (2009) definem um
conjunto de carateristicas estruturais que devem estar presentes ao longo das varias fases de um
projeto. Estas carateristicas possibilitam assim aos profissionais criarem projetos que atendam e
procurem dar resposta aos interesses do grupo, além disso “podem ajudar as criancas a ficarem
altamente motivadas, a sentirem-se activamente absorvidas pela sua aprendizagem e a
produzirem um trabalho de alta qualidade” (Katz e Chard, 2009, p. 107). Assim sendo, segue-se

um quadro representativo destas cinco carateristicas:

Discussao

Trabalho de Campo

Carateristicas da MTP

(Katz e Chard, 2009) Investigacao
Representacéo
Apresentacao

Quadro 2- Carateristicas da MTP

No que diz respeito a discussdo, segundo as autoras referidas, esta deve ocorrer com a
crianca a debater as suas ideias e a partilharem descobertas em diferentes momentos e entre os
varios intervenientes no decorrer do projeto. A discussao representa assim uma forma de envolver
as criancas em momentos que as fazem evoluir e aprender a partilhar as suas descobertas, a
fazer perguntas e pedir mais informacdes debatendo sobre as suas ideias e as dos restantes
envolvidos. Desta forma, e a medida que vao descobrindo as respostas para as suas perguntas e
construindo conhecimentos sobre o topico em exploracdo, as criancas compartilham com os
pares, debatem sobre as estratégias relacionadas com a investigacao, relembram assim as formas
diferentes de aprenderem, pedem opinides aos colegas e melhoram os seus trabalhos com as
ideias partilhadas.

Por sua vez, pode ser considerado trabalho de campo, “qualquer atividade que decorra
fora da sala de actividades” (Katz e Chard, 2009, p. 109). Estas atividades podem concretizar-se,
numa fase inicial do projeto em entrevistas aos familiares, para na segunda fase passar a envolver
0 contacto direto com os locais e a comunidade envolvente, onde a crianca dispde de inumeras

fontes de informacao as quais tem de se adaptar, desenvolvendo /7 /oco competéncias de
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observacao e de registo até. Através destas visitas de estudo, podem recolher-se informacdes
essenciais para o desenrolar do projeto, mas para isso, & necessario que o educador consiga
“arranjar meios de recolher, selecionar e tomar as suas observacoes disponiveis para todas as
criancas” (Katz e Chard, 2009, p. 109).

A investigacao é outra das carateristicas que marca esta metodologia tendo em conta que,
conforme referem Katz e Chard (2009) todos os projetos implicam que haja pesquisa. Esta
pesquisa pode ocorrer através da experiéncia direta e das descobertas que as criancas vao fazendo
com as observacdes, em experiéncias de trabalho de campo, ou de entrevista a pessoas que
dominem o topico em analise. Além destas, pode ocorrer ainda com recurso a fontes secundarias
como é o caso dos livros, videos, Internet, entre outros. A pesquisa que ocorrer dentro da sala de
atividades pode ainda concretizar-se em experiéncias com materiais, substancias ou objetos. E
através destas diferentes estratégias de pesquisa que as criancas vao construindo conhecimentos
gue serao essenciais para dar resposta as questdes que definiram inicialmente.

A medida que vao reunindo informacGes através do processo de investigacdo, surge a
necessidade de representacao através da qual as criancas tém a opcao de escolher como
apresentar os conhecimentos prévios, as duvidas, as experiéncias em que participaram e 0s
resultados das pesquisas realizadas, a evolucdo do processo. Para isso podem recorrer ao
desenho, a construcdo, dramatizacdo, escrita e até organizacado de graficos, combinam assim
estratégias representativas que permitem compartilhar informacdes. Durante este processo de
representacao, o educador tem o papel de auxiliar as criancas a partilharem as suas “experiéncias,
conhecimentos e competéncias através das representacdes seleccionadas” (Katz e Chard, 2009,
p. 110) relembrando-as das possiveis estratégias a usar.

No que concerne a apresentacao, esta € essencial para que as criancas possam divulgar
aquilo que investigaram, representaram e as descobertas que foram fazendo. Neste processo,
volta a intervir o educador de infancia que pode usar para expor as paredes da sala, os placares
informativos e até mesmo as paredes do jardim de infancia. Estas exposicbes sao importantes
para as criancas por permitem dar-lhes mais autonomia ao longo do processo. No caso das
apresentacoes orais, as criancas ganham assim uma oportunidade para desenvolverem as suas
competéncias comunicativas. Os profissionais, devem assim observar, interagir, circular pela sala
mantendo contacto com as criancas e incentivando-as, valorizando o trabalho que vao

dinamizando. Conforme defendem Katz e Chard (2009), “No trabalho de projeto, o papel do
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educador de infancia é mais o de conselheiro e orientador do que propriamente o de professor”
(p.111).

Além destas, falta apenas referir uma carateristica que estas mesmas autoras destacam
por estar inerente a todo o trabalho de projeto que é a oportunidade para se fazerem escolhas.
No decorrer da intervencao pedagdgica, foi dada as criancas a oportunidade de tomarem decisdes
sobre o trabalho e as experiéncias a realizar. O alargamento dos momentos em que tém
oportunidade de fazerem escolhas conduz ao desenvolvimento do interesse e do sentido de
responsabilidade por parte das criancas. Para além destes, as escolhas “tém implicacbes na
aprendizagem nas areas cognitiva, estética, social, emocional e moral” (Katz e Chard, 2009, p.

112).

3.1.2. Fases da Metodologia de Trabalho de Projeto

Esta metodologia revela-se eficaz para envolver a crianca de forma ativa na sua
aprendizagem, favorecendo a criacdo de condicdes que permitem a crianca o desenvolvimento e
exploracao “nao apenas o0s saberes e as competéncias, mas também a sensibilidade social,
emocional, moral, estética e espiritual” (Katz e Chard, 2009, p. 8).

De acordo com Kilpatrick (s.d.) os projetos podem estender-se por diferentes periodos de
tempo, diferenciar-se por “favorecer a fruicdo estética, outros a resolucdo de problemas, ou
mesmo a aquisicdo de competéncias” (Kilpatrick, s.d., como referido em Vasconcelos, 1998, p.
139). Mas, todos eles visam a envolvéncia da crianca que é conseguida através da sua participacao
nas varias fases de desenvolvimento da metodologia, que embora nao apresentem fronteiras
definidas, representam diferentes momentos do processo onde sao exploradas estratégias para a
abordagem dos problemas.

Partindo da abordagem de Vasconcelos (1998; 2012), que fundamentou a minha
intervencao pedagogica, € possivel definir quatro diferentes fases sendo elas a “Definicéo do
problema”, que corresponde a primeira fase, a “Planificacao e desenvolvimento do Trabalho”
numa segunda fase, a terceira fase denominada de “Execucao” e por fim, a quarta fase que
corresponde a “Divulgacao e Avaliacao”.

Na fase I, tal como a propria denominacao indica, Definicao do problema, corresponde a
etapa inicial em que se formula o problema e as questdes sobre as quais se ira investigar,

definindo-se possiveis dificuldades a resolver. Para isso € essencial gue os envolvidos partilhem os
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conhecimentos que ja possuem sobre a problematica a explorar sendo essencial aqui o papel do
educador que instiga o dialogo e apoia as criancas que “desenham, esquematizam e escrevem
com o apoio do adulto”. O educador ajuda a manter a discussao através da colocacao de questdes
pertinentes, garantindo que todas as criancas tém espaco para se exprimirem g, mesmo aquelas
gue sao menos participativas sao estimuladas a participar. Este € o momento também em que
respondem com as suas opinides e experiéncias a questao “O que sabemos?” (Vasconcelos, 2012,
p. 14) e “O que queremos saber?”, tomando consciéncia do que poderéo fazer.

No que diz respeito a fase |l, Planificacdo e desenvolvimento do trabalho, apds serem
revelados os conhecimentos das criancas do grupo, surgem as questées que permitem as criancas
ganhar consciéncia da orientacdo que pretendem para o projeto, partido assim para a planificacao.
Esta planificacdo deve tratar-se, segundo a perspetiva dos educadores de Reggio Emilia, de uma
“planificacdo nao-linear” que consiste na previsao da forma como ira, possivelmente, decorrer o
projeto tendo em atencéo um conjunto de metas ou objetivos que se vao cumprindo no decorrer
do processo (Vasconcelos, 2012). E nesta etapa entdo que as criancas comecam a “ser mais
concretas: 0 que se vai fazer, por onde se comeca, como se vai fazer” (Vasconcelos, 1998, p.
142). Apresentam propostas de como e onde ira ser feita a investigacdo para poderem construir
respostas as questdes que vao surgindo, quem podera intervir no processo e ainda, definem
tarefas e propde o que fazer durante o projeto. Nesta fase o papel do educador é o de observar a
forma como o grupo se organiza, orientando-o, aconselhando e fazendo registos.

Por sua vez, na fase lll, a Execucdo, tal como o nome indica, as criancas partem para o
processo de pesquisa sendo envolvidas em experiéncias diretas que implicam um trabalho prévio
de preparacao do que querem saber através da pesquisa em enciclopédias, livros, revistas...
Nestas experiéncias de trabalho de campo, as criang¢as socorrem-se de um conjunto de materiais
que ajudam a recolherem dados importantes como & o caso das maquinas fotograficas, do papel,
lapis e gravadores portateis. Quando retomam o trabalho dentro da sala, segue-se um trabalho de
organizacao, selecao e registo dos dados encontrados durante a pesquisa, um processo de
aprofundamento da informacao construida através da consulta de diferentes fontes de informacao.
Em sintese, “Aprofundam a informacéao obtida, discutindo, representando e contrastando com as
ideias iniciais.”, utilizando para isso “uma variedade de linguagens graficas” (Vasconcelos, 2012,
p. 16).

Durante esta fase as criancas desenham, pintam, discutem, dramatizam, escrevem, recolhem
dados e informacao, contam, medem, calculam, prevém, desenham diagramas, fazem
graficos, anotam observacdes. Léem (ou pedem a educadora, aos pais, etc.., que leiam) para
adquirir informacdes, escrevem e cantam cancdes relacionadas com o que andam a
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pesquisar, dramatizam, pintam, etc., utilizando a maior variedade possivel de linguagens
graficas. (Vasconcelos, 1998, p. 143)

Por fim, a fase IV da Divulgacao e Avaliacdo que corresponde a Ultima fase, é reservada
para os momentos de partilha do saber construido, tornando-o significativo para a comunidade “é
a fase da socializacao do saber, tornando-o Util aos outros: a sala ao lado, o jardim de infancia no
seu conjunto ... Expde-se uma sistematizacdo visual do trabalho nos atrios de entrada e nos
corredores, elaboram-se albuns, portefélios, divulga-se” (Vasconcelos, 2012, p. 17). Para que
possa ocorrer esta partilha, é necessario que se dedique um espaco para que as criancas, com o
apoio do educador, organizem as informacdes que foram construindo ao longo do projeto,
procurando avaliar se as suas questdes foram ou nao respondidas, procurando atribuir sentido as
suas aprendizagens e, optando sobre o modo como irao terminar e divulgar o projeto. Tendo em
vista a apropriacdo dos varios processos de pesquisa, que é uma das finalidades do trabalho de
projeto, as criancas tem aqui espaco para refletir e avaliar o conhecimento construido, explicando
0 que aprenderam, como aprenderem, 0s meios e instrumentos a que recorreram, quais 0S
momentos que mais e pelo contrario, menos gostaram, justificando as suas opcoes. “A avaliacdo
¢ um procedimento, uma atitude transversal a todas as fases do projeto” (Oliveira-Formosinho e
Gamboba, 2011, p. 57).

Referidas as varias fases, revela-se pertinente focar uma ideia defendida por Vasconcelos
(2012) de que apesar de terem sido apresentadas segundo esta ordem, as varias fases néo
apresentam uma fronteira definida e ndo se seguem apenas na sequéncia do tempo, mas
interrelacionam-se como “numa espécie de espiral geradora de conhecimento, dinamismo e

descoberta” (p.17).

3.1.3. Documentacdo pedagbgica

Ao longo de todo o desenrolar do Trabalho de Projeto, a documentacao revela-se
importante por possibilitar a recolha de evidéncias do desenvolvimento do projeto e por exprimir a
evolucao das aprendizagens que as criancas vao construindo.

Conforme defende Parente (2012)

a documentacdo é uma forma de narrar as experiéncias e actividades que a crianca realiza no
quotidiano que torna possivel escutar a crianca, observar e registar o seu processo de
aprendizagem através de anotacdes, descricdes, fotografias, realizacdes, de registos audio e
video (p.15).
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Também Dahlberg, Moss e Pence (2003) complementam o conceito de documentacéo
pedagogica referindo que,

A “documentacao pedagogica” como contetdo, € o material que registra o que as criancas
estao dizendo e fazendo, é o trabalho das criancas e a maneira com que o pedagogo se
relaciona com elas e com o seu trabalho. Tal material pode ser produzido de muitas maneiras
e assumir muitas formas — por exemplo, observacdes manuscritas do que é dito e feito,
registros em audio e video, fotografias, graficos de computador, o proprio trabalho das criancas
(p.194).

A documentacdo é assim um processo usado para “registar a aprendizagem” (Oliveira-
Formosinho e Gamboéa, 2011, p. 35) na medida em que, “permite descrever, interpretar, narrar a
experiéncia, significa-la e (re)significa-la” (Azevedo, 2009, como referido em Oliveira-Formosinho
e Gambda, 2011).

Trata-se assim de uma ferramenta pedagdgica que permite registar as intervencdes das
criancas, o que elas dizem e fazem, usando diferentes estratégias como o registo das notas de
campo, 0s meios audiovisuais e as proprias producdes das criancas. Porém, nem sé do registo se
faz a documentacdo pedagogica, pois mais do que a escuta e o registo é essencial que o educador
analise, interprete e reflita sobre os dados recolhidos recolhendo um feedback da sua propria
pratica profissional, e recolhendo informacdes importantes para a tomadas decisdes conscientes
que promovam uma melhoria da mesma.

Também para as criancas a documentacao pedagogica se revela vantajosa pois,
pressupondo uma atitude de respeito pelas mesmas, possibilita que sejam registadas as suas
intervencdes e simultaneamente, permite que as criancas se sintam envolvidas num processo de
analise interpretativa e reflexiva das suas acoes, decisdes e interacdes em que sdo convidadas a
revisitarem o processo de construcao do conhecimento. A acrescentar, a participacao ativa das
criancas no processo de documentacao pedagogicas permite-lhes também uma “auto-avaliacao”
critica dos seus “conhecimentos, dos sentimentos, das competéncias e das ideias que estao a
construir” (Azevedo, 2009, p. b).

Pode-se assim afirmar que a documentacéo pedagogica contribui para o desenvolvimento
nao so dos educadores, contribuindo para o seu desenvolvimento profissional como também para
0 processo de aprendizagem e desenvolvimento de competéncias pois, tal como afirma Azevedo
(2009) a documentacdo pedagogica coloca “em didlogo duas culturas: a cultura da crianca e a

cultura do adulto” (p.4).
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3.2. A construcao de aprendizagens integradas das crian¢as em contexto de
Educacao Pré-escolar

O desenvolvimento da crianca a nivel motor, social, emocional, linguistico e cognitivo
acontece pela interacdo entre as suas transformacdes biologicas e as experiéncias, as relacoes e
as interacbes que vai vivenciando através do contacto com o meio e com a sociedade envolvente.

Deste modo, o desenvolvimento e a aprendizagem nao se podem separar pois tal como é
afirmado nas Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Silva et al., 2016) “a
aprendizagem influencia e é influenciada pelo processo de desenvolvimento fisico e psicolégico da
crianca” (p.8).

Todas estas vivéncias criam um reportorio de experiéncias e conhecimentos que a crianca
traz consigo fazendo com que cada uma seja um ser Unico, com carateristicas, competéncias e
interesses especificos que devem ser tidos em conta pelo educador que parte deles, valorizando-
os e desenvolvendo as suas potencialidades. O carater singular da crianca leva a que as
aprendizagens esperadas estabelecidas nas Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-
escolar, ndo possam ser analisadas como etapas pré-determinadas para criancas de uma faixa
etaria especifica. Pelo contrario, estas representam uma referéncia, que possibilita situar um
percurso individual e singular de desenvolvimento e aprendizagem, planeado pelo educador, com
uma intencionalidade educativa que o leva a tomar decisdes fundamentadas proporcionando a
crianca experiéncias ricas e integradoras, com ligacao entre si que se concretizem no ambito de
um ambiente rico, consistente e estimulante. Também Siraj-Blatchford (2004) afirma esta
necessidade de adaptacdo das referéncias referindo que “o curriculo da Educacéo de Infancia
devera estar de acordo com a experiéncia limitada das criancas e com o seu desenvolvimento
social e fisioldgico no momento” (p. 17).

Ao ser defendida a ideia da crianca como sujeito e agente do seu proprio processo de
aprendizagem, com capacidades para construir o seu conhecimento, e defendendo uma visao
holistica da aprendizagem, € necessario ter-se ciente a ideia de que a crianca nao se desenvolve
e nao aprende apenas no contexto de educacao de infancia, mas sim noutros contextos em que
vive, como é o caso da familia. A familia representa assim um dos contextos no qual a crianca se
desenvolve e as experiéncias que vive, as escolhas que sao feitas no seio deste contexto tém
influéncia direta na construcédo da identidade da crianca.

A familia conhece a crianca, possibilita que esta construa multiplas aprendizagens. Tendo

em conta uma perspetiva holistica da aprendizagem revela-se entao essencial que a familia seja
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um dos membros ativos da comunidade educativa a intervir na construcao de aprendizagens das
criancas. As interacdes que se estabelecem entre estes varios intervenientes na vida da crianca,
remetem para o conceito de mesossistema, apresentado por Brofenbrenner na Teoria Ecoldgica
do Desenvolvimento Humano na qual defende que, o desenvolvimento da crianca se processa
através da interacdo entre diferentes sistemas. Assim, segundo Brofenbrenner (1994) “O
mesossistema compreende as ligacdes e processos que ocorrem entre dois ou mais cenarios
contendo a pessoa em desenvolvimento” (p. 40). Neste caso, as interacdes que envolvem a familia
(casa) e o contexto de educacao pré-escolar representam o mesossistema que, conforme afirma
este autor influenciam o desenvolvimento da crianca tornando-o mais eficiente.

Todo este conhecimento que a crianca traz consigo junto com a sua cultura intervém na
sua forma de exploracdo e na descoberta do mundo que a crianca vai fazendo através da acéo e
da reflexao. Esta aprendizagem, que tem que ser feita pela propria crianca, é definida por Hohman
e Weikart (1997) “como a aprendizagem na qual a crianca, através da sua acédo sobre os objetos
e da sua interacdo com pessoas, ideias e acontecimentos, constrdi novos entendimentos” (p.22).

Assim, a crianca vai agindo diretamente sobre os objetos, participando em experiéncias
concretas em que a manipulacdo de objetos e a interacao com as pessoas, adultos e pares, ajuda
a construirem conceitos. Porém, a acdo nao € o unico elemento necessario para que ocorra a
aprendizagem. E essencial que além de agir sobre o mundo, a crianca interaja e reflita sobre o
mesmo pois é esta reflexdo que conduz ao desenvolvimento do pensamento e da compreensao.
As criancas sentem necessidade de testar as suas ideais, de procurarem respostas para as suas
questdes e, ao ajuda-las a pensar sobre esses aspetos, o educador incentiva-as a refletirem e a
compreenderem o mundo. Em sintese, “a aprendizagem activa envolve, quer a actividade fisica
de interaccdo com os objectos para produzir efeitos, quer a actividade mental de interpretar esses
efeitos e de «encaixar» as interpretacdées numa compreensdo mais completa do mundo”
(Hohmann e Weikart, 1997, p.23).

As areas de contetdo sdo apresentadas, nas Orientacdes Curriculares para a Educacéo
Pré-Escolar, como ambitos de saber que incluem diferentes tipos de aprendizagens, que nao se
centram apenas nos conhecimentos e incluem também disposicoes, atitudes e até saberes-fazer.
Embora seja feita, a nivel das Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar, uma distincdo
entre as diferentes areas (area de Formacado Pessoal e Social, area de Expressdo e Comunicacao
e a Area do Conhecimento do Mundo), esta representa apenas uma “chamada de atenco para

aprendizagens a contemplar, que devem ser vistas de forma articulada” (Silva et al., 2016, p. 31).
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Esta ideia é-nos complementada pelas autoras que defendem que a construcao de aprendizagens
pelas criancas se processa de forma integrada e que os conteudos das variadas areas se
relacionam entre si.

Desta forma, a perspetiva holistica do desenvolvimento da crianca esta presente ndo so
nas aprendizagens das diferentes areas que preenchem o curriculo da educacao de infancia como
também no brincar, uma atividade natural rica e estimulante, um meio privilegiado de
aprendizagem através da qual as criancas “vao-se apropriando de conceitos que lhes permitem
dar sentido ao mundo” ao mesmo tempo que, desenvolvem competéncias e constroem
aprendizagens “de diversos tipos de conhecimentos, tais como, a lingua, a matematica, as
ciéncias” (Silva et al., 2016, p. 31), transversais a todas as areas de desenvolvimento e
aprendizagem. As criancas ao brincar invocam e retomam os seus conhecimentos, despertam
para novas curiosidades e interesses responsaveis por levar a que surjam os projetos que
mobilizam tdpicos relacionados com as diferentes areas de contelido. Por este motivo, “N&o ha,
assim, uma oposicao, mas uma complementaridade e continuidade, entre o brincar e as
aprendizagens a realizar nas diferentes areas de conteudo” (Silva et al., 2016, p. 31).

Posto isto, para proporcionar a crianca oportunidades de construcéo de aprendizagens
integradas, o educador deve auxiliar as criancas a desenvolverem-se na sua zona de
desenvolvimento préximo “fornecendo o apoio e o encorajamento de que elas necessitam para
serem bem sucedidas no seu desempenho em areas que, de outra maneira, ndo estariam ao seu
alcance” (Siraj-Blatchford, 2004, p. 16). Neste contexto, o principal desafio para os educadores
“passa a ser definir os limites da zona, igualando ou “sintonizando” o apoio ou “a colocacédo de
andaimes”, para além das reais capacidades de autonomia de cada crianca” (Wood, Brunner e
Ross, 1976, como referido em Siraj-Blatchford, 2004, p. 16).

E essencial que o educador promova o envolvimento da crianca disponibilizando-lhe um
conjunto de materiais, ambiente e experiéncias ricas e diversificadas, onde as criancas tenham
um papel ativo, onde possam ter poder de decisao, tornando possivel a realizacao de todas as
suas potencialidades. Além disso, tem ainda o papel de estimular a brincadeira, recorrendo a
materiais com potencial criativo, apoiando escolhas, exploracdes, auxiliando a atribuicdo de
significados ao ato de brincar e ainda, potenciando a curiosidade da crianca, para que possa partir
a descoberta, criando condicdes para “aprender a aprender”. Todas estas contribuicdes do
educador para o desenvolvimento e aprendizagem sao complementadas pela exploracao das

diferentes areas “de forma globalizante e integrada” (Silva et al., 2016, p. 12).
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3.3. A Metodologia de Trabalho de Projeto como forma de envolver as criancas na

construcao de aprendizagens integradas

A gestao curricular permite que os educadores possam seguir diferentes percursos, mas
no caso do projeto de intervencao pedagogica que se apresenta foi implementada a Metodologia
de Trabalho de Projeto por representar uma forma de envolver as criancas na construcao de
aprendizagens integradas sendo parte importante de um curriculo equilibrado.

Esta abordagem pressupde assim uma perspetiva de curriculo centrado na crianca, que
integra as interacoes que esta estabelece de forma integradora com os varios intervenientes no
seu contexto de desenvolvimento. Deste modo, Kilpatrick, enquanto professor e intelectual da
educacao, atribui um destaque especial as experiéncias do aluno durante o processo de ensino-
aprendizagem e ainda, sustenta que “essas aprendizagens devem ser significativas para os
estudantes e ir ao encontro dos seus interesses” (Marques, 2016, p. 4).

Sera a curiosidade e a vontade de aprender das criancas que levarao a que surjam fazer
processos intencionais que visam a exploracdao e compreensao da realidade que domina o
quotidiano das criancas. Estes processos sdo entdo denominados como “projetos de
aprendizagem”, “em que varias atividades se interligam com uma finalidade comum” que “ao
integrarem diferentes areas de desenvolvimento e de aprendizagem e ao mobilizarem diversas
formas de saber, promovem a construcao de alicerces para uma aprendizagem ao longo da vida”
(Silva et al., 2016, p. 11). Na mesma linha Katz e Chard (2009) afirmam que o trabalho de projeto
“nao exige que a mente das criancas esteja confinada as fronteiras de cada disciplina. Em
principio, quanto mais pequenas sao as criancas, mais apropriado se torna o curriculo integrado”
(p. 12).

As experiéncias dinamizadas no ambito do trabalho de projeto favorecem a aprendizagem
pela acao, geram novas duvidas, questdes e até opinides por parte das criancas envolvidas que
se enquadram nas diferentes areas de contetdo, proporcionando um conhecimento transversal
que possibilita que de forma organizada e articulada se possa reforcar na crianca a “competéncia
de aprender a aprender” (Fthenakis, 2002, como referido em Vasconcelos, 2012, p.21).

Esta metodologia promove o envolvimento dos profissionais e das crian¢as nos processos
de construcdo de saberes significativos, que vao ao encontro dos interesses das criancas,

mobilizando conceitos, procedimentos e atitudes de uma forma integrada (Cortesao, Leite e
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Pacheco, 2002). Esta construcdo de saberes e o desenvolvimento de novas competéncias, ocorre
de forma contextualizada e integrada a nivel curricular ao ser dada a crianca a oportunidade de
exprimir-se, prever, fazer escolhas, pesquisar e questionar. O trabalho de projeto é, portanto,
“...um espaco de liberdade, invencéo, de multiplos protagonistas que se constroem e recriam nos
elos de uma pedagogia em participacao” (Oliveira-Formosinho e Gambéa, 2011, p. 76).

Revela-se deste jeito uma nova forma de aprender, “inovadora, flexivel, capaz de atender
a um s6 tempo aos interesses que fazem o mundo das criancas e as finalidades e competéncias
estabelecidas como desejaveis para as criangas e jovens de hoje” (Oliveira-Formosinho e Gambéda,
2011, p. 49). Uma metodologia em que a pratica e a teoria se interrelacionam de forma a levar a
crianca a adotar um papel ativo na planificacdo, desenvolvimento e avaliacdo do seu proprio
trabalho, partindo a descoberta e construcao do seu préprio saber dando sentido a atividade da
crianca, que passa a tomar a iniciativa pelo trabalho a desenvolver.

E também missdo do trabalho de projeto cultivar e desenvolver a vida inteligente da
crianca. Para isso sdo estimulados e aprofundados, ao longo das experiéncias, nas diferentes
fases, os seus saberes e competéncias, as suas sensibilidades estéticas, emocional e moral
através da sua aplicacao intencional em contextos diversos que sao do seu interesse.

“Para as criancas em idade pré-escolar, o trabalho de projecto confere coeréncia e continuidade
ao trabalho” (Katz e Chard, 2009, p. 11). Pressupde-se assim que, ao participar em trabalhos de
projetos, as criancas sejam o “ponto de partida, o centro e o fim” (Dewey, citado por Oliveira-
Formosinho e Gamboa, 2011, p.52) e que ocorra realmente uma aprendizagem ativa, isto &, que
a crianca seja agente ativo da sua aprendizagem. Vasconcelos (2012) defende também que esta
metodologia possibilita “estimular os processos de aprendizagem e de co-construcao do
conhecimento” (p.8) por proporcionarem a envolvéncia real da crianca na sua propria

aprendizagem.

“No trabalho de projeto, as criancas sdo encorajadas a avaliar a sua prépria capacidade para
aplicarem as competéncias, a controlar a sua propria actividade e a selecionar tarefas que
sejam capazes de executar. Através da experiéncia que vao adquirindo, as criancas tornam-se
especialistas na sua prépria aprendizagem” (Katz e Chard, 2009, p. 22).

Em suma, “o Trabalho de Projeto, ao mudar fortemente as condicdes em que se aprende,
leva a que se aprenda mais, em maior quantidade mais coisas” (Leite et al., 2001, p. 59).
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Capitulo IV - Desenvolvimento e avaliacdo da Intervencdo Pedagdgica: Trabalho de
Projeto “Como séo feitos os livros?”

No decorrer do estagio foi implementado um projeto de intervencao pedagogica, no ambito
da metodologia de trabalho de projeto, que tinha como tematica principal os livros. Assim sendo,
apresentarei ao longo do quarto capitulo uma descricao do percurso desenvolvido aos longo das
varias fases do projeto “Como sao feitos os livros?”, procedendo também a uma reflexao e
avaliacdo do mesmo.

Numa primeira fase comecarei por explicar o inicio do percurso, os primeiros passos
dados desde o surgimento do projeto, de seguida, passarei para a exposicao e reflexao através
dos dados reunidos ao longo das varias fases do projeto até a etapa final de todo o percurso onde
o projeto foi concluido. Por fim, farei uma avaliacdo do decurso do projeto e da intervencdo numa
perspetiva da avaliacdo enquanto processo continuo de aprendizagens. Procurarei ainda
estabelecer uma relacdo entre os dados que recolhi, investigando sobre os mesmos a luz dos

referénciais tedricos anteriormente analisados.

4.1. O inicio do percurso: os primeiros passos

O projeto de intervencdo pedagogica desenvolvido surgiu tendo por base os interesses e
curiosidades das criancas, que tive a oportunidade de observar de forma participante, intitulando-
se assim “Como sao feitos os livros?”.

Neste sentido, é pertinente comecar por referir a situacdo desencadeadora que levou ao
despoletar do tema do projeto. Esta situacao ocorreu durante a leitura de uma obra, na Hora do
Conto, em que uma crianca me questionou “Como sdo feitos os livros?” e outra continuou “Como
€ que 0s senhores conseguem escrever os livros?”. A partir destas questdes gerou-se um dialogo,
em grande grupo, em que me apercebi que as restantes criancas manifestavam também interesse
pelo tema, apresentando novas duvidas com ele relacionadas, partilhando opinides e possiveis
respostas as questées que iam surgindo. Posto isto, em partilha e reflexdo com a educadora
identificamos que este podia ser um tdpico com relevancia para procurarmos saber se seria do
interesse geral do grupo.

Neste sentido, de modo a perceber quais os interesses das criancas, 0S Sseus
conhecimentos sobre a tematica dos livros, dinamizei uma atividade em que propus a criacao de

um livro, em grande formato, cuja capa continha o titulo “Como séo feitos os livros?”. Em cada
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uma das paginas, o livro apresentaria um tépico, sendo registadas nessa mesma pagina as ideias
das criancas sobre esse topico. Desta forma, no final da primeira fase do projeto, o grupo teria um
livro, associado & propria tematica, que estaria acessivel s mesmas na Area da Biblioteca.

Sobre a fase | do trabalho de projeto intitulada de Definicdo do Problema, Vasconcelos
(1998) diz-nos que “Numa primeira fase do projecto, as criancas fazem perguntas, questionam
(...) Partilham os saberes que ja possuem sobre o assunto a investigar” (p.139).

Assim, a partir da apresentacdo do modelo do livro, representado na figura abaixo, ainda
por preencher iniciou-se um didlogo em grande grupo, em que as criancas foram expressando os

seus conhecimentos, que registei nas paginas respetivas do livro.

Figura I- Didlogo em grande grupo Figura 2- Didlogo em grande grupo para levantamento
concegoes prévias

Deste primeiro momento surgiram, por parte das criancas, um conjunto de afirmacdes
sobre a questdo “O que sabemos?” em que expressaram conhecimentos muitos variados sobre a
tematica dos livros, o que tornou ainda mais motivante para envolvé-las a posicionarem-se sobre

o tema.

0 que sabemos? (Anexo )

“Alguns livros tém histdrias e outros sdo para ensinar coisas”. M.D

“Eu ja fiz um livro com um 1apis, uma tesoura e um papel. Fiz um desenho com uma princesa,

uma libelinha e uma arvore. Os meus pais agrafaram e fizeram letras.” H.
“Os escrifores escrevem e os autores pintam.” D.M.
“Os livros estao nas prateleiras da biblioteca.” A.F.

“Podemos usar fita-cola para fazer os livros. " Fa.

“Ha fabricas de reciclagem para meter os livros velhos, do caixote, na maquina.” Mi.
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No contexto desta conversa, as criancas sentiram-se motivadas a partilharem o que ja
sabiam, as suas experiéncias para poderem ver escritos, nas paginas do livro os seus

testemunhos. Este envolvimento foi retratado também no seguinte excerto,

“Na quinta-feira, comecei entdo por relembrar ao grupo a resposta que cada um havia dado
a primeira questdo “O que sabemos?”. Na sua maioria, as criancas demonstraram-se
satisfeitas sempre que lia uma resposta, por terem ali no livro registados os seus contributos
para o inicio do projeto. Assim que comecava a ler identificavam de forma alegre quem havia
partilhado aquela ideia, mesmo antes de eu confirmar o autor de cada frase, demonstrando a
atencéo durante a experiéncia.”

(Reflexdo da semana de 17 a 20 de outubro de 2017)

Para completar a recolha de ideias iniciais das criancas do grupo, e tendo em atencao o
facto de nem todas se sentirem a vontade para se exprimirem em grande grupo, propus um
momento em que as criancas tiveram a oportunidade de desenhar que, além da expressao oral,
representou uma forma de poderem fazer registos individuais das ideias prévias que possuiam
sobre o topico. Na imagem abaixo apresentada esta representado o desenho elaborado por uma
das criancas onde a mesma desenha o que sabe sobre os livros. Este desenho é acompanhado

na imagem seguinte pela explicacao dada pela crianca do que havia representado:

“Eles estdo na livraria a comprar, mas um esta
a estragar. Esta errado e pus a dizer. Os livros
estdo nas prateleiras porque ainda néo foram
comprados. Sdo diferentes,  retdngulos,
circulos, tridngulos, estrelas e coracdo. Gosto
de livros do Nooady, do Ruca e da minha mana
que ela desenha num livro que ele tem. Os
livros tém desenhos, letras e com papel e
folhas fazem-se.”F.

Figura 3- Representacéo das ideias iniciais do F.
sobre os livros

Sempre que as criancas produziam um trabalho, conversava com as mesmas sobre as
suas producdes e realizava um registo daquilo que a crianca havia representado, de modo a
potenciar a informacao a retirar dessas mesmas representacées e complementa-la, procurando
torna-las reveladoras dos seus conhecimentos, do processo de construcao das aprendizagens das
criancas, documentando. Katz (1999) destaca a importancia de acrescentar as representacdes
das criancas as suas falas pois “os desenhos significam relativamente pouco sem a documentacao
feita pelos professores daquilo que as criancas disseram sobre o que observaram e

viveram”(p.39).
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Este registo era feito normalmente na parte de tras dos desenhos, de modo a nao interferir
nas producoes das criancas. Katz e Chard (2009) afirmam a importancia desta pratica em que o
educador se torna num ouvinte interessado referindo que “Quanto mais pormenores dos
desenhos forem discutidos mais facil sera para o educador de infancia ajudar as criancas a
identificar e a analisar as areas mais confusas ou as lacunas nos seus conhecimentos” (Katz e
Chard, 2009, p. 200). De uma forma sintética, esta documentacao realizada possibilita que as
criancas revisitem as interpretacdes, observacdes e reflexdes que fazem da realidade aprofundada,
permitindo que as mesmas possam ser reeinterpretadas de forma mais profunda (Edwards,
1999).

Ainda nesta fase, as criancas continuaram a partilhar as suas ideias sobre o que queriam
descobrir, sugestdes essas que fui sempre registando no livro que construimos de modo a que
estas pudessem ter um registo, ao qual podiam aceder sempre que quisessem, que ilustrassem
0s seus conhecimentos prévios, as suas questoes e interesses.

Nas respostas a pergunta “O que queremos descobrir?” (Anexo Il) as criancas
apresentaram aspetos pertinentes e variados sobre o topico.

0 que queremos descobrir? (Rnexo ll)

“Como é que os senhores escrevem historias?' E.
“Oue tipos de livros existem?” C.

“Como é que eles pintam os desenhos?” Ho.
“Como se fazem as lombadas?” D.M.

Pode-se verificar assim que alguns destes interesses incidem sobre o processo de criacao
do texto dos livros como é o caso dos primeiros dois exemplos e, outros apresentam questdes
mais ligadas ao processo de impressao e elaboracdo dos constituintes do livro como as duas
ultimas acima apresentadas.

Ja na Fase Il que consiste na Planificacdo e Desenvolvimento do Trabalho, Vasconcelos
(1998) defendem que “As criancas comecam a ganhar consciéncia da orientacdo que pretendem
tomar... torna-se importante comecar a ser mais concreto: o que se vai fazer, por onde se comeca,
como se vai fazer” (p.142).

Além disto, as criancas partilharam ainda os locais onde poderiam ser feitas as pesquisas.
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Onde vamos pesquisar? (Anexo ll1)

“Vamos a fabrica dos livros. ”H. e Ho.
“Podem vir ca... alguém que faca livros. ” Fa.
“Vamos investigar na biblioteca.”T.
“Vamos investigar na Internet.” D.M.
“No Ipad.” J.G.

“No computador.” D.R.

“Nas noticias, na televisgo.” J.G.

“No telemovel.” A.M.

“Nas cancoes.” ).G.

“No jornal.” H.

“No radio.” A.F.

Denota-se pelas respostas das criancas que estao ja familiarizadas com a realizacao de
projetos uma vez que expressam ja diferentes opcdes para a pesquisa, refletindo especificamente
sobre o0 topico em analise através da referéncia a locais de pesquisa em trabalho de campo como
a “fdbrica dos livros”e a “biblioteca” e ainda, referindo especialistas sobre o tdpico como “alguém
que faca livros”. Além destes sado ainda referidas fontes de informacdo que envolvem as
tecnologias de informacédo e comunicacéo, dos seus quotidianos como o “computador” e mais
especificamente a “Infernet”, os tablets como o “lpad” e ainda, as “noticias, na televisdo”, entre
outros.

Por fim, ainda no sentido de envolver as criancas na planificacao do projeto, dando voz as
suas propostas e com o objetivo de as criancas equacionarem hipoteses de trabalho e pesquisa,
colocou-se as criancas uma nova questdo. Assim sendo, a questdao “O que queremos fazer?” as
criancas responderam com as seguintes propostas a serem tidas em conta durante a execucao

do projeto:

0 que queremos fazer? (Anexo 1V)

“Um livro feito por nds.” J.G.
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“Podemos pintar um livro.” Ho.

“Podemos escrever um livro.” Mt.

“Podemos recortar as folhas para depois agrafarmos e fazermos um livro.” L.
“Um bolo feifo de livro.” J.G.

“Visitar a livraria.” M.D.

“Ir @ biblioteca.” L.

Desta forma, verifica-se que as criancas, para iniciar e desenvolver o projeto “formulam
hipoteses daquilo que pode acontecer com base no que conhecem e nas suas experiéncias
anteriores” (Vasconcelos, 2012, p. 15), sdo estas hipoteses e as questdes que identificam que
irdo sustentar o decorrer do processo. Ao envolver de forma ativa as criancas neste processo de
definicao e planificacdo do projeto acede-se a um conjunto de aspetos que funcionam como um
guido em que se ressalta a ideia da flexibilidade constante, da hipétese de reformulacéo tendo em
atencdo a observacao e reflexdo acerca do desenrolar das situacdes. Ao longo da pratica em
projetos, e neste caso concreto no projeto desenvolvido com este grupo, vigorou uma postura de
permanente abertura aos desafios da crianca que implicaram uma inter-relacdo de flexibilidade e
abertura entre aquela que era a planificacdo e a acdo ou pratica no contexto. As experiéncias
dinamizadas, em que as criancas eram convidadas a partilharem com os colegas experiéncias e
conhecimentos, representaram uma estratégia para conhecer a compreensao geral que tinham
sobre 0 topico dos livros. Além disso, estas partilhas tornaram possivel documentar os processos
de pesquisa e de construcao de novas aprendizagens, recorrendo as representacdes das criancas
e as suas falas e permitiram ainda, ver as concecdes iniciais e finais das criancas, 0s
conhecimentos construidos.

0O livro em grande formato, criado desde os primeiros momentos do projeto, como forma
de a criancas contactarem com os seus registos iniciais, foi disponibilizado na area da biblioteca
poderem aceder a ele, sempre que assim o quisessem. Para facilitar o processo de interpretacéo
do registo grafico feito no livro e desenvolvendo a autonomia das criancas na exploracao, dialogos
e até momentos de brincar a partir do mesmo, juntei aos registos escritos, as ilustracdes que as
mesmas fizeram, de modo a que pudessem atribuir significado ao texto escrito através da
interpretacao das imagens. De facto, em diversos momentos pude observar e registar a interacao

das criancas a partir do mesmo, conforme vemos representado abaixo.
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Figura 5- Interacdo das criancas a partir do
livro Figura 6- Livro ja na Area da Biblioteca

Figura 4- Pagina do livio em
grande formato

4.2. O decorrer do percurso

Na fase seguinte do percurso, a fase lll que consiste na Execucdo do projeto, foram
ocorrendo diversos ciclos de pesquisa relacionados com as questdes colocada pelas criancas.
Neste sentido procurei envolver as criancas num conjunto de atividades em que implementassem
estratégias diversificadas para descobrirem a resposta para as suas questdes, ao mesmo tempo
que iam construindo novas aprendizagens.

0 envolvimento ativo das criancas do grupo nestas atividades despoleta, tal como afirmam
Silva et al. (2016) a que cada uma possa “mobilizar e integrar um conjunto de experiéncias,
saberes e processos, atribuindo-lhes novos significados” encontrando assim estratégias
especificas para solucionar os seus dilemas, “o que lhe permite desenvolver ndo sé a autonomia,
mas também a criatividade” (p. 34).

Assim, durante esta fase de execucao do projeto procurei dinamizar com as criancas um
conjunto de atividades diversificadas, que se estenderam pelas varias semanas de intervencao
pedagogica, experiéncias essas em que procurei garantir que, tendo como elo de ligacao o tdpico
dos livros, as criancas desenvolvessem competéncias e construissem conhecimentos das
diferentes areas de conteudo de forma integrada. Pela impossibilidade de descrever, refletir e
avaliar todas essas intervencoes, selecionei para apresentar algumas experiéncias mais
representativas do projeto, remetendo para anexo um quadro sintese da totalidade das atividades
exploradas e das areas de conteudos e aprendizagens nelas promovidas (Anexo V).

No que concerne as varias estratégias de pesquisa utilizadas, destaco a pesquisa através
dos livros e na /nternet e ainda, as pesquisas no terreno, com as visitas a biblioteca, a livraria e a
grafica e ainda, a prdpria visita de uma escritora, avd de uma das criancas do grupo, que se

deslocou ao contexto para partilhar a sua experiéncia.
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Estas investigacdes foram sendo realizadas visando a descoberta da resposta a questoes
concretas colocadas pelas criancas na fase inicial do projeto. Partiam assim da “curiosidade
natural da crianca e do seu desejo de saber e compreender porqué” (Silva et al., 2016, p. 85).

No que toca a organizacdo dos grupos para a pesquisa, esta foi sendo realizada em
pequenos grupos, em que as criancas, com 0 meu apoio iam selecionando e organizando a
informacao mais relevantes a apresentar aos colegas.

Para iniciar o primeiro ciclo de pesquisa, questionei o grupo por onde consideravam que
seria melhor comecarmos as pesquisas. A proposta das criancas incidiu em visitarmos a
biblioteca, um interesse que ja tinham também manifestado na primeira fase do projeto,
justificando que “/d dd para aprender muitas coisas sobre livros porque tem muitos” (L), ideia
completada por outra crianca ao referir que “deve ter livros para o nosso projefo” (M.R.). Assim,
respeitando o poder de escolha da crianca e dando oportunidade de intervirem de forma ativa no
processo de aprendizagem comecamos entdo pela pesquisa no terreno. Esta saida da instituicao
para um contexto exterior tinha o objetivo ndo sé de dar a conhecer as criancas a funcdo deste
servico na comunidade, como também de levar as criancas a recolherem informacdes ou fontes
de informacéao para o projeto. Para isso, procurei preparar a visita das criancas, dinamizando um
didlogo com as mesmas, em que fui questionando o que esperavam com a visita, relembrando
ainda regras de conduta a adotar durante a visita.

As criancas manifestaram-se muito empolgadas com a visita referindo por exemplo que
“Jd tinham ido /4 na sala dos 4 anos e tinha sido divertido.” (M.C.) ou ainda fazendo referéncia ao
cartao de leitor da respetiva biblioteca declarando que “costumo ir /4 com a minha mae” (D.M.).

Durante a visita, a maioria do grupo apresentou-se interessado nas informacdes que a
guia ia fornecendo, fazendo comentarios e apresentando questdes acerca das mesmas.

“Aqui é para ouvir a contar historias.” M.C.
“Eu posso ficar com 3 livros na minha casa entao?” J.G.
“Como é que sabes onde é que se arruma os livros?' H.

De modo a perceber quais as aprendizagens construidas pelas criancas, através da visita
guiada a biblioteca, assim que voltamos a sala foi dinamizado um dialogo onde partilharam ideias,
seguindo-se o registo dessas mesmas ideias recorrendo a um desenho ilustrativo. Entre as varias

ideias partilhadas, destaco os seguintes exemplos:
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“Podemos ver os livros da biblioteca
no computador.” Ho.

“Se estragarmos um livro da
biblioteca, temos de comprar um novo.”
M.C.

Figura 8- Registo da M.C. sobre a visita a biblioteca

“Na biblioteca descobri que os livros
estdo organizados por temas e tém letras
para as senhoras saberem.” M.R.

Boxsl

Figura 9- Registo da M.R. sobre a visita a biblioteca

“Na biblioteca também ha revistas.” E.

i e

Figura 10- Registo do E. sobre a visita a biblioteca

Percebi através deste momento de partilha que as criancas conheciam realmente a parte

da biblioteca direcionada ao publico infantil, ndo conhecendo ainda as restantes areas
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disponibilizadas. Esta pesquisa no terreno representou ainda uma forma de participacéo e
envolvéncia da crianca na comunidade que implicou que adotassem posturas adequadas ao
espaco e de respeito pelo outro, nomeadamente pelos utentes da biblioteca, e possibilitou que
percebessem também o funcionamento e organizacdo da mesma. Através desta visita, e
conversando com a bibliotecaria sobre o projeto que iriam desenvolver, as criancas conseguiram
requisitar livros que, segundo a mesma, apresentavam informacoes Uteis sobre o tdpico em
estudo, podendo ser relevantes para as pesquisas e construcao de novas aprendizagens.

Ainda no ambito da realizacdo da visita a biblioteca, e mantendo uma postura de
permanente observacao dos comportamentos das criancas detetei a seguinte situacdo que registei

numa nota de campo,

No momento da visita & biblioteca, encontrava-se em exposi¢cdo uma colecao de marcadores
de livros construidos por alunos de uma escola secundaria. As criancas mostraram-se muito
curiosas, questionando o que era aquilo, como funcionavam os marcadores de livros e para
que serviam.

(Nota de campo dia 24 de outubro de 2017)

Um dos principios que defendo enquanto futura educadora é o da existéncia de
flexibilidade nas planificacdes que crio para o grupo. A planificacdo deve sempre apresentar um
carater flexivel e aberto as propostas das criancas que considerarmos serem relevantes para a
construcao de novas aprendizagens. Silva et al. (2016) reforcam este carater flexivel ao referirem
que “Planear nao €, assim, prever um conjunto de propostas a cumprir exatamente, mas estar
preparado para acolher as sugestdes das criancas e integrar situacdes imprevistas” (p.15).

Neste sentido, a partir desta nota de campo e tendo em conta o interesse que as criancas
manifestaram pelos marcadores de livros, apesar de ndo ter planificado realizar essa atividade,
apos refletir sobre a situacdo observada, analisando as suas potencialidades e significados para a
crianca, optei por explorar na semana seguinte uma experiéncia, seguindo os procedimentos da
metodologia cientifica, em que através da utilizacao de papel crepe colorido, embebido em agua
quente, as criancas coloriram espatulas de madeira a que juntaram uma figura geométrica

construida pelas mesmas, criando assim um marcador de livro personalizado.
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Figura 11- Criancas a concretizarem a experiéncia

Figura 12- Crianca a observar para verificar as
hipdteses

Através desta atividade, e com o meu apoio na “organizacao e sistematizacdo das etapas
deste processo” (Silva et al., 2016, p. 86) as criancas tiveram a oportunidade de implementar a
metodologia cientifica, desenvolvendo aprendizagens relacionadas com a Area de Conhecimento
do Mundo, com a observacdo, o questionamento, a formulacdo de hipoteses, previsdes, a
experimentacao e recolha de dados para a verificacdo das mesmas, como representado na figura

seguinte:

aapabudo m—T .;;;‘“m

(ine

Aot R
Ascipiarnke

Neste registo observa-se
a representacao que a A.M. fez do
material utilizado na experiéncia,
acompanhado pela respetiva
legenda do mesmo escrita pela
estagiaria. Na divisdao inferior

esquerda esta representado o que
a crianca pensava inicialmente
que iria acontecer: “A espatula e
também o recipiente véo ficar
azuis escuros. A tinta sai do papel
e mistura-se.”. Por sua vez, na
divisao inferior direita esta
representado o resultado da
experiéncia com a confirmacéo da
.. hipotese inicial: “A experiéncia
ficou como tinha pensado. O papel
soltou tinta, misturou-se com a
agua e com a espatula’.

e come jusu o

Densrdhe ecome Jemeo Qs mad flcon 3

y @°

Flgura 13- Registo da A.M. da experiéncia realizada

Além destas, as criancas tiveram ainda a oportunidade de retomar conhecimentos no
ambito da Area de Expressao e Comunicacdo, mais concretamente, no do dominio da educacéo
artistica, com a decoracdo das diferentes figuras geométricas e ainda, aplicaram conceitos

associados ao dominio da matematica. Estes conceitos dizem respeito ao nome e identificacao
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das diferentes figuras geomeétricas, ja exploradas numa atividade anterior de dramatizacao. Neste
caso concreto as criancas foram convidadas a selecionar e identificar pelo respetivo nome aquela
que era a sua figura favorita para o marcador do livro, construindo-a.

Este trabalho de criacdo dos marcadores foi exposto, por opcao das criancas na parte
exterior da sala para serem conhecidos pelos colegas, restantes educadores e auxiliares, e pelos
préprios pais e familiares, divulgando-0. Zurawski (s.d.) como referido em Amaral (2012) defende
a exposicao das producdes das criancas como uma estretégia para que as criancas desenvolvam
a sua autoestima e se empenhem na sua realizacdo referindo que "O reconhecimento da

comunidade & um estimulo para que o aluno se empenhe em produzir o seu melhor".

Figura 14- Exemplares dos marcadores de Figura 15- Exposicdo dos marcadores no exterior da sala
livro criados pelas criancas

Num ciclo de pesquisa seguinte, partimos da questdo “Quais os tipos de livros que
existem?”. Assim, comecei por identificar as criancas a questdo sobre a qual irlamos pesquisar.
Seguidamente, com o objetivo de levar as criancas a partilharem as suas ideias prévias para que
as pudesse documentar selecionei um conjunto de diferentes tipos de livros, em termos de aspeto,
forma e conteudo, para explorarem em pequenos grupos. Num primeiro momento, cada crianca
explorou livremente o livro que escolheu, folheou, observou e foram tecendo comentarios, que

registei numa reflexdo semanal,

“F enorme, tem milhdes de paginas.” J.G.
“O meu é pequenino, so tem 8 paginas. A Carina ja nos disse um dia que assim é
de bolso porque olha cabe no bolso.” J.M.
“Fi. ew tenho um que é como uma revista, cheiinho de coisas para comprar. E do
lhkea.” J.P.
No momento em que J.P. faz o comentario sobre o seu catalogo eu aproveitei para
intervir:
- “J.P. entdo tu tens um livro com coisas para comprar?” Estagiaria
- “E é as coisas que vende 1 no IKEA, na minha casa também tenho isto.”
- “F jgual ao dos teus amigos?” Estagiaria
- “Nao é igual, mas tem também coisas iguais.” J.P
- “Sabes-me dizer o que tém de igual os livros desta mesa?” Estagiaria
“Olha facil, tem capa, contracapa e lombada. Olha aqui (apontando para a lombada
do catdlogo) diz IKEA.” J.P.
— “Muito bem, e o dos amigos o que sera que diz?" Estagiaria
- “Diz os titulos.” J.P.
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Gera-se um didlogo entre os varios elementos do grupo:
- “O meu é muito fininho ndo tem isso, lombada. O do J.G. tem ali a dizer coisas.”
J.M.
- “E o titulo dele claro e quem escreveu também.” L.
. — “Pois é, o autor.” M.C.
(Reflexdo da semana de 14 a 17 de novembro de 2017)

Neste dialogo pode-se ja denotar a utilizacdo correta e a apropriacao por parte das criancas
de termos especificos associados a estrutura do livro, o que demonstra o efeito da exploracao
destes mesmos conceitos nos varios momentos da rotina em que eram pertinentes,
nomeadamente na Hora do Conto que conduziu a que as criancas dominassem 0s mesmos. Além
disso, apresentavam-se interessados e observadores fazendo comparacdes com os seus livros e
o0s das restantes criancas do grupo.

De modo a conduzir as criancas no processo de pesquisa fui dando sugestées “Olhem
bem para a forma dos livros, dos amigos também.”, “Tem muito texto ou pouquinho, e imagens

tém?”. As criancas iam observando e tecendo comentarios,

“O meu € tao grande, tantas paginas e € so texto, so texto...” J.G.
“Sabes quantas paginas tem?! Estagiaria
(Vai de imediato para a ultima pagina do livro) - “Um 7, um 1 e um 0.”J.G.
“Exatamente, tem setecentas e dez paginas. £ como contarmos sete vezes até
100. " Estagiaria
(Reflexdo da semana de 14 a 17 de novembro de 2017)
Assim que levantei as maos para iniciar as contagens, com recurso dos dedos, as criancas
acompanharam-me “cem, duzentos, trezentos, quatrocentos, quinhentos, seiscentos,
setecentos”.

- “E mais dez!" ).G.

- “Jesus, demoras anos para ler isso.” L.

- “Temos de por aqueles marcadores de livros Carina, os que fizemos contigo para
depois, no outro dia, saber onde vamos a ler.” M.C.

(Reflexdo da semana de 14 a 17 de novembro de 2017)

Nesta fase do dialogo decorrente da pesquisa, gerou-se uma oportunidade para a
exploracao de competéncias relacionadas com o dominio da matematica. Além disso, as criancas
demonstram ter percebido a funcao e aplicabilidade dos marcadores de livros construidos. Desta
forma, estao assim a invocar aprendizagens construidas anteriormente e a relaciona-las com as
experiéncias que iam vivenciado, estabelecendo assim um fio condutor entre todo o processo de
desenvolvimento do trabalho de projeto.

Na continuidade do processo de pesquisa, cada crianca foi tecendo comentarios e

diferentes interpretacbes sobre o conteudo e estrutura do seu livro, enquanto que ia
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acompanhando os seus comentarios, lendo as partes do livro que me iam solicitando, introduzindo
questdes de modo a provocar a reflexdo, ao mesmo tempo que complementava algumas ideias,
de modo a ampliar as construcbes de significado das criancas. Em conjunto, planeamos a
apresentacdo que iriam fazer aos restantes elementos do grupo, destacando os aspetos principais
relativos a identificacao do tipo de livro, conforme a sua estrutura.

Esta apresentacao foi feita de forma individual, cada crianca recorreu-se do seu livro que
apresentou aos colegas, umas selecionaram partes concretas da obra e mostraram aos colegas,
outras preferiram folhear as varias paginas enquanto iam fazendo comentarios. Denotei que a
maioria das criancas apresentou um discurso bastante coeso, aplicando termos especificos

relacionados com o livro, a titulo de exemplo destaco duas das apresentacoes,

“Ha livros especiais que as paginas
saltam para fora, sao pop-up. Tém de chamar

sempre por esse nome.” M. D.

“Estao a ver esta pagina? Diz aqui o
nome das partes todas que o livro tem. Olhem,
a capa, a contracapa, lombada e este nome
que parece a policia, mas é guardas porque

estdo a guardar o livro. Depois tem esta folha,

Figura 17- Mt a apresentar uma pégina com a que é como a cara, folha de rosto.” Mt.
constituicdo de um livro

Este momento de partilha permitiu que todo o grupo conhecesse os tipos de livros
explorados, uma vez que apenas metade do grupo realizou a pesquisa em livros, sendo que a
outra metade realizou pesquisas com recurso a Internet. A acrescentar, esta experiéncia viabilizou
a que as criancas ampliassem o0s seus conhecimentos, ouvindo e partilhando com os pares
enquanto que desenvolviam competéncias comunicativas. Desta forma as criancas participaram

num momento incrivel de partilha em que assumiram a responsabilidade de partilhar com os
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colegas, o maximo de informacéo que conseguiram descobrir. Gerou-se um dialogo intenso em

gue o grupo comparava as informacdes dos diferentes livros analisados,

“Antigamente, ha mesmo muitos anos
um senhor inventou uma maquina de madeira
e usava-se essa mdaquina de carimbar para

fazer os livros. " T.

Figura 18- T. a divulgar a historia e evolucdo dos livros

“Aquilo que dizia ali no livro do T. dos
senhores fazerem livros com carimbos devia
cansar muito. E que no meu livro tem a autora
com aquela maquina de escrevet, é muito

mais facil. " L.

Figura 19- L. a compara o seu livro com o0 do colega

Além de denotarem as diferencas, as criancas iam reconhecendo também elementos
comuns aos varios exemplos apresentados que permitiam que, apesar dos diferentes formatos
todos pudessem ser considerados livros. O meu papel neste momento prendeu-se com a
estimulacdo das criancas a participarem nas conversas, respeitando as regras de dialogo, de
sequéncia de respostas, o tempo de intervencao do outro, valorizando o desenvolvimento de
competéncias comunicativas. Conforme advogam Katz e Chard (2009) “ todos aqueles que se
preocupam com o desenvolvimento das criancas pequenas e com a sua aprendizagem
reconhecem que a infancia € um periodo critico no desenvolvimento de todos os aspetos da
competéncia comunicativa” (p. 49).

Num outro ciclo de pesquisa, as criancas que ndo tinham feito a pesquisa nos livros,
optaram por pesquisar, recorrendo a Internet, em dois pequenos grupos, sendo que um procurou
as respostas as questdes “O que é um livro?”, “Para que serve?” e “Qual a constituicdo dos
livros?”, e 0 outro procurou a historia e evolucao do livro.

Para a concretizacdo desta atividade, e tal como nas anteriores, procurei fazer um trabalho
prévio para definir os objetivos, as competéncias que pretendia que as criancas desenvolvessem,
as aprendizagens que poderiam construir ao participar de forma ativa nas propostas apresentadas.

Neste caso concreto, 0 meu objetivo principal foi o de envolver as criancas em situacdes concretas
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de pesquisa, desenvolvendo assim competéncias para que, gradualmente, se sentissem mais
preparadas para pesquisar, no computador, de forma auténoma, procurando resposta para
possiveis interesses e duvidas que pudessem surgir.

Demos inicio a nossa pesquisa com a apresentacao das questdes sobre as quais teriam
de procurar informacao. Iniciei o processo demonstrando as criancas os procedimentos para
aceder a Internet, seguindo depois para o motor de busca Google, onde cada uma foi copiando as
palavras que eu escrevia numa folha para pesquisarem. O didlogo sobre o site onde deviamos
realizar pesquisas surgiu também pela necessidade de demonstrar as criancas que € num motor
de pesquisa que temos de recolher informacao, e ndo em sites como o Facebook como a maioria
referia. A esta estratégia de demonstracdo, seguia-se sempre uma experimentacao, na qual cada

uma das criancas executava os varios passos para a proceder a pesquisa.

i \ .

Figura 20- Processo de pesquisa na Internet Figura 21- Exemplificacdo dos passos para a
pesquisa

A medida que iamos abrindo os diferentes sites, as criancas iam tecendo comentarios
sobre as imagens que iam surgindo, “o que é que os senhores tém ali?” pedindo que lesse as
legendas e textos que as acompanhavam. Depois de dialogarmos sobre as informacdes que iamos
encontrando, selecionamos e organizamos o que cada crianca considerava importante para revelar
aos pares, planeamos assim a apresentacdo em que cada crianca ficou responsavel por partilhar
uma nova descoberta.

No momento de apresentacdo aos colegas, recorrendo a projecao dos sites que
consultaram na pesquisa, pude perceber que efetivamente as criancas tinham realmente
construidos novos conhecimento, uma vez que conseguiram apresentar aos colegas a informacao

de forma légica e coerente, inclusive na historia e evolucdo dos livros com o passar dos anos.
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“Primeiro, antigamente as pessoas
escreviam nas pedras, batiam ld com as

pedras e ficava marcado.” Ho.

“Depois havia papiro que era feifo de
folhas, e so depois é que inventaram escrever
nos pergaminhos que era a pele dos animas

esticadinha.” Fa.

Figura 23- Fa. continua a apresentacdo da historia
do livro

“Depois de passar muito tempo é que

comegou o papel”. E.

Figura 24- E. termina a apresentacao da historia do
livro

O processo de pesquisa continuou ao longo do projeto através do trabalho de campo, com
a visita a uma grafica na cidade de Braga, com o objetivo de levar as criancas a perceber, de forma
mais clara e objetiva, como é feito o processo de elaboracao do livro.

Nesta visita sugeri que cada pequeno grupo formado fotografasse os momentos que
considerassem mais importantes, sendo que, para facilitar o processo de manipulacdo do
equipamento fotografico, cada grupo elegeu um responsavel, que teria a funcao de fotografar
sempre que algum elemento do grupo, ou ele proprio considerasse relevante uma situacao. Esta

situacao levou a que a maioria das criancas dispersasse do objetivo central da visita, perceber
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como sao feitos os livros para passarem a fotografar tudo o que viam. Ao observar este
acontecimento, e de modo a evitar, que perdessem o foco na informacao fornecida pelo guia da
grafica, adotei a estratégia de pedir as criancas que ouvissem primeiro o senhor, e observassem
com atencdo e sé depois, selecionassem o que fotografar, com um objetivo claro. Assim que
selecionavam algo, depois de uma visdo mais concreta e objetiva, eu ia com a respetiva crianca

fotografar.

Figura 25- Grupo na visita a grafica Figura 26- Fotografia registada por uma das criangas
do grupo

Num trabalho de projeto, segundo Katz e Chard (2009) as criancas tém oportunidade de
tomar decisdes a varios niveis tanto a nivel processual como a nivel estético. Assim sendo,
proporcionei ao grupo a oportunidade de escolherem como iriamos registar os conhecimentos que
construiram através da visita a grafica. As mesmas optaram por elaborar um cartaz que pudessem
expor no exterior da sala para que “fodos 0os meninos pudessem ver como é que se fazem oS
livros” R. Posto isto, passamos entdo para a elaboracao de um painel onde 0s pequenos grupos
organizados para a visita, recorrendo as fotografias impressas que haviam tirado, bem como
aquelas que os adultos fotografaram, organizaram os varios momentos do processo de criacdo de

um livro, momento este que surge representado nas fotografias seguintes.

Figura 27- Pequenos grupos a organizar a Figura 28- Pequenos grupos a dar continuidade a
selecionar e organizar as fotografias tarefa

Ao fazer uma avaliacdo acerca do decorrer desta experiéncia posso referir que cumptriu
0s objetivos que tinha planeado para a mesma, na medida em que, as criancas conseguiram nao
s6 justificar a selecdo que faziam das imagens como também organiza-las dialogando sobre o que
consideravam que seria relevante eu escrever sobre aqueles momentos em analise para que,

quem nao teve a oportunidade de conhecer a dindmica da grafica, nomeadamente as restantes
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criancas da instituicao e os proprios pais, pudessem conhecer através da divulgacao do placar.

Assim, as criancas selecionaram o titulo do placar “A nossa primeira visita a Grafica” (H.)
e ainda, colaboraram de forma a descreverem o processo nas suas varias etapas, estruturando as
ideias e recorrendo a uma linguagem clara e coerente:

“Uma pessoa envia pelo computador as chapas metalicas para a maquina, que tem uma
colsa escondida que queima as chapas. Primeiro sai azul e depois vai outra vez para outra maquina
para queimar.” J.G. e Mt.

“As chapas meldlicas depois de serem queimadas vao para a impressora que é uma
maquina assim enorme. A chapa entra na maquina e passa por quatro tinteiros: magenta,
amarelo, azul ciano e preto. Da impressora depois saem assim muitas paginas juntas que fazem
uma folha enorme, mesmo muito grande. "’ T. e H.

“As folhas saem assim grandes, com as paginas todas juntas por isso, tém de ir para uma
maaquina para dobrar.” L. e J.M.

“Depois ha uma maquina que cose com fios que estdo num tubinho. Depois iam para
uma maaquina que tinha cola, que parecia vomitado, para ajudar a colar as paginas bem juntinhas,
para parecer um livro.”M.C. e D.R.

“No livro depois de colar falta por a capa e contracapa e vai para uma maquina nova.
Entra 13, passa no tapete rolante para as rodas fazerem a lombada e os livros saem ja com a capa,
contracapa e lombada.” M.R. e M.D.

“Como as pdginas saem fodas ftortas vao para a guilhotina para o senhor cortar
direitinhas.”R. e E.

“Depois de estar aparadas dos lados, que o senhor disse, o livro fica pronto e vai para as
caixas para vender na livraria e biblioteca.” .

Pode-se verificar pela analise das frases ditas pelas varias criancas durante a atividade de
construcao do placar de divulgacéo, que a maioria compreendeu as varias fases, o que nos revela
que a visita ao terreno foi uma estratégia eficaz de construcao de conhecimentos: melhor do que
as criancas poderem conhecer através dos livros todo o processo de criacdo de um livro, é
poderem vivenciar e observar de perto este processo a decorrer no seu ambiente real.

Para além disso, optei por expor inicialmente o painel criado, dentro da sala e ao nivel das
criancas, com a intencionalidade de potenciar o surgimento de oportunidades para as criancas
conversarem sobre as informacdes nele presentes e assim construirem conhecimentos em

interacdo com os pares. De facto, estas situacées acabaram por acontecer, o cartaz funcionou
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como um indutor do dialogo entre as criancas, e devido a pertinéncia das mesmas, exponho-as

de seguida,

Além desta atividade, destaco o facto de ter colocado na sala a disposicao das
criancas o cartaz relativo a visita a Grafica. Uma crianca, que nao tinha ido a visita questionou
0 que era aquilo e varias outras explicaram que

“E um cartaz que conta a visita & grafica.” R.

“Nos fizemos grupos e a Carina teve a ajudar a escrever aquilo que dissemos, esta
ali aquelas letras ¢ a dizer o que dissemos da visita.” HI.

“Mas cada grupo fez um, uma parte, pusemos as fotografias direitinhas por ordem
e depois dissemos a Carina para escrever o que acontecia naquelas maquinas.” M. R.

A pedido das criancas eu fui lendo as frases que disseram sobre cada um dos
momentos da visita e respetivamente do processo de elaboracdo dos livros. Além disso, deixei
durante o resto da semana o cartaz na sala, colado a altura das criancas para que estas
pudessem dialogar e interagir através do mesmo. Esta situacao ocorreu numa situacao que
registei, ao observar e escutar duas criancas, a dialogarem sobre as imagens:

“Vés, comeca ali, depois vai para aquela maquina das chapas.” A. M.
“Chapas metalicas, A.” M.D.
“Isso, chapas metalicas. Depois outro grupo fez aquilo da impressora com quatro
tinteiros cheios de azul, amarelo, preto e vermelho.” A. M.
“Parece vermelho, mas é mais rosa encarnado, rosa e vermelho juntos. E magenta.”
M.D.
(Reflexdo da semana de 21 a 24 de novembro de 2018)

Estas experiéncias acima expressas, no ambito dos diferentes ciclos de pesquisa,
representaram fontes de novas aprendizagens que demonstram a cada nova vivéncia, o impulso
dado pela metodologia de trabalho de projeto para a participacao e envolvéncia das criancas em
atividades ricas de pesquisa que as levam a construir aprendizagens integradas, que reinem
competéncias de diferentes areas.

Conforme ja referido neste relatorio, ao longo do projeto foram dinamizadas diferentes
experiéncias de aprendizagem, além das apresentadas anteriormente e sobre as quais tive
oportunidade de refletir. Durante todo este processo de execucdo do projeto, as criancas tiveram
a oportunidade de estar envolvidas, de forma ativa num conjunto de atividades muito variado, em
que contactaram com multiplas linguagens, que favoreceram ndo sé conhecimentos, relacionados
com as diferentes areas de conteldo, exploradas de forma articulada, como também, a
oportunidade de aprofundar competéncias essenciais para os seus desenvolvimentos. No seu
geral, representavam oportunidades de a crianca “aprofundar, relacionar e comunicar o que ja
conhece” possibilitando ainda o “contacto com novas situacdes que suscitam a sua curiosidade e
interesse por explorar, questionar, descobrir e compreender” (Silva et al., 2016, p. 85).

Sempre que surgia um novo interesse, por parte das crian¢as ou um acontecimento com
potencial e relevancia procurava inclui-lo no projeto, como aconteceu com a atividade de criacao
dos marcadores de livros, que ja expus anteriormente, e tal como aconteceu com as

comemoracdes das épocas festivas relativas ao Natal em que tentei planificar experiéncias de
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aprendizagem relacionadas com essas mesmas épocas, mas sempre integrando o projeto, dando

mais sentido ao mesmo,

“(...) trouxe para a sala dois livros que tinha, j& antigos, com contetdos desatualizados e que
se encontravam bastante danificados (inclusive tinham ja paginas em falta), dialogando com
as criancas sobre o conceito de reutilizacao, “O que podermos fazer com estes livros para lhe
darmos uma nova utilizacéo, para os reutilizarmos?”. Tendo em conta que estamos a entrar
na época natalicia, apresentamos as criancas a ideia de criarmos a decoracdo da sala
recorrendo a esses livros velhos. Assim, estariamos a aliar a ideia da reutilizacao dos livros,
que ja nao servem para lermos, por estarem danificados, a decoracdo de natal da nossa sala
e da propria instituicao, cuja tematica sao os anjos. As criancas quiseram de imediato comecar
a concretizar a ideia.”

(Reflexdo da semana de 28 a 30 de novembro de 2017)

4.3. A etapa final de um percurso

Terminados os ciclos de pesquisa que conduziram o grupo na busca de respostas para 0s
interesses manifestados e depois do percurso percorrido ao longo das semanas de intervencao,
era chegado o momento de terminar o projeto. Assim sendo, entrou-se na Fase |V, classificada
como Avaliacdo/Divulgacao, na qual as criancas divulgaram o projeto aos restantes membros da
comunidade realizando uma viagem pelo percurso percorrido, pelas varias aprendizagens que
construiram.

Para a decisdo da forma de divulgacdo e tendo como referéncia Katz e Chard (2009, p.
183) que referem que “as criancas devem discutir e chegar a um acordo prévio e detalhado sobre
0 que irdo mostrar e relatar”, sugeri ao grupo que refletisse sobre a forma como queriam divulgar

o projeto, como se pode verificar no excerto da seguinte reflexao,

(...) solicitei as criancas que pensassem como seria a melhor forma de divulgarem
as descobertas que haviam feifo ao longo do desenrolar do projeto. As mesmas manifestaram-
se propondo.

“Podemos cantar para os outros meninos a cancao do projeto e explicar.” H.

“Podemos usar as fotografias da visita a grafica, como fizemos com a Carina para aquele
cartaz e apontamos com o dedo para explicar por onde andamos 13.” L.

“Podemos dar conselhos para saberem usar os livros.” J.G.

“Isso ja diz na musica, no fim. Ho.

(Reflexdo da semana de 9 a 12 de janeiro de 2018)

Perante estas sugestdes, optou-se por organizar uma exposicao onde as criancas do

grupo, dividas em dois grupos de trabalho, pudessem apresentar o caminho percorrido durante o
projeto aos diferentes grupos da instituicao, representando as personagens intervenientes no

processo de criacao dos livros, desde o escritor, ao editor e ilustrador.
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Ainda para a organizacao da apresentacao, retomamos o processo de elaboracao dos
livros na grafica, recorrendo-nos dos comentarios que as criancas haviam feito na atividade de
criacdo do placar do registo da visita a grafica, comentarios que as mesmas consideraram que
seria uma boa forma para explicarem aos colegas de outras salas as varias etapas do processo
de fazer os livros. Assim, estariamos a integrar comentarios com significado para as criancas,
criados pelas mesmas, que teriam mais facilidade de apresentar aos colegas. Como forma de
terminar a exposicao, as criancas optaram por cantar a cancao que adaptei para o projeto e que

ja tinhamos ensaiado ao longo do mesmo.

Figura 32- Criancas a representarem papéis de
escritores, ilustradores e editores

l :

Figura 30- Grupo a cantar e interpretar a musica do

Figura 29- Crianca a apresentar o caminho — Projeto
percorrido ao longo do projeto

A divulgacdo do projeto revela-se assim importante uma vez que “Ao divulgar o seu
trabalho a crianca tem de fazer a sintese da informacao adquirida para a tornar apresentavel a
outros. Mas tem, também, que socializar os seus novos conhecimentos, o seu saber, tornando-o
util aos outros” (Vasconcelos, 1998, p.143).

No que concerne a avaliacao, considero importante referir que a avaliacdo foi sendo feita
ao longo de todo o projeto através da analise das intervencdes das criancas e dos registos das
aprendizagens, feitos ao longo do tempo, a medida em que as criancas iam construindo novas
aprendizagens em resposta as suas questoes e interesses. Nesta fase final, ndo foi excecao, reuni

com as criancas em pequenos grupos dando oportunidade para refletirem sobre o percurso
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percorrido, sobre o0 “O que aprendemos?”. Entre as varias partilhas as criancas demonstraram ter
adquirido conhecimentos ao longo das varias atividades dinamizadas, afirmando:

0 que aprendemos? (Anexo V)

“O livro tem miolo, a parte de dentro, tem capa e contracapa, paginas de rosto e lombada. Aprend)

também que a guilhotina corta as paginas.”’T.

“Os livros ndo tém os mesmos titulos. Os escritores escolhem o titulo e depois com o computador
escrevem e poe na capa ou na lombada. Podemos comprar livros na livraria e na biblioteca é para

requisitar.” F.

“Aprendi que podemos reciclar os livros e ele transforma-se numa pasta e depois papel novo.”

M.R.

“Primeiro as pessoas escreviam em peadras, depois nas usavam as folhas da planta, o papiro e

depois o pergaminho que era a pele dos animals esticada.” Ho.
“A fdbrica que faz os livros chama-se gréfica, la tem maquinas que fazem os livros.” A. M.

“Uns livros séo cosidos outros sdo colados. Eles védo para o tapete rolante, que parece o das

compras e depois vVao para as caixas para serem vendidos.” M.D.

Além do dialogo, as criancas representaram ainda em suportes escritos o que tinham
aprendido com o projeto, sustentados por Katz e Chard (2009) que defendem que “os varios tipos
de meios artisticos e de escrita sao formas importantes de representar e comunicar 0s
conhecimentos construidos. Destes varios registos, apresento a titulo de exemplo a evolucao nos

registos entre a fase inicial e final do projeto, de duas das criancas do grupo:

R ’~ : > l £ A - " ? “
%\ / (‘P&@k c‘ B |
[ = = B ‘

Figura 33- Registo individual da H. na fase inicial (18.10.17) e final do projeto (23.01.2018)

53



memm&am&m&?

EARMS

Figura 34- Registo individual do A.F. na fase inicial (18.10.17) e final do projeto (23.01.2018)

Analisando os registos, segundo H. vemos representado no primeiro registo uma crianca
“a ler um livro, na drea da biblioteca, com a historia das estrelinhas brilhantes com desenhos e
letras. Em cima esta o outro livro que vai ler sobre doces. Do lado direito esta uma senhiora a fazer
um livro de coracdo na maquina. Ela precisa da caneta e da tesoura para fazer. Faz e depois mete
na maquina.” . Por sua vez, verificamos o impacto do projeto na crianca que, num registo na ultima
fase ja aplica termos especificos associados ao processo de producao dos livros, “ Desenheri-me a
mim, com o uniforme, na grafica junto da maquina que tinha os tinteiros magenta, preto, amarelo
e azul ciano, é a impressora onde sdo postas as chapas metalicas com o que vai dizer no livro.”

Por sua vez, o A.F. no primeiro registo apenas desenhou “os /ivros na prateleira da
biblioteca.” referindo que “Os /ivros sdo todos diferentes porque tém formas diferentes.”. No
registo seguinte denota-se uma evolucao nas aprendizagens em que ja desenhou “a biblioteca que
visitamos onde o menino pode ir buscar um livio emprestado, requisitar um livro, a livraria onde
0 menino vai comprar livros e a grafica que é o sitio onde eles sao feitos por muitas maquinas que
cada uma faz uma coisa para ajudar o livro a ficar completo e direitinho, com a lombada e tudo.”

Neste sentido, na quarta fase as criancas puderam concluir e revelar as aprendizagens
que haviam construido, as competéncias que desenvolveram no ambito das diferentes areas de
conteldo apresentando assim um entendimento aprofundado acerca dos livros. Mas nem sé sobre
os livros as criancas puderam construir aprendizagens. Este projeto possibilitou ainda que as
criancas desenvolvessem competéncias e se apropriassem do processo de pesquisa,
possibilitando a que fossem elas proprias a gerir 0s processos, desenvolvendo assim competéncias
de autonomia e responsabilidade. O facto de participarem em experiéncias em grupos, potenciou
a que desenvolvessem competéncias de interajuda, de cooperacédo e respeito pela opiniao do
outro. Além destas, puderam contactar diretamente com a sociedade envolvente, percebendo as

funcdes dos diferentes servigos.
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De uma forma mais especifica, as criancas foram construindo aprendizagens relacionadas
com a Area de Formacao Pessoal e Social como a aquisicdo das capacidades de fazer escolhas,
tomar decisdes, assumir responsabilidades, a capacidade de participar nas decisoes acerca dos
seus proprios processos de aprendizagem, cooperando com 0s outros, respeitando os direitos a
opinarem e ainda, desenvolvendo uma atitude critica e interventiva relativamente ao mundo que
a rodeia.

No que respeita & Area da Expressdo e Comunicacdo nos seus varios dominios, as
criancas tiveram a oportunidade de vivenciarem experiéncias relacionadas com o dominio da
Educacao Fisica entre os quais, cooperar em situacdes de jogo, seguindo regras e orientacoes,
praticar o dominio de movimentos que implicam deslocamentos e equilibrios e ainda o controlo
de movimentos de pericia e manipulacao. No dominio da Educacao Artistica, mais concretamente
no subdominio das artes visuais, as criancas desenvolveram através da experimentacao
capacidades expressivas e criativas, sensibilizando as mesmas para a observacao e leitura critica
de desenhos, pinturas, fotografias e videos. Quanto ao subdominio do jogo dramatico/teatro, as
criancas foram estimuladas a inventar e representar personagens e papéis, recorrendo-se de
diferentes objetos e espacos, recriando-0s. Ainda neste ambito, surge o subdominio da musica
nas em que as criancas tiveram de interpretar com intencionalidade expressiva e musical a musica
para o projeto, que relata os varios momentos do projeto. No que concerne ao dominio da
linguagem oral e abordagem a escrita, as criancas foram convidadas por variadas vezes a usarem
a linguagem oral em contextos especificos, adequando os discursos aos contextos e intervenientes
e ainda, em momentos como as horas do conto, puderam usar a leitura e a escrita com diferentes
funcionalidades nas atividades, rotinas e interacdes com outros, adquirindo nocdes relacionadas
com a Funcionalidade da linguagem escrita e sua utilizacado em contexto. No que diz respeito ao
dominio da matematica, ao longo do projeto fomos explorando conceitos relacionados com a
geometria, nomeadamente através de atividades onde as criancas reconheciam e manipulavam
figuras geomeétricas, descobrindo e identificando as suas propriedades e ainda, promoveram-se
atividades que potenciassem o interesse e curiosidade pela matematica levando a que as criancas
se sentissem competentes para aplicar nocées matematicas.

Por fim, foram explorados ainda conteldos relacionados com a area do conhecimento do
mundo, como a introducao a metodologia cientifica e apropriacao das diferentes etapas que a
compoe e ainda, competéncias relacionadas com o mundo tecnolégico através da utilizacao de

diferentes suportes tecnoldgicos nas varias atividades dinamizadas.
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Efetivamente, retomando a questao inicial que motivou a concretizacao desta investigacao,
e depois de todo o trabalho de apresentacao e reflexao, pude confirmar que ao concretizarem as
diferentes fases do projeto as criancas puderam construir conhecimentos e desenvolver
competéncias das varias areas de conteudo relacionando-os de forma integrada, mantendo
sempre um fio condutor entre elas, um topico explorado em diferentes fases que garantia
coeréncia e coesao nas atividades e conhecimentos explorados e construidos. Sobre a tematica
dos livros, e em busca das respostas as questées dos seus interesses, as criancas sentiam-se
motivadas, envolviam-se nas experiéncias propostas, sentindo-se valorizadas. A Metodologia de

Trabalho de projeto contribui de facto para a construcdo de aprendizagens integradas.
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Capftulo V - Consideragdes finais

Ao longo da minha experiéncia de intervencao pedagodgica tive a oportunidade de construir
diversas aprendizagens sobre as quais considero importante refletir porque contribuiram para a
construcao da minha identidade profissional.

Numa primeira fase, considero importante referir que o facto de esta ter sido a minha
primeira experiéncia de estagio em contexto de educacdo pré-escolar, fez com que todos os
momentos vivenciados, todas as partilhas com os profissionais envolvidos no contexto, todas as
observacdes realizadas, nao so das atividades dinamizadas como também, dos tempos de trabalho
nas areas e dos momentos no exterior, fossem objeto de reflexdo e de aprendizagens continuas,
com influéncia direta na construcao do meu papel enquanto futura educadora

Uma das aprendizagens concretas que construi através da realizacao desta Pratica de
Ensino Supervisionada foi a implementacao da metodologia de trabalho de projeto, que até aqui
apenas conhecia de forma teodrica. O facto da instituicao, onde realizei 0 meu estagio, optar pela
implementacao desta metodologia nos varios grupos, despertou em mim a necessidade de
aprofundar conhecimentos acerca da mesma. Desta forma, visava conseguir implementar um
trabalho de projeto que possibilitasse as criancas a envolvéncia num processo de constante
aprendizagem em que, de uma forma ativa, através das pesquisas tendo em conta questdes dos
seus interesses, construissem conhecimentos relacionados com as diferentes areas. Através deste
projeto, fui-me superando, aperfeicoando, tentando cada vez mais dar voz as criancas e conduzi-
las no processo de descoberta da resposta as suas proprias questoes e interesses.

Enquanto futura educadora, esta experiéncia de estagio permitiv-me perceber a
importancia de planificarmos as intervencdes tendo como centro a crianca, 0s seus interesses,
potencialidades e necessidades. Com as vivéncias neste contexto percebi claramente que ser
educador implica que tenhamos uma atitude continua de observacdo atenta, uma abertura
constante a novas propostas que se revelem significativas para as criancas, uma postura flexivel
sempre pronta a garantir que a crianca consiga desenvolver competéncias, que a permitam intervir
de forma ativa numa sociedade cada vez mais exigente.

A intervencao pedagogica neste contexto, em que interagi com um grupo de criancas
muito ativas, valorizando sempre a identificacao e analise dos seus interesses, levou-me a perceber
gue apresentavam curiosidades sobre topicos relacionados com diferentes areas de conteudo, o

que me desde logo me remeteu para um dos fundamentos e principios da pedagogia para a

57



infancia, definido nas Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (2016), a construcédo
articulada do saber. No papel de profissional da educacao, percebi a importancia de proporcionar
as criancas “um conjunto de atividades que se interligam com uma finalidade comum” (Silva et
al., 2016, p. 11), que explorem as diferentes areas de forma integrada e globalizante. O trabalho
de projeto, ao longo do meu percurso no estagio, revelou-se assim uma estratégia importante para
invocar todas as areas e dominios de conteudo, envolvendo a participacao ativa das criancas num
conjunto de experiéncias que promovessem o desenvolvimento ndo s6 de conhecimentos como
também de competéncias, tendo por base uma perspetiva holistica da aprendizagem.

Outra das aprendizagens realizada prende-se com a observacao e o desenvolvimento desta
competéncia na medida em que, a observacao se revelou uma estratégia fulcral, ao longo de todo
0 estagio, de modo a garantir uma intencionalidade educativa nas experiéncias que desenvolvia
com as criancas. Percebi ainda, os contributos de aliar a observacao o processo de escuta das
criancas, tornando ainda mais completo o processo de recolha de dados que ia fazendo, uma vez
que, através desta juncao além de conhecer as criancas, conseguia também aprender sobre elas,
perceber 0s seus conhecimentos prévios, aptiddoes e competéncias. Este processo de observacao
e escuta foi feito ao longo do tempo, de modo a que pudesse adequar as propostas de atividades
aos interesses e niveis de desenvolvimento do grupo, no momento. Conforme defendem Oliveira-

Formosinho e Gambda (2011),

“A escuta, tal como a observacéo, deve ser um processo continuo no quotidiano educativo,
um processo de procura de conhecimento sobre as criancas, seus interesses, motivacdes,
relacdes, saberes, intencdes, desejos, mundos de vida, realizada no contexto da comunidade
educativa procurando uma ética de reciprocidade” (p. 33).

Ao observar e escutar as criancas, pretendia valoriza-las enquanto seres portadores de
direitos, de conhecimentos proprios e interesses que mereciam ser ouvidos. Inicialmente denotei
uma menor abertura por parte das criancas, o que & de esperar visto que ainda nao me conheciam,
mas ha medida que ia proporcionando interacdes ativas com as mesmas, fui percebendo que
comecavam a interagir comigo de forma ativa, 0 que se revelou vantajoso nao s6 para mim, que
tive a oportunidade de as conhecer melhor, obtendo informacoes sobre o tipo de aprendizagens e
de atividades que devia propor, como também para as proprias crian¢as que perceberam que
podiam confiar em mim, que tinham voz e expressao propria, que tinham o direito de decidir sobre
a sua aprendizagem, de fazer escolhas sobre o percurso do projeto que estavam a desenvolver. E
essencial para o processo de desenvolvimento da crianca que o educador comunique com a

mesma, incentivando-a a participar na planificacao e avaliacao das atividades.
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As observacdes e registos que ia recolhendo ao longo dos varios dias da semana,
nomeadamente registos que as criancas iam concretizando, e que organizava para analisar e
avaliar a cada semana, com o auxilio da professora supervisora, revelaram-se materiais muito
importantes neste estagio. Através dos processos de analise e reflexdo, estes materiais tornaram-
se essenciais para documentar e fundamentar uma pratica com intencionalidade educativa,
concretizada em experiéncias de aprendizagem que atendessem as carateristicas das criancas e
aos seus ritmos e que visavam desenvolver nas criancas um conjunto de competéncias que fossem
significativas para a mesma.

Neste sentido, o educador quando interage com a crianca deve adequar as suas praticas
as necessidades e interesses das criancas, deve apresentar uma postura de continua avaliacao,
isto €, deve garantir que todas as atividades que planeia com a crianca, bem como 0s processos
durante o decorrer das mesmas, assentem numa constante reflexdo e avaliacdo (antes, durante e
apds a sua acao).

Posso referir assim que a avaliacdo, no ambito do jardim de infancia se reporta a um
processo continuo que se vai fazendo ao longo de todo o processo, centrado na pratica e tendo
em vista uma melhoria da mesma. No fundo, a avaliacdo é “para a aprendizagem e ndo da
aprendizagem” (Silva et al., 2016, p. 16). Também Parente (2010) defende que a avaliacdo na
educacao é entendida como o processo de observar, escutar, registar e documentar o que a
crianca sabe e compreende, as competéncias que possui, 0 modo como pensa e aprende com o
intuito de obter uma imagem rica e compreensiva do que a crianca sabe e é capaz de fazer.

“Falar de avaliacdo ¢ falar de um processo que deve ser continuado, participativo e
democratico, fornecendo oportunidades para se debater aspetos concretos da realidade educativa
e para se assumir responsabilidades conjuntas nas apreciacdes e juizos feitos” (Portugal e
Laevers, 2010, p. 7).

Posto isto, uma das estratégias que implementei ao longo de estagio e que me permitiu
recolher as avaliacbes das criancas acerca das aprendizagens foi a criacao de dialogos em
pequenos grupos, que facilitavam as dinamicas de gestdao do grupo, dando as criancas a
oportunidade de se exprimirem, partilhando pensamentos e experiéncias e criando uma interacao
mais rica e significativa.

Refiro ainda que, os adultos que trabalham em contexto de jardim-de-infancia devem
basear toda a sua pratica educativa nos processos de observacao, registo, documentacao,

planificacao e continua avaliacao de modo a garantir uma intencionalidade educativa que vise o
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maior sucesso das criancas com quem interagem. Ao observar e escutar as criangas, o educador
entende a crianca com um ser portador de direitos, de conhecimentos proprios e interesses que
devem ser ouvidos. Cria-se assim, durante todo este ciclo, uma interacao ativa entre o adulto e a
crianca que se revela vantajosa para os dois intervenientes, para a crianca permite que esta ganhe
V0Z, Uma expressao propria, por sua vez, ao educador possibilita obter informacdes sobre o tipo
de aprendizagens e apoios que deve explorar.

Esta experiéncia despertou-me ainda para a importancia de uma postura de permanente
reflexdo e avaliacdo sobre a nossa pratica pedagogica. Ha sempre algo que podemos melhorar,
ha imensas escolhas a fazer que devem ser pensadas sempre com objetivos bem definidos. Este
estagio serviu assim para me fazer vencer barreiras, para me fazer perceber a dificuldade de gerir
um grupo, de ser capaz de perceber quando uma atividade esta ou néo a ser significativa para as
criancas, quando devia parar ou continuar. Durante o periodo de intervencao senti a necessidade
de fazer escolhas, implementando os principios da metodologia de investigacdo-acao, que levava
a que fosse refletindo e investigando, de modo a tomar acdes e decisdes concretas com
intencionalidade educativa.

Também para a construcdo da minha identidade profissional contribuiram, com especial
relevancia, a observacao e intervencao nos tempos de trabalho nas areas. Todos os dias, depois
de realizarem os seus planos, as criancas deslocavam-se para as respetivas areas que haviam
escolhido, e concretizam as atividades que planeavam. A medida que me fui integrando nas rotinas
do grupo, denotei que estes eram os tempos da rotina favoritos por parte das criancas, o que na
minha opinido se justifica pelo facto de serem os momentos em que as criancas tém oportunidade
de brincar livremente. Assim, tentei, sempre que possivel, participar nos momentos em que as
criancas estavam a brincar pois, tal como refere Cunha (1994) como referido em Silva (2010) “a
presenca e participacdo do adulto no desenvolvimento do jogo sdao muito importantes e tém um
valor muito significativo para a crianca.”, podendo assim enriquecer e dar prestigio a brincadeira.
O autor salienta também que “Brincar junto reforca os lacos afectivos e, geralmente, as criancas
gostam quando um adulto quer brincar com elas, pois sentem que o jogo assim se torna mais
valorizado” (p. 26).

Estes momentos de trabalho nas areas, ao longo de todos estes meses, revelaram-se de
grande importancia para o desenvolvimento do meu percurso durante o estagio pois permitiram-
me conhecer melhor o grupo de criancas, criar lacos mais proximos com as mesmas de modo a

gue estas me deixassem aos poucos e poucos, entrar nas suas brincadeiras. A cada dia ia
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conquistando um pouco mais a confianca das criancas que passaram a interagir comigo de forma
mais ativa melhorando as qualidades das interacoes e também permitindo-me conhecer melhor
as suas carateristicas e especificidades. Também para a construcao da minha identidade
enquanto futura profissional na area da educacdo, esta experiéncia no tempo de trabalho nas
areas revelou-se essencial para perceber a importancia que estes momentos tém no
desenvolvimento da crianca uma vez que, a crianca tem uma maior liberdade para se exprimir,
para imaginar e criar demonstrando os seus interesses e experiéncias, interagindo com os pares
e adultos de forma auténtica, sem estarem delimitados. “Por outras palavras, no tempo de trabalho
as criancas de idade pré-escolar constroem o seu proprio conhecimento. Iniciam experiéncias
ativas, concretas, que lhes permitem construir o tipo de conhecimento e as capacidades
representadas pelas experiéncias-chave da High/Scope” (Hohman e Weikart, 1997, p. 298).

Além das aprendizagens construidas através dos tempos de trabalho, também a
planificacdo de uma rotina diaria consistente se revelou um aspeto importante a ter em conta para
garantir as criancas as melhores oportunidades de aprendizagem. Assim, destaco o facto de a
rotina didaria de um grupo ter de ser consistente, variada e flexivel de modo a permitir a cada
crianca orientar-se, conseguir organizar o seu pensamento, o que ira transmitir as criancas
seguranca, autonomia e confianca. Percebi que o facto de todos os dias, existirem momentos que
sdo do conhecimento do grupo, possibilitam que haja uma estruturacdo com significado daquilo
que ¢ pedido a crianca. Assim, considero que é papel do educador planear uma rotina pedagogica
que permita as criancas desenvolverem uma maior nocdo do tempo, percebendo o que podem
fazer nos varios momentos do dia, prevendo a sucessao das atividades o que leva a que sintam
seguras e desenvolvam uma postura de autonomia e também de liberdade para proporem
modificacdes na organizacdo dessas rotinas, percebendo que os dias ndo tém de se ser todos
iguais e que, com as suas propostas podem ganhar novos contornos.

Destaco ainda uma ideia de que me apercebi durante o estagio ser essencial para o bom
funcionamento das dinamicas do pré-escolar: a inclusao das criancas na organizacao e gestao do
tempo, de modo a garantir uma alternancia entre os diferentes tipos de atividades, os variados
ritmos de aprendizagem e ainda, situacoes distintas. Ao incluir a crianca, o educador estara assim
a “prever e organizar um tempo simultaneamente estruturado e flexivel, em que os diferentes
momentos tenham sentido para as criancas e que tenha em conta que precisam de tempo para
fazerem experiéncias e explorarem, para brincarem, para experimentarem novas ideias,

modificarem as suas realizacdes e para as aperfeicoarem” (Silva et al., 2016, p. 27).
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A acrescentar a todas estas aprendizagens, com a pratica de ensino supervisionada
percebi a relevancia que tem um bom ambiente de aprendizagem, com materiais e areas de
aprendizagem que apresentem estimulos e oportunidades, que o tornem num contexto facilitador
da aprendizagem e desenvolvimento, nao sé da crianca como também dos proprios adultos que
nele trabalham. A organizacdo do espaco da sala revela as intencdes do educador e a dindmica
do grupo o que implica que, enquanto futura educadora, ao selecionar e introduzir novos materiais,
ao organizar e dividir a sala em diferentes areas tenha em conta as necessidades e niveis de
desenvolvimento das criancas do grupo. Para além disso, as areas e a organizacao das mesmas
no espaco, devem ser negociadas com as criancas garantindo que estas sejam acessiveis, que
contenham materiais que as criancas conhecam, e que facam sentido para que possa explorar de
forma auténoma e livre os diferentes espacos.

Porém, nao sao apenas as areas que constituem o espaco da educacao pré-escolar, a
propria disposicdo das mesas, tem um papel relevante, que me permitiu perceber que a forma
como dispomos as mesas na sala, determina a dindmica das aprendizagens podendo possibilitar
ou ndo uma maior interacdo entre as criancas. Com a observacdo atenta das dindmicas do
contexto onde realizei a minha intervencao, percebi ainda que a exposicao dos trabalhos das
criancas € um aspeto muito importante no processo de construcdo de aprendizagens na medida
em que, ao verem 0s seus trabalhos expostos as criancas vao dialogar sobre os mesmos, dando
continuidade a construcao de aprendizagens sobre os mesmos. Para além disso, o educador deve
dar a crianca um feedback construtivo do trabalho realizado, expondo-o como uma estratégia para
valorizar e motivar as criancas que, ao saberem que os seus trabalhos serao afixados, para serem
conhecidos pelos colegas, restantes educadores e auxiliares, e pelos proprios pais e familiares,
empenhar-se-a0 mais na realizacao do mesmo, desenvolvendo a sua autoestima. Neste sentido,
as paredes da sala devem ser “usadas como espacos para exposicdes temporarias e permanentes
de tudo o que as criancas e os adultos trazem a vida” (Malaguzzi, 1990, como referido em Gandini,
1999, p. 155).

Com esta experiéncia, constatei ainda a importancia de enquanto futura educadora
estabelecer uma relacéo de cooperacao e permanente partilha com os restantes intervenientes no
processo de aprendizagem o que traz beneficios nao so para o trabalho a realizar como também
para o desenvolvimento das criancas. A confirmar os beneficios deste trabalho em equipa Hohman

e Weikart (1997) referem que “O trabalho de equipa entre os adultos, que permentemente subjaz
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a toda a accao, cria um enquadramento propicio para o envolvimento das criancas numa
comunidade ativa e participante” (p.128).

Além da intervencao e partilha com os profissionais da educacdo e com as criancas, €
muito importante, na minha opinido que se integrem também os familiares préximos da crianca.
A familia representa um dos contextos no qual a crianca se desenvolve e as experiéncias que vive,
as escolhas que sdo feitas no seio deste contexto tém influéncia direta na construcao da identidade
da crianca. Por este motivo, e através da experiéncia num contexto em que os pais acompanhavam
de perto o desenvolvimento das criancas a cada dia, considero que este envolvimento deve
acontecer, devendo a familia ser convidada a participar, ndo s6 para saber o que se passa na sala,
como para intervir de forma ativa nas decisdes tomadas, tal como aconteceu por exemplo na
atividade em que convidamos a avo de uma das criancas do grupo, que era escritora, para partilhar
com as criangas as suas vivéncias.

Deste modo, fui percebendo com o passar do tempo que todas as minhas inquietudes e
medos, apesar de normais por esta ser uma fase importante na minha formacao académica, eram
infundados. Consigo hoje perceber com clareza que todos os sucessos e todas os erros cometidos
me permitiram crescer, mudar e principalmente moldar a construcdo da minha identidade
profissional e apesar de sentir que era no sucesso que me sentia tranquila, vejo agora que foi nas
falhas e nas dificuldades que mais aprendi. Especificando, uma das limitacdes que senti ao longo
da intervencao pedagdgica foi a duracdo do estagio que se revelou reduzida. Ao atender-se ao
facto de que um trabalho de projeto ndo tem duracao definida e apresenta um carater imprevisivel,
revela-se importante que haja uma boa gestdo do tempo, em conjunto com o grupo, para conseguir
cumprir as metas a que nos propomos. Além de uma limitacdo, esta foi sem duvida uma
aprendizagem, a gestao do tempo.

Em suma, todo o percurso ao longo das varias semanas em pratica de ensino
supervisionada em contexto de pré-escolar revelou-se essencial para que construisse um conjunto
de novas aprendizagens, mas sobretudo teve um papel de destaque na construcao da minha
identidade profissional, por me ter despertado para a ideia de que ha sempre novas informacoes,
estratégias e conhecimentos para aprender. Ao longo da minha vida, tenho presente um espirito
de nao acomodacao que me incentiva a cada vez mais querer saber mais. Por mais experiéncias
vividas, nada é suficiente para que estagnemos 0 nosso processo de formacao e aprendizagem.
Ser educador/professor, implica na minha opinido um percurso de permanente aprendizagem,

seja através das criancas com a quais vamos interagindo, portadoras de conhecimentos e
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experiéncias em contextos muito variados, seja com as proprias partilhas com os restantes
profissionais ou membros da comunidade.
Numa das pesquisas teoricas que realizei, deparei-me com uma obra que retine uma visao

do perfil atual do professor com a qual me revejo e que considero relevante referir,

“... o perfil do professor atual € o de uma profissional apetrechado com os instrumentos
teoricos, técnicos e praticos que lhe permitem desempenhar uma pratica reflexiva, capaz de
dar resposta a diversidade de exigéncias com que é confrontada a escola de hoje e do futuro.
A sua funcéo central — estimular aprendizagens significativas nos alunos tendo em vista o seu
desenvolvimento integral enquanto individuos e cidaddos — é uma funcdo complexa, que
requer a mobilizacao de conhecimentos, capacidades e atitudes a varios niveis, mas que exige,
sobretudo, uma grande capacidade reflexiva, investigativa, criativa e participativa para se
adaptar e intervir nos processos de mudanca” (Alonso e Roldao, 2005, p. 49).

Concluo a elaboracdo deste relatério de estagio, e mais concretamente deste capitulo no
qual pude refletir sobre as varias aprendizagens que contribuiram para a construcdo da minha
identidade profissional, com a apresentacdo de uma citacdo de Jean Piaget, que me foi dada a
conhecer por uma professora que marcou a minha formacéao, pelo seu excelente poder de cativar,

representando uma referéncia ao longo de todo o meu percurso,

“A principal meta da educacao é criar homens que sejam capazes de fazer coisas novas, ndo

simplesmente repetir o que outras geracoes ja fizeram. Homens que sejam criadores,
inventores, descobridores. A segunda meta é formar mentes que estejam em condicdes de
criticar, verificar e ndo aceitar tudo que a elas se propde” (Jean Piaget, 1976, p.246).
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Anexos

Anexo | - Documentacao “O que sabemos?”

“Os livros tém uma capa e
uma contracapa.”
(C.eJM)

“Os livros tém uma
lombada.” (M. C)

“Os escritores escrevem e
os autores pintam.” (D. M.)

“Os livros sao para
aprender a ler.” (A. M.)

“Posso ler livros na praia. [l
Ha la bibliotecas.” (E.)

“Os livros tém de ter um titulo |}
euma capa.” (H.e J. G.)

“Eu ja fiz um livio com um lapis,
uma tesoura e um papel, Fiz um
desenho com uma princesa, uma
libelinha e uma arvore. Os meus pais
agrafaram e fizeram letras.” (H.)

“Podemos usar fita-cola
para fazer os livros.” (Fa.)

“Os livros podem ser
feitos por n

“Nao podemos estragar os
livres.” (I., F. e C.)

"“Os livros servem para ler.” )
(J. G.)
' “Podemas inventar
1 historias.” (J.P.

“Eu tenho um livro de
coragao.” (Fo.)

“Os livros tém todos tamanhos

diferentes: alguns séo
pequenos, grandes e outros
médios.” (M. D.)

“0s livros estao nas
prateleiras da biblioteca.”
(A. F)

“Ha fabricas de reciclagem
para meter os livros velhos,
do caixote, na maquina.” (Mi.)

“Podemos agrafar as
paginas para ficarem
juntas.” (L.)

"Alguns livros tém histérias e
outros sao para ensinar
coisas." (M. D.)

“Os livros tém paginas ou
folhas.” (D.R.)
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Anexo Il - Documentacao “O que queremos descobrir?”

“Como & que os livros
vao para a fabrica?"

“Quais os tipos de livros que
existem?”(C.)

“Como é que
conseguem escrever o

“Como & que
conseguem cortar tio
bem essas coisas do

livro?” (L.)

“Como é que conseguem fazer
e colar as paginas?”

(Mt. e M. R.)

“Como sefaza
contracapa dos livros?”

“Como é que os

senhores escrevem

“Como & que se fazem as
letras nos livres?” (Ho., C)

Quem foi o primeiro o
primeiro senhor a
inventar um livro? (L.

“Como se fazem as
lombadas?” (D. M.)

“Como é que se
metem as folhas
dentro da fabrica?”

“Como se faz a forma
do livro?" (Mi.)

“Como é que eles
conseguem pensar
para fazer outro
livro?" (Mt.)

Como é que fazem
assim muitos livros
para comprar?” (Mt.)

“Como é que as capas
sao feitas?” (T.)

“Como é que eles
pintam os desenhos?"”

“Como é que fazem
as formas dos
livros?” (Mt.)

“Como é que fazem e
escolhem o titulo?” (J. P. )
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Anexo Il - Documentacao “Onde vamos pesquisar?”

“Nas noticias, na
televisao.”(J. G.)

“No telemovel.”
(A.F)

“Nas cancées.” (J. G.)

“No computador.” (D.R.)

“Vamos investigar na
Internet.” (D. M.)

“Vamos investigar na
biblioteca.” (T.)

“Vamos a fabrica
dos livros.”
(H. e Ho)

“Podem vir ca...
alguém que faca
livros.” (Fa)

“No jornal.” (H.)
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Anexo IV - Documentacao “O que queremos fazer?”

“Um bolo feito de
livro.” (J. G.)

“Visitar a livraria.”
(M.D.)
“Ir & biblioteca.” (L.)
“Podemos recortar as

folhas para depois
agrafarmos e fazermos
um livro.” (L.)

“Podemos escrever
pd um livro.” (Mt)

“Um livro feito por
nos.” (J. G.)

“Podemos pintar um livro.”
(Ho.)
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Anexo V - Quadro sintese das atividades exploradas

Atividades dinamizadas no dmbito do
projeto “Como s&o feitos os livros?”

Areas de Contetido exploradas e

Componentes das aprendizagens a promover

Livros: tudo o que eu sei e quero descobrir —
Atividade de levantamento de concecdes prévias

A pesquisar ¢ que vou aprofundar — Pesquisas nos
livros e Internet e respetiva apresentacéo;

Visita guiada a biblioteca;

Experiéncia de colorir espatulas — construcédo de
marcador de livros geométricos;

Visita guiada a grafica - Construcéo do cartaz da
explicacao do processo de criacao do livro;

Area da Formacao Pessoal e Social:
o Interdependéncia e autonomia;
o Consciéncia de si como aprendente;
o Convivéncia democratica e cidadania.

Area da Expressdo e Comunicacio — Dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita:

o Comunicacao oral
Area da Formacao Pessoal e Social:

o Interdependéncia e autonomia;

o Consciéncia de si como aprendente;

o Convivéncia democratica e cidadania.

Area do Conhecimento do Mundo:

o Mundo Tecnolégico e Utilizacdo das Tecnologias.
Area da Formacao Pessoal e Social:

o Interdependéncia e autonomia;

o Consciéncia de si como aprendente;

o Convivéncia democratica e cidadania.

Area da Expressao e Comunicacdo — Dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita:

o Comunicacao oral.
Area do Conhecimento do Mundo:

o Introducéo a Metodologia Cientifica.

Area da Expresséo e Comunicacdo — Dominio da
Matematica:

o Geometria

o Interesse e Curiosidade pela matematica.
Area da Formacao Pessoal e Social:

o Interdependéncia e autonomia;

o Consciéncia de si como aprendente;

o Convivéncia democratica e cidadania.

Area da Expressao e Comunicacdo — Dominio da Linguagem

Oral e Abordagem a Escrita:
Comunicacao oral.
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Atividades dinamizadas no d&mbito do
rojeto “Como sao feitos os livros?”

Areas de Contetido exploradas e

Visita guiada a livraria;

Atividade reciclagem de papel partindo da
exploracdo da obra “Felismina Cartolina e Joao
Papeléo;

Atividade de reutilizacdo de livros danificados —
decoracao de Natal;

Calendario do Advento com histérias infantis em
formato de livros de bolso criados pelas criancas;

Horas do conto de obras diversas

Area da Formacao Pessoal e Social:
o Interdependéncia e autonomia;
o Consciéncia de si como aprendente;
o Convivéncia democratica e cidadania.

Area da Expressao e Comunicacdo — Dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita:
o Comunicacao oral.

Area do Conhecimento do Mundo:
o Abordagem as Ciéncias

Area da Expressao e Comunicacdo — Dominio da Educacao
Artistica — Subdominio da Musica:
o Interpretar com intencionalidade expressiva-musical:
cancoes.

Area da Expressao e Comunicacio — Dominio Educacao
Artistica - Subdominio das Artes Visuais:
o Desenvolver capacidades expressivas e criativas
através de experimentacdes e producdes plasticas;

Area da Expressao e Comunicacdo — Dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita:
o Prazer e motivacao para ler.

Area da Expressao e Comunicacdo — Dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita:
o Prazer e motivagéo para ler.
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Atividades dinamizadas no ambito do

projeto “Como sao feitos os livros?”

Areas de Contetido exploradas e
Componentes das aprendizagens a promover

Exploracao obra “O incrivel rapaz que comia livros”
— fazer biscoitos em formas de letras e nimeros;

Atividade de Educacéo Fisica — “Um dia na vida de
um bibliotecario”

Visita a sala de uma escritora —Entrevista;

Exploracao da musica sobre o projeto - “O livro”

Divulgacdo do projeto aos restantes grupos da
instituicao

Area da Expressao e Comunicacio — Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita:
o Prazer e motivacao para ler.

Area da Formacao Pessoal e Social:

o Interdependéncia e autonomia;

o Consciéncia de si como aprendente;
Convivéncia democratica e cidadania

Area da Formac&o Pessoal e Social:
o Interdependéncia e autonomia;
o Consciéncia de si como aprendente;
o Convivéncia democratica e cidadania.

Area da Expressao e Comunicacio — Dominio da
Educacao Fisica:

o Cooperar em situacdes de jogo, seguindo orientacdes
ou regras.

o Dominar movimentos que implicam deslocamentos e
equilibrios como: trepar, correr, saltitar, deslizar,
rodopiar, saltar a pés juntos ou num so pé, saltar
sobre obstaculos, baloicar, rastejar e rolar.

o Controlar movimentos de pericia e manipulacdo como:
lancar, receber, pontapear, lancar em precisao,
transportar, driblar e agarrar.

Area da Formacao Pessoal e Social:
o Interdependéncia e autonomia;
o Consciéncia de si como aprendente;
o Convivéncia democratica e cidadania.

Area da Expressdo e Comunicacdo — Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita:
Comunicacao oral.

Subdominio da Musica

o Interpretar com intencionalidade expressiva-musical:
cancdes (de diferentes tonalidades, modos, métricas,
formas, géneros e estilos).

Area da Formacao Pessoal e Social:
o Interdependéncia e autonomia;
o Consciéncia de si como aprendente;
o Convivéncia democratica e cidadania.

Area da Expressao e Comunicacio — Dominio da

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita:
o Comunicacéao oral.
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Anexo VI - Documentacao “O que aprendemos?”

“Aprendi que antigamente se fazia “Uns livros sdo cosidos outros sao colados. Eles vao para
livros & mao e depois passaram a ser

o tapete rolante, que parece o das compras e depois vao
feitos com carimbos.” (Ho.)

om as paginas rasgadas podemos dar-
e Ihes uma nova utilidade, reutilizar.” (L.)
“Os livros tém folhas com
letras, desenhos. Aprendi
que podemos reciclar os
livros e ele transforma-se
numa pasta e depois papel
ovo.” (MR

para as caixas para serem vendidos." (M.D)
“Descobrimos que ha uma

Ha livros também no computador sao livros
biblicteca em forma de livro.”

digitais ou e-books. Também ha livros

“Aprendi que na grafica se
infantojuvenis.” (A.F)

fazem livros e que é uma

fabrica muito grande.” (E.)
“Os livros podem ser de varias cores, das cores que

os tinteiros podem fazer. Quando temos uma duvida,
pegamos num livro e comecamos a ler.” (H.)

“Aprendi as cores dos tinteiros
que imprimem as folhas dos

“Nao podemos rasgar os livros
livros: amarelo, azul ciano,

de propésito senao ficamos sem
livros para ler.” (R.)

“Também ha livros que
contam a vida das pessoas,
autobiografias.” (D.M.)

“Para encontrar
palavras dificeis vamos
ao dicionario.” (L.)

“Ha livros de falar de
amor, romances e livros
com ingredientes, sao

“Aprendi que ha vanos livros como a
Banda Desenhada, livros com as
livros de receitas.” (T)

“Os livros nao tém os mesmos

titulos. Os escritores escolhem
o titulo e depois com o
computador escrevem e pde
na capa ou na lombada
Podemos comprar livros na
livraria e na biblioteca é para
requisitar.” (F)

“Podemos dar uma nova utilidade, como
fizemos com as asas dos anjos, porque
as folhas nao serviam para nada ja.”

J.G

“A fabrica que faz os livios chama-se
grafica, 1a tem maquinas que fazem os
livros.” (A. M.)

“Os livros 3o muito importantes
para ler, para aprender, para
viajar e ensinar coisas novas.”

“Aprendi que existem livros de
bolso que sao para por no bolso e
levarmos para onde quisermos.”

freguesias todas, era a monografia.”

“Alguns livros tém paginas de
saltar, sdo livros pop-up e
também ha livros que nao tém
letras, 56 desenhos para pintar,
livros de colorir.” (J.G.)

“Q livro tem miolo, a parte de
dentro, tem capa e contracapa,

“Primeiro as pessoas escreviam em pedras, depois nas usavam

“Nao podemos estragar os
livros porque eles sao frageis,

s&o para ler.” (Fa)

as folhas da planta, o papiro e depois o pergaminho que era a
pele dos animais esticada.” (Ho.)

paginas de rosto e lombada.
“Aprendi também que a
guilhotina corta as paginas.” (T.)
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