Carla Inés Afonso Torres Ribeiro 'Aprendizagem Colaborativa' para a Compreensao de Textos nas Aulas de Lingua

UMinho|2018

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Carla Inés Afonso Torres Ribeiro

'Aprendizagem Colaborativa'
para a Compreensao de Textos
nas Aulas de Lingua

abril de 2018



Universidade do Minho
Instituto de Educacéo

Carla Inés Afonso Torres Ribeiro

'Aprendizagem Colaborativa'
para a Compreensao de Textos
nas Aulas de Lingua

Relatdrio de Estagio

Mestrado em Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira
no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

- Area de Especializacdo de Espanhol

Trabalho realizado sob a orientacao da

Professora Doutora Maria Lourdes da Trindade Dionisio
e da

Prof2. Doutora Ana Maria Cea Alvarez

abril de 2018



DECLARAGAO

Nome: Carla Inés Afonso Torres Ribeiro
Endereco eletrdnico: carlainesatribeiro@gmail.com
Numero do Cartao de Cidadao 14413511

Titulo do Relatério de Estagio: ‘Aprendizagem Colaborativa’ para a Compreensao de Textos
nas Aulas de Lingua

Orientador(es):

Professora Doutora Maria Lourdes da Trindade Dionisio

Profe. Doutora Ana Maria Cea Alvarez

Ano de conclusao: 2018

Designacao do Mestrado: Mestrado em Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 3°

Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario - Area de Especializacéo de Espanhol

E AUTORIZADA A REPRODUGAO INTEGRAL DESTE RELATORIO APENAS PARA EFEITOS DE
INVESTIGACAO, MEDIANTE DECLARACAO ESCRITA DO INTERESSADO, QUE A TAL SE
COMPROMETE.

Universidade do Minho, / /

Assinatura:



mailto:carlainesatribeiro@gmail.com

AGRADECIMENTOS

Dizem que o sonho comanda a vida e que a vida deve ser feita de sonhos, mas nem sempre
¢ facil torna-los realidade. Hoje, posso dizer com toda a certeza de que estou bem mais perto de
realizar um dos meus. Nao foi facil, exigiu muito trabalho e dedicacdo, que lutasse contra as
lagrimas e contra as minhas angustias, mas consegui. Contudo, ndo o consegui sozinha. Esta
vitoria apenas foi possivel por que me encontro rodeada pelas melhores e mais altruistas pessoas,
que de tudo fizeram para que eu seguisse 0 meu caminho sem nunca deixar de acreditar que era
possivel.

Por tudo isto, sdo muitas as pessoas a quem devo um grande e especial obrigada:

A professora doutora Maria de Lourdes da Trindade Dionisio, por toda a dedicacdo dos
ultimos anos.

A professora doutora Ana Maria Cea Alvarez por todos os desafios colocados que me
tornaram uma pessoa mais critica para com o meu trabalho.

A professora Angelina Rodrigues e & professora Helena Real por todos os ensinamentos.
Sao o melhor exemplo que qualquer estagiario pode ter.

Aos meus pais e a minha irma, por lutarem todos os dias com todas as suas forcas para
que este meu sonho se tornasse realidade. Nunca conseguirei agradecer o suficiente tudo o
fizeram e continuam a fazer por mim, amo-vos.

Ao meu namorado por nunca me deixar ir abaixo, por me manter motivada, por me
transmitir tanta vontade de vencer como ele possui e por me ouvir e apoiar durante 0s momentos
mais complicados que também fizeram parte desta caminhada. Que todas as pequenas vitdrias
que a vida nos reserva possam ser celebradas a teu lado.

As minhas trés meninas, Raquel, Ana e Bernardete, por estarem sempre 1& e por me
transmitirem tanta alegria, forca e motivacao. Que possamos continuar a partilhar tantas historias
e experiéncias como até agora e que daqui a uns aninhos estejamos a trabalhar juntas novamente.

E, acima de tudo, aos meus primeiros alunos que, mesmo sem saberem, foram o elemento
mais importante de todo este percurso e que me ensinaram mais do que podem imaginar. Espero
que também vocés possam construir o vosso caminho tal como o desejam. Serdo sempre

recordados com todo o carinho.






‘Aprendizagem Colaborativa’ para a Compreensao de Textos nas Aulas de Lingua
Carla Inés Afonso Torres Ribeiro
Mestrado em Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 3° Ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario — Area de Especializacao de Espanhol
Universidade do Minho, 2018
RESUMO

O presente Relatério de Estagio, realizado no ambito do Mestrado em Ensino de Portugués
e de Lingua Estrangeira no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario - area de
especializacdo de Espanhol, tem como objetivo descrever e fundamentar a implementacao do
Projeto Intervencdo Pedagdgica Supervisionada, levada a cabo durante o ano letivo 2016/2017 e
desenvolvido em duas turmas (9° e 10° ano de escolaridade) de duas escolas do distrito de Braga.

Atualmente, as condicdes da existéncia humana tém-se tornado cada vez mais complexas,
e exigido que os sujeitos aprimorem as suas competéncias sociais para que sejam capazes de
enfrentar e resolver problemas interpessoais e intergrupais presentes nas sociedades
contemporaneas. Assim, a Aprendizagem Colaborativa parece ser um recurso pedagogico a
experimentar pelo sistema educativo, uma vez que ja varios autores reconheceram a sua eficacia
na promocao de uma aprendizagem mais ativa e autdbnoma, onde os proprios alunos, em interacao
uns com os outros, desenvolvem as relacoes interpessoais, a saude psicologica, as competéncias
sociais e as aprendizagens académicas.

Com base nestes pressupostos, a intervencao pedagogica, que seguiu 0s principios de
uma investigacdo-acao, teve como principais objetivos levar para a sala de aula uma metodologia
de trabalho que coloca os alunos no centro da acéo através do trabalho colaborativo e perceber
se esta forma de trabalhar aporta vantagens para a compreensao de textos nas aulas de lingua.

Para isso, as estratégias de intervencao incluiram a realizacdo de diversas atividades de
interpretacao de textos realizadas de forma colaborativa, de modo a que os alunos tomassem
consciéncia dos beneficios que esta metodologia aporta, mas também a constante utilizacao de
instrumentos de recolha de dados que permitiram aos alunos e a professora estagiaria refletir
sobre o processo de ensino-aprendizagem que foi implementado e que na fase de avaliacado revelou

um impacto bastante positivo.

Palavras-chave: aprendizagem colaborativa, compreenséao leitora, linguas.
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‘Collaborative Learning’ for Text Comprehension in Language Classes
Carla Inés Afonso Torres Ribeiro
Master's Degree in Portuguese and Foreign Language (Elementary and Secondary School) -
Specialization of Spanish
University of Minho, 2018
ABSTRACT

The present report results from a Supervised Pedagogical Intervention in Portuguese and
Spanish classes during the internship of a Master Degree on Teaching. It aims at describing and
substantiating the activities carried out during the school year of 2016/2017 with a ninth
(Portuguese language) and a tenth (Spanish) grade classes of two schools in Braga

Nowadays, human existence conditions have become increasingly complex, requiring that
subjects improve their social skills to solve interpersonal and intergroup problems present in
contemporary societies. Thus, Collaborative Learning seems to be a pedagogical resource to be
tried by the educational system, since several authors have already recognized its effectiveness in
promoting a more active and autonomous learning, in which students themselves, in interaction
with each other, develop interpersonal relationships, psychological health, social skills and
academic learning.

Based on these assumptions, the pedagogical intervention, which followed the principles of
research-action methodology, had as main objectives to develop a pedagogy that puts students at
the center of the action through the collaborative work and to evaluate if this methodology has
advantages for the understanding of texts in language classes.

Therefore, the intervention strategies included the accomplishment of several activities for
texts’ interpretation realized in a collaborative way, so that students became aware of the benefits
that this methodology contributes with. The intervention was monitored by the continuous use of
data collection instruments that allowed students and the trainee teacher to reflect on the teaching-
learning process that was implemented, which showed a very positive impact in the evaluation

phase.

Keywords: collaborative learning, reading comprehension, languages.
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INTRODUGAO

O presente Relatério de Estagio, realizado no ambito do Mestrado em Ensino de Portugués
e de Lingua Estrangeira no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario - area de
especializacdo de Espanhol, visa documentar a Intervencdo Pedagdgica Supervisionada levada a
cabo no ano letivo 2016/2017, durante o qual foi aplicada uma metodologia de Aprendizagem
Colaborativa como forma de incrementar as relacdes interpessoais, a saude psicologica, as
competéncias sociais e as aprendizagens académicas, principalmente no que diz respeito as
estratégias de compreensdo de textos durante as aulas de Portugués e Espanhol. Outrossim, sera
ainda dada a conhecer a pesquisa bibliografica que esteve na base da atuacdo da professora
estagiaria e que aportou importantes conhecimentos para a sua formacdo enquanto docente e
enguanto ser proativo que ambiciona algumas mudancas no sistema de ensino portugués.

Este projeto, intitulado “‘Aprendizagem Colaborativa’ para a Compreensado de Textos nas
Aulas de Lingua”, foi realizado em dois diferentes contextos escolares, dado que a disciplina de
Portugués foi lecionada numa turma do 9° ano, numa escola semiurbana do distrito de Braga,
reconhecida como escola de referéncia para alunos com dificuldades visuais, e a disciplina de
Espanhol numa turma do 10° ano, em iniciacao a lingua estrangeira, numa escola urbana do
mesmo distrito e recentemente alvo de uma requalificacao do parque escolar, oferecendo, assim,
condicoes de exceléncia tanto a alunos como a funcionarios.

Assim, a intervencao levada a cabo nestas turmas/escolas desenvolveu-se tendo por base
algumas caracteristicas de uma investigacdo-acao, ou seja, organizou-se de forma genérica em
trés fases: (1) Diagnostico, onde foram recolhidos dados que permitiram verificar a pertinéncia do
projeto a desenvolver, através da analise de varidveis como a metodologia de trabalho mais
frequente adotada dentro da sala de aula, as estratégias de compreensao de textos utilizadas ou
0 modo como os alunos trabalham em grupo; (2) Intervencao, onde foi posto em pratica o Projeto
cuja principal finalidade era levar para a sala de aula uma metodologia de trabalho onde todos os
alunos estivessem envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, favorecendo a aquisicdo de
conhecimentos e competéncias e a interacao entre grupos, dando assim resposta aos objetivos
elaborados aquando do desenho da intervencéo, sendo eles:

1) Envolver os alunos em atividades promotoras da aprendizagem em grupo;
2) Organizar a aprendizagem por meio de grupos constituidos criteriosamente;

3) Auxiliar os alunos a assumirem as diferentes funcdes dentro de um grupo;
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4) Implementar atividades de leitura para desenvolvimento de processos metacognitivos,
macroprocessos e processos elaborativos de forma colaborativa;
5) Produzir materiais para a autorregulacao de aprendizagens.

Para isso, foi necessario alterar a forma de trabalhar, o papel do professor e dos alunos e
até mesmo a disposicdo da sala de aula; (3) e Avaliacdo, através da qual se visou verificar os
resultados da implementacdo do projeto, ou seja, se os objetivos foram alcancados e se estes
contribuiram para o sucesso das aprendizagens dos alunos, colmatando assim as necessidades
encontradas na fase de diagnostico.

No que diz respeito a sua estrutura e organizacao, este relatorio divide-se em duas partes.
Assim, na primeira parte intitulada Aprendizagem colaborativa. a sua relevédncia para a
aprendizagem, foi enquadra teoricamente a tematica, investigando e refletindo a luz de varios
autores sobre as mais valias deste método de vivenciar o processo de ensino-aprendizagem e
sobre a forma como este pode e deve ser implementado. Desta forma, este ponto é sequenciado
em trés subpontos, dizendo o primeiro respeito aos Pressupostos tedricos, e inclui o conceito de
Aprendizagem Colaborativa, uma perspetiva diacronica do mesmo e o0s seus beneficios; o
segundo, A Aprendizagem Colaborativa na sala de aula, integra a os critérios para regular a
organizacao interna do grupo, o papel do professor e o papel do aluno; e no o terceiro, O trabaltio
colaborativo para a/na compreensao de textos, é dissertado o conceito de “ler” e “compreender”,
e as diferentes estratégias utilizadas aquando da compreensao de um texto, e ainda o por qué do
trabalho colaborativo ser uma mais valia durante a realizacao destas atividades.

A segunda parte, que tem como titulo Projeto de Intervencdo Pedagdgica Supervisionada,
descrevera a intervencao pedagogica em Portugués e em Espanhol, abrangendo a caracterizacao
do contexto de intervencao, a analise dos programas e dos manuais adotados e, principalmente,
o desenvolvimento do Projeto de Intervencédo desde a fase de diagnostico até a fase de avaliacao.

Por ultimo, e posteriormente a estas duas partes principais, serdo ainda realizadas algumas
consideracdes finais sobre o balanco final da formacdo e da implementacdo do projeto, a
apresentacdo das referéncias bibliograficas citadas ao longo deste relatério e os anexos

considerados mais relevantes para uma melhor compreensao do mesmo.
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PARTE I
APRENDIZAGEM COLABORATIVA: A SUA IMPORTANCIA PARA A APRENDIZAGEM
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A primeira parte deste relatério, tem como finalidade apresentar e discutir os pressupostos
tedricos que foram parte fundamental na implementacdo do Projeto de Intervencdo Pedagdgica
Supervisionada que tem como titulo Aprendizagem colaborativa’ para a compreensdo de textos
nas aulas de lingua. Esta investigacao continuada, realizada a luz de diversos autores, permitiu
que a planificacdo das diversas intervencdes praticas que formaram parte do estagio fosse
realizada tendo consciéncia da importancia da implementacao de uma metodologia colaborativa
e dos beneficios que esta traria para os alunos, mas também das dificuldades da sua
implementacao e das alteracoes necessarias na sala de aula.

Neste sentido, no primeiro ponto sera apresentado e definido o conceito de ‘Aprendizagem
Colaborativa’ que orientou toda a investigacéo, ao qual se seguird uma descricdo da sua historia,
a atualidade da tematica e os beneficios que esta podera aportar para os alunos.

0 segundo ponto, incidira sobre as importantes alteracdes a realizar no contexto de sala de
aula, tanto no que diz respeito ao papel do aluno e do professor, bem como o0 modo como o0s
peguenos grupos devem ser estruturados para uma ‘Aprendizagem Colaborativa’.

Para concluir, o terceiro e ultimo ponto desta primeira parte dedicar-se-a a reflexao sobre o
trabalho colaborativo aquando da compreensdo de textos nas aulas de lingua materna e
estrangeira, definindo os conceitos “ler” e “compreender”, a analise dos processos cognitivos da
leitura e ainda a analise das vantagens que a colaboracao pode aportar durante as atividades de

compreensao de textos.
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1. PRESSUPOSTOS TEORICOS

1.1. O Conceito de ‘Aprendizagem Colaborativa’

A ‘Aprendizagem Colaborativa’, apesar de contar ja com uma larga historia, tem sido
fortemente defendida no meio académico atual por varios autores que reconhecem a sua eficacia
na promoc¢ao de uma aprendizagem mais ativa, onde os alunos se desenvolvem como seres
sociais através das negociacdes, da interacdo e da defesa de um ponto de vista, mas também
COmo seres mais responsaveis pelo seu processo de ensino, sendo capazes de autorregular as
suas aprendizagens, assimilar novos conceitos e construir conhecimentos de forma mais
auténoma.

Contudo, se olharmos para o ensino atual, facilmente se percebe que a grande maioria dos
professores continua a seguir uma metodologia tradicional onde o professor é a figura central e o
aluno assume um papel passivo, havendo, assim, pouca interacao entre estes dois sujeitos. Esta
desatualizacdo do processo de ensino-aprendizagem podera dever-se a falta de conhecimento
sobre a Aprendizagem Colaborativa ou ao receio de perder a lideranca e o controle sobre a turma.

Urge, entdo, dar a conhecer esta metodologia que Johnson e Johnson (1999), autores de
importantes estudos sobre o trabalho colaborativo, definem como “instructional use of small
groups in which students work together to maximize their own and each other’s learning” (p.73),

acrescentando ainda que durante a Aprendizagem Colaborativa:

Students work together to accomplish shared goals. Students discuss material with each other, help one
another understand it, and encourage each other to work hard. Individual performances is checked regularly
to ensure that all students are contributing and learning. The result is that the group is more than a sum of
parts, and all students perform higher academically than would if they worked alone. (p. 68)

Também Maset (2008), que segue a linha de pensamento destes autores, define a
Aprendizagem Colaborativa como o “uso didactico de equipos reducidos escolares (entre tres y
cinco) para aprovechar al maximo la interaccion entre ellos, con el fin de que cada uno aprenda
hasta el limite de sus capacidades y aprenda, ademas, a trabajar en equipo” (p. 136).

Assim, tal como afirma Hiltz e Turoff (1993), citados em Landone (2004), uma das
particularidades intrinsecas a esta metodologia € que o conhecimento € visto como uma

construcao social e, deste modo, o processo educativo é facilitado pela interacao, pela avaliacao
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e pela cooperacdo entre iguais. Ou seja, rejeita-se a reproducao do conhecimento que faz do aluno
um sujeito passivo, passando-se a reconhecer e a valorizar o conhecimento prévio de cada
estudante e o seu conhecimento sobre 0 mundo, desenvolvendo, assim, as suas capacidades
sociais e cognitivas.

Contudo, a definicdo de ‘Aprendizagem Colaborativa’ confunde-se muitas vezes com a
definicdo de ‘aprendizagem cooperativa’ que, apesar de serem termos parecidos e utilizados
muitas vezes como sindnimos, apresentam também algumas diferencas. Deste modo, a partir da
leitura do artigo publicado por Torres e Irala (s/d, p. 68-69) foi elaborada a Tabela 1, através da

qual se podem verificar os contrastes entre estas duas metodologias.

Tabela 1 — A Aprendizagem Colaborativa e a Aprendizagem Cooperativa: diferencas

Aprendizagem Colaborativa

Aprendizagem Cooperativa

1- Processo mais aberto, em que os diferentes
elementos do grupo interagem para atingir um
objetivo comum.

a. Processo mais centrado no professor e
instrumentado pelo mesmo.

b. Divisao clara das tarefas uma vez que cada
aluno é responsavel por uma parte da
resolucédo do problema.

2- Esforco coordenado para a resolucéo do
problema em conjunto.

3- Os membros do grupo organizam-se e
negoceiam entre eles o papel de cada um.

c. Cada aluno assume um papel especifico,
assumindo-se, assim, uma hierarquia.

4- O professor ndo monitoriza ativamente os
grupos, deixando questdes importantes para
que eles mesmos resolvam.

d. O professor observa a interacao de cada
grupo, ouve os seus debates e realiza algumas
intervencdes quando julga necessario.

5- No final de cada aula é discutido se os
objetivos compartilhados foram alcancados,
ou nao, e, caso nao tenham sido, & negociada
uma forma alternativa para os atingir na
proxima vez.

e. No final de cada aula & apresentado o
produto final através de uma exposicao oral de
cada grupo ou € entregue uma copia da
atividade realizada.

6- Nao é fornecida nenhum treino formal pelo
professor sobre as técnicas para trabalhar em
grupo, uma vez que o professor assume que
os alunos possuem as habilidades sociais
necessarias.

f. Os alunos recebem uma formacao sobre
habilidades sociais em pequenos grupos sobre
como escutar os colegas ou como realizar
comentarios construtivos, por exemplo.

Esta comparacao permite constatar que a colaboracao se destaca pelo seu carater mais
vinculativo entre todos os elementos presentes numa sala de aula, mas também pela maior
liberdade e consequente responsabilidade que é dada aos alunos que passam, assim, a ser

responsaveis pela organizacao de uma pequena comunidade (0 grupo), pela negociacao de ideias
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e partilha de conhecimentos entre todos, pela superacao dos obstaculos encontrados e, sobretudo,
pela construcao do seu proprio conhecimento.

Por outro lado, apesar de todas estas diferencas, que dizem sobretudo respeito ao grau de
envolvimento do professor e a relacdo entre professor-aluno, a preparacédo prévia dos alunos, a
construcdo da tarefa e ao grau de responsabilidade individual e coletiva, a ‘Aprendizagem
Colaborativa’ e a ‘Aprendizagem Cooperativa’, tal como enunciam Roberta, James, Neil e Peter
(1995) apresentam também importantes caracteristicas comuns que as diferenciam do sistema
de ensino predominante em Portugal que, por vezes, ainda € uma pedagogia autoritaria e

hierarquica e que se tem perpetuado ao longo dos anos:

- Aprender de um modo ativo é mais efetivo do que receber informacao passivamente;

- O professor ¢ um facilitador;

- Ensinar e aprender sédo experiéncias compartilhadas entre professores e alunos;

- Encontrar o equilibrio entre aula expositiva e as atividades em grupo ¢ uma parte importante do papel do
professor;

- A participacdo em atividades em pequenos grupos ajuda no desenvolvimento de habilidades de
pensamento elaboradas e aumenta as habilidades individuais para o uso de conhecimento;

- Aceitar a responsabilidade pela aprendizagem individual e do grupo aumenta o desenvolvimento intelectual;
- A articulacdo de ideias em pequenos grupos aumenta a habilidade de o aluno refletir sobre as suas proprias
crencas e processos mentais;

- Desenvolver habilidades sociais e de trabalho em equipa por meio da construcao de consenso é uma parte
fundamental de uma educacao liberal;

- A sensacao de pertencer a uma comunidade académica pequena e acolhedora aumenta o sucesso do
aluno;

- Apreciar (ou pelo menos reconhecer) o valor da diversidade é essencial para a sobrevivéncia de uma
democracia multicultural. (Roberta, James, Neil e Peter, p. 37)

Em suma, a Aprendizagem Colaborativa diz respeito a uma filosofia de ensino na qual o
professor se coloca lado a lado com os alunos, permitindo que estes construam o seu préprio
conhecimento de forma ativa e autorregulada, ao mesmo tempo que desenvolvem as suas
capacidades sociais. Esta metodologia afasta-se, assim, do ensino tradicional e aproxima-se do

mundo exterior a escola, preparando os alunos para as necessidades e os desafios do século XXI.

1.2. Historia e atualidade

Embora esteja ainda pouco divulgada e se verifiqgue muita resisténcia na sua
implementacéo, a Aprendizagem Colaborativa ndo ¢ uma pratica recente e resulta de diversas

correntes do pensamento pedagogico.
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Se recuarmos aos seus primordios, varios investigadores afirmam que a origem desta
pratica remonta a Grécia Antiga, altura em que se da também o descobrimento do valor humano
e da democracia.

Ja noinicio do século XX, protagonizada por John Dewey, Maria Montessori, Freinet e outros
autores, comeca a emergir a Escola Nova. Seguindo as palavras de Torres e Irala (s/d)) este
movimento “promovia as relacoes interpessoais, deslocando a centralidade do ensino do professor
para o aluno, propondo um ensino centrado no individuo e considerando os interesses dos alunos
nas experiéncias de aprendizagem” (p.70). Assim, devido a sua abordagem humanista que
privilegiava as relacdes interpessoais para o desenvolvimento humano, este movimento exerceu
uma grande influéncia sob a Aprendizagem Colaborativa. Neste novo conceito, o professor é
entendido como um facilitador das aprendizagens, que propicia aos alunos as condicdes
necessarias para que estes construam significados a partir das suas proprias experiéncias e da
interacdo social, surgindo, entdo, a nocdo de “aprender a fazer fazendo”.

Nesta mesma altura, é realizado o primeiro grande estudo, mas é sobretudo em meados
dos anos 60 que varios estudiosos se dedicam a um trabalho continuado de formacao,
desenvolvimento e avaliacado de atividades em grupo. Desta forma, foi possivel “alterar a ideia de
usar esporadicamente grupos para fins precisos, limitados no tempo, para uma outra que
considerava a aprendizagem cooperativa como um conjunto de técnicas a utilizar
consistentemente nas aulas” (Freitas e Freitas, 2003, p.13).

A partir destes estudos, promovidos principalmente por David Johnson, Roger Johnson e
Robert Slavin, surgiram entdo dois grandes grupos de teorias explicativas da Aprendizagem
Colaborativa: as teorias motivacionais, que estudam o papel da motivacdo quando os membros
de um grupo estdo comprometidos na realizacdo de uma tarefa, e as teorias cognitivas que se
dedicam, essencialmente, a analise do desenvolvimento psicologico da crianca.

No que respeita as teorias motivacionais, alguns autores seguem a perspetiva da
interdependéncia social, assumindo que o sujeito detém uma motivacao intrinseca, o que o leva
a autovalorizar os objetivos do grupo e, consequentemente, a esforcar-se e a motivar os restantes
membros, desvalorizando, assim, as recompensas externas. Pelo contrario, de acordo com a
perspetiva comportamentalista, as recompensas extrinsecas valorizam a realizacdo escolar, uma
vez que, tal como escreve Slavin (1995), “from a motivational perspective, cooperative goal
structures create a situation in which the only way group members can attain their own personal

|n

goals is if the group is successful” (p. 16). Por outro lado, numa perspetiva de coesdo social, a
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afetividade e a preocupacao genuina com cada elemento do grupo é o principal fator
desencadeador da cooperacéao, rejeitando qualquer tipo de incentivo ou recompensa. Esta teoria
dedica também especial importancia a estrutura da tarefa e a sua avaliacdo, uma vez que, segundo
Cohen (1994), citado em Bessa e Fontaine (2002), é necessario cumprir duas regras para que a
aprendizagem cooperativa revele melhores resultados do que os métodos tradicionais de ensino-
aprendizagem: “(1) a tarefa deve exigir raciocinio concetual, em vez da memorizacao ou aplicacao
mecanica de regras, e (2) o grupo deve possuir 0s recursos necessarios a sua realizacao” (p.53).

Sob outra perspetiva, as teorias cognitivas, segmentam-se também em diferentes
perspetivas: a reestruturacao cognitiva e a cognitiva-desenvolvimental.

No primeiro caso, os autores que seguem a teoria da reestruturacao cognitiva advogam que
para que a informacdo seja incorporada em estruturas cognitivas, isto &, transformada em
conhecimento, é necessario que o aluno reestruture esse material, principalmente através de
explicacdes. Segundo O'Donnell e Dansereau (1992), citados em Bessa e Fontaine (2002), esta
técnica, designada de ‘scripted cooperation’, “promove um conjunto de comportamentos que
varios estudos no dominio da psicologia cognitiva e educacional consideram eficazes na
aprendizagem, tais como resumos orais, atividades de elaboracdo cognitiva e metacognitiva,
imitacdo de estratégias e multiplas analises de materiais” (p. 54). Alias, muito frequentemente,
observamos que os alunos, quando se tém que preparar para uma prova, escrevem 0S Seus
resumos e, posteriormente, debatem a matéria com os colegas, encenando, assim, uma
explicacao oral. Estas estratégias realizadas em colaboracdo, serdo, assim, fundamentais para
producao de conhecimento.

Por outro lado, a corrente cognitivo-desenvolvimental, estuda principalmente a estrutura da
tarefa, uma vez que é esta que conduz a aprendizagem. Assim, o pressuposto fundamental é que
a interacdo entre os individuos em torno de tarefas significativas aumenta o seu dominio de
conceitos criticos pois, tal como afirma Torres e Irala (s/d), “a inteligéncia tem origem social e a
aprendizagem acontece inicialmente de forma interpsiquica, isto &, no coletivo, para depois haver
a construcdo intrapsiquica” (p.73). Esta ideia surge entdo através da teoria sociocultural de
Vygotsky que define a Zona de Desenvolvimento Proximal como a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, determinado através da resolucao independente de problemas e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da resolucao de problemas com o auxilio de um
adulto ou em colaboracao com outros companheiros. Assim, o trabalho colaborativo promove o

desenvolvimento cognitivo do aluno, uma vez que, trabalhando em conjunto os alunos serao
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levados a desafiar o seu nivel de desenvolvimento potencial, assumindo funcoes cognitivas mais
complexas do que aquelas que poderiam utilizar se estivessem a trabalhar de forma individual.
Piaget acrescenta ainda que o conflito cognitivo originado pela troca de diferentes ideias e pontos
de vista é fundamental pois permite que o individuo corrija raciocinios e desenvolva as suas
estruturas cognitivas.

Apds varias décadas de grandes avancos ao nivel da pedagogia colaborativa, durante o qual
foram realizados diversos estudos, publicacées e conferéncias, a Aprendizagem Colaborativa
ganha popularidade e em 1990 ¢é levada para a sala de aula do ensino superior.

Atualmente, a Aprendizagem Colaborativa parece ser um implorante recurso pedagdgico a
experimentar pelo sistema educativo, ja que as condicdes da existéncia humana se tornam cada
vez mais complexas, exigindo que os sujeitos aprimorem as suas competéncias sociais para que
sejam capazes de enfrentar e resolver problemas interpessoais e intergrupais presentes nas
sociedades contemporaneas. Esta ideia vai ao encontro da linha de pensamento de Landone
(2004) que interroga “;Por qué los estudiantes tienen que emplear la mayoria de su tiempo en
clase en actividades individuales, si luego el contexto social externo suele ponerles a prueba en
situaciones colectivas?” (p. 12). Alids, quando pensamos na forma de funcionamento das mais
importantes empresas de todo o mundo, rapidamente percebemos que nenhuma criacao,
negociacdo ou resolucdo de um problema é feita de forma individual, mas sim pelo trabalho
conjunto de toda uma equipa preparada para lidar com essas situacoes. Entao, é essencial que
esta preparacdo comece o mais cedo possivel, ainda no sistema de ensino, e nao apenas quando
se da entrada no mercado de trabalho, uma vez que este afastamento de realidades resultard em
alunos e profissionais mal preparados. Concluindo, tal como afirma Mandel (2003) “it is critical
for teachers to ensure that their students are prepared for the challenges of the twenty-first century

workplace” (p. XVI).

1.3. Beneficios da aprendizagem colaborativa

Segundo os irmaos Johnson (1994), existem trés formas de os alunos interagirem uns com
o0s outros durante a aprendizagem: eles podem competir para verem quem é o melhor; podem
trabalhar de forma individual no seu proprio objetivo, sem prestarem atencao aos outros alunos;

ou podem trabalhar de forma cooperativa investindo tanto na aprendizagem dos seus colegas
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como na sua propria (p. 13). Contudo, estes mesmos autores (1999) defendem que “extraordinary
achievement comes from a cooperative group, not from the individualistic or competitive efforts of
an isolated individual” (p. 67).

Assim, de acordo com estes autores, trabalhar de forma colaborativa agrega um conjunto
de vantagens que nao estao presentes no trabalho competitivo nem no trabalho individual, e
abarcam trés areas fundamentais na construcdo do ser-humano: as Aprendizagens Académicas,
as Relacoes Interpessoais, a Satde Psicoldgica e a Competéncia Social

Se atendermos as Aprendizagens Académicas, é facil perceber que a resolucdo de
problemas, a criatividade, a troca de conhecimentos e o envolvimento na tarefa sejam potenciados
quando os alunos se encontram a trabalhar em conjunto. Segundo Freitas e Freitas (2003), a
controvérsia que pode ser gerada pela troca de opinides e conhecimentos num determinado grupo
“promove o aparecimento de muitas mais ideias, sinteses e solucbes mais criativas e que
envolvem mais emocionalmente os estudantes, levando a um maior empenhamento dos alunos
na solucao dos problemas reais” (p. 67). Ora, quanto mais empenhados os alunos estiverem na
resolucdo da tarefa, mais disponibilidade fisica e psicologica terdo para investir o que, por
conseguinte, resultara no incremento das suas aprendizagens. Nesta mesma linha de
pensamento, Johnson e Johnson (1999) afirmam também que “working together to achieve a
common goal produces higher achievement and greater productivity than does working alone” (p.

72) e acrescentam ainda que:

cooperative learning, furthermore, results in process gain (i.e., more higher-level reasoning, more frequent
generation of new ideas and solutions), greater transfer of what is learned within one situation to another
(i.e., group to individual transfer), and more time on task than does competitive or individualistic learning.
(p. 72)

No que toca as Relacoes interpessoais, ao contrario do trabalho competitivo e individual, a
Aprendizagem Colaborativa permite que os alunos desenvolvam sentimentos de preocupacao e
compromisso uns com os outros, ajudando-os a estabelecer relacdes de amizade. Assim, como

afirmam Johnson e Johnson (1999):

as relationships become more positive, there are corresponding improvements in productivity, morale,
feelings of personal commitment and responsibility to do the assigned work, willingness to take on and
persist in completing difficult tasks, and commitment to peers’ success and growth (p. 72-73).
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Por outro lado, quanto a Sadde Psicoldgica e a Competéncia Social, estes mesmos Autores
alegam ainda que “working cooperatively with peers, and valuing cooperation, results in greater
psychological health, higher self-esteem, and greater social competencies than does competing
with peers or working independently” (1999, p. 73).

Assim, no que diz respeito a saude psicoldgica, o facto de trabalhar em colaboracado, unindo
esforcos para atingir determinado objetivo, tende a aumentar a auto estima, a autoconfianca, a
independéncia e a autonomia bem como a resiliéncia e a capacidade de resistir ao stress (Johnson
e Johnson, 1999).

Quanto as competéncias socials, saber elaborar e defender um ponto de vista de forma
construtiva, aceitar o ponto de vista de outros, procurar solucdes para problemas conjuntos ou,
por outro lado, respeitar o turno da palavra, escutar os outros com atencao e saber ajudar e pedir
ajuda, sdo habilidades sociais cuja importancia é também defendida por Maset (2008) ao afirmar

que:

la estructuracion cooperativa del aprendizaje facilita enormemente las cosas: mientras estudian y trabajan
en quipos reducidos sobre los contenidos curriculares de las distintas areas, tienen la oportunidad y, en
cierto sentido, la necesidad de practicar estas habilidades sociales propias del trabajo en equipo” (p. 260)

Desta forma, quanto mais desenvolvidas estiverem as capacidades sociais anteriormente
enumeradas, mais capaz sera o aluno de manter relacdes interpessoais benéficas, uma vez que
sabera solucionar os conflitos que possam advir dessa relacdo. Contudo, estas habilidades nem
sempre sao incluidas no processo de ensino-aprendizagem, mas sim contornadas com a criacao
de situacdes artificiais como debates ou trabalhos de grupo realizados de forma extraordinaria e
distanciada no tempo e, tal como afirma Bonals, (2000) “todos conocemos las dificultades que,
en cualquier edad, aparecen en este ambito, que justifican plenamente ser atendidas desde el
mundo de la educacion” (p. 9). Além de todos estes beneficios que a Aprendizagem Colaborativa
pode aportar e que foram acima explicitados, Rué (1998, p. 35) apresenta ainda os efeitos

resultantes da interacédo entre alunos e dos alunos com o professor:
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INTERACCION ALUMNO-ALUMNO.

Favorecimiento de la ética de colaboracion,
de resolucidn de problemas, de autonomia,
iniciativa personal, de la gestion y toma de
decisiones

Favorecimiento de la ética de responsabili-
dad

Incremento del aprendizaje (en determina-
das condiciones) Desarrollo de conductas
estrategicas de relacion social y de aprendi-
zaje, de metacognicidn y de metacvaluacion

Incremento del nivel de competencia {en
determinadas condiciones de apoyo)

Comparacion de valores, modificacion de
detitudes, superacion/matizacion de este-
reotipos sociales, de género, culturales

Incremento del nivel de competencia (en
determinadas condiciones de apoyo)

Incremento de fa inteligencia inter € intra-
personal

Incremento del nivel de competencia y de
situaciones de mayor complejidad (en de-
terminadas condiciones de apoyo)

Reconocimiento del otro, confrontacion y
reelaboracion de contenidos, de etiqueta-
jes y estereotipos culturales v sociales, a
partir de las experiencias compartidas

Incremento de fos roles sociales desempefia-
tos por una persona en los distintos grupos

Incremento del nivel de competencia y de
situaciones de mayor complejidad {en de-
terminadas condiciones de apoyo) a partir
de las experiencias propuestas y observadas

Incremento de fa capacidad de argumenta-
¢ion sobre el conocimiento construida

Incremento de fa capacidad de analisis y de
comprension de situaciones y fenomenos
complejos

Incremento del nivel de competencia (en
determinadas condiciones)

Negociacion y reclaboracion de los efectos
psicodinamicos y afectivos en las distintas
situaciones y en las relaciones de aprendi-
zaje

Incremento del nivel de competencia (en
determinadas condiciones), desarrollando
una comprensidn de 1a relacion de autori-
dad y poder

Figura 1 — Efeitos resultantes entre a interacao aluno-aluno e aluno-professor

Como se pode perceber, durante o processo de colaboracdo, muitos dos beneficios obtidos
pelos alunos sdo resultado da interacdo entres eles proprios, isto &, o professor torna-se um
auxiliador, favorecendo e incrementando esses mesmos beneficios através da criacdo de
condicdes e do favorecimento de materiais necessarios ao trabalho auténomo dos alunos, mas
sao eles proprios que, em interacao uns com o0s outros, vao desenvolver determinadas
propriedades como a iniciativa pessoal, a reelaboracéo de contelidos, o reconhecimento do outro

€ a capacidades de argumentacao, por exemplo.
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2. A APRENDIZAGEM COLABORATIVA NA SALA DE AULA

2.1. 0 trabalho de grupo na aprendizagem colaborativa

Tal como tem vindo a ser abordado, uma das principais caracteristicas da Aprendizagem
Colaborativa é a construcdo da aprendizagem por via da interacdo entre duas ou mais pessoas.
Nesse sentido, torna-se fundamental conhecer as diferentes varidveis a ter em conta na hora de
formar os pequenos grupos de trabalho, uma vez que, tao como afirma Mandel (2003), a sua
composicao e o seu tamanho podem incrementar ou sabotar o cumprimento dos objetivos gerais
da aprendizagem.

Antes de mais, cabe entdo ao professor delinear os objetivos de aprendizagem e o tipo de
atividades que serao propostas para que, posteriormente, possa optar por um dos trés tipos de
grupos, que definem a forma como a aprendizagem colaborativa sera utilizada dentro da sala de
aula: (i) grupos informais que duram uma aula ou apenas alguns minutos e ndo exigem a alteracao
da disposicao da sala de aula. Este tipo de grupo pode ser usado para discutir “um ponto
controverso abordado pelo professor, para analisar algum aspeto de dificil compreensao ou para
relacionar 0s novos conhecimentos com conhecimentos ja adquiridos” (Freitas e Freitas, 2003, p.
48): (ii) grupos formais, mas nao permanentes, que podem durar uma aula ou varias semanas,
cujo objetivo ¢ a resolucédo de uma atividade concreta como a resolucao de um problema complexo
ou a resposta a um questionario final de um capitulo (p. 48-49); {(iii) ou, por ultimo, grupos formais
permanentes que se mantém por um ano ou varios anos, com o proposito de encorajar e
responder as necessidades de cada membro do grupo de forma a terem sucesso académico e se
desenvolvam cognitiva e socialmente de forma saudavel (p. 49).

Em consonancia com a primeira decisao, &€ entdo necessario determinar o numero de
integrantes que irdo compor cada grupo. Para isso, ¢ importante ter em atencao as tarefas que
irao ser realizadas bem como um conjunto de variaveis para as quais nos alertam diversos autores.

Segundo Freitas e Freitas, (2003) “quanto menos tempo se tiver para uma tarefa, menor deve
ser 0 grupo, e quanto mais pequenos forem os grupos mais dificil se torna alguns elementos nao
trabalharem” e “mais rapidamente se podem identificar as suas dificuldades” (p. 40).

Neste sentido, Bonals (2000, p. 18-19), apresenta as vantagens da constituicao de grupos

com diferentes numeros de elementos:
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Grupos de dois elementos — O trabalho entre pares, também possivel durante uma
metodologia de Aprendizagem Colaborativa, “pode ser enriquecedor em momentos
pontuais para finalidades muito diversas como, por exemplo, trabalhar no computador;
Grupos de trés elementos — “Possibilitam uma dinamica agil e produtiva, permitindo ao
grupo trabalhar num clima adequando”, sendo este tipo de grupo o mais adequado para
elaborar textos ou fazer resumos;

Grupos de quatro ou cinco elementos - “S&o bastante adequados para a maioria das
tarefas que se realizam em pequenos grupos” uma vez que continua a proporcionar uma
boa dinamica entre os diferentes membros e “reduz o nimero de grupos que o professor
tem de dinamizar”;

Grupos de seis elementos - “Implicam mais dificuldades no que diz respeito a
participacado equilibrada de todos os membros e a resolucao das atividades pode-se tornar
mais lenta”;

Grupo de sete ou oito elementos — Este tipo de grupos deve apenas existir “quando se

trabalha a relacdo ou a autoimagem” entre os diferentes alunos.

Contudo, esta divisdo e respetivas vantagens ou desvantagens associadas nao sao

unanimemente aceites entre todos os autores e, neste sentido, Mandel (2003, p. 9) apresenta um

outro tipo de raciocinio:

Grupos de trés elementos — Este tipo de grupos sdo os “mais problematicos e as
decisdes serao, inevitavelmente, tomadas contrapondo dois dos elementos com o
outro”;

Grupos de quatro a seis elementos — “S&o os mais faceis de gerir e permitem que a
diversidade criada dentro do mesmo seja benéfica para a resolucdo da maioria das
atividades”;

Grupos de sete ou mais elementos — “torna-se frequentemente problematico devido a
quantidade de opinides que devem ser tidas em conta durante a resolucao de um

problema”.

Como se pode perceber, apesar das discordancias entre estes dois autores, os dois afirmam

que os grupos de quatro ou cinco elementos sao 0s que aportam maiores vantagens, facilitando,

assim, o trabalho entre os alunos e entre alunos — professor. Quanto aos restantes grupos, cabera
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entdo ao professor, que conhece os grupos de alunos com os quais trabalha, decidir se a sua
utilizacao sera, ou nao, adequada.

Independentemente do numero de elementos, a constituicdo de cada grupo deve ainda ter
em conta diferentes varidveis enunciadas por Mandel (2003) e Bessa, e Fontaine (2002) como o
genero, raca ou etnia, a existéncia de alunos com necessidades educativas especiais,
consideracdes sociais (amigos mais proximos ou alunos com problemas consideraveis entre eles),
as inteligéncias multiplas presentes no grande grupo, 0 acesso a internet, a heterogeneidade de
competéncias e as capacidades para trabalhar em grupo.

Apds analisadas todas estas variaveis, o professor estara entdo em condicdes de formar os
diferentes grupos de trabalho que, a partida, facilitardo a construcdo de aprendizagens e a
formacao de alunos mais auténomos. Nao obstante, se se verificar que o funcionamento de um
ou mais grupos nao é o esperado, Gillies (2007) contempla dois tipos de alteracdes: (i) uma
alteracdo pontual, quando o docente percebe que um grupo tem dificuldades no seu
funcionamento e que estas se poderdo corrigir pela troca de um ou dois elementos; (ii) ou uma

alteracao generalizada, na qual o docente desfaz todos os pequenos grupos e volta a reagrupa-los.

2.2. 0 papel do professor na aprendizagem colaborativa

Embora o principal agente de transformacéao, durante a Aprendizagem Colaborativa, seja o
aluno, o professor ndo deixa de ser uma figura essencial na sala de aula, alids, como escreve

Gillies (2007):

teachers play a critical role in establishing cooperative learning pedagogy in their classrooms. Included in
this responsibility for ensuring that the groups are well structured so students will cooperate and promote
each other’s learning and that the group task is relevant and open and discovery-based, requiring students
to dialogue together (p. 9).
Assim, como vimos ja anteriormente (cf. ponto 2.1) e é novamente reiterado por este autor,
0 professor é responsavel pela constituicdo dos grupos e pela formulacao das atividades, que
devem ser propicias a interacao entre os alunos. Contudo, a estes dois elementos essenciais, é
ainda acrescentado um outro, uma vez que “success also depends on how teachers dialogue with

their students to help motivate their interests, promote student-to-student interaction, and model

how to interact with each other in socially appropriate ways (p.9).
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Nesta tematica Rué (1998, p.42) vai ainda mais longe e apresenta muitas das funcdes de
um professor durante a Aprendizagem Colaborativa e em relacédo aos ‘pequenos grupos’' e ‘ao

grande grupo’ (composto por todos os alunos da turma).

FUNCIONES DEL PROFESOR O PROFESORA EN LA SECUENCIA DE TRABAJO COOPERATIVO

« Garantizar que cada componente conozca los objetivos del pequefio grupo.

. Verificar que se realicen los intercambios necesarios en el seno del grupo y controlar la rota-
cion de las funciones y el hecho de que se ejecuten correctamente dentro del grupo.

« [Estimular el intercambio de explicaciones y justificaciones en la realizacion de una tarea, en
una secuencia de trabajo, en la valoracion de resultados, etc,, y animar a encontrar diversos
procedimientos para realizar las tareas.

» Asegurar la presencia del material basico para la realizacion del trabajo.

« Garantizar el éxito de los componentes mas débiles del grupo.

« Proporcionarle al grupo instrumentos y criterios de valoracion en relacion a las tareas y pro-
ductos realizados.

« Realizar un sequimiento del tiempo que el grupo invierte en la realizacion de un trabajo o en
sus distintas secuencias.

« Responder sélo a las peticiones que tengan su origen en una decision del grupo, y en tanto
que en el seno de este no se resuelvan de forma razonable.

+ Poner énfasis en el papel de la tutoria interna entre los propios alumnos.

. Estimular a los alumnos a razonar las decisiones que van adoptando. Si éstos deben escoger
entre diferentes opciones, €s necesario que estimule la argumentacion en |a toma de decisio-
nes, aportando los criterios que estime oportuno.

Figura 2 — Funcdes do professor na sequéncia do trabalho cooperativo

FUNCIONES DEL PROFESORADO EN RELACION AL GRUPO DE CLASE

« Explicitar las normas que se derivan de la organizacion adoptada.

« Detallar las tareas y los materiales necesarios que requicren éstas.

. Exponer las caracteristicas generales del trabajo que se va a emprender.

« Organizar los grupos, el espacio y los materiales en funcion del trabajo cooperativo.
« Prever tareas complementarias.

Figura 3 — Funcdes do professor em relacéo ao grande grupo

Assim, como se pode perceber pelas Figuras 2 e 3, o leque de funcbes a desempenhar pelo
professor é bastante vasto e exige que este gira em simultaneo todos os pequenos grupos apoiando
e estimulando cada elemento, proporcionando os materiais necessarios e assegurar que
desempenham as funcbes necessarias ao bom funcionamento do grupo, por exemplo, mas
também a turma no seu todo. Desta forma, o professor passa a ser um parceiro na realizacao das

aprendizagens 0 que exige que estes sejam ainda mais ativos e atentos a cada aluno.
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2.3. 0 papel do aluno na aprendizagem colaborativa

Sabemos ja que, durante a Aprendizagem Colaborativa, € o aluno quem detém o papel
principal ou, pelo menos, quem se encontra no meio da acdo. Deste modo, e apds percebermos
que, apesar de tudo, o professor continua a ser fundamental para que esta metodologia resulte, é
imperativo que se perceba quais as responsabilidades exigidas aos alunos.

Segundo Tejero e Lépez (1996) é fundamental entender que cada aluno desempenha dois
tipos de papéis essenciais: “de aprendiz, ya que desarrolla su propio proceso de aprendizaje; de
experto porgue, al menos en determinados aspectos, por puntuales y pequefios que sean, domina
una parte de la tarea y debe compartir eses conocimientos con sus comparfieros” (p. 182). Assim,
todo o trabalho desempenhado pelos alunos exige uma dupla e complexa dinamica em que ao
mesmo tempo que aprendem de forma auténoma, devem também partilhar com os seus colegas
0s conhecimentos prévios que possuem, ajudando-os, desta forma, a construir os seus préprios
conhecimentos o que leva a criacao de um ciclo.

Contudo, além desses dois papéis, Johnson e Johnson (2004, p. 32-33) apresentam cinco
elementos basicos que devem estar presentes em cada grupo e que representam, por si proprios,
o trabalho colaborativo: (1) Interdependéncia positiva: percecdo de estarem todos ligados uns aos
outros de modo que o sucesso de um dependa do sucesso de todos, para isso, e de forma a
fortalecer este interdependéncia, os alunos devem ser capazes de dividir tarefas, partilhar
conhecimentos e encorajar-se mutuamente; (2) Responsabilidade grupal e individual: a
responsabilidade grupal existe quando o desempenho geral do grupo é avaliado e é dado ao
mesmo uma percecdo sobre o seu desempenho. Desta mesma forma, a responsabilidade
individual existe quando o desempenho de cada membro do grupo é verificado de forma
continuada pelo professor de modo a que cada elemento possa ter um feedback sobre o seu
desempenho. O facto de terem esta percecao permite que cada aluno e cada grupo trabalhe nos
seus pontos mais fracos e incremente os positivos; (3) Interacdo cara a cara: como ja vimos, certas
atividades cognitivas so ocorrem quando os alunos se envolvem numa aprendizagem mutua, o
que inclui explicacbes orais, discussao de conceitos, partilha de conhecimentos e relacionar os
novos conhecimentos com conhecimentos prévios. Desta forma, os alunos promovem o sucesso
uns dos outros ajudando, apoiando e elogiando os esforcos uns dos outros numa dindmica de
interacdo cara a cara; (4) Habilidades sociais: Durante a aprendizagem cooperativa, além de

aprenderem os conteudos programaticos, os alunos sao levados a adquirir novas habilidades
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sociais. Assim, de modo a conseguirem fazer parte de um grupo, os alunos devem ser capazes de
tomar decisdes, confiar uns nos outros, comunicar e gerir conflitos; (5) Coordenacéo do grupo:
Além do feedback dado pelo professor, o proprio grupo deve ser capaz de perceber se estao a ser
capazes de atingir os objetivos propostos e de manter boas relacdes interpessoais. Se cada aluno
e cada grupo perceber e for capaz de implementar estes cinco elementos, com auxilio do professor
quando assim é necessario, entdo a Aprendizagem Colaborativa estard assegurada e resultara
numa experiéncia muito mais positiva e democratica uma vez que os alunos sdo inseridos num

meio onde se poderao sentir mais livres e auténomos.

3. 0 TRABALHO COLABORATIVO PARA A/NA COMPREENSAO DE TEXTOS

3.1. Os processos cognitivos da leitura

Desde sempre, a ideia de frequentar um estabelecimento de ensino é associada ao facto
de adquirir capacidades para ler e escrever. Alias, se recuarmos algumas décadas atras, onde
poucas eram as pessoas que podiam receber uma educacao formal, essa era a principal funcao
da escola, formar cidadaos capazes de transpor para texto o que era oralmente formulado e
transpor para a oralidade o que alguém tinha escrito.

Contudo, com o passar do tempo, e com a formacdo de uma sociedade contemporanea
onde o ensino minimo obrigatorio ja exige muito mais do aluno, o ato de ler e compreender um
texto vai muito além da simples decodificacdo de sons e letras e muitos autores assumem até a
dificuldade em definir estes dois conceitos que andam intimamente ligados. Assim, para Thinker
e McCullough (1968) “a leitura envolve o reconhecimento de simbolos impressos ou escritos que
servem de estimulo para a evocacdo de significados construidos pela experiéncia passada, e a
construcao de novos significados através da manipulacéo de conceitos ja conhecidos pelo leitor”

(p. 13). Por outra parte, de cordo com o Glossario Ceale (2014):

a leitura € uma atividade complexa, em que o leitor produz sentidos a partir das relacdes que estabelece
entre as informacdes do texto e seus conhecimentos. (...) No processo de leitura, a medida que as

informacdes de um texto vao sendo decodificadas e o leitor consegue estabelecer relagdes entre essas
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informagdes e os seus conhecimentos prévios, unidades de sentido véo sendo construidas. Ou seja, a

compreensao se processa.

Neste sentido, Sim-Sim (2007) acrescenta ainda que “ler é compreender, obter informacao,
aceder ao significado do texto” (p.7) e que, consequentemente, a compreensao da leitura “envolve
0 que o leitor conhece sobre a sua propria lingua, sobre a vida, sobre a natureza dos textos a ler
e sobre processos e estratégias especificas para a obtencao do significado da informacao registada
através da escrita” (p. 9).

Ora, como acabamos de ver, sdo muitas as variaveis que interferem no processo de leitura
e, apesar de ndo haver uma definicdo Unica do que significa ler e compreender, todos os autores
sao unanimes quando se trata de destacar as grandes componentes que constituem a
compreensao na leitura: o leitor, o contexto e o texto.

De acordo com Giasson (1993), a variavel contexto contém elementos externos ao texto, mas
que influenciam a compreensdo do mesmo, como o contexto psicolégico (intencdo da leitura e
interesse pelo texto), o contexto social (intervencdes do professor e dos colegas) e o contexto fisico
(tempo disponivel e ruido). Por sua vez, a variavel texto diz respeito ao objeto de leitura que pode
ser analisado sob trés aspetos: a intencao do leitor, que vai influenciar os outros dois elementos,
a estrutura do texto que se refere a forma como o autor organizou as ideias e ao conteudo, onde
se incluem os conceitos e 0 vocabulario utilizado pelo autor. J& a seccdo dedicada ao leitor,
compreende as estruturas do sujeito (conhecimentos e atitudes) e os processos de leitura que ele
utiliza (habilidades a que recorre durante a leitura de um texto). Sendo esta ultima a variavel mais
complexa e a que mais importa no ambito deste relatorio de estagio, dedicar-lhe-emos especial

atencdo através da analise da Figura 4 retirada de Giasson (1993, p. 25):

Conhecimentos sobre o mundo

Cognitivas
— > Conhecimentos sobre a lingua
Estruturas
Afetivas
LEITOR Microprocessos

Processos de elaboracao

—» | Processos |- Processos de integracdo

Processos metacognitivos

VY VYV

Macroprocessos

Figura 4 — As componentes da variavel feitor
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As estruturas do leitor sdo as caracteristicas que este possui, independentemente do texto
em causa e dividem-se em estruturas cognitivas ou afetivas e, subsequentemente, as estruturas
cognitivas podem derivar para conhecimentos sobre o0 mundo ou sobre a lingua. Ora, sendo que
todas estas variaveis sao fundamentais para a compreensao de um texto, no ambito deste projeto,
importa sobretudo refletir acerca dos conhecimentos sobre o mundo, uma vez que, tal como

afirmam Schank e Abelson (1977) citados em Colomer e Camps (2002):

as pessoas necessitam de uma grande quantidade de conhecimentos para poder compreender. [A
compreensdo €] um processo pelo qual as pessoas relacionam o que véem ou ouvem {ou léem] com grupos
de acbes pré-armazenadas que experimentaram previamente. [...] A nova informacdo ¢ entendida nos
termos da antiga. (p.54)

Assim, se o leitor ndo conseguir relacionar a nova informacao fornecida pelo texto com os
seus conhecimentos anteriores, a compreensao da leitura ndo pode acontecer. Por outro lado,
guantos mais conhecimentos anteriores tiverem os alunos, mais bem-sucedidos serao nas suas
leituras, uma vez que vao compreender e assimilar melhor as novas informacdes. Contudo, “as
experiéncias s6 por si ndo bastam, é indispensavel que as criancas possam falar das suas
experiéncias, de modo a aumentarem a sua bagagem de conceitos e de vocabulario. Mais tarde,
esses conhecimentos poderao ser utilizados para compreender textos” (Giasson, 1993, p. 28).

Quanto aos processos utilizados durante a leitura, estes “dizem respeito ao recurso as
habilidades necessarias para abordar o texto, ao desenrolar das atividades cognitivas” (p. 32).
Contudo, importa ressalvar que estes processos nao ocorrem de forma sequencial, mas sim de
forma simultanea.

De acordo com Irwin (1986), citada em Giasson (1993), existem cinco grandes categorias
de processos: (1) os microprocessos servem para compreender a informacao contida numa frase
através do reconhecimento das palavras, da leitura de grupos de palavras ou da microsselecao;
(2) por meio dos processos de integracdo - integrativos - estabelecem-se ligacdes entre
proposicoes ou frases através da utilizacao de referentes ou conectores ou da geracéo de
inferéncias baseadas em esquemas; (3) 0s macroprocesoss orientam-se para a compreensao
global do texto através da identificacao das ideias principais, da elaboracao de resumos ou da
utilizacdo da estrutura do texto; (4) os processos de elaboracéo - elaborativos - permitem ao leitor
ir além do texto através das previsoes, formulacao de imagens mentais, resposta afetiva, ligacao

com 0s conhecimentos anteriores ou do raciocinio; (5) os processos metacognitivos gerem a
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compreensao e permitem ao leitor adaptar-se ao texto e a situacao através da identificacdo e
reparacao da perda de compreensao (p. 32-33).

Em suma, ndo descurando as restantes variaveis, o leitor deve ser o centro das atencdes
durante o processo de leitura pois, para que a compreensao se possa processar, € a ele que sera
exigido a associacdo das informacdes contidas no texto com as informacdes que ja possui,
devendo para isso deter uma grande bagagem de conhecimentos prévios que podem ser
contruidos pela sua propria experiéncia ou recebidos pela partilha das experiéncias dos demais
leitores. S6 desta forma, e através da pratica continuada, o aluno sera capaz de, durante cada
leitura, recorrer a diferentes estratégias interpretativas determinantes para a compreensao, ou

nao, de um texto.

3.2. Colaborar para compreender

Como vimos no ponto anterior, a leitura € um processo complexo que envolve 0s
conhecimentos que o leitor tem sobre a lingua e sobre 0 mundo, bem como o0 modo como utiliza
estratégias de compreensdo de textos. Por isso, como afirma Sim-Sim (2007) “o ensino da
compreensao da leitura tem de incluir, portanto, estratégias pedagdgicas direcionadas para o
desenvolvimento do conhecimento linguistico das criancas, para o alargamento das vivéncias e
conhecimentos que possuem sobre o Mundo e para o desenvolvimento de competéncias
especificas de leitura” (p. 9).

E nesta mesma linha de pensamento que Ezquero (2016)) apresenta o conceito de

Cooperacion Interpretativa que tem como objetivo:

que el lector desarrolle de forma compartida el conocimiento de la lectura abordada mediante la intervencion
en espacios de practica colaborativa en los que el mediador estimula la reflexion conjunta. Esta técnica
desarrolla la competencia interpretativa, esto es, la capacidad de comprender y de reconstruir el sentido de
una obra entendida como un tejido complejo de significacion (p. 1).

Assim, para que esta técnica seja eficaz, & necessario ter em consideracao trés questdes
fundamentais: (1) "el contexto docente es interactivo y en él se construye el conocimiento mediante
el uso de la palabra {(...) (dindmica de grupos)”; (2) “el lector descodifica el texto y paralelamente
lo completa a la luz de sus conocimientos y experiencias compartidas (...) (cooperacion

interpretativa)”; e por ultimo, (3) “este intercambio se desarrolla en el espacio docente, esto es, a
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la luz del curriculum que establece unos objetivos explicitados como capacidades y competencias
(integracion curricular)” (p. 4).

No entanto, existem ainda outros autores que demonstraram a importancia do trabalho
colaborativo para a melhoria da compreensao de textos. Assim, sobre o uso da palavra e a troca

de conhecimentos, Colomer e Camps (2002) defendem que:

a discussao baseada no texto ajuda os estudantes a enriquecerem a sua compreensao ao oferecer-lhes as
interpretacdes dos demais, reforca a sua memoria a longo prazo, ja que devem recordar a informacao para
explicar o que entenderam, e contribui também para melhorar a compreensdo em profundidade e o
pensamento critico quando os alunos tém de apresentar argumentos sobre as opinides emitidas e tém de
eliminar as incoeréncias e contradi¢des logicas do seu proprio pensamento com relacao ao texto lido (p.85).

Através destes autores, rapidamente se percebe que a interacao entre os alunos e o dialogo
sobre o texto sdo fundamentais, uma vez que as estruturas cognitivas de cada um sao
determinantes para que consigam interpretar um texto. Assim, € légico que um aluno com mais
conhecimentos prévios sobre 0 mundo e sobre a lingua tera uma maior facilidade em realizar esta
atividade e um aluno com menos conhecimentos tera mais dificuldades, entéo, o ideal é que estes
sujeitos possam partilhar entre si as informacdes que possuem de forma a que o sucesso de todos
seja possivel.

Avancando das estruturas cognitivas para a utilizacao eficaz de processos de interpretacao
(duas variaveis que ndo deixam de estar interligadas) é essencial perceber que na relacao leitor-
texto, a capacidade de usar adequadamente as estratégias de interpretacao é fundamental e pode
ser incrementada através da Aprendizagem Colaborativa pois, como afirmam Armbruster, Lehr e

Osborn (2001):

cooperative learning instruction has been used successfully to teach comprehension strategies in content-
area subjects. Students work together to understand content-area texts, helping each other learn and apply
comprehension strategies. Teachers help students learn to work in groups. Teachers also provide

demonstrations of the comprehension strategies and monitor the progress of students (p. 45).

Assim, a luz dos conhecimentos transmitidos por Giasson (1993), sera de seguida analisado
o porqué de a Aprendizagem Colaborativa ser fundamental para a implementacao de atividades

para desenvolvimento de macroprocessos, processos metacognitivos e processos elaborativos.
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Tabela 2 - Relacao entre os processos de compreensao de textos e o grau de proficiéncia dos

leitores

Processos Leitores habeis / menos habeis

Identificacdo das
ideias principais

“os jovens leitores e os leitores menos habeis revelam
dificuldades em identificar a informacao que o autor
considera importante num texto (...) os leitores habeis
sdo mais flexiveis na sua busca de informacoes
importantes” (p. 108).

“Todos os leitores, ou seja, quer 0s bons quer 0s maus
leitores, sao bem-sucedidos na primeira atividade que

Macroprocessos consiste em reconhecer um bom resumo. Nas outras
Resumo . .
duas atividades [fazer um bom resumo e refletir sobre
um resumo] tém mais sucesso os bons leitores” (p.
118).
o “os leitores eficientes utilizam a estrutura do texto para
Utilizacao da

estrutura do texto

compreenderem melhor e para reterem a informacéo”
(p. 132).

Previsoes

“os alunos menos habeis deveriam ser sensibilizados
a este processo de elaboracéo, que poderia torna-los
mais ativos na compreensao dos textos” (p. 182)

Imagens mentais

“esta capacidade individual influencia a sua utilizacéo
na leitura, porque, evidentemente, os leitores mais
aptos para criarem espontaneamente imagens,
utilizam mais este processo de leitura do que os
individuos que ndo veem nada na sua mente” (p. 187)

Processos de
elaboracao

Respostas afetivas

“um leitor que se envolve emotivamente na leitura de
um texto é mais ativo do que aquele que nao se
envolve nela com esta perspetiva, e, neste sentido,
tem mais possibilidades de compreender e de reter a
informacao contida nesse texto” (p. 189)

Ligacdo com
conhecimentos

“o leitor habil relaciona a informacao contida no texto
com os seus conhecimentos” (195)

Raciocinio

“E essencial que mesmo os jovens leitores aprendam,
ao seu nivel, a fazer juizos sobre os textos” (p. 191)
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“Se o leitor sabe o que é preciso fazer para ter sucesso
numa atividade, é mais facil proceder de modo a ser
bem-sucedido na sua realizacao” (p. 201).
“A segunda componente da metacognicao incide
sobre a aptidao de utilizar processos de
Processos metacognitivos autorregulacdo. Gracas a estes processos, o leitor
verifica se a compreensao se faz bem” (p. 201).
“Os processos metacognitivos sdo essenciais na
leitura porque sao eles que permitem que o leitor atinja
a finalidade primeira desta atividade, ou seja, a
compreensao do texto lido” (p. 216).

Como se pode depreender pela Tabela 2, o grau de eficacia de utilizacdo dos diferentes
processos de interpretacao de textos varia consoante a habilidade que determinado aluno
apresenta num determinado momento do seu percurso escolar, pois, como se percebe pelas
palavras de Giasson (1993), os leitores serdo tanto mais habeis quanto mais eficazmente
implementam as diferentes estratégias, o que leva a uma compreensao efetiva do texto. Por outro
lado, os leitores menos habeis apresentam dificuldades na aplicacdo das estratégias o que leva
ao blogueio da compreensao.

Ora, se refletirmos sobre o atual sistema de ensino portugués, que segue preferencialmente
um modelo de ensino individualista, percebemos que os alunos com mais dificuldades dificilmente
conseguirao ser leitores habeis uma vez que sem interacao sera perpetuada a sua condicao.

Concluindo, tendo em conta tudo o que tem sido abordado até entdo, parece indispensavel
que as atividades de compreensao de textos possibilitem aos alunos uma troca de experiéncias e
de conhecimentos que, simultaneamente, lhes permitam desenvolver estratégias de compreensao

de textos, de modo a incrementar a motivacao para a leitura e o sucesso coletivo dos alunos.
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PARTE Il
PROJETO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA SUPERVISIONADA
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Apds a contextualizacao tedrica da tematica, a segunda parte dedicar-se-a a descricao, de
forma pormenorizada, da Intervencado Pedagdgica Supervisionada nas disciplinas de Portugués e
Espanhol. Esta intervencao, recordamos, teve como propdsitos (1) levar para a sala de aula uma
metodologia de trabalho que tem vindo a ser cada vez mais defendida, uma vez que coloca os
alunos no centro da acao através do trabalho colaborativo e (2) perceber se esta forma de trabalhar
aporta vantagens para a compreensao de textos nas aulas de lingua.

Nesse sentido, como antes dissemos, 0s objetivos formulados para o periodo de intervencao
foram os seguintes:

1) Envolver os alunos em atividades promotoras da aprendizagem em grupo.

2) Organizar a aprendizagem por meio de grupos constituidos criteriosamente.

3) Auxiliar os alunos a assumirem as diferentes funcées dentro de um grupo.

4) Implementar atividades para desenvolvimento de processos metacognitivos,
macroprocessos e processos elaborativos de forma colaborativa.

5) Produzir materiais para a autorregulacdo de aprendizagens.

Do ponto de vista dos alunos, espera-se, entdo, que estes otimizem as competéncias para
trabalhar em grupo e que desenvolvam estratégias de compreensao de textos.

Neste sentido, a intervencao incorporou algumas caracteristicas de uma metodologia de

investigacdo-acao que segundo Kemmis (1984) citado em Latorre (2005) é:

(...) una forma de indagacién autorreflexiva realizada por quienes participan (profesorado, alumnado, o
direccién por ejemplo) en las situaciones sociales (incluyendo las educativas) para mejorar la racionalidad
y la justicia de: a) sus propias practicas sociales o educativas; b) su comprension sobre las mismas; y ¢) las
situaciones e instituciones en que estas practicas se realizan (aulas o escuelas, por ejemplo) (p. 24).

Contudo, esta metodologia foi aqui apenas parcialmente implementada, uma vez que o
curto espaco de tempo em que é realizado o estagio pedagogico ndo permite uma constante e
ciclica acéo de observacao, reflexao, planificacao, atuacao, revisdo e nova atuacao. Neste sentido,
a Intervencao Pedagdgica contemplou uma fase inicial de observacdo e de diagndstico, o que
permitiu recolher dados fundamentais, a qual se seguiu uma fase de intervencdo e monotorizacao,

e que mais tarde deu lugar a fase de avaliacao dos resultados obtidos.
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Deste modo, esta segunda parte sera subdividida em dois pontos que correspondem ao
Contexto de infervencdo, onde se inclui uma analise das escolas e das turmas e a analise dos
programas e dos manuais adotados, e ao Desenvolvimento do projefoem cada uma das disciplinas

onde decorreu a intervencao.
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1. 0 CONTEXTO DA INTERVENGAO

Conhecer e saber identificar o contexto em que os alunos estao inseridos &, atualmente,
uma questdo de maxima importancia que deve estar no centro das atencdes de qualquer
educador. Ora, se lutamos por um mundo igualitario, onde todos tenham acesso a educacao e as
mesmas oportunidades de sucesso, ¢ entdo fundamental perceber a conjuntura de onde provém
os alunos, as condicdes que lhes sdo ou podem ser proporcionadas no meio escolar, ja que €
nesse local que permanecem grande parte do seu dia, e, a partir destas informacoes, ter
consciéncia de qual deve ser o plano de intervencao de modo a proporcionar sempre mais e
melhor agqueles que estdo a tracar o seu percurso escolar.

Assim, é a partir dos ideais acima apresentados que este primeiro ponto se ira dedicar a
analise do contexto da intervencao tanto na disciplina de Portugués como na disciplina de
Espanhol, tendo como objeto, primeiramente, a escola e a turma e, posteriormente, o programa
e 0 manual adotado em cada disciplina.

No que diz respeito a escola e a turma, procurou-se perceber quais as principais linhas
orientadoras do agrupamento, os seus lemas e principais missdes, bem como a sua area
abrangente e o seu estado fisico, tendo sempre como referéncia as informacdes fornecidas por
alguns documentos reguladores, nomeadamente, o Projeto Educativo. Por outro lado, para uma
caracterizacao geral da turma, procurou-se saber qual o nimero de alunos que compde cada uma
das turmas e a respetiva média de idades, assim como qual a disciplina preferida e qual o numero
de alunos que ja experienciaram, ao longo do seu percurso escolar, alguma retencao.

Por outro lado, tal como afirma Dionisio (2000), “a definicdo e estruturacdo das praticas
que conformam os principios de ensino nas civilizagdes ocidentais foi, desde cedo, suportada por
documentos, fossem eles a biblia, manuais ou tratados (...)" (p. 79). Alids, ainda hoje a educacao
em Portugal é fortemente regulada por programas e manuais que normatizam o que deve ser
ensinado e, até como deve ser ensinado.

Deste modo, no que diz respeito aos Programas e manuais adotados, estes foram
analisados de modo a verificar se definem alguma orientacao relativamente ao modo como os
diferentes contetdos devem ser abordados ou se as instrucdes para a compreensao dos mesmos

denotam algum tipo de preferéncia quanto a forma de trabalhar, isto ¢, se as instrucdes dadas em
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cada atividade dao preferéncia ao trabalho individual ou se, por outro lado, englobam também

atividades de aprendizagem colaborativa.

1.1. Disciplina de Portugués

1.1.1. A escola e aturma

Da aprendizagem a cidadania ativa

Projeto Educativo 2016-2019, p. 4

Situado na cidade de Braga, o agrupamento de escolas onde foi lecionada a disciplina de
Portugués engloba uma area urbana/semiurbana, mas também rural, sendo que os alunos sao,
na sua maioria, oriundos das freguesias de: Maximinos, Ferreiros, Gondizalves e Semelhe. Este
agrupamento, em atividade desde o dia 1 de agosto de 2010, nasce da juncdo de um outro
agrupamento com a atual escola sede, integrando, assim, oito estabelecimentos de ensino, que
integram ciclos de estudo desde o pré-escolar até ao ensino secundario.

De acordo com o seu Projeto Educativo (2016-2019), o agrupamento assume como missao
construir o sucesso escolar para todos uma vez que, entre as centenas de alunos que o
frequentam, sdo muitos os que apresentam dificuldades de aprendizagem especificas, caréncias
economicas ou insucesso escolar, o que legitima e acrescenta valor ao lema “Da aprendizagem a
cidadania ativa”. Alias, esta visdo esta também presente na descricdo dos seus valores e
principios, onde, entre outros, se pode ler que “o ato educativo deve promover a empatia, o
respeito mutuo e a assertividade; a tolerancia e a cooperacao; e a valorizacdo da dimensao
humana do trabalho” (Projeto Educativo, p. 14).

No que respeita as infraestruturas, espacos e equipamentos da escola sede e da escola
EB2/3, estas encontram-se um pouco degradadas e a necessitar de uma requalificacao. Esta foi,
alias, uma das ameacas apontadas na ultima analise SWOT realizada, que aponta as principais
forcas, fraquezas, oportunidades e ameacas do agrupamento. Neste estudo foram também
apontados bastantes pontos fortes como a grande participacdo dos alunos no Desporto Escolar, a
existéncia de recursos humanos qualificados, a producdo de publicacées de natureza diversa,
envolvendo alunos e professores e o servico estratégico prestado pelas bibliotecas escolares

(Projeto Educativo, p. 10-11).
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No que diz respeito a turma inserida neste agrupamento, onde foi realizada a Pratica de
Intervencao Pedagogica Supervisionada, esta era composta por 17 alunos, sendo que 59% sao do
sexo masculino e 41% do sexo feminino, perfazendo uma média de idades de 15 anos.

Quanto ao seu aproveitamento escolar, através do questionario de diagndstico, cuja analise
mais detalhada sera posteriormente realizada, foi possivel concluir que 35% dos alunos ja
experienciaram o insucesso ao longo do seu percurso escolar, o que esta acima da média do
agrupamento, onde apenas 24% dos alunos ficaram retidos no mesmo ano letivo uma ou mais
vezes. Nao obstante, 95% dos alunos que compdem esta turma consideram-se medianos ou bons
a disciplina de Lingua Portuguesa e 47% elegeram a disciplina de Portugués como sendo uma das
suas preferidas.

Esta turma, conta ainda com uma aluna com necessidades educativas especiais, mais
especificamente baixa-visdo, que acompanha o trabalho realizado durante as aulas através de

tecnologias especificas de informacédo e comunicacéo e do auxilio dos seus colegas.

1.1.2. 0 programa e o manual adotado

No que diz respeito ao Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico
(Buescu, Morais, Rocha, e Magalhaes, 2015), disponibilizado na pagina eletronica da Direcéo
Geral da Educacao, este encontra-se estruturado em trés grandes pontos, sendo que o primeiro
corresponde a uma breve introducdo onde o leitor € informado das alteracdes feitas em confronto
com a versdao homologada no ano letivo de 2012. Neste ponto introdutorio é ainda possivel
perceber a diferenca entre Programa e Metas Curriculares sendo que o primeiro “define os
conteuidos por ano de escolaridade e apresenta uma ordenacao sequencial e hierarquica para 0s
nove anos do Ensino Basico”, enquanto que as Metas Curriculares “definem, ano a ano, os
objetivos a atingir, com referéncia explicita aos conhecimentos e as capacidades a adquirir e a
desenvolver pelos alunos” (p. 3). Nesta nota introdutoéria séo ainda dados a conhecer os diferentes
dominios de referéncia, sendo que para o 3° ciclo estes se dividem em oralidade, leitura, escrita,
educacao literaria e gramatica.

0 segundo ponto diz entdo respeito ao programa, onde sao apresentados os objetivos gerais
correspondentes aos diferentes dominios, como por exemplo “monitorizar, de formas variadas e

regulares, a compreensao e a producdo de textos orais e escritos” ou ainda, “interpretar textos
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literarios de diferentes géneros e graus de complexidade, com vista a construcao de um
conhecimento sobre a literatura e a cultura portuguesas, valorizando-as enquanto patriménio de
uma comunidade” (p. 5). Nas ultimas paginas deste capitulo é apresentada a avaliacao e a
metodologia sugerida, onde ¢ referido que “cabe ao professor, no uso dos seus conhecimentos
cientificos, pedagogicos e didaticos, adotar os procedimentos metodologicos que considere mais
adequados a uma aprendizagem bem-sucedida dos conteudos indicados em cada dominio (...)".
(p. 38), ndo afastando, assim, a possibilidade de implementacao de uma metodologia de trabalho
colaborativo nem limitando os docentes e os discentes ao trabalho individual.

O terceiro ponto diz respeito as Metas Curriculares e apresenta os dominios de
desempenho, objetivos e descritores de desempenho. Assim, para 0 9° ano de escolaridade, sdo
formulados diversos objetivos como: “consolidar o processo de registo e tratamento de
informacao”, “participar oportuna e construtivamente em situacdes de interacdo discursiva”,
“utilizar procedimentos adequados a organizacao e tratamento de informacéo”, “ler e interpretar
textos literarios”, “apreciar textos literarios” ou ainda “situar obras literarias em funcao de grandes
marcos historicos e culturais” (p. 84-87), objetivos estes que foram trabalhados de forma
colaborativa durante a intervencao pedagogica.

Em suma, este documento regulador, ndo delimitando o processo de ensino a nenhuma
forma especifica de trabalhar, alerta para a necessidade de os alunos construirem o seu proprio
conhecimento e monitorizarem de forma variada as suas aprendizagens, enquanto que,
paralelamente, vao desenvolvendo as diferentes Metas Curriculares definidas pelo Ministério.
Assim, como vimos na primeira parte deste relatdrio, o trabalho colaborativo pode ser uma mais
valia exatamente para estes dois fatores, isto ¢, para a construcdo e monitorizacdo do
conhecimento.

Se aos programas diz respeito a selecdo de objetivos e contelidos, ao manual escolar diz
respeito a sua interpretacao. Deste modo, procedemos também a analise do manual escolar como
instrumento pedagodgico tendo como principal objetivo perceber se as instrucdes dadas em cada
tarefa projetam o professor e os alunos para uma metodologia de trabalho mais individualista ou
mais colaborativa.

Para isso, foi tido como objeto de estudo o manual Novo Plural 9 de Elisa Costa Pinto e Vera
Saraiva Baptista, publicado em 2013 pela Raiz Editora e adotado na escola onde foi realizada a

intervencao pedagogica de Portugués.
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0 manual encontra-se dividido em cinco Unidades, sendo que a primeira serve para dar a
conhecer a forma como as restantes estdo segmentadas pelos cinco dominios da lingua que
constam do Programa de Portugués e Metas Curriculares para o 3°Ciclo do Ensino Basico, a saber:
a Leitura, a Oralidade, a Escrita, a Gramatica e a Educacao Literaria.

Esta primeira Unidade inclui, ainda, um teste diagnostico dos quatro primeiros dominios
enunciados; uma seccao onde o aluno pode estabelecer os seus objetivos individuais para o ano-
letivo; e as obras/textos obrigatorios e recomendados para a Educacéao Literaria.

As quatro unidades subsequentes sdo unidades tematicas onde se trabalham os textos
narrativos, os textos dramaticos, a narrativa épica “Os Lusiadas” e os textos poéticos.

Apds esta breve apresentacdo, para a analise de como se configuram as propostas de
trabalho, foram analisados todos os enunciados de cada um dos capitulos, de modo a
percebermos se estes apontavam para alguma forma de trabalho colaborativo, dentro ou fora da
sala de aula. Assim, apos esta pesquisa pelo manual, foi possivel concluir que s6 muito
pontualmente (perfazendo um total de cinco atividades) e apenas em duas das unidades, sdo
propostas atividades colaborativas onde os alunos podem partilhar conhecimentos, dividir tarefas,
entreajudarem-se e trabalharem para atingirem um objetivo em comum.

No que diz respeito a Unidade 1, esta propde duas atividades de trabalho colaborativo. No
primeiro caso, trata-se de uma atividade de Oficina de Escrita, na qual se pede aos alunos que,
em grupos, elaborem um portefélio sobre figuras que tornaram melhor o século XX. Para isso, 0s
alunos tém a oportunidade de aprender de forma colaborativa qual a estrutura de uma biografia,
uma vez que poderdo partilhar leituras anteriores do mesmo género textual, explorar de forma
conjunta recursos de recolha de informacao e desenvolver os processos de elaboracdo necessarios
para a realizacado do trabalho.

Por outro lado, no segundo caso, & uma atividade de oralidade onde é proposto aos alunos
gue se organizem em grupos e apresentem ao resto da turma um poema. Para isso, tém
primeiramente que ler e interpretar o texto de forma colaborativa, trocando pontos de vista e
esclarecendo as duvidas entre eles, para que, posteriormente, possam elaborar um PowerPoint
com diversos comentarios ao poema escolhido.

As restantes trés atividades colaborativas presentes no manual, inserem-se na Unidade 3 e
sdo relativas a obra “Os Lusiadas”. Assim, os primeiros dois exercicios dizem respeito a atividades
de Oficina de Escrita, sendo que num devem elaborar um dicionario mitolégico e no outro um

guiao para um filme. No terceiro e ultimo exercicio colaborativo, tal como ja vimos anteriormente,
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0s alunos tém que, em grupo, ler e interpretar um texto para depois o apresentarem aos outros
colegas.

Assim, como foi possivel depreender, ao longo do manual vai sendo mais valorizado o
trabalho individual e as atividades de grupo sdo bastante escassas. Contudo, existem diversos
exemplos de atividades que poderiam aportar muito mais significado se realizadas através do

trabalho colaborativo, tal como se pode ver nas Figuras 5, 6, 7 e 8.

Lugares como Melo, na Serra da Estrela, Evora ou Lisboa estdo ligados ao percurso de vida de Virgilio
Ferreira. O mesmo acontece com outros escritores portugueses, que, por motivos varios, ficaram
ligados a determinadas regides ou localidades.

- Sugerimos que facas o roteiro de locais marcados pela presenca de um escritor.

- Propomos que todos os trabalhos da turma sejam compilados num portefélio com o titulo
Caminhos da Escrita.

- Apresentamos o0 nome de alguns autores como sugestdo: Fernando Pessoa, Eca de Queiros, Camilo
Castelo Branco, Miguel Torga, Vergilio Ferreira, Antdnio Lobo Antunes, Sophia de Mello Breyner
Andresen, Eugénio de Andrade, José Saramago.

- Deves consultar bibliografia variada sobre o autor que escolheste e anotar os locais que 0 marcam
ou foram marcados pela sua presenca.

- O roteiro deve ser enriquecido com fotografias.

- Do trabalho deve constar a bibliografia consultada e a legenda de imagens.

Figura 5 — Atividade 1 retirada do Manual de Portugués

Pinto, E. & Baptista, V. (2013, p. 51)

Imagina a situacado a seguir exposta.

A Alcoviteira, esperta, tendo compreendido que a profissdo que exercia estava a conduzi-la ao
inferno, resolve pedir um emprego ao Anjo: quer ser porteira do céu. Para conseguir essa
pretensao, escreve uma carta de apresentacdo, a qual junta o seu curriculum (falso, é claro!)

- Escreve essa carta de apresentacao de Brizida Vaz.

Figura 6 — Atividade 2 retirada do Manual de Portugués

Pinto, E. & Baptista, V. (2013, p. 118)
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Como ja foi referido, o Gigante Adamastor ¢ uma criacao literaria de Camoes. O poeta situa o
encontro dos navegadores com o Gigante num dos pontos mais temidos da viagem, o da
passagem da costa ocidental para a costa oriental de Africa. Relembra que:
- 0 Gigante é fisicamente aterrador;
- 0 Homem tem medo do Gigante que é sobre-humano;
- 0 Gigante é desconhecido;
- a volta do desconhecido criam-se historias, lendas e mitos assustadores;
- 0 Homem pergunta-lhe “Quem és tu?” ... e fica a conhecer o Gigante (fica a conhecer o
desconhecido).

o Reflete sobre estes dados que observaste ao longo do episodio.

e Redige um texto em que exponhas o valor simbélico do Gigante Adamastor.

Figura 7 — Atividade 3 retirada do Manual de Portugués

Pinto, E. & Baptista, V. (2013, p. 224)

Experimenta escrever um poema, com ou Sem rima, Cujo primeiro verso seja:

No meu peito ha uma porta.

Figura 8 — Atividade 4 retirada do Manual de Portugués

Pinto, E. & Baptista, V. (2013, p. 277)

Os exemplos apresentados (Figuras 5 - 8), sdo algumas das atividades individuais sugeridas
e correspondem a cada uma das Unidades do manual. Contudo, como é possivel depreender,
cada uma das atividades exige que o aluno execute multiplas tarefas, que tenha um conhecimento
profundo da obra em estudo ou um grande sentido de imaginacdo. Assim, ao serem realizadas de
forma individual, os alunos poderdao enfrentar grandes dificuldades o que os podera levar a
sentirem-se desmotivados.

Por outro lado, se as diferentes atividades forem realizadas de forma colaborativa, os alunos
poderao partilhar as suas leituras, os conhecimentos prévios os seus conhecimentos sobre o
mundo com os restantes colegas, o0 que resultara na construcdo de conhecimento, pois, tal como

afirma Sequeira (1990)):

A compreensdo falha se houver falhas no conhecimento prévio, se a informacao nao for suficiente para
estabelecer redes de conexdo, se nao houver capacidades para inferir, para comparar, para procurar um

sentido na interpretacao das ideias.
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A compreensdo resulta se o individuo estiver imerso num ambiente rico em conceitos diversificados
provenientes do quotidiano e de areas cientificas interessantes e apropriadas; se tiver acesso a leituras

enriquecedoras, se exercitar associacdes e relacionacdes entre ideias e factos. (p. 43)

Analisando agora as fichas de revisdo — aplicacdo, propostas no final de cada unidade,
rapidamente se percebe que, uma vez mais, todos 0s exercicios sdo para serem realizados de
forma individual. Isto pode afetar o objetivo para o qual foram criadas uma vez que, sendo um
material de revisdo, todos os alunos deveriam participar de forma interligada, pois as duvidas de
uns podem ser as de outros.

Este manual em analise, integra ainda dois projetos interdisciplinares, o primeiro intitulado
“Vamos fazer Teatro” e o segundo, “Vamos fazer um livro de turma”, que recorrem ao trabalho
cooperativo.

No que diz respeito a primeira proposta, & sugerido aos alunos que atualizem e representem
0 “Auto da Barca do Inferno” ou o “Auto da india”, consoante o que tenham estudado, associando
as disciplinas de Historia e Educacao Visual. Para isso, os alunos devem-se organizar em grupos
e distribuir tarefas, como a elaboracéo do guido, dos cenarios, a roupa e os aderecos, os atores,
a musica e a divulgacdo da peca. No final, todos os alunos participam na sua representacdo. Esta
atividade apresenta, assim, caracteristicas que podem potenciar a compreensao da obra e o
desenvolvimento de uma interdependéncia positiva, uma vez que o sucesso de todos esta
dependente do esforco de cada um deles, e do espirito de grupo entre toda a turma.

No que diz respeito a segunda proposta, é sugerido aos alunos a criacdo de um livro da
turma, onde devem ser compilados varios dos textos produzidos ao longo do ano. Para isso, a
turma deve organizar-se também em grupos e dividir tarefas, ficando assim cada grupo
responsavel pela passagem dos textos a computador, pela paginacao, pela criacao de ilustracoes,
pela elaboracdo do prefacio e do indice ou pela elaboracdo da capa. No final, preparam uma
sessao de apresentacao na biblioteca.

Apds a analise deste manual, é possivel concluir que sé muito pontualmente (perfazendo
um total de cinco atividades) e apenas duas das unidades, sdo propostas atividades colaborativas
onde os alunos podem partilhar conhecimentos, dividir tarefas, entreajudarem-se e trabalharem
para atingirem um objetivo em comum. No entanto, cabe também ao professor, adaptar as
atividades e a estrutura da sala de aula, para que os materiais disponiveis no manual possam ser

trabalhados em pequenos grupos.
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1.2. Disciplina de Espanhol

1.2.1. A escola e aturma

A funcionar desde abril de 2013, o agrupamento de escola onde foi realizada a intervencao
na disciplina de Espanhol possui unidades de ensino em oito freguesias da cidade de Braga, sendo
elas: Esporodes, Fraiao, Morreira, Nogueira, Sao José de Sao Lazaro, Sao Paio d’Arcos e Trandeiras,
inserindo-se, assim, numa area principalmente urbana/semiurbana. Além dos alunos de
nacionalidade portuguesa, que representam a grande maioria, de acordo com o Projeto Educativo
(2016-2018, p. 12) o agrupamento conta também com alunos oriundos de outros paises como
Brasil ou Angola.

Uma das caracteristicas mais marcantes do agrupamento é o vasto elenco de clubes e
oficinas que constituem o curriculo ndo formal, entre eles o Centro de Formacao de Ginastica, o
Clube de astronomia, a Oficina de Linguas e Culturas, a Oficina de musica, a Oficina de Teatro e
a Revista DeFacto. Estas atividades sdo, assim, um complemento importante a oferta formativa
do agrupamento que vai desde a educacao pré-escolar até ao ensino secundario, incluindo cursos
profissionais, ensino recorrente, cursos de portugués para falantes de outras linguas, cursos de
educacao e formacao de adultos e o Centro para a qualificacdo e ensino profissional. Todas estas
atividades educativas dao sentido ao lema do agrupamento: “Nunca se perde tempo com aquilo
gue amamos”.

No que respeita ao estado fisico da escola sede do agrupamento, esta foi, no ano letivo
2009/2010, alvo de um processo de requalificacao fisica e funcional, oferendo agora condicdes
de exceléncia que potenciam a qualidade do trabalho de alunos, docentes e funcionarios.

No que concerne a caracterizacdo biografica da turma onde foi realizada a Pratica
Pedagdgica Supervisionada, esta é constituida por 30 alunos, sendo que 60% sdo do sexo
masculino e 40% do sexo feminino e perfazem uma média de idades de 16 anos. Contudo, apenas
29 alunos integram o curriculo oficial, uma vez que uma das alunas tem necessidades educativas
especiais e nao frequenta as aulas de Espanhol.

Quanto ao seu aproveitamento escolar, 78% dos alunos nunca suspenderam nenhum ano
letivo e 78% consideram-se excelentes ou bons a disciplina de Espanhol, sendo que também 78%

elegeram esta area como uma das suas preferidas.
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1.2.2. 0 programa e o manual adotado

Como vimos anteriormente, 0 manual escolar exerce uma forte influéncia no processo de
ensino, uma vez que é este que grande parte das vezes define os textos que serao lidos, 0 modo
como estes serdao abordados, as atividades que se farao a partir dos mesmos e até a ordem do
conjunto de leituras realizadas ao longo do ano. No caso de se tratar de uma lingua estrangeira,
0S manuais assumem, entdo, uma importancia ainda maior, pois € a partir destes que se definira

grande parte da pratica em sala de aula. Contudo, tal como afirma Dionisio (2000):

o texto do manual nao é para ser lido autonomamente, mas, pelo contrario, num quadro de normas e linhas

de orientacdo institucionais que {(...) tomam nos manuais a forma de enunciados que (...) pretendem

estruturar as operacdes interpretativas sobre os textos, enunciando, dirigindo e guiando (p. 119).

Assim, esta analise tera como objetivo perceber se as instru¢des dadas ao longo do manual,
principalmente as que se reportam a compreensao dos textos, dirigem e guiam o trabalho em sala
de aula numa perspetiva mais individualista ou colaborativa.

Deste modo, importa, antes de mais, verificar se o Programa de Espanhol (Fernandez,
2001) da prioridade a alguma metodologia que possa influenciar as orientacdes dadas no manual
para a resolucao das atividades.

Agquando da apresentacao das “Finalidades”, este documento afirma que se deve “favorecer
a estruturacdo da personalidade do aluno pelo continuado estimulo ao desenvolvimento da
autoconfianca, do espirito de iniciativa, do sentido critico, da criatividade, do sentido de
responsabilidade, da autonomia.” Afirma ainda, que se deve “promover a educacdo para a
comunicacao enquanto fendmeno de interacdo social, como forma de incrementar o respeito
pelo(s) outro(s), o sentido de entreajuda, a cooperacao e a solidariedade”, bem como “promover
o desenvolvimento da consciéncia de cidadania, a nivel individual e coletivo” (p.7).

Deste modo, os objetivos supracitados vao ao encontro das “Sugestdes Metodoldgicas
Gerais” onde se afirma que “(...) outra linha orientadora deste programa, em consonancia com 0s
citados documentos e com toda a metodologia atual, € a que centra todo o trabalho didatico no
seu protagonista, o aluno” (p.19).

A partir desta analise é possivel depreender um discurso que pretende orientar o processo

de aprendizagem para a acao, retirando o aluno da posicao passiva que ocupava no passado.
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Assim, importa agora perceber se 0 manual “Endirecto.com1” (Pacheco e Sa, 2013), publicado
pela Areal Editores e adotado na escola onde foi realizada a Pratica de Intervencao Pedagogica
Supervisionada na disciplina de Espanhol, segue esta metodologia.

Este material didatico divide-se em 12 unidades tematicas que, subsequentemente, estao
divididas em sete seccoes, a saber: (1) apuntate com atividades de vocabulario e compreensao e
expressao oral; (2) en el clavo, com atividades de pré-leitura e compreensao escrita; (3) a/ grano,
com atividades gramaticais; (4) en vivo, com atividades de compreensao oral a partir de textos
gravados; (5) en directo, onde é proposta uma atividade final, uma vez que segue uma metodologia
comunicativa - enfoque por tareas, (6) a todo o vapor onde ¢ sugerida uma ficha de avaliacao
formativa e de autoavaliacdo da unidade; e (7) en color, a Ultima seccdo, com informacdes
culturais e civilizacionais, onde se trabalha a competéncia intercultural.

Tendo em atencao a seccdo en e/ clavo, apos a sua analise foi possivel verificar que (1) em
nenhuma das unidades as atividades de compressao de textos sugerem que os alunos trabalhem
de forma colaborativa, seja em grupo ou a pares e que (2) o tipo de atividades é replicado em
todas as unidades, pois apos a apresentacao do texto é sempre sugerido um exercicio de encontrar
sindnimos, transcrever expressdes do textos para confirmar afirmacdes, responder a um grupo de
perguntas de extracao direta de informacao e, por ultimo, uma pergunta para o aluno dar a sua
opinido ou falar da sua experiéncia pessoal.

Deste modo, a exclusao de propostas de trabalho colaborativo pode revelar uma pretensao
do trabalho individualista e competitivo a partilha de conhecimentos e experiéncias que,
indubitavelmente, seria bastante proveitoso para estudantes de um nivel de iniciacdo numa lingua
estrangeira, e um desenvolvimento pouco acentuado das estratégias de compreensao de textos.

Pelo contrario, e embora nao esteja diretamente relacionado com a compreensao de textos,
na seccao en directo a maioria das tarefas propdem que os alunos trabalhem em conjunto e se
entreajudem, de forma a conseguirem elaborar um produto final com os novos conhecimentos
adquiridos. Assim, ao longo do manual duas das fareas finales sdo para ser concretizadas a pares
€ Seis em pequenos grupos e apenas em trés das unidades se sugere que esta atividade seja
realizada de forma individual.

Nas ultimas paginas do manual, este contempla ainda mais trés segmentos: (1)
Comunicacion, com atividades para serem realizadas a pares; (2) Descubre /as palabras, onde os

alunos podem ter acesso a algumas listas de vocabulario, conteidos comunicativos e esquemas
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gramaticais; e, para concluir, (3) Ver en directo, onde sdo sugeridos alguns videos e sequéncias de
exploracao.

No segmento comunicacion, ¢ sugerido que os alunos realizem todas as atividades
propostas a pares, o que favorece uma interdependéncia positiva. No entanto, uma vez que estas
atividades estdo mesmo no final do manual faz com que estas passem bastante despercebidas ou
com que nao dé tempo de as explorar.

Assim, depois de analisar a forma como o trabalho colaborativo esta, ou ndo, presente no
manual, € possivel concluir gue 0 modo como os textos apresentados sdo explorados é bastante
monotona e repetitiva. A isto, deve-se o facto das atividades se centrarem sobretudo em relacionar
expressdes com o seu significado, completar frases, ou responder a um questionario de forma
muito breve em que as perguntas sao sempre extremamente objetivas, retirando ao aluno a
oportunidade de efetuar processos mentais mais intensivos e interessantes; No que diz respeito a
metodologia de compreensado dos textos, esta nunca favorece o trabalho colaborativo, uma vez
que as atividades a pares sdo depositadas no final das unidades, o que nao permite que os alunos
facam uma construcdo das suas aprendizagens em conjunto, mas que apenas identifiquem

aqueles que adquiriram, ou nao, novos conhecimentos.
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2. DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

Seguindo os principios de uma investigacdo-acao, a implementacdo do projeto levado a
cabo durante o periodo de estagio, desenvolveu-se em trés fases: diagndstico, intervencdo e
avaliacdo. Contudo, tendo em conta o caracter ciclico que caracteriza esta metodologia, foram
ainda desenhados materiais de monotorizacao com o objetivo de recolher dados que ilustrassem,
de forma sistematica, os efeitos que a prépria intervencao ia originando pois, tal como afirma

Coutinho et al. (2009):

para uma investigacéo realizada segundo esta metodologia [investigacdo-acéo], tal como para qualquer ato
de investigacdo, é sempre necessario pensar nas formas de recolher a informacéo que a propria investigacao

vai proporcionando. (p. 373)

Assim, a primeira fase da Pratica de Intervencao Pedagdgica Supervisionada diz respeito ao
Diagnéstico, que consistiu em conhecer e caracterizar os dois grupos onde foi implementado o
Projeto de Intervencao.

Neste sentido, os primeiros momentos de recolha de dados deram-se através da observacao
de aulas das professoras orientadoras. Este processo, permitiu ndo s6 conhecer os alunos de
forma mais proxima, criando-se, assim, uma ligacdo mutua de respeito e confianca, mas também
perceber a forma de atuar de cada um deles dentro da sala de aula, as relacdes de amizade ou
de confronto que existiam e ainda quais as suas reacdes perante as atividades propostas pelas
docentes, dados importantes para um diagnostico inicial

Posteriormente, foi aplicado um inquérito por questionario (anexos 1 e 2), igual para as
duas disciplinas, e elaborado a partir da leitura de diversos documentos de referéncia sobre a
tematica abordada, o que permitiu recolher informacdes objetivas e fundamentais para a definicdo
de um plano de acado. Assim, os questionarios de diagnostico iniciavam-se com uma breve nota
introdutoria que informava os alunos sobre quais os objetivos deste instrumento, alertando-os
também para o facto de as respostas serem confidenciais € nao formarem parte da avaliacao, ao
qual se seguiam seis grupos de questoes:

O primeiro grupo de questdes, intitulado “1 - Dados biograficos” centrava-se na recolha de
informacao pessoal, cujas informacdes permitiram uma caracterizacao mais pormenorizada das

turmas.
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0 segundo grupo, intitulado “2 - O que é para ti aprender em colaboracédo”, era constituido
por uma questao de resposta aberta, o que permitiu, por um lado, que os alunos comecassem a
refletir sobre esta mesma questao, preparando-os assim sobre o trabalho que viria a ser realizado
e, por outro, recolher informacdes sobre a visdo que cada um tinha sobre este tema.

Os restantes grupos intitulados “3 - Durante a aula”, “4 - Relativamente as formas de
aprender”, “5 - Durante um trabalho de grupo” e “6 - Quando leio um texto”, abordavam temas
distintos mas interligados sobre como procediam ou gostariam de proceder durante uma aula,
quais as vantagens que atribuem ao trabalho de grupo, a forma como trabalham em grupo e que
estratégias de compreensao de textos punham em pratica. No caso da disciplina de Espanhol,
embora todas as questdes sejam exatamente iguais, foi ainda introduzida uma questao relativa ao
uso da lingua estrangeira durante o trabalho de grupo. Importa ainda informar que, uma vez que
este questionario foi desenvolvido numa fase ainda muito embrionaria do desenvolvimento do
projeto, nem todas as questdes forneceram dados relevantes para a investigacao e por isso ndo
serao aqui analisados.

Analisados os resultados obtidos na fase de diagnostico e confirmada a necessidade de
implementar uma nova metodologia de trabalho que favorecesse a aprendizagem colaborativa,
através do desenvolvimento da capacidade de estabelecer relacdes interpessoais, da melhoria da
salide psicologica e a da competéncia social, e que facilitasse ainda a compreensao de textos,
incrementando, assim as aprendizagens académicas, durante a segunda fase - intervencéo -
foram desenhadas atividades e produzidos materiais didaticos para uma pratica mais eficaz.

Assim, estas atividades centraram-se essencialmente na promocao de uma Aprendizagem
Colaborativa através da interpretacdo de textos, de modo a que os alunos desenvolvessem a sua
autonomia e espirito critico, concomitantemente com o desenvolvimento de processos
metacognitivos, macroprocessos e processos de elaboracao através da partilha de duvidas,
conhecimentos e experiéncias.

Para isso, as turmas foram organizadas em grupos de trabalho (anexo 3) que, como
veremos mais a frente, foram sofrendo alteracdes ao longo da intervencéo. Deste modo, os alunos
puderam desenvolver a interdependéncia positiva, a responsabilidade grupal e individual, a
interacao cara a cara, as habilidades sociais e a coordenacéo de grupo (Johnson e Johnson, 2004),

uma vez que todas as atividades de compreensao de textos foram realizadas em conjunto.
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Contudo, ainda antes de por em pratica esta nova metodologia, em ambas as disciplinas, a
intervencao teve como ponto de partida a discussao de algumas das regras para trabalhar em

grupo, tal como se pode ver na Figura 9.

Como se trabalha de forma colaborativa?

- Todos os membros do grupo devem sentir-se integrados, seguros e a vontade para
participar;

- Todos devem incentivar os restantes membros a participar;

- Todos os membros do grupo podem e devem dar a sua opiniao;

- Todos os membros do grupo devem ouvir com atencao as ideias dos outros;

- Os comentarios as ideias dos outros devem ser construtivos;

- Todos tém de participar na realizacdo da atividade, para isso € necessario dividir
tarefas;

- Quando algum dos elementos tem uma duvida, os restantes membros do grupo
devem ser os primeiros a tentar ajudar. O conhecimento de cada um é muito
importante para a construcao do conhecimento de todos;

- 0 mais importante é o éxito de todos e nao o de cada um.

Figura 9 — Regras para trabalhar em grupo de forma colaborativa

Esta atividade tinha como principal objetivo consciencializar os alunos de algumas das
diferencas da Aprendizagem Colaborativa de um simples trabalho de grupo e, principalmente, do
trabalho individual. Na medida em que estas regras nao incidem particularmente nas habilidades
sociais, mas sim na importancia que os outros tém para a construcao do nosso sucesso, esta
consciencializacdo permitira que as atividades sejam realizadas de forma organizada e
estruturada, potenciando as aprendizagens efetivas dos alunos. Com efeito, tal como ja vimos,
Maset (2008) defende que este deve ser mais um contetido a aprender o que pode ser feito através
da leitura e discussao destes pressupostos, mas também da propria pratica colaborativa.

Finalmente, a terceira fase da Intervencdo Pedagogica diz respeito a avaliacdo. Neste
sentido, de forma a avaliar o impacto do projeto implementado, ou seja, a viabilidade da
metodologia, das atividades e das estratégias usadas, a avaliacao foi realizada de duas formas:
(1) com a monotorizacao das aprendizagens e efeitos da acao, realizada ao longo do periodo de
intervencdo e (2) com a avaliacao final, realizada depois de concluida a intervencdo pedagdgica.

No que respeita @ monotorizacao, esta foi realizada através de conversas informais com os

alunos, mas sobretudo por recurso a instrumentos especificos de recolha de dados, aplicados
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aquando da realizacao de atividades de compreensao de textos de forma colaborativa. Assim, tanto
na disciplina de Portugués como na disciplina de Espanhol, foram utilizadas grelhas de observacao
dos grupos (anexo 4), preenchidas pela professora estagiaria através da observacao direta. Estas
grelhas tinham como principal objetivo perceber se 0s alunos possuiam algumas capacidades para
trabalhar em grupo e se ao longo do tempo as foram desenvolvendo, potencializando as suas
capacidades sociais, 0 sentido de democracia e o espirito de grupo e entreajuda, tornando assim
possivel que as atividades propostas fossem realizadas com sucesso e que as aprendizagens de
cada um dos elementos fossem mais significativas.

No caso da disciplina de Portugués, esta monotorizacdo foi ainda complementada com o
recurso a cartdes de saida que tinham como objetivo perceber a percecao dos alunos sobre a
forma como trabalharam em grupo, se esta percecdo esta de acordo com a do professor e se
existe uma correlacao direta entre um bom trabalho de grupo e uma boa compreensao de textos.

No que respeita a avaliacao final, os alunos responderam a dois novos questionarios, o que
permitiu realizar uma comparacao com os dados recolhidos na fase de diagnostico. Na disciplina
de Portugués foi ainda analisada uma ficha de interpretacéo realizada, numa primeira instancia
de forma individual e, posteriormente, de forma colaborativa, de modo a verificar se o trabalho
colaborativo contribui, efetivamente, para uma melhor compreensao de textos.

Apds uma descricdo geral de cada uma das fases, sera entdo de seguida descrita mais

detalhadamente a intervencao em cada uma das disciplinas.

2.1. Disciplina de Portugués

2.1.1. O diagnéstico

Segundo varios autores, o trabalho colaborativo ndo deve ser apenas um momento pontual
durante o periodo letivo, mas antes, parte da estrutura fundamental da aula. Contudo, tal como
afirma Maset (2008, p. 215) “el trabajo en equipo no solo es un recurso para ensefar, sino
también un contenido mas que los escolares deben aprender”. Neste sentido, foi incluida no
questionario de diagnostico (Anexo 1) uma questao sobre o facto de terem sido, ou ndo, ensinados

a trabalhar em grupo, a qual 100% respondeu que sim.
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Deste modo, seria entdo de esperar que os alunos conseguissem explicar de forma concisa
o que entendem por ‘Aprendizagem Colaborativa’ e identificar as suas caracteristicas, o que
resultou bastante dificil para alguns (47%) que, na questdo dois do questionario (“O que ¢ para ti
aprender em colaboracao”), ndo deram uma resposta ou fizeram associacdes muito vagas como
“é trabalhar em grupo” ou “é uma forma diferente de trabalhar”, revelando caréncias da
verdadeira pratica da Aprendizagem Colaborativa que se confunde muitas vezes com o simples

facto de trabalhar em grupo.

O que é para ti aprender em colaboracao?

35%

6 29%
5
4 18%
3
2

6% 6% 6%

/ / /
1

NS/NR Partilhar ideias Trabalhar em Partilhar Forma Ajudar uns aos
grupo conhecimentos  diferente de outros

trabalhar

Figura 10 - Significado de ‘Aprender em Colaboracao’ para os alunos de Portugués

Contudo, através dos dados recolhidos e apresentados na Figura 10, é também possivel
concluir gue mesmo assim, 53% dos alunos conseguiram identificar caracteristicas importantes
do trabalho colaborativo como a partilha de ideias e de conhecimentos e a entreajuda entre os
membros do grupo.

Relativamente ao grupo de questdes intitulado “3 - Durante a aula”, foi possivel constatar
que a grande maioria dos alunos prefere trabalhar de forma colaborativa, ou seja, a pares ou em
grupo. No entanto, esta preferéncia esta em discordancia com a metodologia usada durante as
aulas, uma vez que estes mesmos alunos afirmaram que geralmente, o trabalho que tém de

realizar nas aulas ¢ feito de forma individual, tal como se pode observar na Figura 11.
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Geralmente, o trabalho que tenho Quando tenho que realizar alguma
que realizar nas aulas é para ser atividade prefiro fazé-a....
feito...

o

= De forma individual = Em grupo = Sozinho = Pares ou grupo

Figura 11 - Comparacéo dos dados do questionario de diagndstico de Portugués relativos ao método de trabalho

geralmente adotado nas aulas com as preferéncias dos alunos

Quando analisado o conjunto de questdes que integram o bloco “6 - Quando leio um texto”,
percebemos que este mesmo cenario é constatado durante as atividades de compreensao de
textos, ja que quando questionados sobre a forma como usam algumas das estratégias, grande
parte deles afirmam que formulam imagens mentais (59%), relacionam o texto com os seus
conhecimentos (41%) e fazem resumos (41%) também de forma individual. Tal como se pode
verificar pela figura abaixo, o oposto apenas se verifica quando se trata de captar as ideias
principais, ja que apenas 24% o faz de forma individual, enquanto que a maioria (41%) diz que

costuma realizar esta atividade em grupo.

Durante uma atividade de compreensao de textos...
59%

10 41% 41%35% 41%
8 24% 24%249 4% 24%
6 o o 1%y, 12%1 s 12%
4 /6 /31
5

Formulouma  Relaciono o texto Faco um resumo Capto as ideias

imagem mental com principais
sobre o titulo conhecimentos
que ja tenho

® |ndividualmente ®Em grupo ™A pares N&o é costume fazer

Figura 12 - Estratégias usadas pelos alunos de Portugués durante uma atividade de compreensao de textos na fase

de diagndstico
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Através da analise do grafico, é ainda possivel perceber que, em todas as estratégias aqui
analisadas, existem alunos com dificuldades na sua aplicacao, principalmente no que diz respeito
a elaboracao de imagens mentais, onde 24% dos alunos assume que nao o costuma fazer.

Também no que diz respeito aos resultados dos Relatorios Individuais das Provas de
Afericao, realizadas no ano letivo anterior pela mesma turma, foi possivel verificar que grande
parte dos alunos ndo consegue aplicar com eficacia as diferentes estratégias, uma vez que 47%
ndo conseguiram ou revelaram dificuldades na interpretacdo dos textos. Neste sentido, torna-se
primordial levar para a sala de aula uma outra metodologia de trabalho que permita aos alunos
trabalharem em conjunto e incrementar a qualidade das suas aprendizagens.

Quanto ao grupo “4 - Relativamente as formas de aprender”, onde 0s alunos responderam
a um conjunto de cinco questbes sobre o trabalho de grupo, assinalando o seu grau de
concordancia, é possivel depreender que, tal como demonstrado na Figura 13, também os alunos
atribuem diversas vantagens a esta metodologia de trabalho, uma vez que, segundo eles, faz com
que aprendam mais, deixa-0s mais motivados para o processo de aprendizagem, permite que
aprendam uns com os outros e que, em simultaneo, se fornem mais conscientes do seu processo

de aprendizagem.

Vantagens do trabalho de grupo

9 65%

12 59% 65% -

10 47% :

8

6 20y 2% 2%% 24% 24%
, 18% 18% .

6% 6% 12% Eg12% | 12%

2 %0% % l ' 0% 0% % 0%0
0

O trabalho de O trabalho de O trabalho de O trabalho de O trabalho de
grupo faz com  grupo motiva- grupo permite- grupo permite grupo permite-

que eu me mais para me aprender que 0s alunos  me ter mais
aprenda mais aprender com 0S meus se portem consciéncia
colegas melhor dos meus erros

e dificuldades

B Concordo totalmente ® Concordo ® Discordo ™ Discordo totalmente ™ Nao tenho opiniédo

Figura 13 - Vantagens do trabalho de grupo identificadas pelos alunos de Portugués durante a fase de diagndstico
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Porém, no que diz respeito a conduta dos alunos, percebemos que estes relacionam o
trabalho de grupo com comportamento desadequados para a sala de aula. Esta €, alias, uma ideia
bastante generalizada e que leva alunos e professores a estabelecerem uma relacao direta entre
trabalho de grupo e desordem, ruido e pouco trabalho.

O ultimo conjunto de questdes aqui analisado — “5 - Durante um trabalho de grupo” - tinha
como objetivo obter uma primeira ideia sobre a forma de agir dos alunos aquando de um trabalho
de grupo, isto &, perceber se estes desempenhavam algumas das funcdes fundamentais para que
seja possivel trabalhar em colaboracao.

Assim, conforme podemos observar na Figura 14, quase todos os alunos afirmaram que
durante um trabalho de grupo trabalham de forma colaborativa, ou pelo menos sabem como o
fazer, uma vez que dividem tarefas (88%), ajudam (88%) e pedem ajuda (82%) aos colegas e
dividem tarefas (82%). No entanto, importa também salientar que estas podem ser apenas
respostas "tipo", ou seja, aquilo que os alunos acham que devem responder € nao o que

verdadeiramente péem em pratica.

Durante um trabalho de grupo...
8% 8%

15
14,5 82% 82%
1 9 9

13,56
Proponho ideias e Quando algum  Quando tenho Divido tarefas
dar a minha dos elementos  alguma duvida
opinido tem dificuldades  pergunto aos
tento ajudar meus colegas

Figura 14 - Funcdes assumidas pelos alunos de Portugués durante um trabalho de grupo na fase de diagnostico

Concluindo, os dados recolhidos nesta primeira fase de implementacdo do projeto
(diagnostico), permitiu verificar a pertinéncia dos objetivos que ja haviam sido anteriormente
formulados e tracar um plano de acdo para a fase de intervencao que passara sobretudo por (i)
elaborar grupos heterogéneos, ou seja, de grupos que incluam alunos de ambos os géneros e com
diferentes aptiddes iniciais para trabalhar em grupo e para compreender textos, de modo a que
0s alunos mais eficazes trabalhem em colaboracdo com os alunos com mais dificuldades; (ii)
realizar atividades colaborativas durante a interpretacao de textos de modo a que os alunos

construam as suas proprias aprendizagens o que 0s ajudara a tomar consciéncia dos seus erros
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e dificuldades; (iii) facilitar a consciencializacdo dos alunos sobre a importancia de assumirem
diversas funcdes durante um trabalho de grupo como a divisdo de tarefas, a motivacao dos
colegas, a partilha de conhecimentos ou a entreajuda, por exemplo, de forma a que possam atingir
0 sucesso coletivo, isto é, de forma a que todos os membros atinjam um objetivo comum e

consigam produzir novos conhecimentos.

2.1.2. A intervencao

No que diz respeito a disciplina de Portugués, a Intervencao Pedagodgica teve como principal
tematica quatro episodios da obra “Os Lusiadas” de Luis Vaz de Camdes, abordados de forma
segmentada ao longo de varias aulas que constituiram trés blocos de intervencdo e cuja

calendarizacao se pode perceber pela Tabela 3.

Tabela 3 - Calendarizacao da fase de intervencdo na disciplina de Portugués

Bloco Datas Aulas lecionadas Tematica

. Duas aulas de 90 minutos , -
1 21 - 24 de fevereiro Uma aula de 45 minutos Os Lusiadas - Proposicao

Trés aulas de 90 minutos Os Lusiadas — Consilio dos

2 I = 22 E0 el Duas aulas de 45 minutos Deuses no Olimpo

Duas aulas de 90 minutos  Os Lusiadas — llha dos Amores

: 1o =25 g el Uma aula de 45 minutos  Os Lusiadas — Leonardo e Efire

Como tal, em cada um dos blocos de intervencao, procurou-se que a interpretacdo dos
respetivos episodios fosse realizada através de diferentes tipos de atividades, ou seja, com recurso
a materiais diversificados, de forma a facilitar a compreensao da obra em estudo.

Contudo, sendo que, tal como vimos ja anteriormente (ponto 3, parte 1), o trabalho
colaborativo é primordial para uma eficaz e completa compreensao de textos, a atividade central
de cada aula prendeu-se precisamente com a realizacao de fichas de interpretacdo colaborativa.
Deste modo, os alunos puderam pdr em pratica as suas capacidades de entreajuda e colaboracao

bem como a capacidade de aplicar estratégias de compreensao de textos.
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Assim, na Tabela 4, sao apresentadas as estratégias de compreensdo de textos
potenciadas em cada um dos blocos de intervencdo, ou seja, o modo como o objetivo
“Implementar atividades para o desenvolvimento de processos metacognitivos, macroprocessos e
processos elaborativos de forma colaborativa” foi levado a cabo ao longo do periodo de

intervencao.

Tabela 4 — Desenvolvimento das estratégias de compreensao de textos durante a fase de

intervencao na disciplina de Portugués
1° bloco 2° bloco  3° bloco

Identificacdo das ideias principais

Resumo

Utilizacdo da estrutura do texto -

Macroproce

Previsdes -

Imagens mentais

Ligacao com conhecimentos

Processos de
Elaboracéo

Raciocinio

O trabalho conjunto para o desenvolvimento destas estratégias permitiu ainda a
implementacao de outros trés objetivos, sendo eles: “Envolver os alunos em atividades promotoras
da aprendizagem em grupo”; “Organizar a aprendizagem por grupos constituidos
criteriosamente”; e “Auxiliar os alunos a assumirem as diferentes funcdes dentro de um grupo”.

Embora os Processos Metacognitivos sejam também uma forma de autorregular as
aprendizagens, para desenvolver o objetivo que diz respeito a esta capacidade (“Produzir materiais
para a autorregulacdo de aprendizagens”), durante a fase de intervencdo houve também lugar
para a pratica da autorregulacao através do recurso aos Cartdes de Saida (Anexo 5), estratégia

que:

require students to respond to questions or prompts on a piece of paper that they will pass in to you before
they leave class. These cards provide you with immediate information that you can use to assess students'

understanding, monitor their questions, or gather feedback on your teaching (Facing history and

ourselves, 2017).
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Assim, no final de algumas aulas e de forma individual os alunos puderam tomar consciéncia
dos novos conhecimentos adquiridos e do modo como foi levado a cabo o trabalho colaborativo.
Como veremos mais a frente, este recurso foi também um importante instrumento para recolher
e realizar uma triangulacdo de dados fundamentais para a fase de avaliacao.

De modo a tornar mais percetivel a forma como foi levada a cabo a fase de intervencao, sera
entdo de seguida realizada uma descricdo de cada bloco de intervencdo através das Tabelas 5, 6

e 7, que mostram a planificacao das diversas atividades, e da explicitacdo de algumas atividades.

e 12 Bloco de intervencao: “Proposicao”

O primeiro bloco de intervencéo teve como tema a “Proposicdo” da obra “Os Lusiadas” e,
sendo este o episddio que precede ao estudo de varios textos da obra, foi realizada, numa primeira
instancia, uma introducao a mesma, e so posteriormente, a sua analise. Na Tabela 5 sao entao
apresentadas as atividades realizadas, os objetivos das mesmas e as Metas Curriculares (Buescu,

Morais, Rocha e Magalhdes, 2015) implementadas.

Tabela 5 - Planificacao das atividades com a Proposicéo

Aula  Conteiidos Atividades Objetivos e Metas
- Associacao das obras
Odisseia, Eneida € _ |gentificar as caracteristicas de uma
liada com o género

- Conceito  de . | epopeia.
epopeia epopeia e  poSterior _pesenyolver atitudes positivas para com
1 - Contextualizacao associacao deste coma g trahajho colaborativo,

obra “Os Lusiadas”.

istorico-cultural . ,
] - Quiz sobre o texto Metas curriculares: Situar obras

da obra.

“Como surgiu a obra literarias em funcao de grandes marcos

Os Lusiadas?” (Anexo historicos e culturais (p.87).

6).

- Estrutura interna - Analise da tabela
- Compreender a divisdo interna e externa
2e3 e externa da obra explicativa da divisdo
da obra, assim como os seus planos.
“Os Lusiadas”; interna e externa da
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- “Proposicao”. obra “Os Lusiadas” - Compreender a  “Proposi¢ao”
bem como os seus identificando aquilo que o poeta se
planos (Anexo 7). propOe cantar, o que o poeta quer que se
-Interpretacéo pare de cantar e a forma como os quatro
colaborativa dos versos planos da obra estao enunciados.
sobre a “Proposicdo” - Refletir sobre o modo como se
(Anexo 8). desenvolveu o trabalho de grupo e sobre
- Monotorizacdo das 0s novos conhecimentos adquiridos na
aprendizagens: Cartdes aula.

de Saida (Anexo b).
Metas curriculares: Participar

oportuna e construtivamente em
situacoes de interacao discursiva (p. 84).
Utilizar procedimentos adequados a
organizacao e tratamento de informacao
(p. 85).

- Ler e interpretar textos literarios (p. 87).

A primeira atividade de interpretacédo de textos de forma colaborativa, realizada no decorrer
da primeira aula e na medida em que se tratava do primeiro contacto com os alunos com esta
metodologia de aprendizagem, para além de perceberem o contexto historico e cultural em que
surge a obra “Os Lusiadas”, visou-se desenvolver nos alunos atitudes positivas para com a
Aprendizagem Colaborativa, de modo a que esta alteracdo de metodologia nao fosse efetuada de
forma demasiado dramatica. Para isso, cada membro do grupo leu e discutiu em conjunto um
texto e, posteriormente realizaram um quiz sobre 0 mesmo. Destaca-se aqui como o sucesso de
cada grupo depende da partilha de conhecimentos entre os diferentes membros.

Nas aulas 2 e 3 deste primeiro bloco, apds a analise de uma tabela explicativa da diviséo
interna e externa, passou-se a interpretacdo da “Proposicao”, através da qual os alunos puderam
desenvolver de forma colaborativa os Processos de Elaboracéo, através de exercicios de ligacao
de conhecimentos, os Macroprocessos, através da identificacdo das ideias principais, do resumo
e da utilizacao da estrutura do texto e ainda os Processos Metacognitivos uma vez que através da
explicacao de conteudos uns aos outros e da discussao de ideias os alunos sao capazes de

identificar e reparar a perda de compreensao.
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No final da aula, houve ainda lugar para o preenchimento dos Cartdes de Saida e, uma vez

que se tratava do primeiro contacto dos alunos com este instrumento, foi primeiramente explicado

aos alunos qual o objetivo do mesmo e como deveria ser preenchido.

2° Bloco de intervencao: “Consilio dos Deuses no Olimpo”

Durante o segundo bloco de intervencao, os alunos puderam concluir a interpretacao da

“Proposicao” e ainda realizar atividades de compreensao do episodio “Consilio dos Deuses no

Olimpo”. Na Tabela 6 é apresentada a planificacao das atividades, isto &, as atividades realizadas

e 0s objetivos das mesmas, e ainda as metas curriculares integradas no projeto.

Aula

45
eb

Tabela 6 - Planificacao das atividades com o “Consilio dos Deuses no Olimpo”

Contetidos Atividades
- Elaboracdo de um
desenho sobre o que o
poeta se propde cantar.
- Andlise da tabela
explicativa da  divisao
interna e externa da obra
- “Proposicao”.
“Os Lusiadas” bem como
- “Consilio dos
0s seus planos (Anexo 7).
Deuses no
-Interpretacéo colaborativa
Olimpo”.

dos versos sobre o
“Consilio dos Deuses no
Olimpo” (Anexo 9).
- Monotorizacdo  das
aprendizagens: Cartdes de

Saida.

Objetivos e Metas
- Partilhar conhecimentos entre os
elementos de cada grupo sobre a
“Proposicao” e criar uma imagem
mental para que os conteudos se tornem
mais claros.
- Compreender quais oS espacos e 0S
planos presentes no episodio, assim
como as acoes levadas a cabo, quem
preside o consilio, quem esta presente,
como se distribuem os deuses e como €
caracterizado de Jupiter.
- Refletir sobre o modo como se
desenvolveu o trabalho de grupo e sobre
0s novos conhecimentos adquiridos na

aula.
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Metas Curriculares: Participar

oportuna e construtivamente em
situacdes de interacdo discursiva (p. 84).
- Utilizar procedimentos adequados a
organizacao e tratamento de informacao
(p. 85).

- Ler e interpretar textos literarios (p. 87).

- Conclusao interpretacéo

- Compreender o “Consilio dos Deuses
no Olimpo” através da partilha de
conhecimentos e da elaboracdo de

imagens mentais.

- “Consilio dos colaborativa sobre o
Deuses  egiglle dbe DEveEs o Metas Curriculares: Participar
Olimpo”. Olimpo”. oportuna e construtivamente em
- Elaboracio de um cartaz situacdes de interacao discursiva (p. 84).
representativo do Canto . - Utilizar procedimentos adequados a
organizacao e tratamento de informacao
(p. 85).
- Ler e interpretar textos literarios (p. 87).
- “Consilio dos - Leitura de um texto em _ Conhecer diferentes formas de abordar
prosa e visualizacdo de um texto
Deuses no '
um video sobre o episodio
Olimpo”

Durante o segundo

“Consilio dos Deuses no

Olimpo”.

Metas Curriculares: Ler e interpretar

textos literarios (p. 87).

bloco de intervencéo, foi dada especial relevancia a interpretacéo

colaborativa do episédio do “Consilio dos Deuses no Olimpo”. Contudo, tendo ja em mente uma

atividade que se realizaria numa outra aula, e de modo a dar por terminada as atividades referentes

a “Proposicao”, foi pedido aos alunos que, em grupo e durante o decorre da aula quatro,

elaborassem um desenho sobre aquilo que o poeta se propunha a cantar.
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Na aula cinco, os alunos deram entéo inicio a interpretacdo do “Consilio dos Deuses no
Olimpo”, recorrendo novamente a consulta da tabela explicativa da divisao interna e externa da
obra, o que permitiu estabelecer uma ligacao entre este episddio e o anteriormente analisado.

Assim, durante a aula cinco e até a aula sete, os alunos realizaram uma ficha de
interpretacao que era subdividida em duas partes. Numa primeira parte, que era comum a todos
0s grupos, era-lhes pedido que identificassem os planos, 0s espacos e as acoes retratadas no
episodio, bem como quem presidio o consilio, quem estava presente, como se distribuiam os
Deuses e como era caracterizado Jupiter. A segunda parte, variava entdo consoante o grupo, uma
vez que, tendo em conta a extensdo do episoddio, cada grupo ficou responsavel pela interpretacao
de um certo numero de estancias, identificando, assim, o Deus apresentado, a posicao que este
tomava em relacdo ao futuro dos portugueses e quais os argumentos que apresentava. Apos
concluida a atividade, cada grupo apresentou entdo a sua parte do trabalho para que todos os
alunos tivessem acesso a interpretacao total do episodio.

Ja na aula sete, e apds concluida a realizacado da ficha de interpretacdo colaborativa, foi
pedido novamente aos alunos que desenhassem a figura mitolégica que estiveram a analisar e
deu-se entdo inicio a elaboracdo de um cartaz ilustrativo do Canto | da obra “Os Lusiadas” e cujo

resultado podemos ver na Figura 15.

e [ gy Consilio

1
Proposicdo o Deuses Olio

Figura 15 - Cartaz representativo do Canto | da obra “Os Lusiadas” realizado pelos alunos de Portugués
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Assim, esta atividade permitiu que os alunos desenvolvessem a estratégia de elaboracao de
imagens mentais sobre os dois episodios, isto &, que desenvolvessem 0s processos de elaboracao
que “permitem aos leitores ir além do texto” (Giasson, 1993, p. 33).

Na aula 8, a ultima aula deste bloco de intervencéo, o objetivo principal era dar a conhecer
aos alunos diversas formas de abordar um texto, para que eles préprios tomassem consciéncia
dessas diferencas e para que consolidassem os seus conhecimentos relativos a este episodio.
Nesse sentido, foi primeiramente lido um texto em prosa que relata os acontecimentos do
“Consilio” e posteriormente foi visualizado um pequeno video disponivel no CD do manual o que
levou a discussao sobre se o0 acesso a diferentes tipos de abordagem facilitaria a compreensao de

um mesmo texto.

e 32 Bloco de intervencao: “llha dos amores” e “Leonardo e Efire”

O ultimo bloco de intervencao na disciplina de Portugués teve como tema dois dos episodios
da obra em estudo: “llha dos amores” e “Leonardo e Efire”. Tendo em conta a extensao dos
mesmos e 0 pouco tempo letivo restante para a analise da obra em questao a estratégia adotada
levou a diviséo dos episédios pelos grupos de trabalho, ou seja, dois dos grupos analisaram um
dos episodios e os restantes grupos analisaram o outro.

Na Tabela 7 sdo entdo apresentados os conteudos, as atividades e os objetivos do terceiro

bloco de intervencao.

Tabela 7 - Planificacdo das atividades com a “llha dos amores” e “Leonardo e Efire”

Aula Contetdos Atividades Objetivos e Metas

-Interpretacéo colaborativa .
“lha  dos Refletir sobre o modo como se

13
dos versos sobre @ "llha  yesenyolveu o trabalho de grupo e sobre

Amores”
dos Amores” (anexo 10) o5 noyos conhecimentos adquiridos na
9, 10 oL ou “Leonardo e Efire” il
eonardo e
ell (anexo 11) de forma
Efire”

] o Metas Curriculares: Participar

posteriormente de forma oportuna e construtivamente em

o E e situacdes de interacao discursiva (p. 84).
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- Elaboracdo de uma - Utilizar procedimentos adequados a
narrativa sobre o episodio organizacao e tratamento de informacao
“llha dos Amores” (Anexo (p. 85).

12) ou de um texto -Lere interpretar textos literarios (p. 87).
dramatico sobre 0

episédio  “Leonardo e

Efire” (Anexo 13).

- Monotorizacdo  das

aprendizagens: Cartdes de

Saida (aulas 10 e 11).

Tal como se encontra explicitado na Tabela 7, as fichas de interpretacdo dos dois episodios
abordados no terceiro bloco de intervencdo foram realizados numa primeira fase de forma
individual e, so6 posteriormente, de forma colaborativa. Desta forma, pretendeu-se que os alunos
se apercebessem das diferencas entre trabalhar de forma individual e em colaboracdo e das
vantagens que esta Ultima metodologia aporta. Além deste fator, o resultado destas fichas de
interpretacdo permitiu, como veremos na fase de avaliacdo, perceber quais as diferencas entre o
trabalho colaborativo e o trabalho individual no processo de aprendizagem dos alunos.

Apds a conclusdo das fichas de interpretacdo, durante a ultima parte da aula nove e no
decorrer da aula 10, a ultima atividade realizada no ambito do Projeto de Intervencao pretendia
que os alunos sistematizassem, de forma conjunta, os conhecimentos adquiridos sobre os dois
episddios em analise. Para isso, foi realizado um texto dramatico ou um texto narrativo, conforme
0 episodio analisado por cada grupo, desenvolvendo, assim, as estratégias de utilizacédo da
estrutura do texto, o resumo, a identificacao das ideias principais e a ligacdo com conhecimentos.

Em suma, a realizacdo das fichas de interpretacdo colaborativa sobre cada um dos
episodios analisados permitiu desenvolver os cinco objetivos do Projeto de Intervencédo cujos
resultados atingidos ao nivel de cada um destes objetivos serdo de seguida analisados na ultima

parte da descricao do desenvolvimento do projeto, a avaliacao.
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2.1.3. A avaliacao

Como ja foi referido anteriormente, o impacto do Projeto de Intervencdo sera analisado
através da analise dos dados recolhidos durante o periodo de monitorizacao e através de uma
avaliacao final do projeto.

Assim, no que diz respeito a monitorizacdo, as grelhas de observacdo dos grupos foram
aplicadas em cinco aulas e incidiram sobre os quatro grupos em que a turma estava organizada.
Neste caso, importa esclarecer que a partir da penultima aula houve algumas alteracées nos
grupos, o que contribuiu para melhorar os resultados.

De modo a facilitar a interpretacdo das tabelas e para as tornar visualmente mais
esclarecedoras, serdo apenas apresentadas as datas em que foram aplicadas e o simbolo de V
(que corresponde a uma apreciacao positiva) ou X (que corresponde a uma apreciacao negativa)
de cada uma das alineas:

a) Todos os membros do grupo estdo integrados;

b) O grupo inicia a atividade proposta de imediato ou quase;

c) Todos 0os membros do grupo mostram interesse e vontade em participar;

d) Os membros do grupo dividem tarefas;

e) Todos os membros do grupo estdo concentrados na realizacdo das tarefas;

f) Todos os membros do grupo propdem ideias e ddo a sua opinido;

g) Os alunos ouvem atentamente as ideias e as opinides dos restantes membros do grupo;

h) Os alunos mantém os restantes membros do grupo motivados para a realizacdo da
tarefa;

i) Todos 0os membros do grupo resolvem as duvidas em grupo;

j) Os membros do grupo controlam o tempo que tém para a realizacao da tarefa;

k) o grupo é auténomo
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Tabela 8 - Grelha de observacao de grupos na disciplina de Portugués - Grupo |

12 fase: construcao e

~ . . 22 fase: desenvolvimento da atividade
preparacao da atividade

Critérios a) b) c) d) e)
22/02/2017 X
24/02/2017 J
14/03/2017 X
15/03/2017 J

X
J
J

17/03/2017
23/05/2017
25/05/2017

X | (> | >x< | >x< | >x<|[>x< |

O grupo | é constituido por duas alunas, com muito boas competéncias na disciplina de
Portugués, quer no que diz respeito as intervencdes e contribuicdes para a aula como nas
avaliacdes formais, e por dois alunos, sendo que um deles tem um grande poder de destabilizacao
sobre os outros.

Como é possivel observar na tabela acima, na primeira aula de trabalho colaborativo, o
grupo nao conseguiu mostrar evidencias em particamente nenhum dos parametros, tendo apenas
uma observacdo positiva na questdo do controle do tempo (“Os membros do grupo controlam o
tempo que tém para a realizacdo da tarefa”).

Na segunda aula, verificou-se alguma progressao, possibilitando, assim, uma apreciacéo
positiva nos dois primeiros itens “Todos os membros do grupo estdo integrados” e “O grupo inicia
a atividade de imediato ou quase”. No entanto, o grupo continuou sem evidéncias em quase todos
0s aspetos.

E também importante registar que a partir da terceira aula de trabalho de grupo, ja se
comecou a notar uma divisao de tarefas mais eficaz entre os membros, o que é muito importante
qguando pretendemos trabalhar de forma colaborativa.

Assim sendo, até a quinta aula aqui analisada, o grupo conseguiu melhorar em alguns
parametros, permanecendo, no entanto, com uma apreciacdo negativa na maioria deles,
principalmente nos que dizem respeito a interacao entre 0s membros, ou seja, a forma como o0s
alunos trabalham em equipa e como direcionam a sua atencao para alcancarem o sucesso

conjunto.
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Como é possivel comprovar, na aula em que foram efetivadas algumas trocas entre os
membros do grupo (0 membro mais desestabilizador trocou com uma aluna que mantinha boas
relacbes de amizade com os restantes membros do grupo), os alunos mostraram-se mais
motivados e unidos na realizacdo da atividade e demonstraram serem capazes de cumprir todos
0S parametros.

Contudo, na ultima verificaram-se alguns registos negativos que se deveram a diversos
fatores: o facto de estarem apenas dois membros a trabalhar, uma vez que uma das alunas tinha
0 braco direito engessado, 0 que a desmotivava pois nao podia participar como gostaria; outra das
alunas, que tem baixa visdo, nao esta habituada a ter um papel muito ativo nas atividades o que
faz com que se distraia com alguma facilidade; e o facto de estarem a realizar uma ficha que ja
tinham completado de forma individual na aula anterior.

Tendo em conta todas as observacdes anteriores, é possivel concluir que: os fracos registos
gue o grupo obteve na maioria das aulas deveu-se a acéo desestabilizadora de um dos membros;
que as relacbes de amizade entre os alunos podem contribuir para uma boa gestao dentro do
grupo, levando ao seu sucesso; e que com o passar do tempo e apos algumas aulas de trabalho

de grupo, os alunos conseguiram desenvolver novas capacidades.

Tabela 9 - Grelha de observacao de grupos na disciplina de Portugués - Grupo I

12 fase: construcao e

22 fase: desenvolvimento da atividade

preparacao da atividade

Critérios a) b) c) d) e) f) g) h) i) i) k)

22/02/2017

24/02/2017

14/03/2017

15/03/2017

17/03/2017

23/05/2017

ol x|~ |~
PR IS R S P (P e~
L XXX | N[> >
ol x>~ |~
> | >X | >X [ >X< [ >< | >< | ><
>x | >xX | >X [ >X< [ >x< | >< | ><
PR IS P O S N -
X | | >X | X | X[ >
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<~~~ |~

25/05/2017
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0 segundo grupo era constituido por quatro elementos, sendo que dois deles sdo bons
alunos na disciplina de Portugués, ou seja, tm bons conhecimentos e compreendem bem os
textos. Por outro lado, os outros dois elementos que formam parte do grupo apresentam algumas
dificuldades e estao desmotivados.

Na primeira aula em que foi implementado o trabalho colaborativo, 0 grupo apresentou
diversas dificuldades, tendo apenas registado uma apreciacao positiva nos parametros: “Todos o0s
membros do grupo estao integrados”, “Os membros dividem tarefas”, e “Os membros controlam
o tempo que tém para a realizacdo da tarefa”. Assim, embora tenham tido apreciacdes menos
positivas em algumas das aulas, de forma geral, conseguiram demonstrar que dominam estes
procedimentos.

Nao obstante, com o decorrer do tempo e ja nas ultimas aulas, mais propriamente nas duas
ultimas, o grupo revelou ser capaz de trabalhar colaborativamente e de forma bastante eficiente,
mantendo-se, no entanto, uma dificuldade na concentracdo e na comunicacao (itens “e” e “f") o
gue se podera dever a desmotivacado e a falta de interesse de alguns dos membros. Para contornar
esta dificuldade teria sido necessario implementar atividades que fossem mais ao encontro dos
interesses destes alunos, de forma a demonstrar que trabalhando em conjunto com os colegas o
processo de aprendizagem seria mais facil e dinamico. Desta forma, os alunos poderiam
desenvolver algum tipo de interesse e empenho, contribuindo também para a aprendizagem dos

restantes membros do grupo.

Tabela 10 - Grelha de observacao de grupos na disciplina de Portugués - Grupo Il

12 fase: construcao e

~ . . 22 fase: desenvolvimento da atividade
preparacao da atividade

Critérios a) ) o d e f g) h) i) i K)
22/02/2017 X J X X X X X X X J X
24/02/2017 X J X X X X X X X X X
14/03/2017 X J X X X X X X X X X
15/03/2017 X X X J X X X X X X X
17/03/2017 J J J J J J J J J X J
23/05/2017 J J X J X X J J J X J
25/05/2017 J J J J J J J J J X J
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O grupo trés era inicialmente composto por cinco elementos, trés rapazes e duas raparigas,
sendo que dois deles apresentavam alguma dificuldade em estar concentrados e deixavam-se
influenciar muito facilmente pelos membros de outros grupos, o que gerava alguma agitacao.

Com o decorrer das aulas, o grupo evidenciou bastantes dificuldades, tendo uma apreciacdo
positiva apenas em dois parametros: “O grupo inicia a atividade de imediato ou quase” e “Os
membros do grupo controlam o tempo que tém para a realizacdo da tarefa”, mantendo-se assim
durante muito tempo. Este cenario so6 teve alteracdes a partir da quinta aula aqui analisada, o que
se tera devido ao tema abordado (Consilio dos Deuses no Olimpo) e a forma como este foi
trabalhado, evidenciando, assim, que a motivacdo é um fator determinante para o sucesso dos
alunos.

Com a troca de membros feita também neste grupo, verificou-se que o comportamento de
um aluno contribuiu para uma prestacao mais negativa em alguns itens, questao que, no entanto,

foi bastante bem superada na aula seguinte.

Tabela 11 - Grelha de observacdo de grupos na disciplina de Portugués - Grupo IV

L LB GO O 6 22 fase: desenvolvimento da atividade

preparacao da atividade

Critérios a) ) o d e f g) h) i) i K)
22/02/2017 J J J J J J J X J X
24/02/2017 J J J X J J J XV X
14/03/2017 J J J X X J J X J J X
15/03/2017 J J J J X X X X J J X
17/03/2017  J J J J J J J J /oo J
23/05/2017 J X X X X X X X X J
25/05/2017 J J J J J X X X J J J

O quarto grupo era constituido por quatro elementos, trés rapazes e uma rapariga, sendo
que dois deles apresentavam, desde o inicio, um nivel bastante satisfatorio ou excelente na
disciplina de Portugués.

Apesar dos restantes dois elementos gerarem algum tipo de agitacao quando estao a
trabalhar sozinhos e de nao terem um método de estudo tao desenvolvido como os outros

membros, conforme pude comprovar no periodo de observacao de aulas, durante o trabalho de
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grupo foi possivel observar que o envolvimento que demonstraram na realizacéo da tarefa esteve
ao nivel dos alunos mais competentes e revelaram ser o grupo mais eficiente a trabalhar de forma
colaborativa, existindo constantes trocas de experiéncias e conhecimentos, divisdo de tarefas,
concentracdo e motivacéo.

Tendo em conta que, tal como no grupo lll acima comentado, na quinta aula foram
registadas as melhores observacdes, podemos confirmar que o tipo de atividade implementada foi
eficaz, e que o trabalho de grupo facilitou a interpretacdo do episddio lido (“Consilio dos Deuses
no Olimpo”), tendo evidenciado desempenhos positivos em todos os parametros.

Agquando da troca de elementos, ja comentada também na analise dos outros grupos, foram
registados alguns desempenhos negativos, nomeadamente no que diz respeito a concentracao,
motivacao e comunicacdo, o que se deveu a instabilidade gerada pelo novo membro, que
anteriormente pertencia ao grupo |. Nao obstante, como & possivel comprovar pela grelha acima
apresentada, o grupo conseguiu recuperar e atingir resultados positivos em quase todos os
parametros, ou seja, foram totalmente capazes de trabalhar de forma colaborativa.

Apos a analise dos resultados dos quatro grupos, € possivel concluir que durante o trabalho
de grupo:

e (s alunos ndo estavam habituados a trabalhar de forma colaborativa, o que levou a varios
registos negativos nas primeiras aulas;

e Existe uma relacdo direta entre os alunos com mais dificuldades e os alunos que nas
primeiras aulas revelaram mais dificuldades para trabalhar em grupo, e vice-versa;

e Os melhores alunos exercem uma influéncia positiva sobre os que tém mais dificuldades,
auxiliando-os a ativar conhecimentos prévios que ja possuem ou trocando experiéncias;

e Ao longo do tempo foi observada uma grande evolucdo na capacidade dos alunos para
usar este método de trabalho;

e Ao fim de algum tempo, os grupos mostraram serem totalmente capazes de trabalhar de
forma colaborativa de forma auténoma ou semiauténoma;

e A constituicdo dos grupos e o tipo de tarefa implementada tem uma grande influéncia no
comportamento do grupo, cabendo assim ao professor assegurar estes dois aspetos

cruciais.

A par da grelha de anotacao de comportamentos durante o trabalho de grupo, foi também

usada a estratégia dos cartdes de saida, como recurso para recolha de dados. De modo a realizar
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uma analise mais objetiva e proveitosa, foram selecionadas duas aulas, uma com uma apreciacao
geral mais negativa e outra com uma apreciacao geral mais positiva. A proximidade das datas
permite assegurar que os alunos se encontravam na mesma fase do desenvolvimento de
competéncias para trabalhar de forma colaborativa e que o texto em analise era 0 mesmo.

Assim, de acordo com os cartdes de saida preenchidos pelos alunos na primeira aula
enunciada é possivel depreender que a maioria dos grupos teve dificuldades em trabalhar de forma
colaborativa, especialmente no que diz respeito a motivacédo, a comunicacao entre os diferentes
membros e a divisao de tarefas, o que levou a formularem comentarios como: £sta aula bringuei,
por iSso participel menos ou senti-me mals ou menos motivada, pois oS membros do grupo
estavam sempre a falar. Propus a minha opinido, (as tarefas) ndo foram muito bem divididas, um
membro nao colaborou. Nestes mesmos cartdes, € possivel perceber que os alunos tiveram
também dificuldades em evidenciar os novos conhecimentos que se esperava que tivessem
adquirido durante a aula, dando origem a comentarios como: Aprendi mais um bocado sobre o
plano mitoldgico, nao sei, quase tudo.

Por outro lado, quando verificamos os cartdes de saida realizados na aula com uma
apreciacdo geral mais positiva, muitos dos alunos fazem referéncia a melhorias na forma de
trabalhar, na divisdo de tarefas e no contributo que deram, deixando registado no cartao varios
comentarios positivos como: Nesta aula o nosso grupo volfou a cumprir as tarefas propostas. todos
dividimos tarefas e terminamos a aula com a ficha completa e um desenho muito bom. Senti-me
satisfeita e muito contente com os meus colegas ou, hoje trabalhamos todos como um verdadeiro
grupo. O mesmo se verifica no que diz respeito aos novos conhecimentos adquiridos durante a
aula: Nesta aula aprendi que no “Consflio dos Deuses no Olimpo” alguns estdo contra os
portugueses chegarem a india, mas outros estao a favor: Jupiter, Vénus e Marte estdo a favor e
Baco esta contra os portugueses ou aprendi que o Deus Baco é o deus dos vicios e do vinho e que
ele era contra a chegada dos portugueses & India.

A partir destes exemplos, é possivel retirar algumas conclusoes:

e Aopiniao dos alunos vai ao encontro dos registos feitos através das grelhas de observacao
dos grupos;

e Os alunos tém consciéncia da forma como trabalham, conseguindo assumir quando ndo
foram tao eficientes e explicar o por qué;

e Quando os alunos assumem que tiveram uma influéncia menos positiva no grupo nota-se

também uma maior dificuldade em explicitar os novos conhecimentos adquiridos;
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e QOs cartdes de saida permitem ao professor ter acesso a muita mais informac&o sobre o

trabalho realizado, ou nao, durante a aula se estiver também atento a opinido dos alunos.

Estes dois recursos permitiram recolher dados importantes durante a intervencdo e
implementacao do projeto, possibilitando a realizacdo das adequacdes necessarias como a
constituicao dos grupos, o tipo de atividades e até mesmo o modo de interacao com os alunos,
assegurando o sucesso do projeto e o cumprimento dos objetivos.

No que respeita a avaliacdo final, como ja foi dito anteriormente, esta foi concretizada por
recurso a resolucdo de um questionario de interpretacao (anexo 10 e 11) e a sua analise fez-se a
par da analise das respostas aos dois questionarios aplicados no final da intervencao (anexo 14 e
15).

Para dar conta dos efeitos da intervencéo, e de modo a apresentar a analise de forma mais
esclarecedora, teremos como ponto de partida cada um dos objetivos formulados para este Projeto
de Intervencéao, permitindo, assim, perceber os resultados atingidos em cada um deles.

Organizar a aprendizagem por meio de grupos constituidos criteriosamente

Relativamente a este objetivo, no que diz respeito a constituicdo dos grupos, estes foram
organizados de forma cuidada, tendo por base diferentes critérios enunciados por Mandel (2003)
e Bessa e Fontaine (2002) como:

e Grupos de quatro ou cinco elementos

e Heterogeneidade de competéncias

e (Género / raca / etnia

e Boas capacidades para trabalhar em grupo

Neste sentido, e como j& vimos previamente, a turma de Portugués foi dividida em quatro
grupos, onde, além dos critérios supracitados, pelo menos um dos membros demonstrou, na fase
de diagnostico, boas capacidades para a compreensao de textos e para se relacionar com 0s
colegas. Foi também tido em consideracéo o equilibrio entre 0 niumero de rapazes e de raparigas.

Contudo, apesar de todos estes critérios, alguns dos alunos demonstraram um certo
descontentamento com a formacéo do seu grupo, o que acabou por causar alguma desmotivacao,
solucionada através da realizacao de algumas alteracdes na constituicao dos grupos como forma

de alcancar o objetivo.
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Auxiliar os alunos a assumirem as diferentes funcoes dentro de um grupo

Um dos itens presentes no questionario de diagnostico e no questionario final dizia respeito
as funcdes que cada aluno assume durante um trabalho de grupo. Assim, com as informacdes
recolhidas na fase de avaliacao foi possivel registar os dados apresentados na Figura 16 que serdo

comparados com os dados apresentados na Figura 14 (p. 69).

Durante um trabalho de grupo consigo assumir diversas funcoes

comao...
71%
65% 65% 65%
12 59% 59%
10 53%
47%
8 35%
; 29% ° 29% 5% 29%
4 12Y%
2 % 0% 4 0%0% %0% %0% °0% %0% 0%
0
Dividir tarefas Propor ideias Ouvir as Motivar os Resolver as Fazer Controlar o
edara ideias dos  meus colegas duvidas em comentarios  tempo que
minha outros para a grupo construtivos  tenho para a
opiniao realizacao da as ideias dos realizacdo da
atividade outros atividade
B Concordo totalmente ™ Concordo Discordo Discordo totalmente

Figura 16 - Funcdes assumidas pelos alunos de Portugués durante um trabalho de grupo na fase de avaliacao

Embora o uso de diferentes escalas e categorias possa dificultar o trabalho de interpretacéo
dos dados, ¢ possivel depreender que, no primeiro grafico, 82% dos alunos diziam que durante
um trabalho de grupo dividiam tarefas, percentagem que no segundo grafico passa para 100%.
Também no que diz respeito a “propor ideias e dar a minha opinido”, esta percentagem subiu de
88% para 100% e quanto a resolver as duvidas em grupo, subiu de 82% para 94%.

No que diz respeito as categorias “ouvir as ideias dos outros”, “motivar os meus colegas
para a realizacdo da atividade” e “fazer comentarios construtivos as ideias dos outros”, 100% dos
alunos afirmam assumir essas funcdes durante um trabalho de grupo.

Embora nao seja muito acentuado, a categoria que apresentou resultados menos positivos
diz respeito ao controlo do tempo durante a realizacao da atividade, uma vez que, 29% dos alunos
assumem que nao o conseguiram fazer. Este papel esta também em grande parte dependente da
atuacdo do professor que deve ser pouco flexivel neste aspeto, uma vez que o constante

alargamento do tempo ira resultar em sucessivas planificacdes por terminar.
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Nao obstante, como se pode perceber, os alunos conseguiram desenvolver o seu papel

dentro do grupo, atingindo niveis de exceléncia em todos os aspetos.

Envolver os alunos em atividades promotoras da aprendizagem em grupo e [mplementar atividades

para desenvolvimento de processos metacognitivos, macroprocessos e processos elaborativos de

forma colaborativa

Segundo Ezquerro (2016, p.1) "el método de cooperacion interpretativa tiene como finalidad
que el lector desarrolle, de forma compartida, el conocimiento de la lectura, abordada mediante
la intervencién en espacios de practica colaborativa en los que el mediador estimula la reflexion
conjunta”.

Assim, o professor deve ser apenas um facilitador na construcdo do conhecimento,
permitindo que os seus alunos partilhem as suas leituras, as suas experiéncias e 0s seus
conhecimentos prévios, o que facilitara o processo de compreensao de textos, uma vez que
guantos mais conhecimentos um leitor tiver, mais se identificara com o seu texto.

De forma a avaliar se a metodologia do trabalho interpretativo em colaboracao foi eficaz,
isto &, se ajudou os alunos a compreenderem melhor os textos e a implementarem processos
metacognitivos, macroprocessos e processos de elaboracdo, recorreu-se a um questionario de
interpretacao feito de forma individual e, posteriormente, de forma colaborativa, bem como a
analise de parte dos questionarios de avaliacao relativos a este objetivo. A analise destes dados
apresenta-se a seguir.

No que diz respeito a ficha de interpretacao, e para que se possa fazer uma correta leitura
da figura abaixo, & importante informar que o lado esquerdo da pagina foi preenchida de forma
individual e o lado direito de forma colaborativa.

Assim, como podemos perceber pela Figura 17, que correspondem a dois alunos e dois
grupos diferentes, as respostas individuais estdo incompletas, o que representa uma maior
dificuldade em exprimir sentidos construidos. Por outro lado, no que diz respeito a resposta
elaborada em grupo, percebe-se que esta integra ja mais informacao o que leva a uma melhor
interpretacdo do texto, ou seja, de forma colaborativa o discurso intermédio (a escrita) é mais

desenvolvido e, portanto, mais proximo da intencao da escola.
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1.3. Como é caracterizada Efire? Justifica a tua

resposta com expressdes do texto.
"

1.3. Como ¢é caracterizada Efire? Justifica a tua
resposta com expressoes do texto.

£ oaraclarizgdn yar 2a¥ aulhey bysids.

'
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2.3, Como é caracterizada Efire? Justifiquem a
VOossa resposta com expressoes do texto.

2.3. Como ¢ caracterizada Efire? Justifiquem a
vossa resposta com expressoes do texto.
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1

Figura 17 - Questao n° 1.3 e 2.3 da ficha de interpretacao “Leonardo e Efire”

Também no exemplo da Figura 18, percebemos que a resposta feita em grupo esta mais

desenvolvida do que a que foi feita de forma individual que, alias, poderia ser classificada como

incorreta. Assim, o facto de estar a trabalhar de forma colaborativa, permitiu que este aluno

melhorasse a sua compreensao do episodio “Leonardo e Efire”.

1.4. Leonardo tenta convencer Efire de qué?
Justifica a tua resposta com expressdes do texto.

w 2
!

2.4, Leonardo tenta convencer Efire de qué?
Justifiquem a vossa resposta com expressoes do
texto

bt st LBy s , ade won mndo ;

% Jie g Lopuirasin 4ot Aowod T gone
%:MM%‘M“WWM-

Figura 18 - Questdo n° 1.4 e 2.4 da ficha de interpretacédo “Leonardo e Efire”

No exemplo da Figura 19, a aluna, devido a dificuldades em interpretar o texto e ndo a falta

de tempo, nao conseguiu enumerar todos os argumentos utilizados pelo personagem. No entanto,

durante o trabalho de grupo e com a ajuda dos restantes membros, esta tarefa ja se tornou possivel

e a interpretacdo foi feita com sucesso.
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L4.1. Quais os argumentos que Leonardo
apresenta para convencer Efire? Resultam?

Lalcon., OeouSionooem, 2.4.1. Quais os argumentos que Leonardo

apresenta para convencer Efire? Resultam?
I- S gros rounses 1acone peaeco oo . oot
mw;n_‘.nﬁm_t.m__ g
2- J.\w:b_ai—__ng_o_m_qm_ g .

. s - v‘ »
G B i gaake amof.  L33) )

nuda ~or & daslme dells, opouscrOmde - o

Figura 19 - Questao n® 1.4.1 e 2.4.1 da ficha de interpretacdo “Leonardo e Efire”

No exemplo da Figura 20 uma vez que o aluno respondeu a questdes anteriores e
posteriores a questao apresentada, podemos afirmar que, deliberadamente, decidiu ndo responder
a pergunta por ndo conseguir interpretar os versos apresentados. Assim, durante o trabalho de
grupo e com o auxilio dos seus colegas, o aluno conseguiu adquirir novos conhecimentos e

responder a questao 2.4.

1.4. Na estincia 25 pode ler-se; “Contra o mundo 2.4. Na estincia 25 pode-se ler: “Contra 0 mundo
revelde, por que emende / Erros grandes que ha revelde, por que emende / Erros grandes que hé
dias nele estio, / Amando cousas que nos foram dias nele estdo, / Amando cousas que nos foram
dadas / N#o pera ser amadas, mas usadas.” O que dadas / N#io pera ser amadas, mas usadas.” O que
pretende o autor dizer com estes versos? pretende o autor dizer com estes versos?

Figura 20 - Questao n°® 1.4 e 2.4 da ficha de interpretacéo “llha dos Amores”
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Também na Figura 21 se percebe que o trabalho colaborativo permitiu que o aluno
corrigisse a resposta dada e construisse uma melhor interpretacéo do episodio com o auxilio dos

restantes colegas.

1.5. Qual era a missdo de Cupido? 2.5. Qual era a missdo de Cupido?

a) Fazer com que as Ninfas se apaixonassem pelos Fazer com que as Ninfas se apaixonassem pelos
portugueses; portugueses;

b) Fazer com que os cavaleiros da armada b) Fazer com que os cavaleiros da armada
portuguesa encontrassem as suas amadas quando portuguesa encontrassem as suas amadas quando
regressassem a Lisboa, regressassem a Lisboa;

@Fazcr com que os cavaleiros da armada ¢) Fazer com que os cavaleiros da armada
portuguesa se apaixonassem pelas Ninfas; portuguesa se apaixonassem pelas Ninfas;

d) Fazer com que os portugueses se apaixonassem d) Fazer com que os portugueses se apaixonassem
pela Deusa Diana. pela Deusa Diana,

Figura 21 - Questao n° 1.5 e 2.5 da ficha de interpretacao “llha dos Amores”

Como ultimo exemplo, e na mesma linha das imagens anteriores, é apresentada mais uma
resposta que inicialmente estaria bastante incompleta e que durante o trabalho colaborativo foi

melhorada e completada.

1.2.1. Onde encontram essa informagio? Justifica 2.2.1. Onde encontram ¢ssa informagio?
a tua resposta com expressdes do texto, Justifiquem a vossa resposta com expressoes do
Cadawein \S. texto,

'éﬂ)mm \)u B
3;&’;-&)46%;@ :

Figura 22 - Questao n°® 1.2.1 da ficha de interpretacdo “llha dos Amores”

Assim, tendo por base estes exemplos, podemos constatar que o trabalho colaborativo
ajudou, efetivamente, os alunos a construirem uma melhor interpretacdo do texto o que lhes
permitiu adquirir uma maior seguranca no seu processo de aprendizagem.

Também no que diz respeito ao questionario aplicado depois da fase de intervencdo sobre
as estratégias que os alunos utilizam durante uma atividade de compreensao de textos de forma

colaborativa, foi possivel recolher alguns dados apresentados na Figura 23.
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Durante uma atividade de compreensao de textos de forma
colaborativa sou capaz de...

76%
14 71% 71%
12 65%
53% 9 35%

10 47% o 53% 0

8 35% 35% 35%

. 29% 29%

18%
4 o 2% 12%
(\
2 %0% 0% 90 % 0%0% 0% 0%0% 0%
0
Identificar as Fazer um Identificar a Fazer previsdes Elaborar Relacionar os Refletir sobre
ideias principais resumo estrutura de um  a partir de um imagens novos aquilo que
de um texto texto para titulo ou de mentais a partir conhecimentos aprendi e sobre
construir um fragmentos de de um texto adquiridos a as minhas
novo um texto partir de um duvidas
texto com os
que ja tinha
® Concordo totalmente ™ Concordo Discordo Discordo totalmente

Figura 23 - Estratégias aplicadas pelos alunos de Portugués durante uma atividade de compreenséo de textos de

forma colaborativa na fase de avaliacao

Segundo Irwin (1986) citada em Giasson (1993), os macroprocessos “orientam-se para a
compreensao do texto no seu todo. Estes processos compreendem a identificacdo das ideias
principais, o resumo e a utilizacdo da estrutura do texto” (p.106). Assim, como podemos observar
pelo grafico acima apresentado, na fase de avaliacdo quase 100% dos alunos dominam estas
estratégias quando estéo a trabalhar em grupo, sendo que apenas 6% tém dificuldade em elaborar
um resumo.

No que diz respeito aos processos de elaboracao, 100% dos alunos afirmam serem capazes
de fazer previsdes a partir de um titulo ou de um fragmento de um texto e de relacionarem os
novos conhecimentos com os que ja tinham anteriormente. Neste processo, a estratégia que
causou mais dificuldades, embora apenas a uma peqguena minoria, diz respeito a elaboracao de
imagens mentais, pois nao é praticada de forma tdo explicita nas aulas de interpretacao.

Quanto aos processos metacognitivos, mais especificamente a tomada de consciéncia sobre
0s novos conhecimentos que vao sendo adquiridos e as dificuldades que vao surgindo, 70% dos
alunos demonstram-se confiantes na aplicacdo de estratégias, embora exista ainda uma parte dos
alunos para 0s quais este processo ¢ mais complicado. O trabalho de grupo &, no entanto, uma
boa forma de o desenvolver uma vez que, durante a discussao entre os diferentes membros, estes

vao tomando consciéncia daquilo que compreenderam ou da perda de compreensao.
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Alias, também os alunos tém consciéncia da importancia do trabalho de grupo no processo
de interpretacdo de textos. Os exemplos que se seguem (Figuras 24 e 25) dizem respeito ao
questionario de resposta aberta respondido pelos alunos na fase final da intervencao sobre o
porqué de estudar textos em grupo, se isto os ajudava e se tinham gostado de trabalhar em

colaboracao com os colegas.

A partir das respostas dos alunos podemos perceber que estes identificam diversas
vantagens no trabalho colaborativo como a discussao sobre o contetdo dos textos com os colegas,
a troca de ideias, o aclarar de duvidas e o pensamento conjunto, o que faz com que a interpretacao

seja mais facil, aprendendo, assim, mais do que se trabalhassem sozinhos.

1- Por que é que achas que tens estudado os textos em grupo?

1- Por que ¢é que achas que tens estudado os textos em grupo?

)
pcs A a3 T n‘,’(‘ﬂ nMaes E‘c;'; y 2 LLAJF.

1- Por que é que achas que tens estudado :':s textos em grupo?

Figura 24 — Questao n° 1 do questionario de resposta aberta de Portugués

Assim, como se pode comprovar pela Figura 25, os alunos concordam que o trabalho de
grupo os ajuda a compreender melhor os textos uma vez que, quando questionados sobre isso,
estes afirmaram que assim nao tém tantas dificuldades, afirmando ainda que gquando fazemos um
trabalho individual, na nossa cabeca desenvolvem-se 0s nossos pontos de vista (corretos e
incorretos); Sendo o trabalho realizado por vérias pessoas, cruzam-se o0s varios pontos de vista,
havendo assim uma discussao sobre aquilo que é certo ou gue é etrrado, ou ainda que se tivermos
alguma duvida temos sempre alguém a quem perguntar e ao partilharmos as nossas opinioes
sobre o texto vemos sempre o que esta mal na nossa compreensao € o que ndo esta mal. |sto vai
ao encontro dos dados recolhidos no segundo questionario de avaliacdo, onde 100% dos alunos

afirmam que o trabalho de grupo os ajuda a compreender melhor os textos (Figura 26).
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2- Espera-se que com o trabalho de grupo consigas compreender melhor os textos. Concordas

com esta afirmag@o? Porqué?
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2- Espera-se que com o trabalho de grupo consigas compreender melhor os textos. Concordas
com esta afirmagdo? Porqué?
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2- Espera-se que com o trabalho de grupo consigas compreender melhor os textos. Concordas
com esta afirmagdo? Porqué?

Figura 25 - Questao n° 2 do questionario de resposta aberta de Portugués

0 trabalho de grupo ajuda-me a compreender melhor os
textos

59%
41 %
5 0% 0°/o

Concordo Concordo  Discordo  Discordo
totalmente totalmente

Figura 26 - Opiniao dos alunos de Portugués relativamente aos beneficios do trabalho colaborativo para a

compreensao de textos na fase de avaliacao

Assim sendo, creio que os dois objetivos em analise foram cumpridos, uma vez que foram
implementadas atividades promotoras da aprendizagem em grupo que levaram os alunos a

desenvolverem os processos metacognitivos, 0S macroprocessos € 0s processos elaborativos de

forma colaborativa.
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Produzir materials para a autorregulacao de aprendizagens

Como vimos ja anteriormente, tomar consciéncia das novas aprendizagens e da forma como
estas foram desenvolvidas, permite que o aluno se desenvolva como um ser mais critico e reflexivo.
Contudo, ao longo da intervencdo pedagdgica, procurou-se também que os alunos
desenvolvessem a sua capacidade de autorregulacao através da implementacdo de diferentes
estratégias como: cartdes de saida, fichas de trabalho de grupo e questionarios.

No que diz respeito aos cartdes de saida, implementados ao final de cada aula de
interpretacdo de textos de forma colaborativa, estes sdo compostos por duas perguntas genéricas,
sendo que uma diz respeito a forma como o trabalho de grupo foi desenvolvido e outra ao que
aprenderam sobre a obra em estudo. Este ultimo caso permitiu que os alunos refletissem sobre
os contetidos abordados na aula, funcionando como uma espécie de sintese da mesma, o que
auxilia na identificacdo dos novos conhecimentos, mas, sobretudo, na tomada de consciéncia
sobre 0s pontos mais problematicos, ou seja, os itens onde o aluno sentiu uma perda de
compreensdo. ldealmente, esta autorreflexdo permite que o aluno em casa ou na aula
subsequente esclareca a sua duvida consultando os materiais de apoio, perguntando aos colegas
ou, conversando com o professor, resultando, assim, numa melhor compreensao da obra.

As fichas de trabalho de grupo, desenhadas para a interpretacdo de textos de forma
colaborativa, foram outra ferramenta importante para a autorregulacdo das aprendizagens uma
vez que, ao trocarem ideias e opinides com os seus colegas, ao reformularem respostas e ao
corrigirem conceitos, os alunos vao reestruturando a informacao e identificando o que ja
conheciam ou nao.

Por ultimo, os questionarios de diagnastico e de avaliacao, embora tivessem como principal
objetivo recolher dados para a implementacao e apreciacao do projeto, durante a sua realizacao,
0 aluno foi obrigado a refletir sobre os seus proprios processos de aprendizagem, a sua forma de
atuar e, neste caso, sobre uma diferente metodologia de aprendizagem.

Em suma, durante o periodo de intervencdo na disciplina de Portugués, foram
implementados trés diferentes métodos de autorregulacao das aprendizagens, numa perspetiva
mais explicita ou implicita, que colocaram os alunos em constante reflexao.

Em retrospetiva, a implementacao do Projeto de Intervencdo Pedagogica Supervisionada

permitiu verificar uma grande evolucdo dos alunos quer no que diz respeito as capacidades para
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trabalhar de forma colaborativa quer no que diz respeito as capacidades para implementar
estratégias de interpretacao de textos.

Assim, desde a fase de diagnostico os alunos foram evidenciando uma evolu¢do positiva e
progressiva nestas duas variaveis e, no final da intervencdo, mostraram ser capazes de assumir
diversas funcdes dentro de um grupo como, por exemplo, partilhar ideias, dar opiniao, pedir ajuda
e ajudar os colegas, e de aplicar macroprocessos, processos de elaboracdo e processos
metacognitivos, resultado bastante positivo ja que estes dois favores constituiam o cerne do Projeto
de Intervencdo. Esta mesma evolucao foi registada e verificada através da aplicacao de diversos
instrumentos de recolha de dados que, posteriormente, foram analisado e comparados e

permitiram concluir que todos os objetivos do projeto foram alcancados com sucesso.

2.2. Disciplina de Espanhol

2.2.1. 0 Diagnéstico

Como vimos ja anteriormente, a primeira fase do projeto de intervencao, diz respeito ao
diagndstico de diferentes caréncias e comportamentos do grupo de intervencdo. Para isso, foi
formulado pela professora estagiaria um questionario (Anexo 2) cujos resultados serdo de seguida
analisados.

Trabalhar de forma colaborativa ¢ muito mais do que juntar os alunos em grupo, €, por isso
mesmo, este deve ser um contelido mais a abordar durante as aulas, fornecendo aos alunos,
capacidades e conhecimentos que lhes permitam atingir o sucesso coletivo. Contudo, no primeiro
grupo de questdes do inquérito de diagndstico, intitulado “A — Dados Biograficos”, 15% dos alunos
afirmaram que durante o seu percurso escolar ndo lhes teria sido ensinado a trabalhar em grupo,
0 que, naturalmente, dificultaria, qualquer tentativa de aplicacdo desta metodologia de trabalho,
que, devido a esta situacao € comummente associada a distracao, ruido e pouca produtividade.

Assim sendo, esta lacuna levou a que, no grupo B, onde é perguntado aos alunos “O que ¢
para ti aprender em colaboracao?”, 33% nao tivessem respondido a esta questao e 15% tivessem
dado respostas vagas como “é trabalhar com mais pessoas” ou completamente contrarias ao que
se espera que aconteca durante uma atividade que siga esta metodologia de trabalho como “o

mais inteligente faz”.
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Nao obstante, tal como se pode verificar pela Figura 27, 45% dos alunos conseguiram
identificar caracteristicas esséncias do trabalho colaborativo como a entreajuda entre os diferentes
membros do grupo e a partilha de conhecimentos e opinides e 8% acrescentaram ainda que é

uma forma divertida e organizada de aprender.

O que ¢é para ti aprender em colaboracao?

33%

10
19%  19%
5 - A
7 7%
7 S &5 &5
0
%

$ ) 2 o v o
5® "\‘\\'0 \S\@ %o’b R \)i\\ Q)\Q} {\\b
N J S & < & S

Figura 27 - Significado de ‘Aprender em Colaboracéo’ para os alunos de Espanhol

Relativamente ao grupo de questdes intitulado “C - Durante a aula”, foi possivel verificar
que, de acordo com os alunos, a metodologia de trabalho mais frequentemente aplicada segue
uma visao mais individualista do processo de aprendizagem, o que, no entanto, esta em
discordancia com as preferéncias dos alunos, uma vez que estes assumem que quando tém que
realizar alguma atividade preferem-na fazer a pares ou em grupo.

Assim, se comparamos a area mais abrangente de cada grafico que compdem a Figura 28,
percebemos que a maioria dos alunos afirma que geralmente o trabalho que tém de realizar
durante as aulas é para ser realizado de forma individual, o que nao vai ao encontro dos 89% dos

alunos que afirmam que prefere realizar as atividades de forma colaborativa.
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Geralmente, o trabalho que tenho Quando tenho que realizar
que fazer nas aulas ¢ para ser alguma atividade prefiro fazé-la...
realizado...

26%

= De forma individual = Em grupo = Sozinho = a pares ou em grupo

Figura 28 - Comparacéo dos dados do questionario de diagnostico de Espanhol relativos ao método de trabalho

geralmente adotado nas aulas com as preferéncias dos alunos

A partir da obtencao desta informacao, torna-se entdo fundamental perceber quais os
motivos que corroboram esta preferéncia, o que nos leva a analise do grupo intitulado “D -
Relativamente as formas de aprender”.

Como tal, a partir da Figura 29, é possivel perceber que, também na turma de Espanhol, o
trabalho colaborativo pode ancorar diversas vantagens e ser realmente eficaz, uma vez que os
alunos afirmam que este lhes permite estarem mais motivados e aprenderem mais, ao mesmo
tempo que tomam consciéncia dos seus erros e dificuldades. Estes fatores indiciam que o trabalho
colaborativo a ser aplicado nesta turma seria uma grande mais valia e incrementaria o processo

de aprendizagem.

Vantagens do trabalho de grupo
62%

56%
16 50% 0
%g 380/0 420/0 46 /o 380/
19 _ 24% 5209
6 80/040/ 2%
g ° 0% 0% 0% 0%
0
O trabalho de grupo O trabalho de grupo O trabalho de grupo O trabalho de grupo
faz com que eu motiva-me mais permite-me permite-me ter mais
aprenda mais para aprender aprender com o0s consciéncia dos
meus colega meus erros e
dificuldades

® Concordo totalmente  ®Concordo ™ Discordo Discordo totalmente

Figura 29 - Vantagens do trabalho de grupo identificadas pelos alunos de Espanhol na fase de diagnostico
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Relativamente ao grupo de questdes que formam parte do segmento “F - Quando leio um
texto”, e tendo em conta que neste projeto o trabalho colaborativo foi especialmente desenvolvido
através das atividades de compreensao de texto, importa entdo perceber se os alunos estavam
habituados a implementar estratégias de compreensao de textos e se estas eram desenvolvidas
de forma individual ou em grupo.

Assim, através da analise dos dados recolhidos apresentados pela Figura 30, é possivel
depreender que as atividades de compreensao de textos sdo maioritariamente realizadas de forma
individual, como é o caso da formulacdo de imagens mentais (63%), ligacdo de conhecimentos
(48%) e captacdo das ideias principais (48%), atividades que dependem em grande parte dos
conhecimentos que o aluno possui sobre o mundo e das leituras anteriores.

Ora, se, pelo contrario, as estratégias apresentadas fossem trabalhadas de forma conjunta
entre os alunos, a qualidade destas atividades poderia ser fortemente incrementada ja que a
partilha conhecimentos, a troca de ideias e de opinides e principalmente, o facto de um aluno
explicar determinado conteudo a outro, aumentaria o conhecimento de alguns e faria com que os
alunos mais eficazes na implementacdo destas estratégias pudessem, tal como ja vimos
anteriormente, transferissem a informacdo memorizada para as suas estruturas cognitivas,
transformando-a em conhecimento.

Importa também realcar que existe uma elevada percentagem de alunos que afirma nao
aplicar estratégias de compreensao de textos, principalmente a elaboracao de resumos. Neste
caso, a aplicacao de uma metodologia colaborativa poderia ser também bastante pertinente para
a resolucdo do problema uma vez que permite a divisdo de tarefas, torna a atividade mais dinamica

e mantem os alunos mais motivados.

Durante uma atividade de compreensao de textos...

63%
18
16 48%
14 37%
12 3% °
10 ’ 26% 30%
8 15% 19%
7 0 l %Lt
5 %o ﬂ
0
Formulo uma Relaciono o texto Faco um resumo Capto as ideias
imagem mental com conhecimentos principais
sobre o titulo que ja tenho

H |ndividualmente  ®Em grupo A pares Nao é costume fazer
Figura 30 - Estratégias aplicadas pelos alunos de Espanhol durante uma atividade de compreensao de textos na

fase de diagnostico

98



Em ultimo lugar, cabe entao analisar a seccéo “E - Durante um trabalho de grupo ”, onde
0s alunos dao a conhecer a sua forma de atuar durante este tipo de atividades, ou seja, se
assumem diferentes funcdes que potenciem o sucesso de todos.

Assim, tal como pode ser corroborado pelos dados abaixo apresentados, a maioria dos
alunos (58%) afirmam que, durante um trabalho de grupo, quando algum dos elementos do grupo
tem dificuldades eles tentam ajudar e que, caso sejam eles préprios a ter alguma duvida, também
pedem ajudar aos seus colegas (36%). Contudo, é importante ter em atencao que 29% dos alunos
ndo presta auxilio aos seus colegas quando estes estdo com dificuldades e que mais de 58%
tentam resolver sozinhos as suas proprias duvidas, o que vai contra os principios do trabalho
colaborativo. Desta forma, durante a fase de intervencdo, sera necessario trabalhar estes
diferentes aspetos, alertando os alunos e fazendo-os compreender que resolver as duvidas em
grupo é bastante importante para a construcdo da sua autonomia e para o processo de
aprendizagem ja que assim sao eles proprios que constroem o seu conhecimento, ao invés de se
colocarem apenas num papel passivo de recetores de informacao vindas do professor.

Outras das vantagens do trabalho de grupo é a divisdo de tarefas e a maior facilidade dos
alunos em darem a sua opinido. Nestes itens, todos os alunos dizem que o fazem, o que é um

otimo ponto de partida para as atividades que serao desenvolvidas.

Durante um trabalho de grupo...

16 380 g 58%  54%
14 52% 46%
0,
12 2% 46% MM3g% _ 40%42%
10 36%
8 29% o 29%
; 5% 17%
4 12% 13%
0
2 %0%0% e 0% 0% 0% 0% 0% 0%
0
Quando Quando  Gosto de dar  Quando Quando Quando Dividimos
algum dos  algum dos a minha tenho tenho tenho tarefas entre
elementos  elementos opinido alguma alguma alguma todos
tem tem duvida duvida duvida tento
dificuldades dificuldades pergunto aos pergunto ao resolver
tento ajudar  deixo que meus professor sozinho
sejaele a colegas
resolver
sozinho

B Frequentemente M Asvezes ™ Raramente Nunca

Figura 31 - Fungdes assumidas pelos alunos de Espanhol durante um trabalho de grupo na fase de diagnostico
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Apds a analise destes dados, e em concordancia com o plano de acao tracado para a
disciplina de Portugués, também na disciplina de Espanhol durante a fase de intervencao serao (i)
elaborados grupos heterogéneos, ou seja, grupos que incluam alunos de ambos o0s géneros e com
diferentes aptiddes iniciais para trabalhar em grupo e para compreender textos em Espanhol, de
modo a que os alunos mais eficazes trabalhem em colaboracdo com os alunos com mais
dificuldades; (ii) realizadas atividades colaborativas para a interpretacdo de textos na lingua
estrangeira, de modo a que os alunos construam as suas proprias aprendizagens o que os ajudara
a tomar consciéncia dos seus erros e dificuldades; (iii) trabalhadas diversas funcdes a assumir
durante um trabalho de grupo como a divisdo de tarefas, a escuta atenta dos colegas, a formulacao
de comentarios construtivos e a entreajuda, por exemplo, de forma a que todos possam ter

SUCeSSO0.

2.2.2. A intervencao

No que diz respeito a disciplina de Espanhol, a Intervencéo Pedagdgica incidiu sobre trés
tematicas presentes no manual adotado para a disciplina, sendo elas: as atividades de 6cio, as
viagens e 0s estereotipos existentes sobre os portugueses e os espanhois, abordados ao longo de
varias aulas que constituiram trés blocos de intervencao e cuja calendarizacdo se pode perceber

pela Tabela 12.

Tabela 12 - Calendarizacéo da fase de intervencdo na disciplina de Espanhol
Bloco Datas Aulas lecionadas Tematica

Trés aulas de 90 minutos Actividades de ocio y

1 12=19dejaneiro .o aulas de 45 minutos deportes

. Trés aulas de 90 minutos .
& A = AJeDell Uma aula de 45 minutos VLS

Uma aula de 90 minutos Topicos espafioles

3 29 63 el Uma aula de 45 minutos y portugueses
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Deste modo, para que o desenvolvimento do projeto fosse levado a cabo com sucesso, ao
longo de cada um dos blocos de intervencao, além de uma adaptacao constante da pratica ao
contexto, foram seguidos os conhecimentos adquiridos a partir das referéncias bibliograficas
dissertadas na Parte I, mas também dois documentos de referéncia essenciais para um professor
de Espanhol como lingua estrangeira, sendo eles o Marco Comuin Europeo de Referencia para las
Lenguas (2002), doravante MCERL, e o Plano Curricular del Instituto Cervantes (2006).

Assim, a partir do MCERL (2002), foi possivel assinalar trés aspetos fundamentais para a
fase de intervencdo: o nivel de dominio linguistico da turma, as diferentes competéncias a
desenvolver e o enfoque a utilizar.

Atendendo ao nivel linguistico, a maioria dos alunos, e tendo em conta que estavam a
iniciar o estudo desta lingua estrangeira, poderiam ser caracterizados como usuarios basicos de

nivel Al, ou seja:

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi como, frases sencillas
destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato. Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar
informacion personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce. Puede
relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con claridad y esté dispuesto

a cooperar. (MCERL, 2002, p. 26)

Contudo, uma vez que a Lingua Portuguesa se aproxima em muitos aspetos ao Espanhol,
estes alunos podem ser considerados falsos principiantes, o que fez com que, durante a fase de
intervencao, a escolha de alguns dos materiais € 0 modo de abordar alguns conteudos estivesse
acima do que é recomendado para um nivel Al. Deste modo, o aumento do nivel de exigéncia
verificou-se, sobretudo, nas atividades de compreensdo de textos, nas quais um estudante de nivel
Al consegue compreender palavras e nomes conhecidos e frases muito simples, como as que
aparecem em letreiros, cartazes e catalogos (MCERL, 2002, p. 30) e um estudante de nivel A2 ¢
capaz de ler textos breves e simples e sabe encontrar informacao especifica presente em textos
como anuncios publicitarios, menus, horarios e cartas pessoais (MCERL, 2002, p. 30).

No que diz respeito aos objetivos de aprendizagem relativos as competéncias gerais,
inserem-se neste parametro os conhecimentos declarativos (saber), mas também o saber fazer,
relacionado com as habilidades praticas e interculturais, o saber ser, relacionado com as atitudes,
motivacoes, os valores, as crencas e a personalidade, e ainda o saber aprender, que diz respeito

a capacidade de “observar y de participar en nuevas experiencias, y de incorporar conocimientos
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nuevos a los conocimientos existentes, modificando éstos cuando sea necessario” (MCERL, 2002,
p. 104).

Estas diferentes competéncias foram entao desenvolvidas através do trabalho colaborativo,
que, no caso da disciplina de Espanhol, foram ainda potenciadas pela aplicacdo de uma
metodologia comunicativa — enfoque por tares, a partir da qual, no final de cada unidade tematica,
e apos a realizacao de varias atividades possibilitadoras, é dada aos alunos uma tarefa final que
deve englobar todos nos novos conhecimentos declarativos, procedimentais e atitudinais. Assim,

segundo MCERL (2002):

la realizacion de tareas es un proceso complejo, que, consecuentemente, supone la interaccion de diferentes
competencias por parte del alumno y de otros factores relacionados la tarea en si. Al responder a las
exigencias que suscita una tarea, el alumno o el usuario de la lengua activa las estrategias generales y

comunicativas que son mas eficaces para la realizacion de la tarea concreta (p. 157).

Analisando agora o Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006) , além das inumeras
orientacdes relativas aos niveis de ensino, aos conteudos a ser abordados em cada um deles e
aos saberes, comportamentos, habilidades e procedimentos que devem ser trabalhados durante
0 processo de ensino e aprendizagem, este documento faz ainda referéncia ao aluno como
aprendente autonomo que, de forma progressiva, toma consciéncia do nivel de controlo que pode
exercer sobre 0 seu proprio processo de aprendizagem, estabelece um controlo consciente dos
fatores que condicionam o processo de aprendizagem e, por fim, gere de forma consciente e
autonoma a aprendizagem da lingua espanhola.

Ora, este mesmo nivel de autonomia foi sendo desenvolvido também no que diz respeito as
estratégias de compreensao de textos que, ao longo das varias aulas, foram sendo desenvolvidas
pelos alunos, numa primeira fase de forma mais controlada e, progressivamente, de forma mais
livre.

Assim, na Tabela 13, sao apresentadas as estratégias de compreensao de textos potenciadas
em cada uma das datas em que foram realizadas as fichas de interpretacao colaborativa, ou seja,
0 modo como o objetivo “Implementar atividades para o desenvolvimento de processos
metacognitivos, macroprocessos e processos elaborativos de forma colaborativa” foi levado a cabo

ao longo do periodo de intervencao.
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Tabela 13 - Desenvolvimentos das estratégias de compreensdo de textos durante a fase de
intervencao na disciplina de Espanhol
12/01/17 | 19/01/17 20/04/17 28/04/17 25/05/17

Identificacdo das

ideias principais

Resumo

Macroprocessos

Utilizacao da

estrutura do texto

Previsoes

Imagens mentais

Ligacao com

Processos de
Elaboracao

conhecimentos

Raciocinio

Como se pode perceber pela Tabela 13, ao longo das aulas, os alunos tiveram a
oportunidade de aplicar e desenvolver as diferentes estratégias de compreensao de textos. Para
iSSO sempre que se iniciava a aplicacao de uma nova estratégia esta era explicada para que os
discentes se tornassem conscientes do seu proprio processo de aprendizagem.

Também os processos metacognitivos, que e segundo Giasson (1993) permitem ao leitor
fazer refletir sobre o0 seu processo de compreensao e autoavaliacéo, foram desenvolvidos durante

o trabalho colaborativo, uma vez que, segundo Bonals (2000):

desde su dinamica interna ponen en comun sus saberes y las estrategias de cada uno, y se hacen
aportaciones mutuas que les permiten incorporar conocimientos nuevos. Llevan a cabo, de forma
espontanea, correcciones sobre conceptos, estrategias e, incluso, actitudes. De esta manera, una parte
importante de las aportaciones que tradicionalmente corrian a cargo del docente, ahora las regula el grupo

de forma autonoma. (p. 10)

O trabalho conjunto para o desenvolvimento destas estratégias de forma colaborativa
permitiu ainda a implementacao dos restantes objetivos, sendo eles: “Envolver os alunos em

atividades promotoras da aprendizagem em grupo”; “Organizar a aprendizagem por grupos
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1

constituidos criteriosamente”; e “Auxiliar os alunos a assumirem as diferentes funcdes dentro de
um grupo”, cujos resultados serao de seguida analisados.

Assim, de modo a tornar mais percetivel a forma como foi levada a cabo a fase de intervencao,
sera entdo de seguida realizada uma descricao de cada bloco de intervencéao, através das Tabelas
14, 15 e 16 que esquematizam o plano geral de intervencdo, e da explicitacdo de algumas

atividades.

e 12 Bloco de Intervencao: Actividades de ocio y deportes

O primeiro bloco de intervencédo teve como tematica as atividades de écio e o desporto.
Assim, para abordar este tema, que pode ser considerado bastante proximo dos interesses dos
alunos, procurou-se implementar atividades diversificadas e apelativas para que, paralelamente a
aquisicao de novos conhecimentos, os alunos desenvolvessem também relacdes positivas para
com o trabalho colaborativo e com a nova professora.

Assim, na Tabela 14 sdo apresentadas as atividades realizadas e os objetivos das mesmas

em cada uma das aulas lecionadas.

Tabela 14 - Planificacdo das atividades com “Actividades de ocio y deportes”

Conteudos Atividades Objetivos

- Formulacdo de hipoteses
sobre o tema da unidade.
- Visualizacao do trailer do filme

. - Adquirir vocabulario sobre as
“3 metros sobre el cielo” e

- Atividades de ocio e atividades de 6cio.
identificacdo das atividades de

desportos. - Perceber a conjugacao do verbo
ocio que aparecem.

- Verbo “gostar”. “gostar” em espanhol, no presente

- Relacao de imagens com -

_ do indicativo.
vocabulario.
- Expressar gosto por algumas

atividades de dcio.
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- Perifrase

“ir+a+infinitivo”.

- ldentificacdo da perifrase
“Ir+a+infinitivo”.

- Preenchimento e formulacao

Identificacdo da estrutura e

utilizacao da perifrase “ir + a +

infinitivo”.

2 de dialogos. - Adquirir novo vocabulario sobre
- Realizacdo de uma ficha de atividades de ocio e desportes.
interpretacao sobre atividades - Desenvolver as estratégias para a
de écio (Anexo 16). compreensao de textos.
- Realizacao de uma nuvem de
palavras com as atividades de
ocio que os alunos mais
gostam.
- Leitura de um dialogo onde
esta presente o Pretérito
- Atividades de ocio e
Perfeito.
desportos. - Consolidar conhecimentos.
- Preenchimento de um quadro
3 - Pretérito Perfeito e os - Perceber em que situacoes se
utilizando o pretérito perfeito.
seus marcadores. utiliza o pretérito perfeito.
- Jogo: cada aluno retira um
temporais.
papel de e forma uma frase no
Pretérito Perfeito.
- Descricdo de um fim de
semana.
- Audicdo de uma musica para
completar espacos.
- Integrar os varios conhecimentos
- Iniciacdo da realizacdo da
- Atividades de dcio e adquiridos ao longo das aulas
“tarea final”: elaboracdo de um
4 desportos. numa atividade Unica mais
folheto promocional sobre um
- Pretérito Perfeito. complexa.

parque de atracdes.

- Sistematizar conhecimentos.
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- Integrar os varios conhecimentos
- Interpretacdo de folhetos

adquiridos ao longo das aulas
promocionais.

- Atividades de ocio e numa atividade Uunica mais
- Conclusdo da realizacao da

desportos. complexa.
“tarea final”: elaboracdo de um

- Pretérito Perfeito. - Sistematizar conhecimentos.

folheto promocional sobre um

- Tomar contacto com textos
parque de atracoes.

auténticos na lingua estrangeira.

Como se pode verificar pela analise da Tabela 14, o primeiro bloco de intervencdo teve
como tema as atividades de 6cio e o desporto. Assim, uma vez que se tratava de uma nova
tematica a ser abordada pelos alunos, foi necessario que, numa primeira fase, estes adquirissem
conhecimentos basicos necessarios para que, mais tarde, se pudessem dedicar a interpretacao
de um texto.

Nesse sentido, durante a primeira aula, foram implementadas atividades de formulacédo de
hipoteses sobre o tema da unidade através da apresentacao de varios cartazes publicitarios, que
posteriormente levou a visualizacdo do trailer do filme “3 metros sobre el cielo”, a partir do qual
os alunos tinham de identificar as atividades de 6cio que apareciam. Posteriormente, e de forma
a sistematizar e alargar o vocabulario sobre a tematica, foi projetada no quadro uma imagem para
que os alunos fizessem corresponder as acdes apresentadas com a uma das descricdes presentes
na lista anteriormente distribuida.

Assim, a ultima atividade desta aula consistiu na ligacao das atividades de 6cio com o verbo
“gustar”, através da observacdo de um exemplo apresentado e da formulacdo de pequenas frases.

Durante a segunda aula, deu-se continuidade a introducao de novos elementos gramaticais,
neste caso, a perifrase “Ir+a+infinitivo”. Para isso, apds a leitura de um dialogo e da analise de
um quadro explicativo, os alunos puderam pbr em pratica os novos conhecimentos com o
preenchimento e a formulacao de novos didlogos.

Apds estas atividades, os alunos puderam entao ser organizados em grupos e deu-se inicio
ao primeiro momento de implementacao do Projeto de Intervencao durante o qual os alunos
podem desenvolver, de forma colaborativa, os Processos de Elaboracao, através de exercicios de
ligacao de conhecimentos, previsdes e imagens mentais, os Macroprocessos, através da

identificacao das ideias principais, e ainda os Processos Metacognitivos.
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No que diz respeito as restantes aulas, seguiu-se a realizacdo de um conjunto de tarefas
possibilitadoras que permitiram a realizacdo de uma “tarea final”, nomeadamente a realizacdo
uma nova atividade de compreensao de textos de forma colaborativa que incidiu sobretudo na
identificacao da estrutura de um folheto promocional e que permitiu aos alunos desenvolverem os
macroprocessos, através da utilizacdo da estrutura do texto e da identificacao das ideias principais

€ 0S processos metacognitivos.

Figura 32 - Resultados da primeira farea final

Concluindo, durante este primeiro bloco de intervencao, os alunos deram inicio a pratica do
trabalho colaborativo aplicado @ compreensao de textos. Assim, uma vez que se tratava do primeiro
contacto com esta metodologia de trabalho, deu-se inicio a um “entrenamiento estratégico”, cuja
primeira fase diz respeito a pratica controlada, durante a qual foram analisadas as normas para
trabalhar em grupo de forma colaborativa, mas também explicadas as diferentes estratégias de

compreensao de textos.
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2° Bloco de Intervencao: Viajes

Durante o segundo bloco de intervencao, foi lecionada a unidade didatica que tinha como

tematicas as viagens, levando assim a abordagem de diferentes contetidos como os meios de

transporte, as direcdes, os lugares e servicos de uma cidade, fundamentais para se poderem

orientar numa cidade quando inseridos em contexto. Assim, na Tabela 15 é entao apresentada

uma nova planificacao da intervencao na disciplina de Espanhol, isto é, as atividades realizadas e

0s objetivos das mesmas em cada uma das aulas lecionadas.

Tabela 15 - Planificacdo das atividades com “Viajes”

Aula Conteidos Atividades Objetivos
- Visualizacao e exploracao de
um video sobre viagens e meios - Alargar o vocabulario referente
de transporte. aos meios de transporte e aos
- Exercicios com as diferentes locais onde estes circulam.
6 - Meios de transporte.
preposicbes utilizadas com - Tomar consciéncia da preposicao
cada meio de transporte. a utilizar com cada meio de
- Relacionar meios de transporte  transporte.
com lugares da cidade.
- Interpretacao colaborativa do
- Adquirir capacidade para pedir
texto utilizado no video anterior
informacdes sobre horarios de
na atividade auditiva. (Anexo
) meios de transporte quando
17).
inseridos em contexto.
7 - Meios de transporte. - Atividades sobre pedir e dar
- Incrementar as capacidades de
informacdes sobre horarios de
compreensao auditiva.
meios de transporte.
- Desenvolver as estratégias de
- Audicdo de uma musica e
compreensao de textos.
preenchimento de espacos.
- lLugares e servicbes - ldentificacdo dos diferentes - Adquirir vocabulario relacionado
8 publicos de uma cidade. estabelecimentos publicos de com os estabelecimentos publicos

- Direcoes.

uma cidade.

de uma cidade.
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- Pedir e dar direcdes de um - Adquirir capacidades para pedir,
ponto de uma cidade para seguir e dar direcoes na lingua
outro. estrangeira.

- Jogo: Elaborar um dialogo

pedindo e dando direcées com

um mapa real de Madrid. Os

alunos tém que adivinhar qual o

destino final.

- Meios de transporte.
- Visualizacdo de um video - Conhecer algumas cidades da
- Lugares e servicos
sobre a América Latina. América Latina.
publicos de uma cidade.
9 - Interpretacdo de um texto - Consolidar conhecimentos.
- Pretérito Indefinido.
alusivo a América Latina (Anexo - Desenvolver as estratégias para a
- Paises e cidades da
18). compreensao de textos.
Ameérica Latina.

- 112108 €l (B paiie: - Utilizar corretamente o Pretérito

Ugares € Semwicos Realizacdo da “tarea final”: indefinido, identificando os seus

10  publicos de uma cidade.  escrever uma aventura. .
marcadores temporais e os verbos

- Pretérito Indefinido. '
irregulares.

Tal como se pode depreender pela analise da Tabela 15, durante o segundo bloco de
intervencao foram varios 0s conteudos abordados.

Assim, durante a aula seis, e de modo a introduzir a nova unidade tematica, o primeiro
momento consistiu na visualizacdao de um pequeno excerto de um video sobre viagens onde
estavam também representados alguns meios de transporte. A partir deste, os alunos puderam
partilhar com os restantes colegas se gostam ou nao de viajar e se quando o fazem costumam
utilizar um ou varios meios de transporte. Posteriormente, voltou-se entdo a visualizar o video
anteriormente apresentado, desta vez na sua integra, para que, a partir de uma lista previamente
fornecida, os alunos identificassem os diferentes vocabulos que correspondiam a cada um dos
transportes que iam aparecendo.

Estando ja os alunos capazes de enumerar varios meios de transporte como “coche”,
“furgoneta”, “tren”, “globo”, entre outros, o Ultimo momento desta aula consistiu em identificar
qual a proposicao adequada para cada um deles. Para isso, a pares, os alunos tinham de
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completar uma frase colocando no sitio correto 0 nome de cada veiculo, consoante se utilizasse a
preposicao “a” ou “en”.

No que diz respeito a aula sete, esta deu continuidade a tematica da aula anterior e realizou-
se a primeira atividade de compreensao de textos de forma colaborativa do segundo bloco de
intervencdo. Contudo, uma vez que os alunos ja haviam tido contacto com o texto apresentado
numa atividade anterior, embora num diferente formato e com diferentes objetivos, a sua
interpretacdo passou principalmente por perceber o sentido de algumas frases especificas e o seu
sentido global.

Assim, esta atividade permitiu que os alunos desenvolvessem 0S macroprocessos,
principalmente no que diz respeito a identificacdo das ideias principais, ao resumo e a utilizacéo
da estrutura do texto, os processos de elaboracdo através do raciocinio, e ainda os processos
metacognitivos. Durante o seguimento desta aula, houve ainda lugar para duas atividades de
compreensao auditiva, uma referente ao pedido de informacdes sobre um meio de transporte, a
partir do qual os alunos elaboraram outro com a mesma estrutura e, por fim, a audicdo de uma
musica para que os alunos completassem espacos, ordenassem as frases e corrigissem palavras.

Apos estas duas aulas mais direcionadas para os meios de transporte, durante a aula oito
foram introduzidos novos conteudos como os lugares e servicos de uma cidade e as direcdes.
Assim, o primeiro momento da aula consistiu na projecao de um PowerPoint com imagens de
diferentes estabelecimentos publicos para que os alunos ordenassem um conjunto de cartdes com
os diferentes nomes dos mesmos. A partir destes, os alunos puderam ainda realizar mais dois
exercicios dentro da mesma tematica, um de relacionar duas colunas e o outro de completar um
didlogo. Posteriormente, para introduzir as direcdes foi visualizado um video gravado numa cidade
de Espanha, a partir do qual os alunos tinham que preencher uma tabela, sendo que de um lado
eram pedidas as perguntas formuladas pelos diferentes atores e, do outro, os verbos utilizados
para dar estas indicacdes. Por ultimo, e apds a realizacdo de um outro exercicio presente no
manual, foi distribuido por cada grupo um mapa da cidade de Madrid para que elaborassem um
dialogo pedindo e dando direcoes.

A segunda atividade de compreenséo de textos de forma colaborativa realizou-se no decorrer
da aula nove que teve como precedente a exploracdo de um video sobre a América Latina, que
constituiu um importante instrumento de introducéao de elementos culturais. Desta forma, durante
a realizacao colaborativa desta ficha de interpretacao os alunos puderam aplicar estratégias de

identificacao das ideias principais, resumo, previsdes, imagens mentais e ligacdo com
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conhecimentos e ainda tomar consciéncia da perda e retoma da compreensdo através da
metacognicao.

Por fim, durante a ultima aula do segundo bloco de intervencao, foi realizada a “tarea final”
que consistia na redacao, em grupo, de uma aventura, através da alusdo a imagens previamente

distribuidas e cujo resultado se pode ver na Figura 33.
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Figura 33 - Resultados da segunda zarea final

Em conclusao, no seguimento do que foi feito durante o primeiro bloco de intervencéo,
neste segundo bloco os alunos puderam passar a uma pratica semilivre, ou seja, ja ndo foi

necessaria uma nova explicitacdo dos pressupostos do trabalho colaborativo nem das diferentes
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estratégias de compreensao de textos que tinham ja sido postas em pratica anteriormente.
Contudo, permaneceu um acompanhamento proximo por parte da professora, principalmente

quando algum dos grupos revelava maiores dificuldades em determinada estratégia.

e 3¢ Bloco de Intervencao: Topicos espaioles y portugueses

O ultimo bloco de intervencao na disciplina de Espanhol teve como tema os esteredtipos
existentes sobre os espanhois e sobre os portugueses. Tendo em conta que a cultura é um aspeto
fundamental quando aprendemos uma nova lingua ¢ de maxima importancia perceber a forma
como o povo Espanhol é visto pelos estrangeiros e como os espanhdis veem o povo portugués,
uma vez que estas questdes podem ajudar a perceber certos ditados, comportamentos e tradicdes
de uma cultura. Contudo, é importante ter em atencao que muitos dos esteredtipos existentes tém
raizes histéricas e nao podem ser tidos como fidedignos.

Na Tabela 16 sao entao apresentados os conteudos, as atividades e os objetivos do terceiro

bloco de intervencao.

Tabela 16 - Planificacdo das atividades com “Tépicos espafioles y portugueses”

Conteudos Atividades Objetivos

- Conjunto de exercicios - Identificar as

referentes aos esteredtipos caracteristicas

atribuidos aos espanhois e precocemente atribuidas
11 e -Esteredtipos portugueses aos portugueses. aos espanhois e aos
12 e espanhois. - Interpretacdo de textos portugueses, tomando

sobre  0s  estereotipos consciéncia de que na

atribuidos aos espanhdis € maioria das vezes sao

aos portugueses (Anexo 19). falsos.

A ultima atividade realizada no ambito do Projeto de Intervencao levou entao os alunos a
tomarem contacto com referentes culturais de varias zonas de Espanha. Para isso, apos a
realizacdo de varias atividades como a visualizacdo de dois trailers de filmes espanhdis (“Ocho
apelidos vascos” y “Ocho apelidos catalanes”), a identificacdo das diferentes regides autdnomas

112



de Espanha através da colocacao das respetivas bandeiras ou a leitura de anedotas sobre a
mesma tematica, foi realizada uma ficha de interpretacao colaborativa com a qual os alunos
puderam consolidar as estratégias de identificacao das ideias principais, o0 resumo, a ligacado com
conhecimentos prévios e 0s processos metacognitivos.

No que se refere ao “entrenamiento estratégico”, durante este terceiro bloco, os alunos
puderam consolidar diversos conhecimentos através de uma pratica livre, durante a qual a
professora estagiaria pode verificar grandes melhorias em diversos campos que analisaremos de

seguida na fase de avaliacao.

2.2.3. A avaliacao

No que respeita a fase de avaliacao da disciplina de Espanhol, em consonancia com o que
aconteceu com a disciplina de Portugués, esta sera analisada em duas perspetivas. Assim, serao
primeiramente analisados os resultados relativos & monotorizacéo, realizada através da aplicacao
das grelhas de observacao direta dos grupos, elaboradas a partir da leitura de diversas referéncias
bibliograficas e, posteriormente, sera feita uma avaliacdo final relativa ao impacto da
implementacao do Projeto de Intervencao Pedagogica Supervisionada.

No que se refere a monotorizacao realizada durante as aulas de Espanhol, os resultados
apresentados dizem apenas respeito as aulas do turno acompanhado ao longo da fase de
intervencao, dividido em trés grupos, constituidos por quatro ou cinco elementos. Esta divisao teve
por base a capacidade de compreensao da lingua espanhola de cada um dos membros, 0 sexo, a
raca e a etnia, e a capacidade de trabalhar em grupo.

De modo a facilitar a interpretacdo das tabelas e para as tornar visualmente mais
esclarecedoras, serdo apenas apresentadas as datas em que foram aplicadas e o simbolo de V/
(que corresponde a uma apreciacdo positiva) ou X (que corresponde a uma apreciacdo negativa)
de cada uma das alineas:

a) Todos os membros do grupo estao integrados;

b) O grupo inicia a atividade proposta de imediato ou quase;

c) Todos os membros do grupo mostram interesse e vontade em participar;
d) Os membros do grupo dividem tarefas;

e) Todos os membros do grupo estao concentrados na realizacao das tarefas;

f) Todos os membros do grupo propdem ideias e dao a sua opinido;
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g) Os alunos ouvem atentamente as ideias e as opinides dos restantes membros do grupo;

h) Os alunos mantém os restantes membros do grupo motivados para a realizacéo da
tarefa;

i) Todos os membros do grupo resolvem as duvidas em grupo;

j) Os membros do grupo controlam o tempo que tém para a realizacao da tarefa;

k) o grupo é autébnomo

[) Todos os membros do grupo utilizam a lingua meta.

Tabela 17 - Grelha de observacao de grupos na disciplina de Espanhol - Grupo |

LR G € 22 fase: desenvolvimento da atividade

preparacao da atividade

Critérios a b o d e fH g n i) ) w
12/01/2017 4 4 X 4 X X 4 x 4 4 4 X
19/01/2017 4 4 4 4 4 4 4 4 X 4 x X
20/04/2017 4 4 4 4 X X 4 X 4 4 x A
25/05/2017 4 4 4 4 X X 4 4 4 x 4 X

O primeiro grupo é constituido por cinco elementos, todos no nivel de iniciacdo, nédo
possuindo, por esse motivo, muitos conhecimentos prévios relativamente a lingua espanhola.
Apesar da maioria dos elementos revelar uma boa metodologia de trabalho e estudo, conforme
pude comprovar nas aulas observadas da fase de diagndstico, um dos elementos tem uma grande
tendéncia para se abstrair, influenciando, de forma negativa, os restantes membros do grupo.

Conforme podemos comprovar pela grelha acima apresentada, ja na primeira aula em que
foi implementado o método do trabalha colaborativo para a compreensdo de textos, o grupo
revelou-se bastante competente, tendo, no entanto, uma apreciacao negativa nos itens: “Todos os
membros do grupo mostram interesse e vontade em participar”, “Todos os membros do grupo
estdo concentrados na realizacdo das tarefas”, “Todos os membros do grupo propdem ideias e
dao a sua opiniao”, “Os alunos mantém os restantes membros do grupo motivados para a
realizacao da tarefa” e “Todos os membros do grupo utilizam a lingua meta”.

Na segunda aula, o grupo conseguiu melhorar varios parametros, tendo sido feita, assim,
uma apreciacao positiva em quase todos, registando uma apreciacdo negativa apenas nos

seguintes pontos: “Todos 0os membros do grupo tentam resolver as duvidas em grupo”, “O grupo
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€ auténomo” e “Todos os membros do grupo utilizam a lingua meta”, tendo, no entanto,
conseguido ultrapassar algumas dessas dificuldades nas aulas subsequentes.
Neste sentido, na ultima aula, o grupo ja se mostrou mais auténomo, dividindo tarefas,
ouvindo atentamente as ideias e opinides uns dos outros, e resolvendo as duvidas em grupo.
Importa também destacar que a maioria dos parametros negativos foram causados por
apenas um dos membros do grupo, conseguindo, os restantes, trabalhar colaborativamente de

forma bastante eficiente.

Tabela 18 - Grelha de observacédo de grupos na disciplina de Espanhol - Grupo I

12 fase: construcao e

22 fase: desenvolvimento da atividade

preparacao da atividade

Critérios a) b) c) d) e) f) g) h) i) i) K) )
127012007 4 X 4 4 4 4 J 4 4 4 4 X
19/01/2007 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 X
20042017 4 4 X X X J X X J J X
25/05/2007 4 4 X J X X J X J X X

O segundo grupo é composto por mais cinco alunos, sendo que um dos elementos
apresenta um nivel superior em todos os dominios da lingua, que se deve ao facto de ter familia
com nacionalidade espanhola e por ser o segundo ano que frequenta a disciplina. No que diz
respeito aos restantes membros, um deles apresentou, desde o inicio, bastantes dificuldades o
que se pode dever a sua falta de motivacdo e capacidade para se concentrar.

Em concordancia com a grelha apresentada, o grupo mostrou desde o inicio uma excelente
capacidade para trabalhar de forma colaborativa, tendo apensas uma apreciacado negativa no item
“Todos os membros do grupo utilizam a lingua meta”.

Nao obstante, apesar de terem provado que dominam esta forma de trabalhar, nas duas
ultimas aulas o grupo revelou um comportamento menos exemplar, nao sendo capazes de cumprir
varios dos parametros, o que se deveu, novamente, a influéncia de um dos membros. E relevante
notar que as anotacoes negativas no que diz respeito ao trabalho de grupo resultou também em

maiores dificuldades na realizacao da atividade.
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Tabela 19 - Grelha de observacao de grupos na disciplina de Espanhol - Grupo Il

12 fase: construcao e

~ . . 22 fase: desenvolvimento da atividade
preparacao da atividade

Critéerios ~a) b o d ¢ f g n H) ) kK
127012017 X 4 X X X X X J 4 X 4 X
19/01/2017 X X X X X X J X X J J X
20042007 4 4 4 4 4 4 4 4 S X
L0 ) A A L L L L e e L Y Y

O terceiro e ultimo grupo do turno, é também constituido por cinco elementos, sendo que
um deles apresenta uma maior tendéncia para destabilizar os restantes membros.

Revelando-se como sendo o grupo que mais evoluiu, este apresentou nas primeiras aulas
poucas capacidades para trabalhar colaborativamente, questdo que num curto espaco de tempo
foi inteiramente revertida.

Assim sendo, na primeira aula, o grupo conseguiu apenas implementar quatro dos
parametros, sendo estes: “O grupo inicia a atividade de imediato ou quase”, “Os alunos mantém
0s restantes membros do grupo motivados para a realizacao da tarefa”, “Todos os membros do
grupo tentam resolver as duvidas em grupo” e “o grupo é autonomo”.

Nao obstante, na ultima aula o grupo registou uma apreciacao positiva em todos os
parametros, terminando, assim, por se tornar absolutamente capaz de trabalhar de forma
colaborativa.

Em jeito de conclusdo, e apds a analise dos registos sobre cada um dos grupos, é possivel
retirar algumas elacoes:

e (s alunos com mais conhecimentos na lingua estrangeira sdo uma mais valia quando
trabalham em proximidade com os restantes colegas, permitindo a troca de
conhecimentos e experiéncias;

e A acdo negativa de apenas um dos elementos pode afetar todo o desenvolvimento da
atividade, cabendo, assim, também ao professor, monitorizar com mais cuidado o
membro perturbador.

e Apos um numero reduzido de aulas, os alunos mostraram uma competéncia
semiauténoma ou auténoma para trabalhar em grupo de forma colaborativa, ou seja,

apesar de ter sido necessario alguma pratica, os alunos possuem capacidades para
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implementarem esta metodologia de trabalho. Esta constatacao, pode também servir
como alerta para que os professores nao desistam a primeira adverténcia pois, apesar de
poder ser necessario algum tempo, os alunos tém capacidades para implementar esta
metodologia de trabalho.

Este instrumento permitiu, entdo, ir monitorizando a forma de atuar de cada grupo, intervir
quando foi preciso e realizar as alteracdes necessarias de modo a adequar o tipo de atividades ao
contexto, de forma a assegurar o cumprimento do projeto e, consequentemente, o sucesso dos
alunos.

Assim, tendo em conta o que foi dito anteriormente, durante a intervencdo na disciplina de
espanhol, foi necessario fazer alguns compromissos com os alunos, nomeadamente no que diz
respeito a algumas atividades implementadas pois, uma vez que nao estavam acostumados a
trabalhar textos nas aulas de lingua estrangeira, grande parte das aulas terminaram com atividades
mais ludicas como jogos ou audicdo de cancdes espanholas. Desta forma, foi possivel manter os
alunos motivados aquando das atividades de compreensao de textos.

Apds a analise da fase de monotorizacdo, segue-se entao a avaliacao final, realizada através
da analise de dois questionarios preenchidos pelos alunos (anexos 20 e 21), de modo a verificar
0 alcance dos objetivos que compunham o Projeto de Intervencao. Para isso, e de modo a torna-
la mais esclarecedora, a avaliacdo tera como ponto de partida cada um dos objetivos formulados
para este Projeto de Intervencao, permitindo, assim, perceber os resultados atingidos em cada um

deles.

Organizar a aprendizagem por meio de grupos constituidos critetiosamente

Ainda antes da fase de intervencao, e através da consulta de diferente bibliografia, bem
como o auxilio da professora orientadora, os grupos foram organizados de forma cuidada, tendo
por base diferentes critérios enunciados por Mandel (2003) e Bessa e Fontaine (2002) como:

e Grupos de quatro ou cinco elementos
e Heterogeneidade de competéncias
e (eénero / raca / etnia

e Boas capacidades para trabalhar em grupo
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Assim, no que diz respeito a turma de Espanhol, além dos critérios supracitados, esta foi
organizada em trés grupos, onde pelo menos um dos elementos apresentou uma boa capacidade

de compreender a lingua estrangeira.

Auxiliar os alunos a assumirem as diferentes funcoes dentro de um grupo

Um dos itens comuns ao questionario de diagnostico e ao questionario final diz respeito as
funcdes que cada aluno assume durante um trabalho de grupo. Assim, através da implementacao
deste instrumento de recolha de dados foi possivel elaborar os seguintes graficos (Figuras 31 e
34), desenvolvidos em duas fases diferentes da investigacao, sendo que o primeiro diz respeito a
fase de diagndstico e 0 segundo a fase de avaliacdo do impacto do projeto.

Neste sentido, a partir da sua analise contrastiva, podemos perceber que, no que diz
respeito a divisao de tarefas, a percentagem de alunos que assumem que o fazem
“frequentemente” manteve-se inalteravel, havendo, no entanto, uma quebra de 8% no nimero de
alunos que o faz “as vezes”. Isto poder-se-a dever ao facto de os alunos terem passado de aulas
maioritariamente individuais para aulas maioritariamente colaborativas, o que levou a terem mais
consciéncia da forma como trabalham em grupo.

No que diz respeito a troca de ideias e opinides, podemos perceber que houve uma boa
melhoria nos resultados, uma vez que alguns dos alunos que tinham colocado que realizavam
esta funcédo “as vezes” passaram a realiza-la “frequentemente”.

Também no que diz respeito a resolver as duvidas em grupo, pode ser estabelecida uma
linha de comparacao entre a Figura 31 (p. 100) e a Figura 34, verificando-se, assim, que houve
também neste parametro, uma boa melhoria, uma vez que a taxa dos alunos que o faziam
“raramente” baixou, aumentando assim a escala “frequentemente” e “as vezes”.

Como podemos perceber, no que concerne as restantes funcdes, durante a fase de
avaliacdo, os alunos conseguiram ouvir as ideias dos outros, motivar os colegas e fazer
comentarios construtivos com bastante frequéncia. Nao obstante, a categoria que diz respeito ao
controle do tempo causou algumas dificuldades aos grupos, sendo que, este papel cabe também

ao professor.
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Durante um trabalho de grupo consigo assumir diversas funcées como...
69% 69%

9
8 54% 54% 54%
7 46%46%
6 38% 38% 38% 38%
5 1% 31% 1%
4
3
2 8% 8% 8% 8%
1 0% %0 % %0% 0% 0% 0% 0%
0
Dividir tarefas  Propor ideias Ouvir as Motivar os Resolver as Fazer Controlar o
e daraminha ideias dos  meus colegas duvidasem  comentarios  tempo que
opiniao outros para a grupo construtivos  tenho para a
realizacao da as ideias dos  realizacao da
atividade outros atividade

B Frequentemente M As vezes Raramente Nunca

Figura 34 - Funcdes assumidas pelos alunos de Espanhol durante um trabalho de grupo na fase de avaliacao

Envolver os alunos em atividades promotoras da aprendizagem em grupo e implementar atividades

para desenvolvimento de processos metacognitivos, macroprocessos € processos elaborativos de

forma colaborativa

0 método de colaboracao interpretativa além de permitir que os alunos desenvolvam, de
forma conjunta, a capacidade de compreender textos, através da partilha de leituras, experiéncias
e conhecimentos, esta metodologia facilita também a integracéo de alunos de diferentes culturas,
recém-chegados, ou mais inibidos, pois estimula a comunicacdo entre aluno-aluno, nao os
colocando imediatamente em confronto com o professor. Este fator ganha ainda mais importancia
quando se trata de uma lingua estrangeira onde o aluno, principalmente num nivel inicial, se pode
sentir constrangido e com receio de praticar a oralidade perante o professor.

Estas pontos vao ao encontro da visao defendida por Adler (2001) que afirma: “Cooperative
learning instruction has been used successfully to teach comprehension strategies. Students work
together to understand texts, helping each other learn and apply comprehension strategies.
Teachers help students learn to work in groups.”.

Assim, de forma a avaliar se o trabalho colaborativo foi eficaz, isto &, se ajudou os alunos a

compreenderem melhor os textos e a implementarem processos metacognitivos, macroprocessos
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e processos de elaboracao sera, de seguida, analisada uma parte dos questionarios de avaliacao
relativa a este objetivo.

Segundo lrwin (1986) citada em Giasson (1993, p. 106), os macroprocessos “orientam-se
para a compreensao do texto no seu todo. Estes processos compreendem a identificacdo das
ideias principais, o resumo e a utilizacao da estrutura do texto”.

Assim, como podemos observar pelo grafico abaixo apresentado (Figura 35), quase 100%
dos alunos dominam estas estratégias quando estao a trabalhar de forma colaborativa, sendo que
apenas 15% tém dificuldade em utilizar a estrutura de um texto para construir um novo, o que se
pode dever ao facto de estarem a iniciar o estudo de uma lingua estrangeira.

No que diz respeito aos processos de elaboracdo, Giasson (1993, p. 180) diz que “o leitor
faz muitas inferéncias que nao estdo ligadas aos microprocessos, aos processos de integracdo ou
a0s macroprocessos”, estas integram as previsoes feitas a partir do titulo ou de um fragmento do
texto, a elaboracdo de imagens mentais e o relacionamento dos conhecimentos adquiridos num
texto com os conhecimentos ja existentes. Relativamente a estas estratégias, 100% dos alunos
conseguiram aplica-las, havendo apenas 8% dos alunos com dificuldades em elaborar imagens
mentais que, tal como vimos no caso da disciplina de Lingua Portuguesa, ndo sao trabalhadas de
forma tao explicita.

Quanto aos processos metacognitivos, mais especificamente no que diz respeito a tomada
de consciéncia sobre os novos conhecimentos que vao sendo adquiridos e as dificuldades que vao
surgindo, 100% dos alunos demonstram serem capazes de o fazer, o que se deve também ao
trabalho colaborativo, uma vez que esta metodologia favorece a discussdo entre os diferentes
membros, levando-os a tomar consciéncia daquilo que compreenderam ou da perda de

compreensao.
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Durante uma atividade de compreensao de textos de foma colaborativa sou

capaz de...
62% 62% 62% 62%
8 54% 54% 54%
7 46% 46%
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um texto construir um titulo ou de um  partir de um  adquiridos a sobre as
novo fragmento de texto partir de um minhas
um texto texto com os duvidas

que ja tinha

B Concordo totalmente ™ Concordo ™ Discordo Discordo totalmente

Figura 35 - Estratégias aplicadas pelos alunos de Espanhol durante uma atividade de compreensao de

textos de forma colaborativa na fase de avaliacdo

Também os alunos tém consciéncia dos beneficios que esta forma de trabalhar pode
aportar. Os exemplos que se seguem dizem respeito ao inquérito de resposta aberta preenchido
na fase final da intervencdo sobre o facto do trabalho de grupo os ajudar, ou nao, a

compreenderem melhor os textos:

Espera-s¢ que com o trabalho de grupo consigas compreender melhor os textos. Concordas com esta
afirmagdo? Porqué?

Olgéom da  mosn gops ol Qaglicacs ons.

Espera-se que com o trabalho de grupo consigas compreender melhor os textos. Concordas com esta
afirmagio? Porqué?
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Espera-se que com o trabalho de grupo consigas compreender melhor os textos. Concordas com esta
afirmagdo? Porque?

hanee

i . Tpague  ae F
enéczdtdo_mbmﬁz_o@mm_m_aumm_@
_matha &p&ue_,_gaaﬂo_cgmb_mm)_pncdui&p_

Espera-se que com o trabalho de grupo consigas compreender melhor os textos. Concordas com esta
afirmagiio? Porqué?

e _mm_iubs__qugmmﬁn_mx__mz_\hnn_m__u__"ﬁh.u_
v Espem-sé que com 0 trabalho de grupo consigas compreender melhor os textos. Concordas com esta
afirmagéo? Porqué?

Siees  beds  Aodon ‘au\ﬁ“\um:s as _acssas detas (oo as
Y

Luataccoon ot el e e ‘\méf‘e. o L L= {‘u—ul de  cocn exﬁ‘udﬁs

~ texton

Espera-se que com o trabalho de grupo consigas compreender melhor os textos. Concordas com esta
afirmagdo? Porqué?

5 Lt \ ;
_ums_aos_o.éxxﬁ&_,_bxmmhio =1 Com?vm Y-S do

PO m\ﬁ 86.9; Q

Figura 36 - —Resultados do questionario de resposta aberta de Espanhol

Como se pode comprovar pela Figura 36, os alunos afirmam que o trabalho de grupo os
ajuda a compreender melhor os textos pois, desta forma, podem decifrar o significado de uma
palavra que nao conhecem, resolver as suas duvidas, trocar ideias entre todos e discutir o sentido
de diferentes partes do texto, o que faz com que a compreensao se torne mais facil, o trabalho
mais produtivo e com que figuem mais preparados para o teste.

Assim, creio que os objetivos em analise foram cumpridos, ou seja, foram implementadas
atividades promotoras da aprendizagem em grupo que levaram os alunos a desenvolverem 0s
processos metacognitivos, 0s macroprocessos e 0s processos elaborativos de forma colaborativa,

tal como se pode verificar pelo grafico de seguida apresentado.
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Vantagens do trabalho de grupo

54% 54%
7 46%
6 380/0 380/0
31%
5
4 0 9
3 15% 15%
5 8%
0% 0% 0%
(1) - - 4
O trabalho de grupo O trabalho de grupo O trabalho de grupo
ajuda-me a permitiu-me refletir permitiu-me assimilar
compreender melhor os  sobre o processos de melhor as estratégias
textos leitura que facilitam a leitura de
um texto

® Concordo totalmente  ® Concordo Discordo Discordo totalmente

Figura 37 - Opinido dos alunos de Espanhol relativamente aos beneficios do trabalho colaborativo para a

compreenséo de textos na fase de avaliacao

Produzir materials para a autorregulacao de aprendizagens

Como ¢ sabido, tomar consciéncia dos novos conhecimentos e das dificuldades sentidas
durante o processo de aprendizagem permite ao aluno desenvolver a sua capacidade critica e
reflexiva. Assim, durante a implementacéo do projeto, a autorregulacao das aprendizagens, além
de ser favorecida através do trabalho colaborativo, como pudemos perceber ao longo da Parte |,
foi também realizada através do preenchimento do questionario de diagnostico e do questionario
final.

Assim, no que diz respeito aos questionarios, além de serem um importante instrumento
de recolha de dados para a professora estagiaria, estes permitiram também que os alunos
refletissem sobre a metodologia geralmente aplicada durante as aulas, sobre uma metodologia de
trabalho alternativa a qual ndo estavam tao habituados, sobre as estratégias que utilizam para a
compreensao de um texto, e até sobre as vantagens do trabalho de grupo.

Quanto ao trabalho colaborativo, a autorregulacao das aprendizagens ¢ mais uma das suas
vantagens uma vez que, ao trocarem ideias e opinides com os seus colegas, ao reformularem
respostas e ao corrigirem conceitos, os alunos vao reestruturando a informacao e identificando o
que ja conheciam ou nado. Esta concecao vai ao encontro do pensamento de Bonals (2000) ao

afirmar que:
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desde su dinamica interna ponen en comun sus saberes y las estrategias de cada uno, y se hacen
aportaciones mutuas que les permiten incorporar conocimientos nuevos. Llevan a cabo, de forma
espontanea, correcciones sobre conceptos, estrategias e, incluso, actitudes. De esta manera, una parte
importante de las aportaciones que tradicionalmente corrian a cargo del docente, ahora las regula el grupo

de forma autonoma (p.10).

Desta forma, embora nao tivessem sido desenvolvidos matérias especificos para responder
a este objetivo, considero que este foi cumprido, pois 0s questionarios e, principalmente, o trabalho
de grupo, revelaram-se formas bastante eficazes de desenvolver o espirito critico dos alunos.

Concluindo, a implementacdo do Projeto de Intervencdo Pedagdgica Supervisionada
permitiu constatar que o trabalho colaborativo entre os alunos com um grau de proficiéncia mais
elevado na lingua espanhola e os alunos com mais dificuldades nesta area constitui uma mais
valia para ambos pois permite solidificar os novos conhecimentos e praticar a oralidade, o que no
caso de uma lingua estrangeira ganha ainda mais importancia.

Além deste fator, a realizacdo da monotorizacdo e da avaliacdo final permitiu verificar que
a implementacao de atividades promotoras do trabalho colaborativo, possibilitou que os alunos
fossem evoluindo de forma progressiva, tanto no que diz respeito as funcdes desempenhadas
durante um trabalho de grupo, como a divisdo de tarefas, a troca de ideias e opinides e a resolucao
das duvidas em grupo, por exemplo, mas também no que respeita a utilizacao de macroprocessos,
processos de elaboracdo e processos metacognitivos, fundamentais para a interpretacdo de um
texto.

Assim, o balanco final da intervencéo é bastante positivo uma vez que todos os objetivos

foram cumpridos com sucesso.
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CONSIDERACOES FINAIS

Findada a descricao da implementacao do Projeto de Intervencao pedagogica, chega agora
0 momento de colocar em retrospetiva este longo caminho, refletindo sobre os principios que
orientaram a acao, as dificuldades encontradas, os objetivos alcancados, as aprendizagens
realizadas e ainda sobre o impacto que este teve para a formacao profissional.

Assim, como foi sendo referido ao longo do relatério, esta intervencao tinha como principal
proposito levar para a sala de aula uma metodologia de trabalho que tem vindo a ser cada vez
mais defendida no meio académico atual e perceber se esta forma de trabalhar aporta vantagens
para a compreensao de textos nas aulas de lingua, principalmente no que diz respeito a utilizacéo
de processos de elaboracao, macroprocessos e processos metacognitivos.

Partindo destes pressupostos, foram formulados cinco objetivos de intervencao levados a
cabo através da formacao de grupos, da realizacao de atividades de interpretacao de textos de
forma colaborativa e da aplicacao de estratégias de autorregulacdo das aprendizagens. Para tal,
uma vez que se tratava da aplicacao de uma metodologia de trabalho muito diferente da que é
habitualmente usada, ao largo da intervencao foi também necessario realizar uma aprofundada
pesquisa bibliografica de modo a compreender quais os fundamentos principais desta forma de
atuar, que estratégias se poderiam utilizar e o porqué de trazer tantos beneficios para os alunos.

Acima de tudo, importa salientar que a utilizacdo do trabalho colaborativo contribui
efetivamente para incrementar a qualidade das aprendizagens dos alunos uma vez que, tal como
ja vimos na descricao da fase de avaliacdo, em ambos os grupos de intervencao se verificaram
melhorias na compreensao de textos, na relacdo com os colegas durante um trabalho de grupo,
na autonomia dos alunos e na toma de consciéncia das novas aprendizagens ou da perda de
compreensao mas também na mudanca de mentalidades em relacao ao trabalho de grupo que
anteriormente era visto como uma estratégia pouco vantajosa.

Contudo, para alcancar estes resultados foi também necessario ultrapassar algumas
dificuldades que, enquanto professora, se prenderam sobretudo com a complexidade de alterar
tantos habitos e concecao existentes em relacao ao trabalho de grupo num periodo tao curto de

estagio pois, tal como afirma Landone (2004):
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Conseguir que las personas cambien su actitud hacia el trabajo de grupo y, con ello, sus costumbres cognitivos
y sociales, es un objetivo a largo plazo. Suele pasar muy a menudo que el profesor explique una destreza, el
grupo la utilice los primeros diez minutos, para luego volver rapidamente a los comportamientos

acostumbrados (p. 19).

Além desta problematica foi também particularmente desafiante o facto de o Projeto de
Intervencao incidir sob duas escolas e dois grupos tdo distintos e duas linguas em niveis tao
dispares. As restantes dificuldades, prenderam-se sobretudo com a falta de experiéncia, e foram
sendo colmatadas com o imprescindivel auxilio de professores supervisores e orientadoras que,
através das suas criticas construtivas, me foram dando ferramentas para que pudesse suprimir 0s
meus receios, duvidas e limitacoes.

No que diz respeito as dificuldades encontradas enquanto aluna estas prenderam-se
sobretudo com a extensa carga letiva aplicada durante a formacao inicial de professores, que ndo
permite ao estagiario iniciar as suas regéncias com uma investigacao ja concisa e estruturada
sobre a sua tematica, tendo esta que ser desenvolvida simultaneamente com a fase de intervencéo
€ mesmo apos o seu término.

Em jeito de conclusao, é crucial mencionar todos os ensinamentos proporcionados pelo
estagio, tanto a nivel académico, social, didatico e investigativo, que se revelaram essenciais para
a minha formacdo, providenciando-me saberes, conhecimentos e estratégias de ensino-
aprendizagem essenciais para poder contribuir, mesmo que seja em pequena escala, para uma
atualizacao premente do sistema de ensino.

Resta desejar que este trabalho se revele um bom contributo para a area e uma fonte de
motivacado para propostas idénticas como a analise mais focada do trabalho colaborativo para o
desenvolvimento das competéncias sociais ou para a incrementacdo de diferentes funcdes da

lingua pois, tal como afirma Paulo Freire:

Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

propria producao ou a sua construcao (p. 19).
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Anexo 1 — Questionario de diagnostico de Portugués

Questionéario de Diagnostico

O presente questionario faz parte do Projeto de Intervencao Pedagogica Supervisionada, do 2°
ano do Mestrado em Ensino de Portugués e Lingua Estrangeira da Universidade do Minho.
Este instrumento tem como objetivos principais perceber quais os teus habitos de trabalho,

como trabalhas em grupo e como procedes para poderes compreender textos.

As tuas respostas sao confidenciais e destinam-se apenas a fins académicos.
N&o existem respostas corretas nem incorretas nem formaréo parte da tua avaliagéo.

Obrigada por colaborares ©

1- Dados Biograficos

A. ldade:
B. Sexo: Feminino Masculino
C. Alguma vez reprovaste? N&o Sim Quantas vezes?

D. De que disciplinas gostas mais?

Portugués Geografia Educacéo Visual

Inglés Matematica TIC

Francés Ciéncias Naturais Educacéo Fisica

Historia Fisico quimica Educacdo Moral e Religiosa
Por qué?
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E. A portugués consideras-te um aluno:

Fraco

Mediano

Bom Excelente

F. Durante o teu percurso escolar ensinaram-me regras para trabalhar em grupo?

Sim

Nao

2- O que ¢ para ti aprender em colaboragdo?

3- Durante a aula...

Assinala com um X as opg¢des com as quais te identificas.

B. Sozinho(a)
A an_ndo tenho_ que reAallzar alguma C. Em pares
atividade prefiro fazé-la
D. Em grupo
. Quando o professor faz perguntas a F. Gosto de dar a minha opiniao
turma eu . .
G. Tenho receio em participar
I. 0s novos conhecimentos que adquiri
. No fim de cada matéria/unidade J. O que ainda tenho que estudar
consigo identificar melhor
K. Em que situagdes esses
conhecimentos me vao ser Gteis.
. Geralmente, o trabalho que tenho M. De forma individual
que fazer nas aulas é para ser
realizado N. Em grupo
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4- Relativamente as formas de aprender....

Assinala, em cada uma das alineas, o teu grau de concordancia.

Concordo
totalmente

Concordo | Discordo

Discordo
totalmente

Nao
tenho
opinido

O trabalho de grupo faz com
que eu aprenda mais.

O trabalho de grupo motiva-me
mais para aprender.

O trabalho de grupo permite-me
aprender com 0s meus colegas.

. O trabalho de grupo permite que

os alunos se portem melhor.

O trabalho de grupo permite-me
ter mais consciéncia e
ultrapassar 0s meus erros e
dificuldades.

5- Durante um trabalho de grupo...

Assinala com um X as opg¢des com as quais te identificas.

A. Gosto de participar na realizagéo da atividade.

B. Gosto de dar a minha opinido.

C. Sou capaz de mudar alguns habitos pessoais para beneficio do grupo.

D. Dividimos as tarefas entre todos.

E. Todos os membros trabalham para alcangarem um objetivo comum.
G. Tento ajudar

F. Quando algum dos elementos tem

dificuldades H. Deixo que seja ele/ela a
resolver sozinho.

J. Tento resolver sozinho

I.  Quando tenho alguma davida K. Pergunto aos meus colegas
L. Pergunto ao professor

M. Contribuo para que o ambiente seja favoravel a sua realizacdo.

N. Temos de pensar no sucesso de todos e ndo no de cada um.
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6- Quando leio um texto...

Assinala, em cada uma das alineas, a opgao que melhor caracteriza as atividades que realizas nas aulas de portugués.

Individualmente

Em grupo

Em pares

Nao é
costume
fazer

6.1

- Antes de ler

Procurar palavras chave

Relacionar o titulo do texto com os
meus conhecimentos sobre o tema

Perceber o tema do texto

Pensar em vocabulario que conheco
relacionado com o titulo do texto

Formular uma imagem mental sobre o
titulo do texto

6.2- Durante a leitura

Apontar as informagdes mais
importantes

Sublinhar as ideias principais

Registar o vocabulério desconhecido

Fazer uma leitura geral para perceber o
significado geral do texto

Fazer uma leitura atenta e
pormenorizada do texto

Localizar vocabulario especifico
relacionado com o tema

6.3- Depois de ler

Relacionar o texto com outros
conhecimentos que ja tenho

M. Organizar a informagédo em topicos

Z

Fazer um resumo

Captar as ideias principais

Data:

/
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Anexo 2 — Questionario de diagnodstico de Espanhol

Questionéario de Diagnostico

O presente faz parte do Projeto de Intervengdo Pedagdgica Supervisionada, do 2° ano do
Mestrado em Ensino de Portugués e Lingua Estrangeira da Universidade do Minho. Este
instrumento tem como objetivos principais perceber quais os teus habitos de trabalho, como

trabalhas em grupo e como procedes para poderes compreender textos.

As tuas respostas sdo confidenciais e destinam-se apenas a fins académicos.
N&o existem respostas corretas nem incorretas nem formar&o parte da tua avaliagao.

Obrigada por colaborares ©

A - Dados Biograficos

1. ldade:
2. Sexo: Feminino Masculino
3. Alguma vez reprovaste? Na&o Sim Quantas vezes?

4. De que disciplinas gostas mais?

Portugués Geografia Histdria
Espanhol Inglés Educacéo Fisica
Filosofia Educacdo Moral e Religiosa

4.1. Por qué?
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5. A espanhol considero-me um aluno:

Fraco Mediano Bom Excelente

6. Durante o teu percurso escolar ensinaram-te regras para trabalhar em grupo?

Sim

Nao

B - O que é para ti aprender em colaboracéo?

C - Durante a aula...

Assinala com um X as op¢des com as quais te identificas.

O. Quando tenho que realizar alguma
atividade prefiro fazé-la

1.1. Sozinho(a)

1.2.Em pares

1.3.Em grupo

2. Quando o professor faz perguntas a
turma eu

2.1. Gosto de dar a minha opinido

2.2.Tenho receio em participar

3. No fim de cada matéria/unidade
consigo identificar

3.1.0s novos conhecimentos que adquiri

3.2.0 que ainda tenho que estudar melhor

3.3.Em que situacgdes esses conhecimentos
me vao ser Uteis.

4. Geralmente o trabalho que tenho que
fazer nas aulas é para ser realizado

4.1.De forma individual

4.2.Em grupo
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D - Relativamente as formas de aprender....

Assinala, em cada uma das alineas, o teu grau de concordancia.

. Nao
Concordo . Discordo
Concordo | Discordo tenho
totalmente totalmente .
opinido

1. O trabalho de grupo faz com que
eu aprenda mais.

2. O trabalho de grupo motiva-me
mais para aprender.

3. O trabalho de grupo permite-me
aprender com 0s meus colegas.

4. O trabalho de grupo permite que os
alunos se portem melhor.

5. O trabalho de grupo permite-me ter
mais consciéncia e ultrapassar 0s
meus erros e dificuldades.

E - Durante um trabalho de grupo...

Assinala com um X o teu nivel de frequéncia.

Frequentemente | Asvezes | Raramente | Nunca

1. Gosto de participar na realizacdo da atividade.

2. Gosto de dar a minha opiniao.

3. Sou capaz de mudar alguns habitos pessoais para
beneficio do grupo.

4. Dividimos as tarefas entre todos.

5. Todos os membros trabalham para alcangarem um
objetivo comum.

6.1.Tento ajudar
6. Quando  algum  dos g5 Peixg que seja
elementos tem dificuldades elefela a resolver
sozinho.
7.1. Tento resolver
sozinho
7. Quando tenho alguma 7.2. Pergunto aos
duvida meus colegas
7.3. Pergunto ao
professor
8. Contribuo para que o ambiente seja favoravel a sua

realizacéo.
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9. Temos de pensar no sucesso de todos e ndo no de
cada um.
10. Comunico em espanhol.

F - Quando leio um texto...

Assinala, em cada uma das alineas, a opgao que melhor caracteriza as atividades que realizas nas aulas de espanhol.

Individualmente

Em grupo

Em pares

Néo é
costume
fazer

Antes de ler

1.1.

Procuro palavras chave

1.2,

Relaciono o titulo do texto com os meus
conhecimentos sobre o tema

13.

Percebo o tema do texto

1.4.

Penso em vocabulério que conhecgo
relacionado com o titulo do texto

1.5.

Formulo uma imagem mental sobre o
titulo do texto

2. Durante a leitura

2.1.

Aponto as informagdes mais importantes

2.2,

Sublinho as ideias principais

2.3.

Registo o vocabulario desconhecido

2.4.

Faco uma leitura geral para perceber o
significado geral do texto

2.5.

Faco uma leitura atenta e pormenorizada
do texto

2.6.

Localizo vocabulario especifico
relacionado com o tema

3.

Depois de ler

3.1.

Relaciono o texto com outros
conhecimentos que ja tenho

3.2.

Organizo a informagdo em topicos

3.3.

Faco um resumo

3.4.

Capto as ideias principais

Data:

/

140




Anexo 3 - Grelha de constituicao dos grupos

Formagao dos grupos

Critérios para a formagéo | Grupos Membros do grupo
de grupos:

- 4/5 membros;
- Pelo menos um dos Grupo |
membros deve ter uma boa
capacidade de compreenséo
de textos;

- Os grupos devem ser
constituidos por pessoas de | Grupo Il
diferentes sexos, ragas e
etnias;

- Os grupos devem
incluir alunos com
diferentes capacidades para | Grupo |11
trabalhar em grupo.

- Pelo menos um dos
membros do grupo deve ter
uma boa capacidade de
compreensdo da lingua
espanhola (aplicavel apenas | Grupo IV
no caso da disciplina de
Espanhol).

- Mandel, S.M. (2003). Cooperative Work Groups: Preparing Students for the Real World. California:

Corwin Press.

- Bessa, N. & Fontaine, A. M. (2002). A aprendizagem cooperativa. In Bessa, N. & Fontaine, A. M.

Cooperar para aprender:Uma introdugdo a aprendizagem cooperativa. (pp. 41-77). Porto: Asa.
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Anexo 4 - Grelha de observacéo dos grupos

Aprendizagem colaborativa - Grelha de observacdo de grupos

Data:

Grupo:

12 Fase: Construcdo do grupo e preparacao da atividade

a) Todos os membros do grupo estéo integrados.

Comentario:

b) O grupo inicia a atividade proposta de imediato ou quase.

Comentario:

c) Todos os membros do grupo mostram interesse e vontade em
participar.

Comentario:

d) Os membros do grupo dividem tarefas.

Comentario:

22 Fase: Desenvolvimento da atividade

e) Todos os membros do grupo estdo concentrados na realizacéo
das tarefas.

Comentario:

f) Todos os membros do grupo propdem ideias e ddo a sua
opinido.

Comentario:

g) Os alunos ouvem atentamente as ideias e as opinides dos
restantes membros do grupo.

Comentario:

h) Os alunos mantém os restantes membros do grupo motivados
para a realizacdo da tarefa.

Comentario:

i) Todos os membros do grupo tentam resolvem as davidas em
grupo.

Comentario:

j)  Os membros do grupo controlam o tempo que tém para a
realizacdo da tarefa.

Comentario:

k) O grupo e autonomo.
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Comentario:
I) Todos os membros do grupo utilizam a lingua meta. Sim Nao
Comentario:
m) Todos os membros do grupo partilham responsabilidades pelos sim N0
resultados de grupo.
Comentario:
n) O grupo conclui a tarefa a tempo. Sim Nao
Comentario:
0) Os grupos conseguem realizar a atividade com sucesso. Sim Nao
Comentario:
p) Todos os membros do grupo mostram que compreenderam o : -
. Sim N&o
conteddo.
Comentario:
q) Os grupos estdo atentos as apresentacdes uns dos outros. Sim Nao
Comentario:
r) Todos os membros do grupo falam com correcdo gramatical e sim N0
linguistica.
Comentario:
s) Todos os membros do grupo respeitam os turnos de palavra. Sim Nao
Comentario:
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Anexo b - Cartdo de saida

Cartao de Saida

Neste cartdo vais dar a tua opinido sobre a tua participacdo

. no trabalho de Grupo e refletir sobre aquilo que aprendeste.

A minha participacdo durante o trabalho de grupo

(Podes falarda forma como se sentiste, ze estavasmotivado, se propuseste ideias e deste a tua opinifio, se
drvidiram tarefas setodos oz membrostrabatharam de ignalmodo, ou outras coisas que aches inportantes.)

O que aprendisobrea obra “Os Lusiadas”
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Anexo 6 — Quiz sobre o texto “Como surgiu a obra Os Lusiagas?’

Como surgiu a obra “Os Lusiadas”?

O Portugal da segunda metade do século XV1 esta longe do apogeu do inicio do século.
As riquezas oriundas das descobertas das terras de Africa, Asia e Brasil deslumbraram
excessivamente o pais e a corte, mas rapidamente se dissiparam, uma vez que a coroa nao soube
gerir de forma inteligente o manancial de riquezas chegadas a Portugal. Além disso, o abuso de
poder, a exploracdo do povo e a avareza dos poderosos mergulharam o pais numa grave crise
economica, social e de valores.

Contudo, contrastando com a decadéncia econdémica e social, este periodo afirma - se
talvez como a época mais brilhante da cultura e lingua portuguesa. Os obstaculos que a Idade
Média criara para o espirito e pensamento humanos foram progressivamente derrubados, dando
origem ao apogeu da literatura de expressdo cléssica, traduzindo ideias humanistas,
manifestacdes cientificas e culturais de grande valor, o fascinio pelo novo e pelo exético, e a
criacdo de um estilo arquiteténico genuinamente portugués — estilo manuelino — caracterizado
pela introdugdo de elementos decorativos ligados & expansdo maritima de que a Torres de Belém
e 0 Mosteiro dos Jeronimos séo exemplos.

Assim, apoiado pelos humanistas portugueses que langaram a ideia de um grande poema
épico que contas se a historia do povo luso, outra razdo determinou também que apoiassem a ideia
da criacdo de uma epopeia por Camdes: ela viria a exaltar o acontecimento maximo da
Renascenca — a descoberta geografica do mundo. Os feitos portugueses eram a demonstracdo
evidente da forca humana, do dominio da inteligéncia do homem sobre os elementos da natureza.

Assim, a obra Os Lusiadas surge integrada neste panorama cultural e apresenta - se como
uma verdadeira obra do Renascimento, uma vez que evidencia a pluralidade cultural, o espirito

critico, a experiéncia humanista, a valorizagdo das capacidades do homem e o conceito de herdi.

Os Lusiadas de Luis de Camdes (2009, p. 6) e Cole¢do Resumos (2006, p. 5-6, adaptado)
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Quiz:

Q1: Na segunda metade do século XV1 Portugal vivia uma situacao de:

Grande estabilidade financeira
Desenvolvimento social

Crise econémica, social e de valores
Crise cultural

A~ =

Q2: As riquezas da primeira metade do século XV1 eram oriundas de:

Asia e Oceania

Africa, Asia e Brasil
Africa e América do Norte
Asia e Brasil

Ao =

Q3: O declinio social, econémico e de valores deveu-se:

as regalias concedidas ao povo

a devolucdo das matérias-primas aos seus paises de origem

ao investimento na producéo agricola

a exploracao do povo, abuso de poder e avareza dos poderosos

Ao -

Q4: A segunda metade do século XVI foi um periodo:

Negativo para a cultura e lingua portuguesa
Muito positivo para a cultura e lingua portuguesa
Pouco influente na literatura portuguesa

Muito positivo para a agricultura

S\

Q5: Os obstaculos que a Idade Média colocou para o espirito e pensamento humano foram:

Ultrapassados
Ignorados
Reforcados
Desenvolvidos

o=

Q6: A literatura de expressao classica caracteriza-se pela:

Arquitetura de estilo manuelino

Divulgacéo cientifica

Valoriza¢do do Homem, da ciéncia, cultura, o novo e exético
Versos complexos e decorativos

Hown =
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Q7: Um monumento de estilo manuelino €, por exemplo:

Mosteiro da Batalha

Convento de Santa Clara-a-velha
Mosteiro de Alcobaga

Mosteiro dos Jeronimos

o=

Q8: Os humanistas portugueses langaram a ideia de:

Contar a historia dos gregos
Escrever um soneto

Contar a historia do povo luso
Descobrir 0 mundo

o=

Q9: A epopeia de Camdes exalta principalmente

As descobertas do povo portugués
A vida do povo

A vida na corte

A vida de Camdes

Ao e

Q10: A obra "Os Lusiadas", mostra claramente:

O estilo de vida no século XVI

Os diferentes tipos de embarcagdes

O espirito comico dos navegadores

A valorizacéo das capacidades do Homem e o conceito de heroi

e e
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Estrutura
Externa

Estrutura
Interna

Planos

Proposicéo
(est. 1-3)

Invocacao

Dedicatoria

Narracéo

Plano da Viagem

Plano Mitoldgico

Plano da Histéria
de Portugal

Plano das
Reflexdes do
Poeta

Anexo 7 — Tabela explicativa sobre a divisao interna e externa da obra “Os Lusiadas”

\%

Narracéo
(est. 37-60)

- Proposigéo: O poeta anuncia o objetivo do poema e quem o vai cantar;
- Invocacao: Pedido de ajuda as Musas;

- Dedicatoria: O poeta dedica 0 poema a D. Sebastido;

- Narracio: narracio da viagem de Vasco da Gama até a india.

Plano
Mitolégico
Plano da
Viagem

Plano das
Reflexdes do
Poeta

- Plano da viagem: central,

- Plano mitoldgico: paralelo;

- Plano da histéria de Portugal: encaixado;
- Plano das reflex6es do poeta: ocasional.

Narracéo
(est. 18-29 e 75-
84)

- Versos decassilabicos heroicos;
- Estrofes de oito versos — oitavas heroicas;
- Esquema riméatico: ABABABCC;
- 1102 estrofes.

Plano
Mitolégico
Plano da
Viagem

Plano das
Reflexdes do
Poeta
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Anexo 8 - Ficha de interpretacdo colaborativa: “Proposicao”

Agrupamento de Escolas de Maximinos

Nomes:

Grupo: __ Ano: Turma: Data: / /

Proposic¢ao — Ficha de Interpretacao

1) Depois de uma primeira leitura, aponta as palavras que ndo conheces e, em
grupo, tentem descobrir pelo contexto o seu significado.

2) O que vai enaltecer o poeta durante a sua obra? Justifica com expressoes do
texto.

2.1) O que deseja 0 poeta que se pare de cantar?

3) A quem se refere o poeta quando diz “o peito ilustre lusitano”? Seleciona a
opcao correta.

a) AO0s reis; c) Alexandro e Trajano;

b) Aos portugueses; d) Neptuno e Marte;
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4) Tendo em conta o que ja sabes, enuncia em quantos planos se divide a obra “Os
Lusiadas”?

4.1) Recorrendo ao texto, enunciem quais séo estes planos e extraiam uma
passagem que faca referéncia a cada um deles.

5) Agora que ja sabes mais sobre a obra, em que consiste a “Proposi¢io”?

6) Como sabes a obra “Os Lusiadas” é uma narrativa e também poderia ser
escrita em prosa. L& os diferentes excertos do texto que retrata a obra Os

Lusiadas e organiza-os, tendo em conta o texto original.
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Consilio dos Deuses no Olimpo

1) Nesta aula vamos analisar o episddio do Consilio dos deuses no Olimpo. Para comecarem, tomem em atencdo a estancia 19 e
de seguida as estancias 20-23, vao notar algumas diferencas.

Anexo 9 - Ficha de interpretacédo colaborativa: “Consilio dos Deuses no Olimpo”

Andlise Por palavras tuas Citacao
Planos 19: 19:
20-23: 20-23:
Espacos 19: 19:
pag 20-23: 20-23:
AcBes 19: 19:
¢ 20-23: 20-23:

Quem preside o Consilio

Quem estd presente

Como se distribuem os
Deuses

Caracterizagao de Jupiter
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Posi¢Oes dos Deuses

2) Cada um dos grupos vai analisar um excerto sobre este episédio. Fagam primeiro uma leitura geral de todo o episddio e depois
leiam com atencdo o vosso fragmento, indicando qual o deus que esta a “falar” e qual a sua posicao em relagdo ao destino dos

portugueses, extraindo os versos em que apresenta os seus argumentos.

Deuses

Posicao

Argumentos

Decisdo Final
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Anexo 10 - Ficha de interpretacéo colaborativa: “llha dos Amores”

Nomes:

Agrupamento de Escolas de Maximinos

Grupo: Ano:

Turma:

Data: / /

Ilha dos Amores” — Ficha de Interpretacao

1. Apbs uma leitura atenta do episddio
“Ilha dos Amores” (pagina 236 do

manual), respondam, de forma individual,

1.1. Onde estava e para onde se dirigia a armada
portuguesa quando os marinheiros avistaram a

“insula divina”?

1.2. Quem decide recompensar 0s portugueses?
a) Jupiter ¢) Cupido, filho de Vénus
b) Vénus d) Baco

1.2.1. Onde encontram essa informacé&o? Justifica a
tua resposta com expressdes do texto.

2. Partilhando os vossos conhecimentos
com o0s restantes membros do grupo,

corrijam e escrevam as respostas de

2.1. Onde estava e para onde se dirigia a armada
portuguesa quando os marinheiros avistaram a

“insula divina”?

2.2. Quem decide recompensar 0s portugueses?

a) Jupiter c) Cupido, filho de Vénus

b) Vénus d) Baco

2.2.1. Onde encontram essa informagédo?
Justifiguem a vossa resposta com expressdes do
texto.
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1.2.2. Por que mereciam 0S portugueses esta
recompensa? Justifica a tua resposta com

expressdes do texto.

1.3. Como foram recebidos os portugueses quando
chegaram a ilha? Justifica a tua resposta com

expressdes do texto.

1.4. Na estancia 25 pode ler-se: “Contra o mundo
revelde, por que emende / Erros grandes que ha dias
nele estdo, / Amando cousas que nos foram dadas /
Nao pera ser amadas, mas usadas.” O que pretende

0 autor dizer com estes versos?

1.5. Qual era a missdo de Cupido?

a) Fazer com que as Ninfas se apaixonassem pelos
portugueses;

b) Fazer com que os cavaleiros da armada
portuguesa encontrassem as suas amadas quando
regressassem a Lisboa;

c) Fazer com que os cavaleiros da armada
portuguesa se apaixonassem pelas Ninfas;

d) Fazer com que 0s portugueses se apaixonassem

pela Deusa Diana.

2.2.2. Por que mereciam 0s portugueses esta
recompensa? Justifiguem a vossa resposta com

expressoes do texto.

2.3. Como foram recebidos os portugueses quando
chegaram a ilha? Justifiguem a vossa resposta com

expressdes do texto.

2.4. Na estancia 25 pode-se ler: “Contra o mundo
revelde, por que emende / Erros grandes que ha dias
nele estdo, / Amando cousas que nos foram dadas /
N&o pera ser amadas, mas usadas.” O que pretende

o autor dizer com estes versos?

2.5. Qual era a missdo de Cupido?

a) Fazer com que as Ninfas se apaixonassem pelos
portugueses;

b) Fazer com que os cavaleiros da armada
portuguesa encontrassem as suas amadas quando
regressassem a Lisboa;

c) Fazer com que os cavaleiros da armada
portuguesa se apaixonassem pelas Ninfas;

d) Fazer com que 0s portugueses se apaixonassem

pela Deusa Diana.
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1.6. Nas estancias 26, 27 e 28, Cupido da exemplos
como “ninguém ama o que deve”. Que exemplos

séo estes (seleciona trés das seguintes opgdes):

a) Um cacador que nao soube amar os humanos;
b) Os homens que sé se amam a si proprios;

c) As leis que apenas defendem os direitos do rei e

desprezam o povo;

d) Aqueles que acumulam fortunas e ndo a dividem

com 0s mais pobres;

e) Os homens que cometem crimes contra 0s mais

inocentes;

f) Os animais que se alimentam de outros animais.

1.7. Em que plano da acdo se insere o episédio

analisado?

2.6. Nas estancias 26, 27 e 28, Cupido da exemplos
como “ninguém ama o que deve”. Que exemplos

sdo estes (seleciona trés das seguintes opcdes):

a) Um cacador que nao soube amar 0os humanos;
b) Os homens que sé se amam a si proprios;

c) s leis que apenas defendem os direitos do rei e

desprezam o povo;

d) queles que acumulam fortunas e ndo a dividem

com 0s mais pobres;

e) Os homens que cometem crimes contra 0s mais

inocentes;

f) Os animais que se alimentam de outros animais.

2.7. Em que plano da acdo se insere o episodio

analisado?
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Anexo 11 - Ficha de interpretacao colaborativa: “Leonardo e Efire”

Nomes:

Agrupamento de Escolas de Maximinos

Grupo: Ano:

Turma:

Data: / /

“Leonardo e Efire” — Ficha de Interpretacéo

1. Apds uma leitura atenta do episddio
“Ilha dos Amores” (pagina 236 do

manual), respondam, de forma individual,

1.1. Onde se desenrola o episodio?

1.2. Como é caracterizado Leonardo? (escolhe seis

das opcdes que se seguem)

a) bem disposto

b) cavaleiro

c) Apaixonado e gald
d) Manhoso

e) Valente e corajoso
f) persistente

g) rude

h) machista

i) cobarde

J) mentiroso

2. Partilhando os vossos conhecimentos
com o0s restantes membros do grupo,

corrijam e escrevam as respostas de

2.1. Onde se desenrola o episodio?

2.2. Como é caracterizado Leonardo? (escolhe seis

das opcdes que se seguem)

a) bem disposto

b) cavaleiro

c) Apaixonado e gald
d) Manhoso

e) Valente e corajoso
f) persistente

g) rude

h) machista

i) cobarde

j) mentiroso
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1.3. Como é caracterizada Efire? Justifica a tua

resposta com expressoes do texto.

1.4. Leonardo tenta convencer Efire de qué?
Justifica a tua resposta com expressdes do texto.

1.4.1. Quais os argumentos que Leonardo apresenta

para convencer Efire? Resultam?

2.3. Como é caracterizada Efire? Justifiquem a

vossa resposta com express()es do texto.

2.4. Leonardo tenta convencer Efire de qué?
Justifiqguem a vossa resposta com expressdes do
texto.

2.4.1. Quais os argumentos que Leonardo apresenta

para convencer Efire? Resultam?
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1.5. Na estancia 84, a que ato se esta a referir o
autor com os versos: “Com palavras formais e
estipulantes / Se prometem eterna companhia, / Em

vida e morte, de honra e alegria.”?

1.6. Em que plano da acdo se insere o episddio

analisado?

2.5. Na estancia 84, a que ato se esta a referir o
autor com os versos: “Com palavras formais e
estipulantes / Se prometem eterna companhia, / Em

vida e morte, de honra e alegria.”?

2.6. Em que plano da acdo se insere o episodio

analisado?
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Anexo 12 - Ficha de elaboracdo colaborativa de uma narrativa sobre a “llha dos Amores”

Agrupamento de Escolas de Maximinos

Nomes:

Grupo: ___ Ano: Turma: Data: / /

“Ilha dos Amores” — Construcdo de uma narrativa

Atividade de aprendizagem colaborativa

Com esta atividade terdo oportunidade de consolidar, de forma conjunta, conhecimentos
relativos ao episodio “Ilha dos Amores” da obra “Os Lusiadas”, assim como, qual a estrutura

de um texto narrativo.

1. Depois de lerem e interpretarem o episodio “Ilha dos amores” da obra “Os Lusiadas”,
v8o agora construir uma narrativa, passando 0s Seus Versos para prosa, conforme o0s
exemplos vistos em episodios anteriores. Para isso, devem seguir 0s seguintes oS

seguintes passos:

1.1. Em primeiro lugar, completem o quadro que se segue, para que possam identificar as

diferentes categorias da narrativa:

Personagens:

-

Espaco:

<

Situag&o inicial: Os portugueses iniciavam a viagem de regresso para Lisboa.

<

Objetivo:
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Acontecimento 1: Vénus decide recompensar os portugueses fazendo-os
chegar a Ilha dos Amores.

Acontecimento 2:

Acontecimento 3:

Desenlace:

1.2. Agora que ja completaram o esquema, em grupo, escrevam uma narrativa sobre o
episddio analisado.
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Anexo 13- Ficha de elaboracao colaborativa de um texto dramatico sobre “Leonardo e Efire”

Agrupamento de Escolas de Maximinos

Nomes:

Grupo: Ano: Turma: Data: / /

Atividade de aprendizagem colaborativa

Com esta atividade terdo oportunidade de consolidar, de forma conjunta,
conhecimentos relativos ao episoddio “Leonardo e Efire” da obra “Os Lusiadas”, assim

como qual a estrutura de um texto dramatico.

“Leonardo e Efire” — Construcdo de um texto dramaético

1. Depois de lerem e interpretarem o episddio “Leonardo e Efire” da obra “Os Lusiadas”,
vao agora construir um texto dramatico, completando o guido de acordo com os diferentes

momentos do episddio:

Leonardo e Efire

(Apos desembarcarem na “insula divina”, preparada por Vénus para recompensar os
marinheiros portugueses pelo seu esforco e sofrimento vivido na viagem até a india, os

navegantes deparam-se com um paraiso terrestre.)

(Leonardo, soldado e alegre, cavaleiro apaixonado, mas ,

corria atras de Efire, ninfa sedutora, e dizia:

Leonardo: Todas as outras se cansam de , O tu continuas a fugir de mim! E

por ja saberes quem eu sou?

(Mas Efire néo lhe fazia caso e continuava a correr.)
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Leonardo: N&o te canses, a minha ma sorte é tanta que

nunca te conseguirei alcangar. Mas sé tu poderds mudar, se , esta

minha ventura.

(Efire seguia bela e sedutora pela ilha, fugindo do cavaleiro apaixonado. Aquele jogo de

seducao dava-lhe, também, algum prazer.)

Leonardo: Minha ninfa, devolve-me pelo menos o e poderas

. Se ndo o fizeres, eu continuarei a seguir-te pois, se me

amares, so tu poderds mudar esta ma sorte.

(Apos ouvir o seu doce canto e as magoa que dizia, Efire estd agora banhada em riso e
alegria e deixa-se cair aos pés do vencedor que todo se desfaz em puro amor.
eram os beijos na floresta, 0 os afagos e os risinhos

“Milhor é esprimentad-lo que julga-lo, mas julgue-o quem nao puder esprimenta-lo.”)

(Por fim, as formosas ninfas com os seus amados, ornamentados de :

eram dadas como esposas enquanto proferiam ,

prometendo-se, um ao outro, )

1.1. Agora que ja terminaram o guido, dividam as personagens por alguns membros do
grupo, e apresentem o vosso trabalho a turma fazendo uma pequena encenacdo do

episadio.
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Anexo 14 - Questionario de resposta aberta de Portugués

Questionario de verificacéo

O presente faz parte do Projeto de Intervencdo Pedagogica Supervisionada, do 2° ano do
Mestrado em Ensino de Portugués e Lingua Estrangeira da Universidade do Minho. Este
instrumento tem como objetivos principais perceber de que forma o trabalho colaborativo te
ajudou, ou ndo, a compreender melhor os textos e a adquirir novos conhecimentos

relacionados com a disciplina de espanhol.

As tuas respostas sdo confidenciais e destinam-se apenas a fins académicos.
N&o existem respostas corretas nem incorretas nem formaréo parte da tua avaliagéo.

Obrigada por colaborares ©

L& com atencas as seguintes questdes e escreve a tua opinido:

1- Por que é que achas que tens estudado os textos em grupo?

2- Espera-se que com o trabalho de grupo consigas compreender melhor os textos.

Concordas com esta afirmacéo? Porqué?

3- Tens gostado de trabalhar em grupo? Porqué?
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Anexo 15 - Questionario de avaliacao de Portugués

Projeto de Intervencdo Pedagogica Supervisionada

Este questionario faz parte do Projeto de Intervencdo Pedagdgica Supervisionada, do 2° ano
do Mestrado em Ensino de Portugués e Lingua Estrangeira da Universidade do Minho. Os
objetivos principais sdo avaliar se o trabalho colaborativo foi eficaz, isto &, se te ajudou a
compreender melhor os textos e a adquirir novos conhecimentos relacionados com a disciplina

de Espanhol.

As tuas respostas sdo confidenciais e destinam-se apenas a fins académicos.

Na&o existem respostas corretas nem incorretas nem formarao parte da tua avaliacéo.

Obrigada por colaborares ©

=>» Assinala o teu grau de concordancia com as afirmacdes listadas abaixo.

1- Durante um trabalho de grupo consigo As
assumir diversas fungées como: Frequentemente vezes Raramente| Nunca
a) Dividir tarefas;
b) Propor ideias e dar a minha opinido;
¢) Ouvir as ideias dos outros;
d) Motivar os meus colegas para a realizacdo da
atividade.
e) Resolver as davidas em grupo;
f) Fazer comentarios construtivos as ideias dos
outros;
g) Controlar o tempo que tenho para a realizacéo
da atividade.
2- Durante uma atividade de compreensdo de | Concordo c . Discordo
. ) oncordo | Discordo
textos de forma colaborativa sou capaz de: totalmente totalmente
a) ldentificar as ideias principais de um texto;
b) Fazer um resumo;
c) ldentificar a estrutura de um texto para
construir um novo;
d) Fazer previsbes a partir do titulo ou de
fragmentos de um texto;
e) Elaborar imagens mentais a partir de um texto;
f) Relacionar os novos conhecimentos adquiridos
a partir de um texto com os que ja tinha;
g) Refletir sobre aquilo que aprendi e sobre as
minhas dlvidas.
3- Qual o teu grau de concordancia com a| Concordo Concordo| Discordo Discordo
afirmacdao: totalmente totalmente

a) O trabalho de grupo ajuda-me a compreender
melhor os textos.

b) O trabalho de grupo permitiu-me refletir sobre
0 processo de leitura.

¢) O trabalho de grupo permitiu-me assimilar
melhor as estratégias que facilitam a leitura dum

texto.

164




Anexo 16 - Ficha de interpretacdo colaborativa: atividades de ocio

Ficha de Interpretacion

1. Un miembro del grupo lee el titulo del texto. Al final, pregunta a sus comparieros

si conocen su significado y de que creen que va a tratar el texto.

2. ¢ Qué sabiais ya sobre este tema?

3. Haced una lectura rapida e identificad las palabras que no conocéis. Después,

intentad percibir su significado por el contexto y comprobadlo en el diccionario.

4. Haced una lista con las cinco ideas principales de vuestro informe.

1)

2)
3)
4)
5)
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5. Haced un pequefio dibujo que ejemplifique el tema principal del texto.

1. Al final, todos los grupos van a leer su informe. Escuchad y haced aqui
el dibujo de los otros informes.
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Anexo 17 - Ficha de interpretacéo colaborativa: viagens

1. Elvideo que has visto al inicio de la clase anterior hablaba de una carta. Leedla
y, en grupos, rellenad la ficha de interpretacion.

Carta a mi mismo cuando tenia 20 afos:

No voy a preguntar como estas, porque lo recuerdo. Estés bien, y los afios que vienen vas
a estar bien.

No tengo mucho tiempo (no lo vas a tener, pues) ni mucho espacio. Apenas 2.500 caracteres
para decirte algo importante desde el futuro. Asi que elijo esto:

iViaja mas!

Si te vas a empefiar en algo, empéfiate en irte, cada vez que puedas y cada vez por mas
tiempo. Sigue los mismos suefios y los mismos planes, emprende los mismos proyectos y
repite los mismos errores, si quieres. Pero viaja mas.

En los proximos afios te van a distraer ideas, sentimientos y personas. Aférrate al plan que
yo sé lo que te digo. Invierte en viajar, que es invertir en vivir. Usa lo que te ganes para
alejarte de vez en cuando, que no puede haber perspectiva sin distancia. Ve y regresa y
vuélvete a ir. Créeme que nada te va a dar momentos de mayor felicidad.

Viaja joven, las circunstancias no haran mas que complicarse luego. Viaja lejos y viaja
cerca. Viaja con tu gente mas querida, viaja solo, viaja soltero. Sélo después viaja en pareja.
“Nada pone a prueba el amor como viajar juntos” decia Mark Twain, viajero incansable y
astuto que encontr6 el amor, viajando.

Camina, camina, camina. Gastate los pies recorriendo calles nuevas. Piérdete sin miedo,
habla con desconocidos, escucha todas las historias, haz todas las preguntas. Come solo,
come en bola, come sin prisa, come de camino. Come all& lo que nunca vas a comer aca.
Lo caroy lo barato, lo verde y lo rojo, lo duro y lo espeso.

Exprime cada dia y cada noche. Emborrachate al menos una vez en cada ciudad, prueba
todo lo que no te mate. Hace ridiculo, enamdrate por un par de dias, ama en otro idioma,
habla en lenguas. Toca la gloria.

Viaja con humildad que es lo que garantiza la capacidad de asombro. Asémbrate de lo
épico y de lo simple, de lo extraordinario y de lo mundano. Asémbrate de los olores, de los
colores, de la naturaleza y de lo que la gente hace con la naturaleza. Asémbrate del arte,
del caos, del futuro y del pasado, de los exquisito y de lo repugnante. Aprende sin soberbia
y déjate arrollar una y otra vez por el asombro, que es lo que hidrata al almay el cerebro.
Que “viajar es fatal para los prejuicios, la intolerancia y la estrechez de mente”. “Nadie
adquiere una vision amplia, saludable y generosa si se queda en una esquina de la Tierra
toda su vida”.

Vas a ver que el mundo se va a hacer mas pequefio. El obstaculo entonces sera tu voluntad,
o la falta de ella. Me habria gustado entenderlo mas temprano. Que no te pase.

Por cierto, en el titulo digo “carta” por decir cualquier cosa. En el futuro ya nadie escribe
cartas. Ni siquiera cuando esta de viaje.
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Ficha de Interpretacion
1. Leed el texto y elegid la opcidn correcta.

1.1. La carta esta escrita desde el:
a) Pasado.

b) Presente.

c) Futuro.

1.2. El autor de la carta aconseja que:

a) Se permanezca mas tiempo en los mismos lugares.
b) Se conozcan sitios nuevos.

c) Se vean peliculas y lean libros sobre viajes.

1.3. Debemos tener cuidado con:

a) Lo que comemos y bebemos.

b) Por donde andamos para que no nos perdamos.
c) Algunas ideas, sentimientos y personas.

1.4. El Unico obstéaculo para no viajares es/son:
a) Las circunstancias.

b) Tu capacidad de asombro.

¢) Tu voluntad.

2. Retirad del texto las frases que comprueban las siguientes afirmaciones:

a) Cuanto més viajamos, méas pequefio vemos el mundo.

b) Solo podemos admirar las cosas nuevas si tenemos humildad.

c) Viajar con novio(a) puede poner a prueba una relacion.

d) Cuando viajas te dedicas a tu vida.

e) Podemos repetir siempre el mismo plan, pero lo importante es viajar.
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3. Intentad percibir el significado de las siguientes palabras.

a) “Aférrate”

b) “Invierte”

c) “Alejarte”

d) “Recorriendo”

e) “Asombrate”
f) “Soberbia”

4. ¢Qué quiere decir el autor con la frase: “Exprime cada dia y cada noche”?

5. ¢Conseguis identificar el tiempo verbal més utilizado en el texto? ¢Por qué

creeis que el autor lo utiliza?

6. Resumid en pocas lineas el mensaje del texto.
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7. En las tltimas lineas del texto, se puede leer: “En el futuro ya nadie escribe
cartas”. Asi, utilizando el medio de comunicacion mas frecuente actualmente,
escribid un mensaje, invitando a uno de tus compafieros a hacer un viaje y
elegid el medio de transporte que vais a utilizar. Para eso, primero prestad
atencion a la explicacion del profesor sobre como debe ser su estructura.
Podéis también ver en la pagina 59 de vuestro manual algunas abreviaturas
que los jovenes utilizan.

Hola Juan ¢Qué tal?

Mis amigos y yo vamos a

hacer un viaje en tren a

Francia. ¢ Te apuntas?

Dime algo, besos.
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Anexo 18 - Ficha de interpretagéo colaborativa: América Latina

Ficha de trabajo: visualizacién y lectura de un texto sobre Hispanoamérica

Ejercicio de pre-visualizacion

1. Antes de visualizar un video sobre Sudamérica, disponible en el siguiente enlace:

https://www.youtube.com/watch?v=HSvfL- izIQ, reflexiona sobre los paises

hispanoamericanos que conoces y lo que sabes sobre esta region del mundo. Asi
pues, cada miembro del grupo debe escribir en su cuaderno cudles son sus
conocimientos sobre Hispanoamérica y, despues, se hara una puesta en comun con
las ideas de todos. Finalmente, uno de vosotros escribe las ideas mas representativas

del grupo en la ficha de trabajo.

2. Mirad las imagenes presentadas abajo y relacionad cada una de ellas con el

fragmento del texto que le corresponde.

Regsto Ausdar
D.G. de Insiucones
dd Patrimono Histérico

Seuls
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https://www.youtube.com/watch?v=HSvfL-_izIQ

Q_ _— — _— _— _— _— _— | ] | ] | ] | ] |
is amigas y yo decidimos empezar Cuando llegamos a la estacion de tren |
| nuestro viaje y nos fuimos a Chafiaral.” 1l no habia nadie, ni siquiera un tren (...)” |

Alguien nos invit6 a su casa hecha de

Cuando quisimos entrar en Ecuador,

| paja como en todas las islas flotantes y tuvimos alguna complicacién porque :
| nos explicé como viven (...).” I los funcionarios de la aduana de Pert no

3. Con base en los fragmentos anteriores, ¢de qué pensais que va a tratar el texto?

(Cual sera la tematica, cOmo seran los personajes, donde se desarrollara...)

4. Ahora, después de haber hecho previsiones sobre el tema de lectura, leed el texto
“Sudamérica, un viaje inolvidable” en la pagina 146 de vuestro manual y seleccionad

las ideas principales. Después haremos una lectura conjunta.

5. Ahora, vamos a realizar un ejercicio de comprension lectora. En grupo, elegid la
opcion que os parezca la mas adecuada segun la informacion del texto. Elegid la

opcion correcta:

a. Elviaje lo hicieron tres amigas.

1. Las tres eran europeas.
2. Dos eran europeas Y la tercera no.
3. Dos nos eran europeas Y la tercera si.
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b. Para llegar Bolivia cogieron...

1. Un tren.
2. Un autobds.
3. Un taxi.

C. En la capital boliviana conviven...

1. Hombres con trajes de mujer con personas con trajes tradicionales.
2. Hombres vestidos con vaqueros con personas con ropas tipicas del pais.
3. Hombres de corbata con personas con trajes regionales.

d. En la Paz cuesta respirar porque...

1. El aire es muy pobre.
2. Hace mucho calor.
3. Hay mucha contaminacion por el tréafico.

€. En Venezuela las tres amigas tuvieron problemas porque...

1. El pueblo es muy pobre.
2. No habian timbrado el sello de salida.
3. Las trataron como criminales.

6. Encontrad las siguientes expresiones en el texto.

a. Una aldea donde no habia ninguna cosa.

b. Gozamos de unos 0casos que eran para retener en la memoria.

c. Las cosas suceden menos rapidas.

d. Conducen de forma cadtica.
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e. Estuvimos en una casa sobre el agua hecha de cafas.

f. Viajamos en avion de Peru a Venezuela.

g. El pueblo caraquefio es bastante pobre.

7. Contestad a las preguntas.

a. ¢ Qué paises visitaron las tres amigas?

b. En la isla Margarita vivieron experiencias muy distintas. Explica esta afirmacion.

8. ¢ Las previsiones que habéis hecho sobre el texto estaban correctas? ¢ De qué habla

el texto?
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Anexo 19 - Ficha de interpretacdo colaborativa: esteredtipo

Texto 1

1. Antes de leer el texto, en grupo, haced una puesta en comun sobre lo que conocéis

sobre la comunidad autbnoma de Galicia.

2. Ahora que ya habéis tenido la oportunidad de anticipar algunos conocimientos,
vais a leer un texto sobre los topicos de estas comunidades. Asi, leed el texto que
viene a continuacion y haced corresponder los tdpicos que estan al final con su

descripcion.

Retranca, morrifia, indecision... ;,qué hay de cierto en los topicos sobre

gallegos?

Se dice que los gallegos son gente trabajadora, desconfiada y muy hospitalaria. Ligados

siempre a la imagen de la escalera, es dificil descubrir si suben o bajan
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1. . Una de las metéforas con las que se suele describir a los

gallegos es la de la escalera. El «nunca se sabe si suben o si bajan» es universal, aunque

muchos no estén de acuerdo con esta faceta de la personalidad galaica.

2. . Muy ligado al rasgo anterior esta el de la indefinicion. Es una

idea bastante difundida la de que los gallegos acostumbran a responder con una nueva
pregunta o con esta palabra, ¢no?

3. . El sentido del humor propio de esta tierra tiene un nombre. Una

mezcla de sarcasmo e ironia sana que sus habitantes dominan a la perfeccidn y que puede

acabar con la paciencia de mas de uno.

4. . «Alli donde vayas te encontraras con un gallego». Entre el mito

y la realidad, este topico hace referencia al pasado emigrante de sus gentes y a su
capacidad para plantar cara a las dificultades emprendiendo nuevos proyectos donde

tengan oportunidad.

5. . Relacionado con el afan aventurero de los gallegos esta una de

sus caracteristicas mas universales. Nadie duda de su entrega y de su saber hacer, una

caracteristica conocida en cualquier punto del mapa.

6. . Pese a ser uno de los pueblos méas hospitalarios, a los gallegos

también se les conoce por ser personas que tardan tiempo en ofrecerse a los demas.

Cuando lo hacen, dicen los topicos, has ganado un amigo para toda la vida.

7. . Son términos que los habitantes de esta tierra han convertido

en universales. De ahi que muchos piensen que en su lengua todas las palabras acaban

asi.

8. . El sentimiento universal por excelencia al que canté Rosalia de

Castro y que todo gallego siente al alejarse de su tierra. Mas que un topico es una forma
de vida.
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9. . Dice respecto al pasado magico de esta esquina atlantica y a
unas de sus moradoras mas temidas y respetadas, las meigas...

(disponible en el enlace: http://www.abc.es/local-galicia/20121213/abci-topicos-gallegos-retranca-201212131052.html, 14/12/2012,

adaptado)

La indecision Trabajadores _
(o T |

3. Ahora que ya sabéis un poco mas sobre las personas de esta comunidad, en grupo,

preparad una cartulina en la que se ilustren los topicos que le corresponde.
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Anexo 20 - Questionario de resposta aberta de Espanhol

Espera-se que com o trabalho de grupo consigas compreender melhor os textos.

Concordas com esta afirmagéo? Porqué?
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Anexo 21 - Questionario de avaliacao de Espanhol

Durante un trabajo de grupo soy capaz de:

a) Animar a los restantes miembros a participar;

b) Contribuir con ideas y opiniones;

c) Escuchar las ideas de los otros;

d) Hacer comentarios constructivos a las ideas de los otros;

e) Dividir tareas;

f) Participan en la realizacion de las actividades;

g) Ayudar a los restantes miembros cuando alguien tiene una
dudad;

Durante una actividad de comprension de textos de forma
colaborativa soy capaz de:

a) Anticipar conocimientos que ya poseo relacionados con la

tematica del texto;

b) Hacer previsiones sobre el tema del texto después de leer

el titulo o algunos fragmentos;

c) Elaborar imagenes mentales;

d) Identificar las ideas principales de un texto;

e) Hacer el resumen de un texto;

f) Identificar la estructura de un texto y utilizarla para

construir un nuevo;

g) Relacionar las nuevas informaciones presentes en un texto

con mis conocimientos previos;
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