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Resumo

O relatério de estagio que se segue apresenta o projeto de intervencdo pedagodgica
realizado no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada, do Mestrado em Educacao Pré-Escolar
e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Basico.

A intervencao pedagogica realizada em contexto de jardim-de-infancia, com um grupo
constituido por 20 criancas entre 0s 4 e 0s 6 anos de idade, consistiu no desenvolvimento de um
trabalho de projeto e na compreensao dos modos pelos quais a sua implementacao pode favorecer
a construcao de aprendizagem das criancas e dos adultos. Para essa compreensao, o projeto de
intervencao foi sustentando na abordagem de investigacdo-acdo, um processo ciclico constituido
pelas seguintes fases: planificacdo, acdo, observacao e reflexdo. A documentacao pedagogica foi
central para monitorizar todo o processo, sustentando este ciclo de aprendizagem.

O estudo realizado revela que as criangas assumiram um papel ativo no desenvolvimento
das suas aprendizagens, pois o trabalho de projeto nasceu a partir dos seus interesses,
curiosidades e questoes. O mesmo desenvolveu-se naturalmente, em ciclos, através da realizacao
de investigacdes sobre questdes levantadas pelas criancas. E, com essas investigacdes, as
criancas puderam apropriar-se do importante processo de pesquisa e construir aprendizagens
estimulantes e diversificadas, capazes de as apoiar na construcdo de respostas para as questdes
identificadas. Também os adultos puderam construir aprendizagens com a implementacao de um
trabalho de projeto, pois este desafia os mesmos a refletirem sobre a sua acdo educativa e a

proporcionar experiéncias de aprendizagem ricas e diversificadas as criancas.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar; Trabalho de Projeto; Construcao de Aprendizagem das

Criancas e dos Adultos; Documentacao Pedagogica.
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Abstract

The follow internship report, presents the intervention pedagogical project carried out
under the Supervised Teaching Practice, of the Master’s in Preschool Education and 1st Cycle of
Basic Education.

The pedagogical intervention held in a kindergarten context, with a group of 20 children
aged between 4 and 6 years old, consisted in the development of a project work and in which ways
of understanding this implementation can favor the children and adults construction of learning.
For that understanding, the project was supported in the investigation-action methodology, a
cyclical process with the following phases: planning, action, observation and reflection. The
pedagogical documentation was central to monitor the entire process, supporting this learning
cycle.

The realized study reveals that the children took an active role of their learning, because
the project was born through their interests, curiosities and issues. The same natural developed,
in cycles, by conducting investigations into the children issues. And, with that investigations, the
children were able to take ownership of the important research process and build stimulating and
diverse learning, capable of supporting in the construction of answers for the identified issues.
Adults could also built learning with the implementation of a project, because this defies the same
to reflect about their educational action and to provide rich and diverse learning experiences to the

children.

Keywords: Preschool Education; Project Work; Children and Adults Construction of Learning;

Pedagogical Documentation.
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Introducao

O presente Relatério de Estagio realiza-se no ambito da Unidade Curricular de Estagio,
integrada no Plano de Estudos do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Basico. A principal finalidade do mesmo ¢é descrever e analisar o projeto de intervencéo
pedagogica concretizado em contexto de educacao pré-escolar, com um grupo de 20 criancas
com idades compreendidas entre os 4 e 0s 6 anos.

Numa fase inicial pude observar que a Metodologia de Trabalho de Projeto era a
metodologia adotada pela Educadora de Infancia e, dessa forma, achei que exercer a minha
pratica pedagogica segundo a mesma metodologia, pelas suas caracteristicas, poderia potenciar
as aprendizagens das criancas. Procurei, entdo, desenvolver estratégias com o intuito de favorecer
o envolvimento no trabalho de projeto e de despertar a curiosidade e o interesse das criancas em
explorar e encontrar respostas para as suas questoes.

Implementar esta metodologia em contexto pré-escolar é apostar no desenvolvimento das
criancas pois, como refere Joao Costa, “este é o nivel educativo em que o curriculo se desenvolve
com articulacao plena das aprendizagens, em que 0s espacos sao geridos de forma flexivel, em
que as criancas sao chamadas a participar ativamente na planificacdo das suas aprendizagens,
em que o método de projeto e outras metodologias ativas sao usados rotineiramente, em que se
pode circular no espaco de aprendizagem liviemente” (Ministério da Educacdo, 2016, p.4). Indo
ao encontro da anterior citacao, acredito que implementar a Metodologia de Trabalho de Projeto
¢ “uma forma inovadora, flexivel, capaz de atender a um s6 tempo aos interesses que fazem o
mundo da crianca” (Oliveira-Formosinho, 2011, p.49). Além disso, apesar das crian¢as no
trabalho de projeto poderem fazer escolhas e tomar decisdes, o educador deve ter também um
papel muito ativo e partilhado pois, como afirma Katz e Chard (2009), tanto o educador de infancia
como as criancas contribuem para a aprendizagem de forma complementar, partilhando
responsabilidades. Ao longo do desenvolvimento do trabalho tive a intencdo de propor e
proporcionar investigacdes e atividades ricas e diversificadas, que incluissem as sugestdes das
criancas.

Consciente, assim, de que é fundamental que todas as criancas possam participar na
tomada de decisdes e tenham a oportunidade de vivenciar experiéncias diversificadas para

construirem multiplas aprendizagens integradas, levantou-se a questdo: de que modos € que a



implementacao de um trabalho de projeto pode favorecer a construcao de aprendizagem das
criancas e dos adultos?

Partindo dessa questdo e de uma observacao participante, numa fase inicial do estagio,
foram definidos objetivos, de modo a facilitar o desenvolvimento da minha pratica pedagogica e
que serao Uteis para descrever a mesma neste relatorio, tais como:

e |dentificar as potencialidades e os pontos fortes da Metodologia de Trabalho de Projeto;

e Reconhecer o papel da crianca e o papel do adulto no processo de desenvolvimento do
Trabalho de Projeto;

e Providenciar experiéncias de aprendizagem ricas e diversificadas;

e Documentar e analisar os processos € as aprendizagens das criancas.

O presente projeto de investigacdo sera concretizado segundo a abordagem da
investigacao-acdo, articulando a pratica pedagogica realizada em contexto com uma dimensao
tedrica apoiada por diversos autores.

Posto isto, este Relatdrio de Estagio encontra-se organizado em cinco capitulos.

O primeiro capitulo apresenta o enquadramento teérico, através do qual pretendo
apresentar as caracteristicas especificas do Trabalho de Projeto e a sua importancia, segundo
diversos referenciais teoricos.

Por sua vez, o segundo capitulo refere-se a metodologia de investigacdo adotada, bem
como as estratégias de recolha de dados implementadas.

Ja o terceiro capitulo passa pela caracterizacao do contexto de intervencdo pedagogica,
nomeadamente pela caracterizacdo do grupo de criancas e de dimensdes pedagdgicas como o
espaco e materiais e a rotina diaria, de forma a contextualizar o projeto realizado.

No quarto capitulo descreve-se e fundamenta-se o percurso da intervencdo pedagogica
realizado no decurso das trés fases do projeto “Os Animais Misteriosos”.

Por fim, o quinto capitulo € relativo a uma analise conclusiva deste relatorio de estagio,
em que sao apresentadas as consideracdes finais relativamente as aprendizagens profissionais

que pude construir, bem como as limitacdes da intervencao pedagdgica.



Capftulo | - Enquadramento Tedrico

Neste capitulo pretende-se clarificar e contextualizar a Metodologia de Trabalho de Projeto,
identificando as suas caracteristicas e explorando as suas diferentes fases, a luz dos referenciais
tedricos com base em diversos autores.

De seguida, aborda-se o papel da crianca e o papel do educador no envolvimento do
trabalho de projeto, relacionando-se com a importancia do Trabalho de Projeto para a construcao
de aprendizagens.

Por fim, verifica-se a importante referéncia a documentacdo pedagogica, pela sua

relevancia para monitorizar o desenvolvimento do projeto.

1.1. A Metodologia de Trabalho de Projeto

“0 Trabalho de Projeto (...) &, seguramente, uma forma inovadora, flexivel, capaz de atender a
um sé tempo aos interesses que fazem o mundo da crianca.”

(Oliveira-Formosinho, 2011, p.49)

Este projeto de intervencéo pedagogica nasceu de uma curiosidade das criancas tendo-
se, posteriormente, despertado o meu interesse por saber mais sobre a Metodologia de Trabalho
de Projeto.

Num primeiro momento torna-se fundamental clarificar o que é a Metodologia de Trabalho
de Projeto, segundo diversos autores. Esta metodologia €, entdo, definida como “uma abordagem
pedagodgica centrada em problemas” (Vasconcelos, 2012, p.10) ou, mais pormenorizadamente,
como “uma metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande implicacao de todos os
participantes. Envolve trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificacao e intervencao com
a finalidade de responder aos problemas encontrados, problemas considerados de interesse pelo
grupo e com enfoque social” (Leite, Malpique e Santos, 1991, p.140). Ora, trata-se de “uma
investigacao, uma parte da pesquisa que leva um grupo de crianc¢as a procurar respostas para as

perguntas que elas proprias formularam” (Katz e Chard, 2009, p.3).



Nesta compreensao, as crianc¢as sao as “personagens” principais desta metodologia, pois
0s projetos devem nascer a partir dos seus interesses, curiosidades e questées. No entanto, o
papel do educador é também, como expectavel, muito importante. O mesmo nao deve descurar
0 seu trabalho, mantendo uma postura, como afirmam Katz e Chard (2009), flexivel e sensivel
aos interesses das criancas e as suas necessidades educativas ao mesmo tempo que continua a
ter um papel de lider e facilitador.

De facto, segundo Katz e Chard (2009), trabalhar por projetos significa promover o
desenvolvimento intelectual das criancas ao envolver as suas mentes em tarefas de observacao e
investigacao de factos retirados da sua experiéncia do quotidiano e do seu meio envolvente, sendo
as mesmas o “ponto de partida, o centro e o fim” (Dewey, 2002, p.161). A meu ver, isso implica
gue a crianca possa partilhar os seus pensamentos e indagacoes, participando na tomada de
decisdes, pois no trabalho de projeto “as criancas e os educadores de infancia partilham
responsabilidades” (Katz e Chard, 2009, p.24).

Nesta ordem de ideias, a Metodologia de Trabalho de Projeto classifica o ser humano, a
natureza e o mundo social como realidades interligadas e abertas, em continua mudanca, na
medida em que nado sao realidades isoladas (Oliveira-Formosinho e Gambéa, 2011, p.51). Como
revelam Oliveira-Formosinho e Gambda (2011), a Metodologia de Trabalho de Projeto, da qual
John Dewey e William Kilpatrik sdo, ainda hoje, referéncias incontornaveis, tem como base uma
pedagogia progressiva que se abriga numa concecdo de Homem, Conhecimento e Sociedade. A
ligacdo entre estas concecdes revela-se numa interacao continua e consequente na compreensao,
na aprendizagem e no pensamento.

Como refere Kilpatrick, essa ligacao “consiste no processo de ajudar o ‘eu’ a reconstruir-
se a si mesmo para niveis mais elevados e melhores, ajudando-o a pensar e a escolher” (citado
por Oliveira-Formosinho e Gambda, 2011, p.51). Entéo, e tendo por base as ideias referidas até
aqui, a “finalidade nao ¢é o conhecimento, a informacao, mas autorrealizacdo”, pois “possuir todo
o mundo de conhecimentos e perder o seu proprio € um destino tao horrivel em educacao como
em religido” (Dewey citado por Oliveira-Formosinho e Gambda, 2011, p.52).

Em contexto pré-escolar dizer “trabalho de projeto” significa, entre muitas outras razdes,
refletir sobre a “perspetiva de que os projetos podem ser integrados de diversas formas no
curriculo de educacdo de infancia, dependendo apenas das preferéncias, prioridades e

condicionalismos dos educadores de infancia e das escolas” (Katz e Chard, 2009, p.4). Enquanto



abordagem pedagogica, o trabalho de projeto refere-se a um modo de ensinar e aprender para
além das técnicas, estratégias e atividades fixas, no qual “as criancas sdo incentivadas a tomar
iniciativa e a ser responsaveis pelo trabalho que estdo a desenvolver” (Katz e Chard, 2009, p.5).

Seguindo as Orientacdes Curriculares para a Educacado Pré-Escolar (2016), trabalhar
nesse sentido, para além das técnicas, estratégias e atividades fixas, da origem a um processo
flexivel de aprendizagem que corresponde as intences pedagogicas do educador e onde a
participacdo da crianca faz sentido para ela. Permite, também, articular as diferentes areas de
conteudo e planear oportunidades de aprendizagem progressivamente mais complexas, tendo em
conta o desenvolvimento e aprendizagem de cada crianca e a evolucéo do grupo (Silva, Marques,
Mata e Rosa. 2016, p.32).

Acrescenta-se o facto de a avaliacdo e a reflexdo serem processos fundamentais no
desenvolvimento de um projeto que desafie o grupo a pensar na sua acdo, empenho, motivacao
e evolucdo, pois ao proporcionarmos a cada crianca “as ferramentas e as oportunidades para
auto-avaliarem o seu trabalho estamos a ensina-las a tornarem-se responsaveis pela sua
aprendizagem e perante aqueles que esperam algo delas” (Katz e Chard, 2009, p.25).

Por fim, a Educacao Pré-Escolar é considerada, pelas Orientacdes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (2016), como a primeira etapa da educacdo basica no processo de
educacdao ao longo da vida. Espera-se, portanto, que as criancas sejam envolvidas numa
participacao ativa em atividades e projetos que sejam promotores da sua aprendizagem nos varios
dominios do conhecimento, valorizando e maximizando as suas capacidades presentes e dando-
lhes oportunidades de utilizar e ampliar as suas competéncias. E, o trabalho de projeto, quando
bem implementado, abre seguramente portas para a execucdo desse envolvimento numa

aprendizagem ativa.

1.1.1. As Fases da Metodologia de Trabalho de Projefo

“Os projetos assemelham-se a estrutura de uma boa historia, com principio, meio e fim.”

(Katz e Chard, 2009, p.101)



A Metodologia de Trabalho de Projeto, de acordo com diversos autores, € uma metodologia
com diferentes fases, sem fronteiras definidas, onde se desenvolvem, em cada uma delas,
estratégias para a abordagem dos problemas.

Neste caso, a minha intervencao pedagogica foi fundamentada pela proposta de Katz e
Chard (2009). As referidas autoras afirmam que os projetos se assemelham a estrutura de uma
historia, pois tal como as historias também os projetos devem passar por trés importantes fases.

De seguida apresenta-se, entdo, um esquema com as fases da Metodologia de Trabalho

de Projeto, na perspetiva de Katz e Chard (2009).

Fases da MTP (Katz e Chard, 2009)

-
Primeira Fase:
Planeamento e Inicio

.
-
Segunda Fase:
Desenvolvimento dos
Projetos
S J
( )
Terceira Fase: Reflexdes e
Conclusoes
_ J

Esquema 1. Fases da Metodologia de Trabalho de Projeto

1.1.1.1. Primeira Fase: Planeamento e Inicio

Na primeira fase de um projeto formula-se o problema ou as questdes a investigar. Na
perspetiva de Katz e Chard (2009), um projeto pode comecar de diversas formas.

Nesta fase, como revela Vasconcelos (2012), partilham-se os saberes que ja se possuem
sobre o assunto, conversa-se em grande e pequeno grupo € as criancas podem desenhar,
esquematizar e escrever com o apoio do adulto. E essencial, assim, criar uma base de trabalho
comum a todas as criancas, de acordo com as informacdes, ideias e experiéncias que as mesmas

ja possuem sobre o tema.



Além disso, pode-se formular um conjunto de questdes que serao o fio condutor da
investigacao. Parte-se, entdo, de “o que ja sabemos” para “o que queremos descobrir” e “onde
podemos investigar”.

Esta primeira fase é muito importante, pois € uma fase de grande criatividade e motivacao
por parte do grupo. Como tal, é fundamental que o educador trabalhe para que essa criatividade

e motivacao se prolonguem no desenvolvimento de todo o projeto.

1.1.1.2. Segunda Fase: Desenvolvimento dos Projetos

O principal objetivo da segunda fase €&, segundo Katz e Chard (2009), permitir que as
criancas adquiram novas informacoes e conhecimentos.

Nesta fase, as criancas, com o apoio do educador, planificam e recolhem dados.
Individualmente, em pequenos grupos ou em grande grupo, as mesmas podem pesquisar €
responder, assim, as questdes levantadas. Além disso, podem explorar diversas fontes de
informacdo que o educador, os pais e as criancas podem levar para a sala. E, também,
fundamental que o educador retina materiais potenciadores de aprendizagem, como objetos,
fotografias ou livros, para que o grupo possa estuda-los.

Ao longo do desenvolvimento do projeto € natural que vao surgindo inumeras questoes
sobre o0 tema, que levarao a diversas pesquisas em diversos momentos. Este facto revela como a
Metodologia de Trabalho de Projeto pode ser de natureza ciclica.

Durante esta fase, indo ao encontro das ideias de Katz e Chard (2009), o educador tem a
importante funcao de incentivar o uso independente das competéncias que as criancas ja
possuem, abrangendo as areas da comunicacao, do desenho e da pintura. Para tal, nesta fase do
projeto, as criancas podem e devem partilhar e apresentar as suas descobertas comunicando
através da expressao oral e através do registo grafico.

Além disso, o educador pode e deve incentivar a participacdo das familias no
desenvolvimento do projeto pois, segundo Katz e Chard (2009), um projeto é adequado com a
participacao e ajuda dos pais e estes podem ser muito Uteis ao fornecer informacoes na busca de

conhecimento.



1.1.1.3. Terceira Fase: Reflexdes e Conclusdes

Nesta terceira e Ultima fase o principal objetivo é que as criancas possam, com a ajuda
do educador, organizar toda a informacdo recolhida, verificar se as questdes estdo todas
respondidas e decidir como concluir o projeto. Espera-se, ainda, que as mesmas possuam um
conhecimento e entendimento completo e profundo do tema em questao (Katz e Chard, 2009).

O grupo pode, nesta fase, expressar o seu conhecimento alargado e explicar o que
aprenderam, como aprenderam e os procedimentos que utilizaram para realizarem as suas
pesquisas. Pois, no Trabalho de Projeto, é crucial que as criancas se apropriem de todos os
processos de pesquisa.

Por ultimo, nesta fase as criancas podem dar sentido as suas aprendizagens, exercendo

e estimulando a importante capacidade reflexiva e avaliativa.

1.1.2. As Caracteristicas da Metodologia de Trabalho de Projeto

Transversais as trés fases do Trabalho de Projeto, apresentam-se cinco caracteristicas,
definidas por Katz e Chard (2009), de modo a facilitar o planeamento e a avaliacdo do projeto a
medida que se vai desenvolvendo. O seguinte quadro expde essas cinco caracteristicas, que foram

essenciais para o desenvolvimento da intervencao pedagdgica em contexto de estagio.

Caracteristicas da MTP

(Katz e Chard, 2009)

* Discusséo

¢ Trabalho de Campo
* [nvestigacao

* Representacao

¢ Apresentacao

Quadro 1. Caracteristicas da Metodologia de Trabalho de Projeto



Nesse seguimento, os projetos devem apresentar uma estrutura flexivel, com
determinadas caracteristicas que correspondam aos interesses e curiosidades das criancas,
ajudando-as a ficarem motivadas, ativas e absorvidas pela sua aprendizagem, produzindo um
trabalho de qualidade.

No ambito de um projeto a discussao implica que as criancas apresentem os seus pontos
de vista e debatam as suas ideias. Segundo Katz e Chard (2009), aprendem, assim, a dialogar, a
fazer perguntas umas as outras, a comentar as ideias partilhadas e a pedir esclarecimentos ou
informacodes adicionais. Além disso, a medida que vao alargando os seus conhecimentos sobre o
tema, podem partilhar as suas descobertas, bem como podem debater as estratégias inerentes a
investigacao, recordando as diferentes formas de adquirirem conhecimentos. A discussdo permite,
também, que as criancas possam colaborar no planeamento do modo como o projeto se vai
desenvolvendo.

Por sua vez, ao trabalhar por projetos o grupo pode recorrer ao trabalho de campo. Aqui
as criancas dispdem de fontes de informacao diversificadas, que serdo Uteis para a sua
aprendizagem. Também as familias podem ajudar nesse aspeto, ampliando os meios de pesquisar
e combinando estratégias para o fazer.

Relativamente a investigacdo, de acordo com Katz e Chard (2009), todos os projetos
envolvem obrigatoriamente algum tipo de pesquisa, podendo ser feita através da experiéncia
direta. Verifica-se, ainda, o recurso a fontes secundarias de informacéo como livros, videos ou a
internet. No decorrer do projeto esta investigacdo sera fundamental para que as criancas
encontrem respostas para as suas questdes, adquiram conhecimentos e os representem.

Outra caracteristica é a representacao, através da qual as criancas podem expor as suas
experiéncias, conhecimentos prévios, duvidas ou resultados de pesquisas. Através do desenho, da
escrita ou da dramatizacdo, cada crianca pode compartilhar os seus conhecimentos e
competéncias. Além disso, podem ter o poder de escolha no modo como representar, combinando
estratégias representativas para esclarecerem e prepararem a informacao que tencionam
compartilhar.

Nesse seguimento, temos a apresentacao. Esta é crucial para que as criancas exponham
aquilo que investigaram, representaram e aprenderam. Os educadores de infancia podem usar
placares informativos, paredes da sala de atividades ou paredes do corredor do jardim-de-infancia.

Essas exposicoes podem ajudar as criancas a serem mais autdnomas ao longo do projeto,



observando, comentando e valorizando todo o seu trabalho. Além disso, a apresentacao oral do
resultado das suas investigacdes, faz com que as mesmas possam melhorar a sua capacidade
comunicativa.

Por ultimo, inerente a todas estas caracteristicas, realca-se, como revelam Katz e Chard
(2009), uma caracteristica muito importante do trabalho de projeto: a oportunidade para se
fazerem escolhas.

Ao longo da intervencao pedagogica em contexto de estagio, as criancas tiveram sempre
a oportunidade de fazerem escolhas e tomarem decisdes a varios niveis, cada uma delas com
diferentes implicacoes pedagodgicas. Essas escolhas e decisdes prendem-se com a escolha do
trabalho a realizar, a decisdo sobre quando fazer o trabalho, a escolha do local do trabalho e a
escolha dos companheiros de trabalho (Katz e Chard, 2009).

Assim, essa oportunidade de fazerem escolhas é uma caracteristica essencial e que merece

destaque no presente relatorio de estagio, pois implica na aprendizagem das criangas aos niveis

cognitivo, estético, social, emocional e moral.

1.2. A Construcéo de Aprendizagens das Criancas

“A crianca aprende em contexto.”

(Oliveira-Formosinho, 2008, p.70)

O desenvolvimento e a aprendizagem da crianca sao vertentes indissociaveis no seu
processo de evolucdo. Nas Orientacdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar (Silva, Marques,
Mata e Rosa, 2016) afirma-se que as relacdes e as interacdes que a crianca estabelece com os
outros, tal como as experiéncias que lhe sdo proporcionadas, constituem oportunidades de
aprendizagem que vao contribuir para o seu desenvolvimento, motivo pelo qual “ndo se pode
dissociar desenvolvimento e aprendizagem” (p.8).

Nesse sentido, acredito que a familia e todos os intervenientes da educacao pré-escolar
sao a base para a criacdo de condicdes indispensaveis a aprendizagem das criancas e ao seu
desenvolvimento. E, como se pode ler nas Orientacdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar

(Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016), é fundamental constituir-se “condicdes essenciais para que
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a crianca aprenda com sucesso, isto ¢, «aprenda a aprender»” (p.11). Como tal, sublinho que
cada crianca desenvolve-se e aprende em diversos contextos, nomeadamente no meio familiar,
cujas praticas e cultura propria a influenciam. Dai importar estabelecer relacdes préximas com
esse meio, com o intuito de tornar esse desenvolvimento mais bem-sucedido.

Partindo, entédo, do conhecimento que ja possui e da sua propria cultura, em contexto de
educacao pré-escolar cada crianca deve poder envolver-se na exploracao e descoberta do mundo
que a rodeia, aprendendo através da acado e da reflexdo. De acordo com Hohmann e Weikart
(1997), a aprendizagem pela acao pode ser definida “como a aprendizagem na qual a crianca,
através da sua acao sobre os objetos e da sua interacdo com pessoas, ideias e acontecimentos,
constroi novos entendimentos” (p.22). E, segundo os autores referidos, ninguém consegue ter
experiéncias pela crianca ou desenvolver conhecimentos por ela, pois “as criancas tém, elas
préprias, de fazé-lo” (p.22).

Contudo, a acdo ndo é suficiente para o desenvolvimento e aprendizagem. As criancas,
para compreenderem o seu mundo, precisam de refletir sobre ele. Hohmann e Weikart (1997)
afirmam que a compreensao que as mesmas tém do mundo desenvolve-se quando elas levam a
efeito acdes surgidas da necessidade de testar ideias ou de encontrar respostas a questoes, ou
seja, as suas acoes e reflexdes sobre as mesmas resultam no desenvolvimento do pensamento e
compreensao. Dessa forma, creio que estaremos a ajudar as criancas a construir aprendizagens
levando-as a pensar sobre aquilo que fazem ou questionam, pois “a aprendizagem activa envolve,
quer a atividades fisica de interaccdo com os objectos para produzir efeitos, quer a actividade
mental de interpretar esses efeitos e «encaixar» as interpretacdbes numa compreensdo mais
completa do mundo” (Hohmann e Weikart, 1997, p.23).

Nesse seguimento, as areas de contetido supdem a realizacao de atividades, em que a
crianca aprendera através da exploracdo do mundo que a rodeia. Ora, “a crianca realiza
aprendizagens com sentido, sendo capaz de as utilizar noutras situacées quotidianas,
desenvolvendo atitudes positivas face as aprendizagens e criando disposicoes favoraveis para
continuar a aprender.” (Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016).

Assim, as diferentes areas (area de Formacdo Pessoal e Social, area da Expressdo e
Comunicacéo e a area de Conhecimento do Mundo) devem ser abordadas de forma integrada,
articulada e contextualizada. Dewey (1953) refere que o ensino de uma nocédo sem ligacao a

propria experiéncia e ao contexto nao tem utilidade para a inteligéncia, sendo que “as nocdes
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devem ser integradas em um todo coordenado, em um sistema que faca parte da experiéncia”
(p.214). Além disso, isso permite-nos atender aos interesses das criancas e saber quais as suas
curiosidades e inquietacdes, tornando-se fundamental para o desenvolvimento natural de um
trabalho por projetos.

Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (Silva, Marques, Mata
e Rosa, 2016), a articulacao das diferentes areas assenta, também, no reconhecimento de que
brincar é a atividade natural da iniciativa da crianca e que revela a sua forma holistica de aprender.
De facto, ao brincar as criancas podem retomar e aplicar os seus conhecimentos e aprendizagens
e, até, amplia-los. Trata-se de “trazer para fora” aquilo que sabem e aprendem.

De facto, como podemos igualmente ver nas Orientacdes Curriculares para a Educacéo
Pré-Escolar (Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016), ao brincar as criancas vao-se apropriando de
conceitos que lhes permitem dar sentido ao mundo, definindo-se, assim, uma complementaridade
e continuidade entre o brincar e as aprendizagens a realizar nas diferentes areas de contetdo.
Dewey (1971) assegura que os individuos ao viverem num mundo, vivem numa série de situacdes.
Essas situacoes sao continuas, em que ha interacéo entre o individuo e objetos e outras pessoas.
Tal como essas situacoes, temos, aqui, presente as aprendizagens das criancas. E, por esse
motivo, parte-se do pressuposto de que “os dois principios de continuidade e interacdo nao se
separam um do outro” (Dewey, 1971, p.37).

Importa, ainda, referir que “o impeto para aprender surge, claramente, de dentro da
crianca” (Hohmann e Weikart, 1997, p.23). E isso nada mais é do que a sua motivacdo. Nas
palavras de Katz e Chard (2009), quando as criancas se encontram motivadas intrinsecamente,
reagem de modo a aumentar a sua propria capacidade para trabalharem de forma independente
e, até, ajudando-se umas as outras. Dessa forma, ao estarem verdadeiramente envolvidas e
empenhadas numa atividade ou num projeto, a construcao de novas aprendizagens podera ser

otimizada e bem-sucedida.

1.2.1. O Papel da Crianca

A oportunidade para se fazerem escolhas é uma caracteristica geral importante do

trabalho de projeto (Katz e Chard, 2009). Assim, desencadear um projeto deve ser uma decisao
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partilhada entre o educador e o grupo de criancas. E, como ja foi referido anteriormente, os
interesses e curiosidades das criancas sao o ponto de partida para o seu desenvolvimento.

Assim sendo, a Metodologia de Trabalho de Projeto pressupde a participacao ativa das
criancas ao longo de todo o processo, no qual sdo encorajadas a ser autonomas, a tomar decisdes
e a responsabilizarem-se pelo seu trabalho. De acordo com Katz e Chard (2009), o trabalho de
projeto proporciona as criancas oportunidades para tomarem decisdes a varios niveis, cada um
deles com diferentes implicacdes pedagdgicas. Além disso, esse sentido de responsabilidade pelo
trabalho realizado aumenta na proporcao direta dessas oportunidades para fazerem escolhas
genuinas.

Nesse seguimento, as criancas ocupam um papel ativo em todo o processo, na medida
em que, como revela Katz e Chard (1997), sdo especialistas das suas proprias necessidades de
aprendizagem, sendo que os seus proprios conhecimentos e experiéncia também contribuem para
o desenvolvimento de um projeto. Além disso, aquilo que lhes é permitido fazer num ambiente de
aprendizagem caracteriza-se pelo papel que a crianca ocupa e desempenha no mesmo.

Hohmann e Weikart (1997) descrevem aquilo que uma crianca tipicamente faz num
ambiente de aprendizagem pela acao, realcando a sua importancia na construcao das proprias
aprendizagens e no desenvolvimento de atividades. Os autores identificam um conjunto de acoes
das criancas que favorecem a participacado ativa das mesmas no processo de construcdo de
conhecimento, tais como: iniciam atividades que partem dos seus interesses pessoais e das suas
intencdes, uma vez que estdo concentradas nas suas acbes e pensamentos, isto €, na sua
motivacao intrinseca, em que o interesse e o envolvimento fomentam o esforco e a motivacéo para
a realizacao de inumeras aprendizagens; escolhem os materiais e decidem o que fazer com eles,
pois sao-lhes oferecidas multiplas oportunidades de escolha; exploram ativamente os materiais
com todos os seus sentidos, sendo que através dessa exploracao podem responder as suas
questdes e satisfazem a sua curiosidade; falam sobre as suas experiéncias ao sentirem-se a
vontade e ao serem estimuladas para tal e falam daquilo que estdo a fazer utilizando as suas
proprias palavras, espelhando a sua capacidade de compreensao das proprias experiéncias,
fazendo com que o seu pensamento se desenvolva e aquilo que digam se torne progressivamente
mais logico e realistico.

Este conjunto de acdes relacionam-se com a evidéncia de que trabalhar por projetos

proporciona as criancas a oportunidade para investigarem acontecimentos do seu mundo
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envolvente e para comunicarem 0s seus pensamentos, fazendo com que participem ativamente
na construcao das suas aprendizagens e que se tornem investigadores natos, motivados
intrinsecamente para a descoberta e para a resolucao de problemas. Também revelam que o
poder de aprender reside na propria crianca e, dessa forma, esta ocupa o papel de “personagem”
principal na construcdo das suas aprendizagens e no desenvolvimento de qualquer projeto.

Por fim, o respeito pela crianca e pelo seu papel em todo o processo educativo esta
subjacente a esta metodologia, na medida em que a crianca € um ser capaz e competente. Esta,
como “sujeito do processo educativo, vai implicitamente desenvolvendo um projeto que tem como
referéncia o seu desejo de crescer e de aprender” (Silva, 1998, p.100). E, desejar crescer e
aprender faz parte do desenvolvimento das diversas competéncias das criancas, mas, acima de

tudo, faz parte da sua fundamental autorrealizacdo enquanto pessoa e aprendiz.

1.2.2. 0 Papel do Educador

Tem vindo a ser referido, até entdo, que os interesses e curiosidades das criancas servem
de mote para o desenvolvimento de um projeto. No entanto, segundo Katz e Chard (2009), o
educador de infancia é o responsavel pelo mesmo, uma vez que é a ele a quem compete decidir
se 0s topicos identificados pelas criancas, de acordo com os seus interesses, sdo adequados ao
seu desenvolvimento e se valem o tempo por elas despendido. Além disso, para a realizacao de
um bom trabalho de projeto, os educadores de infancia devem preparar-se muito bem, estudar e
pesquisar, pois “é importante determinarem se os temas tém matéria de estudo suficiente que
justifique o tempo e o esforco neles investidos, quer pelas criancas quer pelo educador” (Katz e
Chard, 2009, p.121).

Os projetos vao sendo construidos e negociados na medida em que os educadores devem
proporcionar as criancas a oportunidade para investigarem, tomarem decisdes e serem
autonomas. Devem, ainda, como referem Silva, Marques, Mata e Rosa (2016), reconhecer a
capacidade da crianca para participar ativamente na construcdo do seu desenvolvimento e
aprendizagem, indissociavelmente, tendo em conta as caracteristicas de cada uma, criando

oportunidades que lhe permitam realizar todas as suas potencialidades e considerando a familia
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e sua cultura na sua acao educativa. Nesse seguimento, realco o facto de considerar essencial
que o educador encoraje a participacdo das familias nos projetos, pois, de acordo com Katz e
Chard (2009), podem ser fundamentais na aprendizagem e desenvolvimento das criancas, na
medida em que partilham as suas experiéncias e conhecimentos.

O educador deve, também, desempenhar um papel de observador e questionador, de
modo a acompanhar os interesses das criancas e a fazer com que elas proprias sejam os agentes
da sua aprendizagem. Guedes (2011) afirma que a funcédo do educador “é de questionamento
permanente, para que as criancas compreendam a necessidade de serem elas proprias os agentes
ativos das suas aprendizagens” (p.8). Segundo Zabalza (1998), a observacdo surge como uma
questao basica, podendo ser simultaneamente o ponto de partida para o processo de avaliacao,
permitindo obter informacdes objetivas sobre cada crianca, para o desenvolvimento de um projeto
e avaliacdo da sua eficiéncia e, também, para a base do trabalho em equipa. E, de acordo com
Guedes (2011), o educador deve ter um papel preponderante na construcdo de um espirito
cooperativo dentro da sala, através do trabalho em equipa. Dessa forma, sera possivel a
construcao da identidade de uma comunidade de aprendizagem e a realizacdo de um bom projeto,
sendo que deve ser promovida a criacao de lacos entre todos os elementos do grupo, lacos esses
que se reforcam através da partilha, cooperacéo e comunicacao (Guedes, 2011).

No desenvolvimento de um projeto, “uma das funcdes importantes do educador de
infancia & incentivar o uso independente das competéncias que as criancas ja possuem” (Katz e
Chard, 2009, p.105). Como tal, é fundamental que o mesmo reconheca a autonomia de que as
criancas necessitam para a sua aprendizagem e desenvolvimento. Deve, ainda, apoia-las para que
atinjam niveis a que nao chegariam por si so, tirando partido da diversidade para enriquecer as
experiéncias e adotando estratégias pedagogicas diferenciadas, que respondam as caracteristicas
individuais de cada crianca e atendam as suas diferencas (Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016).

Cabe, igualmente, ao educador a construcao articulada do saber, através da abordagem
das diferentes areas do saber de modo globalizante, integrado e flexivel. Além disso, este deve
reconhecer o brincar como meio privilegiado para a construcao de inumeras aprendizagens e para
a relacdo entre as criancas. Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(2016), o educador ao observar e envolver-se no brincar das criancas, sem interferir nas suas
iniciativas, pode conhecer melhor os seus interesses, encorajar e colocar desafios as suas

exploracoes e descobertas. Mais do que conhecer os interesses das mesmas, trata-se de criar
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condicbes e oportunidades que favorecam a acdo direta das criancas na descoberta e
aprendizagem.

Assim sendo, na Metodologia de Trabalho de Projeto, considero que o educador deve
assumir o papel de mediador de todo o processo, estando sempre atento e disponivel, apoiando
as criancas, acompanhando os seus interesses e necessidades e estimulando o questionamento,
a pesquisa, a descoberta e a criatividade, através da aprendizagem ativa e cooperativa. Além disso,
“0 educador deve intervir o menos possivel, mas de forma a provocar o reinicio das trocas ou para
securizar as criancas. Assim, as intervencdes devem ser medidas, nao excessivas, nao
subvertendo aquilo que as criancas estdo a fazer. E como que tomar a crianca pela méo,
permitindo sempre que ela se mantenha de pé firme” (Malaguzzi, 1990, citado por Vasconcelos,

1998, p.145).

1.3. A Documentacéo Pedagdgica

“Documentar permite descrever, interpretar, narrar a experiéncia, significa-la e (re)significa-la.”

(Azevedo, 2009, citado por Oliveira-Formosinho, 2011, p.35)

A documentacdo pedagdgica é um processo que permite registar a aprendizagem das
criancas, mas também dos profissionais. Por esse facto, a documentacéo coloca o aprender no
centro, pois um dos grandes valores que se lhe atribui é que ela retira as praticas pedagogicas do
anonimato, visibilizando-as e permitindo colocar em dialogo culturas e identidades, quer da
crianca, quer do adulto. (Oliveira-Formosinho, 2011).

Esta ferramenta pedagogica, de acordo com Dahlberg, Moss e Pence (2003), permite
registar 0 que as criancas estao a dizer e a fazer, através de observacdes manuscritas, de
fotografias e do proprio trabalho das criancas. Mais do que registar aquilo que se escuta e observa,
0 uso desse material serve como um meio para refletir sobre o trabalho pedagogico, implicando
os diversos intervenientes da acao educativa como os educadores, as criancas, as familias e a

comunidade (Dahlberg, Moss e Pence, 2003).
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Assim sendo, a documentacao permite “descrever, compreender, interpretar e
ressignificar o quotidiano pedagdgico da experiéncia de vida e aprendizagem das criancas e a da
vida profissional das educadoras, permite as criancas ver-se a aprender” (Oliveira-Formosinho e
Gamboda, 2011, p.35). Dessa forma, todo esse processo de registar a experiéncia, narrando-a,
oferece a oportunidade de olhar de novo para ela. E, através de um cruzamento de olhares é
possivel construir inumeros conhecimentos.

Alem disso, essas descricdes, analises e interpretacdes permitem conhecer a crianca
competente e participativa, planificar e avaliar com ela a aprendizagem. E, desse modo, “uma
estratégia pedagogica para escutar as criancas e para responder educativamente a essa escuta”
(Oliveira-Formosinho e Gambda, 2011, p.37). Assim, a documentacdo revela uma atitude de
respeito pela crianca, uma vez que regista as suas multiplas afirmacdes de identidade como o
ponto de partida para, em escuta e comunicacao, ser respondida, colaborando nas suas
experiéncias plurais de aprendizagem (Oliveira-Formosinho e Gambo6a, 2011).

Nesse seguimento, a documentacado apresenta-se como uma estratégia para tornar visivel
0s processos de aprendizagem de cada crianca, constituindo-se como “uma construcao social”
(Dahlberg, Moss e Pence, 2003, p. 193), na medida em que nao representa objetivamente uma
realidade verdadeira, pois o significado ndo provém apenas do que se observa, sendo
fundamentalmente produzido em atos de interpretacdo (Dahlberg, Moss e Pence, 2003). A
documentacao produzida resulta de uma escolha daquilo que se considera como mais importante
para ser documentado e depende da subjetividade de quem esta a interpretar, ou seja, € um
processo que nao é nem objetivo, nem neutro. Temos, portanto, de “entender e admitir que a
documentacdo sempre detém nossos sentimentos, desejos e valores subjetivos” (Dahlberg, Moss
e Pence, 2003, p. 202).

A documentacao pedagogica constitui-se, assim, como um importante recurso na
realizacdo de um trabalho de projeto, pois, segundo Vasconcelos (2012), permite recolher todas
as evidéncias do processo de desenvolvimento de um projeto e, simultaneamente, devolve-nos,
em espelho, o conjunto de aprendizagens realizadas pelas criancas. Vasconcelos (2012) ainda
afirma que o educador, mediante a documentacao, esta a avaliar de modo reflexivo 0 seu proprio
trabalho, tornando-o transparente e sujeitando-o ao escrutinio dos seus pares, das familias e da
comunidade. De facto, também Dahlberg, Moss e Pence (2003) apontam que a documentacao

comecou a ser usada como instrumento para a reflexdo sobre a pratica pedagogica e como um
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meio para a construcdo de um relacionamento ético com n6s mesmos, com 0 outros € com 0
mundo.

Assim sendo, a documentacado desempenha um papel fundamental na realizacdo de um
projeto e no desenvolvimento da capacidade reflexiva. Mas, acima de tudo, esta ferramenta
pedagogica da voz ao trabalho e evolucado das criancas, pois, segundo Oliveira-Formosinho e
Gambda (2011), documentar a acao e interpretacdes das mesmas permite inclui-las na projetacao
do quotidiano pedagogico e, com a exposicao dessas acdes e interpretacdes, permite documentar
os diferentes aspetos do projeto para que as criancas possam ver, como diz Katz e Chard (2009),
0 relatorio do seu préprio trabalho, bem como mostrar a restante comunidade educativa e
familiares. Por ultimo, essa exposicdo, além de monitorizar, visibilizar e ressignificar as
aprendizagens das criancas, pode, também, moldar e recriar o espaco, uma vez que “as paredes
sao usadas como espacos para exposicoes temporarias e permanentes de tudo o que as criancas

e 0s adultos trazem a vida" (Malaguzzi, 1990, citado por Gandini, 1999, p.155).
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Capltulo Il - Metodologia de Investigacao

O projeto de intervencao pedagdgica apresentado neste Relatério de Estagio é sustentado
na abordagem da investigacdo-acdo. Como tal, no presente capitulo, a referida opcdo metodologica
sera fundamentada, destacando-se o facto da dimensao pedagogica se relacionar com todo o
processo reflexivo que possibilitou uma melhoria da minha acdo pedagogica ao longo do tempo.

Apresenta-se, ainda, as estratégias de recolha de dados.

2.1. Abordagem da Investigacdo-Acao

“Investigacao-accao € uma investigacao cientifica sistematica e auto-reflexiva levada a cabo por
praticos, para melhorar a pratica.”

(McKernan, 1998, citado por Maximo-Esteves, 2008, p.20)

No sentido de responder as necessidades e interesses do grupo de criancas e ao projeto
de intervencao pedagogica, metodologicamente, a intervencao desenvolveu-se de acordo com
caracteristicas da abordagem da investigacao-acao.

Kurt Lewin, um dos fundadores da investigacdo-acao e, segundo Maximo-Esteves (2008),
uma das figuras com mais impacto desta abordagem, envolveu-se em varios projetos que
procuravam contribuir para a solucdo de problemas sociais tao diversos que, através deles,
consolidou os principios da investigacdo-acao, concebendo um modelo para a sua
operacionalizacdo. Lewin acreditava que para a compreensao e mudanca de algumas praticas
sociais de um grupo, todos os membros deveriam ser incluidos em todos os momentos do projeto
de investigacao, partilhando compromisso e responsabilidade na tomada de decisdes e na propria
acdo (Maximo-Esteves, 2008, p.29). O mesmo afirma que “a investigacdo que apenas produz
livros ndo chega” (Lewin, 1947, citado por Maximo-Esteves, 2008, p.32).

Torna-se, assim, importante esclarecer aquilo que € a investigacao-acao. Esta metodologia
pode considerar-se como “una forma de indagacion autorreflexiva que emprenden los
participantes en situaciones sociales en orden a mejorar la racionalidade y la justicia de sus

proprias practicas” (Carr e Kemmis, 1988, p.174). No terreno da educacao, a investigacao-acao,
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segundo Stenhouse (1987), é projetada para ajudar as pessoas a aprender e, conforme Carr e
Kemmis (1988), é utilizada para o desenvolvimento profissional e para o melhoramento dos
programas de ensino.

Desta forma, para melhorar a minha acado pedagdgica, fui sempre refletindo sobre a
mesma, complementando a acdo com a reflexdo, pois seguir este modelo é seguir “un proceso
que se caracteriza por su caracter ciclico, que implica un «vaivén» - espiral dialéctica - entre la
accion y la reflexion, de manera que ambos momentos quedan integrados y se complementan”
(Latorre, 2003, p. 32). O autor refere, ainda, que este processo flexivel € constituido pelas
seguintes fases: planificacao, acao, observacao e reflexdo. Assim, em termos de método, “a self-
reflective spiral of cycles of planning, acting, observing and refleting is central to the action research
approach” (Carr e Kemmis, 1986, p.162).

Nesse seguimento, o projeto de intervencao e de investigacao foi desenvolvido através de
um processo em espiral, integrando as quatro fases anteriormente referidas. O seguinte esquema
espelha esse mesmo processo, em que a documentacao foi central para a recolha de informacdes,

sustentando este ciclo de aprendizagem e mudanca.

Planificacao

A &

Reflexzo Documentagao

Observacao

Figura 1. Esquema do Processo do Projeto de Investigacao

De facto, os projetos desenvolvidos segundo a metodologia de investigacao-acédo, de
acordo com Maximo-Esteves (2008), ttm em comum a identificacdo de estratégias de acao

planeada, as quais sao implementadas e depois sistematicamente submetidas a observacao, a
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reflexdo e a mudanca. Através dessas estratégias podemos e devemos transformar e melhorar a
nossa pratica pedagogica no contexto em que decorre a acao.

Nesse seguimento, a investigacdo-acao é caracterizada pela acao e pela mudanca, pois,
segundo Bogdan e Biklen (1994), este modelo consiste na recolha de informacdes sistematicas
com o objetivo de promover mudancas sociais. Por esse facto, nesta investigacdo delineou-se o
objetivo de melhorar aspetos menos positivos através de uma reflexao constante da minha pratica
educativa, promovendo a mudanca pela acéo. Assim, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), a
investigacao-acao permite que as pessoas se conhecam melhor, aumentem a consciéncia que
tém dos problemas, bem como o empenho na sua resolucao.

Assim sendo e tendo em consideracao tudo o que foi mencionado até entao, acredito que
0 recurso a uma abordagem de investigacdo-acao é a mais adequada para a realizacao desta
intervencao pedagdgica, uma vez que, como venho a referir, pretende-se melhorar a pratica

educativa a partir da reflexdo ao longo da intervencao.

2.2. Estratégias de Recolha de Dados

“Neste tipo de estudos, a melhor técnica de recolha de dados consiste na observacao

participante.” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 90)

Com a recolha de dados é possivel compilar e analisar a informacao sobre a acao, de
modo a refletir sobre a mesma, percebendo o seu impacto na pratica educativa e procedendo as
mudancas necessarias para a melhorar. Assim, as estratégias de recolha de dados sao a base da
analise e um dos momentos mais importantes da fase de observacao que se insere no ciclo de
investigacao-acao, referido no ponto anterior.

Foram, desse modo, utilizadas como estratégias de recolha de dados a observacéo
participante, a documentacao, o video e a fotografia.

Na fase inicial, através de uma observacao participante pude compreender o contexto em
que estava inserida, bem como os diversos intervenientes e as relacdes estabelecidas entre si. De
facto, a observacao participante implica que o investigador participe no sentido de obter um

entendimento aprofundado do fenémeno em estudo. Ora, como afirma Latorre, “la observacion
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participante posibilita al investigador acercarse de una manera mas intensa a las personas y
comunidades estudiadas y a los problemas que le preocupan, y permite conocer la realidad social
que dificilmente se poderia alcanzar mediante otras técnicas” (2003, p.58). Nesta compreensao,
a observacdo constitui-se como fundamental para o conhecimento das criancas, em grupo e
isoladamente, e dos seus interesses, permitindo desenvolver um projeto que responda aos
mesmos. Dessa forma, seguindo as ideias de Zabalza (1998), a observacao surge como uma
questao basica, podendo ser simultaneamente o ponto de partida para o processo de avaliacao,
permitindo obter informacdes objetivas sobre cada crianca, para o desenvolvimento do projeto
curricular e avaliacao da sua eficiéncia e, também, para o trabalho em equipa.

Para registar aquilo que foi observado foram utilizados o diario e os registos fotograficos.
Contudo, essa observacao nao se restringe apenas a ver e a registar, pois deve integrar também
a analise, a interpretacdo e a reflexdo dos dados e informacdes recolhidas.

Nesse seguimento, os diarios permitem, de acordo com Latorre (2003), a recolha de
observacdes, reflexdes, interpretacoes, hipoteses e explicacoes acerca do que ocorreu. Podem
incluir as notas de campo daquilo que se vé e se escuta, bem como os sentimentos, emocoes e
reacOes a tudo o que nos rodeia (Maximo-Esteves, 2008, p.89). Assim, esta & uma estratégia de
recolha de dados em que o investigador vai registando aspetos que considera relevantes e
pertinentes para apoiar o desenvolvimento da investigacdo em estudo, com vista a responder as
questoes levantadas. A utilizacdo dos diarios podem “alertar al docente a desarrollar su
pensamiento, a cambiar sus valores, a mejorar su practica” (Latorre, 2003, p.60).

Por sua vez, o recurso a fotografia tornou-se fundamental para registar factos importantes
e, mais tarde, poder revé-los para retirar significado. De facto, a fotografia € uma técnica muito
utilizada na investigacdo-acdo, pois regista-se “com alguma regularidade as observacoes
recorrendo a imagem” (Maximo-Esteves, 2008, p.90). E, Latorre afirma, também, que “la
fotografia es una técnica de obtencion de informacion cada vez mas popular en investigacion-
accion” (2003, p.80).

Com as fotografias é possivel realcar as aprendizagens das criancas, devolvendo-lhes a
informacéo, pois a documentacao fotografica oferece um modo sistematico de as criancas
revisitarem as suas experiéncias e depois reconstrui-las e reinterpreta-las de modo mais profundo.

No momento seguinte, os dados necessitam de ser analisados, interpretados e refletidos,

como ja foi referido anteriormente. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a analise de dados é o
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processo de busca e de organizacao de tudo o que foi recolhido. Essa busca e organizacao dos
registos observados possibilitou-me interpretar os mesmos, acrescentando a dimensao do meu
olhar. Surge, ainda, a reflexdo constante ao longo de toda a intervencao relativamente aos dados
observados e analisados, uma vez que este & “uno dos momentos mas importantes del proceso
de investigacién-accion” (Latorre, 2003, p.82). Essa reflexao facilitou a compreensdo de todo o
processo de trabalho, em que pude identificar diversas situaces a melhorar, sempre com o intuito
de possibilitar multiplas experiéncias de aprendizagem as criancas. Permitiu-me, também, atender
aos interesses e necessidades das mesmas, pensando como é essencial um clima de confianca
e partilha para o desenvolvimento natural de um trabalho por projetos.

Por fim, torna-se também necessario a interpretacédo de toda a informacéo, sendo este o
“momento de dar sentido a las categorias y realizar una explicacion que le permita crear un marco
referencial que dé significado a la investigacion” (Latorre, 2003, p.96). Contudo, acredito que a
reflexdo e interpretacdo estao intrinsecamente ligadas, na medida em que ambas “nos permitem
indagar en el significado de la realidad estudiada y alcanzar cierta abstraccion o teorizacién sobre

la misma” (Latorre, 2003, p.83).
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Capltulo Il - Caractenizacdo do Contexto de Intervengdo Pedagdgica

Neste capitulo apresenta-se uma caracterizacdo do jardim-de-infancia, onde se inclui o
grupo de criancas, 0 espaco e materiais e a rotina diaria. Essa caracterizacao & baseada nos
documentos da instituicdo, em informacdes obtidas pela equipa educativa e, também, numa
observacao participativa que pude realizar ao longo do estagio. A mesma sera util para, mais a

frente, contextualizar o desenvolvimento da pratica pedagogica.

3.1. Caracterizacao do Contexto de Jardim-de-Infancia

0 Jardim-de-Infancia, onde tive a oportunidade de estagiar, situa-se numa freguesia, na
cidade de Barcelos e pertence ao Agrupamento de Escolas Rosa Ramalho.

Relativamente a educacao, nesta freguesia, para além da existéncia do Jardim-de-Infancia,
existe também uma Escola do Primeiro Ciclo que, em datas significativas como o Magusto ou o
Carnaval, se juntam para a comemoracdo das diversas festividades, em conjunto com todas as
criancas e atores da acdo educativa. Esta ligacdo das criancas com a referida escola torna-se
importante, pois através da partilha de vivéncias e experiéncias com outros poderao desenvolver
e construir diversas aprendizagens.

0 tema integrador do Plano de Estudos e de Desenvolvimento Curricular do Agrupamento
intitula-se por “Viver o Presente/Preparar o Futuro” e o tema do Departamento da Educacao Pré-
Escolar, por sua vez, denomina-se por “Crescer na Escola com a Familia”. Ja o tema integrador
do Plano de Turma designa-se por “A Partilhar Aprendemos!”. O mesmo ¢é explorado pela
Educadora de Infancia e o grupo segundo a Metodologia de Trabalho de Projeto, tendo sido essa
a base para a realizacdo do meu projeto.

De seguida, de modo a sustentar esta caracterizacao e contextualizacdo do jardim-de-

infancia, passarei a caracterizacao do grupo, do espaco e materiais e, por ultimo, da rotina diaria.

3.1.1. Caracterizacdo do Grupo de Criancas
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0 grupo que me acolheu e com o qual desenvolvi o projeto de intervencdo é heterogéneo,
sendo constituido por vinte criancas (12 do sexo feminino e 8 do sexo masculino), com idades
compreendidas entre os 4 e 5 anos. Uma das criancas possui perturbacdées do espectro do
autismo, sendo, assim, caracterizada como uma crianca com necessidades educativas especiais
(NEE). Todo o grupo ¢ de nacionalidade portuguesa.

Neste seguimento, com o aprofundamento da minha ligacao com o grupo, pude observar
e perceber quais as potencialidades, dificuldades e interesses do mesmo, o que se tornou
fundamental para o desenvolvimento da minha intervencao pedagogica.

Comecando pelas potencialidades, estas criancas apresentam, na sua maioria, uma
grande capacidade de cooperacao, de escolha e de participacao. Desde cedo, pude aperceber-me
de uma atitude muito colaborativa e cooperativa entre as criancas e entre as mesmas e os adultos.
No decorrer da intervencdo, a propria educadora foi sempre afirmando o qudo importante é
incentivar as criancas a ajudarem-se na superacado das suas dificuldades, trabalhando nesse
sentido. Assim, esse incentivo € muito importante para um crescimento favoravel das mesmas,
uma vez que aprendem a avaliar as suas proprias capacidades e, como diz Katz e Chard (2009),
sa0 encorajadas a controlar a sua atividade e selecionar tarefas que sejam capazes de executar,
pedindo auxilio e mostrando persisténcia face a uma tarefa mais dificil.

Relativamente a escolha e a participacado, este grupo mostrou ter grande capacidade
nessas competéncias, sendo que foi capaz de tomar decisdes como, por exemplo, sobre o trabalho
que queriam desenvolver e 0 modo como fazer, expressando as suas ideias e inquietacdes,
participando na resposta as mesmas.

Por outro lado, estas criancas revelam alguma dificuldade em esperar pela sua vez para
falar e expressar as suas ideias, muitas das vezes porque se entusiasmam demasiado com as
investigacdes, nao conseguindo controlar a ansiedade em comunicar os seus pensamentos e,
dessa forma, respeitar os que colocam o dedo no ar. No entanto, considero que esta dificuldade
foi sendo reduzida ao longo das semanas, uma vez que tive sempre a preocupacao de que 0 grupo
percebesse que deve respeitar os outros e esperar pela sua vez de falar, ao dar destaque, por
exemplo, aos que levantavam o dedo para o fazer.

Por ultimo, através da observacao, do meu envolvimento com as criancas e dos constantes
dialogos com a educadora fui-me apercebendo dos interesses das mesmas. Sendo este um grupo

que considero rico em potencialidades, aponto interesses muito ligados aos animais, pois pude
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observar que diversas criancas traziam livros sobre os mesmos, pedindo-me, por exemplo, “podes
ler este livro de animais que me saiu no McDonald’s?” (R.F.).

Assim, considero ser fundamental conhecermos bem o grupo de criancas e quais 0s seus
interesses, para realizarmos um trabalho que responda aos seus interesses e curiosidades. Saber
e entender 0s seus aspetos mais positivos e, consequentemente, os menos positivos, € importante

para criarmos condicdes de aprendizagem.

3.1.2. Espaco e Materiais

“0O que cada educador faz com um dado espaco tem muito ver com a sua histéria de vida
pessoal e profissional, com as suas redes de pertenca, com a sustentacdo do seu dinamismo
inovador.”

(Oliveira-Formosinho, 2011, p.13)

Relativamente ao espaco da sala de atividades, esta encontra-se divida em areas de
atividade diferenciadas, devidamente demarcadas e identificadas com imagens e nimero de
criancas que podem estar em cada area. Deste modo, podemos encontrar uma manta, onde em
grande grupo se faz o acolhimento e se dialoga; a Area da Casa, que contém a cozinha e o quarto;
a Area das Construcdes, também ela desenvolvida na manta, onde se encontram agrupados e
identificados num armario de gavetas os jogos de encaixe, construcdes e carros; a Area dos Jogos
que se encontram nas costas do moével da biblioteca e sdo jogados numa mesa destinada para o
efeito; a Area das Expressdes, onde se realizam as atividades do desenho, pintura, recorte,
colagem e escrita; a Area da Biblioteca que contem um armario com livros e sofas, a Area das
T.1.C. que possui um computador, uma impressora e jogos didaticos para as criancas, a Area da
Plasticina com materiais especificos para a exploracdo de plasticina e, por fim, a Area da Escrita
onde as criancas podem escrever e desenhar livremente num quadro branco.

A sala tem uma grande luminosidade, uma vez que é composta por grandes janelas.
Possui um leque variado de materiais e objetos que a crianca tem liberdade para usar e descobrir,
estimulando as suas capacidades de exploracéo e criatividade. E caracterizada por um ambiente

seguro, na medida em que possui superficies suaves, onde as criancas podem brincar, as esquinas
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sao arredondadas, o que diminui o risco de se magoarem e as fichas elétricas encontram-se fora
do alcance das criancas e devidamente protegidas. E um espaco organizado e estimulante que,
na minha perspetiva, oferece diferentes possibilidades e oportunidades de acédo, promovendo e

desafiando as aprendizagens das criancgas.
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Figura 2. Desenho da Sala de Atividades

Neste seguimento, o espaco deve ser sempre valorizado “devido a seu poder de organizar,
de promover relacionamentos agradaveis entre pessoas de diferentes idades, de criar um
ambiente atraente, de oferecer mudancas, de promover escolhas e atividade, e a seu potencial
para iniciar toda a espécie de aprendizagem social, afetiva e cognitiva” (Malaguzzi, 1984, citado
por Gandini, 1999, p.157).

Ao longo da minha intervencao pedagogica tive sempre a intencdo de ver o espaco fisico
como um territorio promotor de aprendizagens, onde as criancas se pudessem sentir bem, ter
alegria e prazer. Como clarifica Oliveira-Formosinho (2011), o espaco deve ser aberto as vivéncias
e interesses das criancas e comunidades, organizado e flexivel, plural e diverso, estético, seguro,
ludico e cultural. Apesar de nao ter tido uma grande incidéncia no espaco fisico da sala de
atividades, tive sempre a intencao de que as criancas se sentissem bem e confortaveis nas suas
interacbes com 0 mesmo.

Realcando a organizacdo do espaco, esta acontece através da existéncia de diferentes

areas, como referenciei anteriormente, o que é importante para que a crianca, como revela
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Oliveira-Formosinho (2011), possa vivenciar uma pluralidade de realidades, relagdes interpessoais
e estilos de interacdes que cada area especifica permite. De facto, como esclarece a autora, o
espaco fisico deve ter uma outra panoplia de caracteristicas como “ser um lugar para brincar e
para trabalhar, um lugar para a pausa, um lugar que acolhe ritmos, identidades e culturas” (2011,
p.11).

Pude, também, deter-me sobre a importancia de refletir sobre a funcionalidade e
adequacao dos espacos, levando, por vezes, a sua modificacado, colocando desafios as criancas.
E, de facto, essa organizacao do espaco e reflexdo sobre 0 mesmo, espelha as intencdes do
educador e da dindmica do grupo e, como afirma Oliveira-Formosinho (2011), pensar no espaco
¢ um exercicio profissional reflexivo e nao rotineiro, porque se trata de um exercicio que visa
intencionalmente fazer do espaco um territorio feito de muitos territérios, de jogo, trabalho, sonho
e transgressao.

Nessa linha de pensamento, esses territorios devem adaptar-se ao desenvolvimento dos
projetos ao longo do tempo, incluindo também materiais produzidos pelo educador e pelas
criancas. Além disso, é importante referir que com a selecdo de outros materiais a sala ganha
uma densidade pedagogica que da as criancas a possibilidade de fazerem escolhas e de os
utilizarem de forma cada vez mais imaginativa e complexa. E, quando as criancas entram nessa
dimensdo de faz-de-conta, com recurso a diversos materiais (como, por exemplo, quando, num
certo dia, uma crianca com a vassoura da cozinha imaginou que era um microfone e comecou a
cantar), podem recriar situacdes e experiéncias que ja vivenciaram, ampliar as suas
aprendizagens, espelhar os seus sentimentos, interesses e, até, inquietacdes. Como tal, direcionei
a minha pratica com vista a selecionar materiais potenciadores de aprendizagem e que
despertassem o interesse genuino das criancas. Nunca deixando, também, de os construir com

as mesmas.

29



3.1.3. Rotina Didria

“Num contexto de aprendizagem pela acao, a rotina diaria encoraja a formacdo de uma
comunidade apoiante na qual as criancas e adultos partilham o controlo.”

(Hohmann e Weikart, 1997, p.225)

A rotina diaria deste grupo foi uma dimensao pedagoégica fundamental para desenvolver
este projeto. O tempo pedagdgico tem o proposito de organizar o dia, desempenhando um papel
importante no momento de definir o contexto no qual as criancas se movimentam e agem e
atuando como organizador estrutural das experiéncias quotidianas.

A rotina diaria deve incluir, como afirma Oliveira-Formosinho (2011), uma polifonia de
ritmos com diferentes propdsitos, multiplas experiéncias, cognicdo, emocao, linguagens plurais,
diferentes culturas e diversidades. No desenvolvimento do projeto nem sempre foi possivel seguir
a rotina diaria rigorosamente, pois tive sempre a intencao de que esta fosse flexivel, permitindo as
criancas terem acesso a tempo suficiente para as suas experiéncias e para fazerem as suas
proprias escolhas. Assim, a rotina diaria oferece uma sequéncia dos acontecimentos do dia mas,
seguindo as ideias de Hohman e Weikart (1997), nao dita os pormenores daquilo que as criancas
fardo durante o periodo de cada atividade.

No decorrer da minha pratica pedagdgica fui, desde cedo, intensificando a ideia de que o
acolhimento € essencial para o desenvolvimento da competéncia comunicativa das criancas, onde
as mesmas se reencontram, escutam, dialogam e partilham experiéncias. Além disso, como diz
Oliveira-Formosinho (2011), € um tempo que contagia outros tempos e que abre as portas do
emergente, que provoca outros dialogos e outros pontos de partida, € um tempo de surpresas.

Desse modo, no acolhimento procurei estabelecer uma relacéo de grande envolvimento
com as criancas, ouvindo-as, questionando-as ou partilhando emocdes. E, ainda, procurei sempre
delinear com as mesmas as atividades a realizar, para que pudessem expressar as suas intencoes,
ouvir as intencdes dos outros e responder as suas inquietacdes e curiosidades.

No acolhimento, mais do que ja foi referido, as criancas tinham a rotina de cantar a musica
d’ “Os Bons Dias”, marcar as suas presencas, marcar a data, o tempo e o dia da semana, contar

0s colegas presentes e, ainda, definir um chefe (através de uma ordem por idades) que ajuda a
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orientar o grupo. As criancas mostraram compreender essa rotina estabelecida, fazendo-a de
forma eficiente e feliz, sem precisar que a educadora os lembrasse.

A vivéncia dessas diferentes unidades temporais servem para desenvolver a percecdo do
tempo, como saberem os dias da semana ou o significado de ontem, hoje e amanha, ou seja, 0
passado, o presente e o futuro.

Por ultimo, destaco o ultimo tempo de reflexdo e comunicacéo do trabalho, antes da saida.
No final de cada dia € importante que tanto as criancas como os adultos reflitam sobre 0 mesmo;
sobre 0 que fizeram, sobre as suas atitudes e sobre as suas expectativas. Assim, tive sempre a
intencdo de que as criancas expressassem 0s Seus pensamentos, as suas indagacdes, as suas
satisfacdes e insatisfacdes, os seus interesses e 0s seus conhecimentos, ampliando as suas
investigacoes e aprendizagens.

Concluindo, a organizacdo do tempo deve ser decidida pelo educador e pela crianca (como
foi sempre acontecendo), contemplando diversos ritmos e diversas atividades (tanto a nivel
individual como em pequeno grupo ou em grande grupo), possibilitando multiplas oportunidades
de aprendizagens. Durante a minha intervencao pedagoégica nao pude esquecer que todos os dias
sao diferentes, de modo a que seja possivel modificar o habitual dia-a-dia, sendo fundamental
prever e organizar um tempo com sentido para as criancas, tendo em consideracdo que precisam
do mesmo para explorarem, descobrirem, brincarem, experimentarem novas ideias e modificarem

ou, até, aperfeicoarem as suas realizacoes.
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Capltulo IV — Desenvolvimento e Avaliacdo da Intervencdo Pedagogica: Projeto “Os Animais

Misteriosos”

Ao longo deste estagio foi levado a cabo, com as criancas, um trabalho de projeto em
torno dos animais. Assim, neste capitulo apresenta-se, analisa-se e avalia-se o Projeto “Os Animais
Misteriosos”, desenvolvido com o grupo a partir dos seus interesses e questoes.

Expde-se 0 modo como o projeto surgiu, como foi desenvolvido e como foi concluido, atraves
da ligacao entre os dados recolhidos e os referenciais teoricos consultados, de forma a significar

a intervencao realizada neste contexto.

4.1. Primeira Fase: Inicio do Projeto “Os Animais Misteriosos”

“Coisa bem comecada & meia acabada.”

(Provérbio citado por Leite, Malpique e Santos, 1991, p.77)

Este projeto nasceu quando uma crianca trouxe um livro sobre animais e me pediu que o
lesse, no recreio. Dai juntou-se um pequeno grupo interessado no livro, sendo que o exploramos,
através da sua leitura e da dramatizacao de alguns dos animais ao imitar os seus sons, como, por
exemplo, “o fedo faz grrrr” (R.C.). Ja em contexto de sala, apercebi-me do interesse continuo sobre
0s animais, pois no momento da escolha das areas de trabalho, as criancas que escolhiam ir para
a area da biblioteca selecionavam, normalmente, livros sobre os animais. Por vezes, também
traziam de casa livros sobre os mesmos para 0s explorar na area da biblioteca e, até, mostrar as
outras criancas em tempo de grande grupo. Assim sendo, para perceber se esse poderia ser um
tema do interesse geral do grupo, decidi ler o livro “Os Ovos Misteriosos”, de Luisa Ducla Soares.

Apos a leitura do livro surgiu uma “chuva de ideias” gerada pelo interesse e ideias das

criancas. Vejamos algumas dessas ideias.

“Os dinossauros ndo saem por ovos, saem pela barriga da mae dinossaura.”T.
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"Alguns nascem na dgua da barriga das maes, como os golfinhos, dentro de uma gaiola com uma

grade e nascem das barrigas ou dos ovos.” M.M.

“Os pinguins bebés nascem pela barriga da mae.” D.

“Os ovos misteriosos saiu la dentro passarinho, crocodilo, serpente e o papagalo.” M.S.

“Os mamiferos nascem pela barriga e a galinha poe ovos que é um pinto.” T.

“A serpente, ela anda pelos buracos, nas pedras e na terra.” V.

“O crocodilo andava na agua. V.

“O papagaio voava, nas arvores, mas a galinha nao conseguia voar.” M.M.

“Os pdssaros conseguem, andam no ar.” R.C.

“Pdssaros brancos que andam no mar na Povoa.” R.F.

“No mar andam tubaroes. ”|.

Depois da “chuva de ideias” fizemos o reconto da histoéria com o auxilio das imagens do

livro. A educadora também sugeriu que apds o reconto construissemos o painel dos aniversarios

com animais (Anexo 1). As criancas aprovaram a ideia da educadora e a construcdo do painel

passou pela pintura e recorte de um animal escolhido por cada uma. O respetivo, acompanhado

pelo nome e data de aniversario de cada crianca, foi colocado, entao, no cenario edificado por

eles. A idealizacao desse cenario partiu das ideias apresentadas pelo grupo como “fazer as trés

partes onde os animais andam: a agua, o ar e a terra” (M.M.), “fazer nuvens com algodédo” (D.) e

“um sol amarelo” (J.).

Estavam, assim, criadas as condicdes para iniciar o projeto que posteriormente veio a ser

chamado, por sugestdo de uma crianca e aprovacao de todo o grupo, “Os Animais Misteriosos”.
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A mesma crianca justificou que se relacionava com a “historia dos ovos misteriosos” (J.) e que
“nao sabemos muitas coisas sobre animais” (J.).

Ainda nesta fase inicial, “os educadores de infancia consideram util deixar as criancas
relatar acontecimentos relacionados com a sua propria experiéncia do tema” (Katz e Chard, 2009,
p.157). Como tal, questionei o grupo sobre o que ja sabiam acerca dos animais e a maioria das
criancas mostrou grande interesse em comunicar as suas ideias e experiéncias. De facto, pude
verificar que as criancas tém ideias prévias e interessantes sobre tudo o que viram e
experimentaram, tornando-se aliciante envolvé-las numa discussao aberta. Vejamos, de seguida,

algumas das ideias que as criancas transmitiram.

0 que ja sabemos? (Anexo )

“Alguns animais andam na selva, outros na relva.” J.

“Os animais tém de ser guardados para nao constiparem.” R.F.

“Alguns andam no ar, outros na agua e outros dentro da selva a procurar comida.” V.

“Sel que as alforrecas andam na dgua, ja vi num video. " T.

“Nas férias fui ao zoo e vi um espetaculo de animais de papagaios.”V.

Nesse seguimento, uma crianca afirmou “ndo sei muitas coisas sobre os animais” (J.).

Como tal, considerei pertinente questionar o grupo sobre aquilo que gostariam de descobrir acerca

dos animais. E, de facto, pude observar que quando as criancas estao envolvidas e motivadas em

relacdo a um assunto revelam uma grande capacidade para o levantamento de questdes muito

diversas e curiosas.

0 que queremos descobrir? (Anexo Il1)

“Onde vivem os animais.”R.C.
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“Porqué que as zebras tém riscas pretas.” J.

“Ouero aprender como é que eles se alimentam.”V.

“Como é que as tartarugas estao dentro da carapaca.”T.

“Como é que os passaros conseguem voar.” D.

Por fim, questionei o grupo sobre onde poderiamos investigar, de modo a obtermos

respostas para as questoes levantadas ou que se vierem a levantar no desenvolvimento do projeto.

Onde vamos pesquisar? (Anexo V)

“Google. " T.

“Computador.” M.

“Livros. " D.

“Ld fora.”T.

As questdes identificadas serdo fundamentais para sustentar o desenvolvimento do
projeto. Além disso, a troca de ideias e experiéncias entre todos € uma forma de conhecer a
compreensao geral que as criancas tém sobre o tema e, numa fase posterior, torna possivel a
comparacao daquilo que sabiam inicialmente com o que ficaram a saber, valorizando as suas
aprendizagens. Esta comparacao deve ser feita com recurso as representacdes das criancas, as
quais se deve associar as suas falas sobre as mesmas.

¢

A questdo “O que queremos descobrir?” é apenas “uma antevisdo da estrutura do
trabalho, um momento de reflexdo em grupo, para romper fronteiras no caminho a percorrer”

(Leite, Malpique e Santos, 1991, p.77). Serve, assim, como um guido que esta sujeito a
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reformulacdes mediante a pratica, havendo uma grande flexibilizacdo e abertura na relagéo entre
plano e concretizacao.

Ainda nesta primeira fase, outra forma de as criancas exporem as suas ideias iniciais &
através da representacdo grafica. Como afirma Vasconcelos (2012) nesta fase as criancas
partilham os saberes que ja possuem sobre o assunto, ao conversarem e ao desenharem e
escreverem com o apoio do adulto. Como tal, propus as mesmas que representassem as suas
ideias iniciais através do desenho. Posteriormente, conversei com as criancas sobre as suas
producdes e registei o que disseram, documentando. Essa documentacao permite que as
criancas, de acordo com Edwards (1999), revisitem as suas percecoes, observacoes e reflexdes
e, entdo, as reinterpretem de forma mais profunda. Vejamos duas representacdes iniciais sobre

aquilo que sabiam sobre os animais, acompanhadas daquilo que cada crianca disse.

“O papagaio voa alfo, o cdo anda na
terra e o cavalo-marinho anda na
agua por isso é que desenhei

assim.” M.M.

Figura 3. Representacao da Ideia Inicial da M.M. sobre os Animais

“O crocodilo é um animal que anda
na dgua mas também gosta da

terra. " A.D.

Figura 4. Representacao da Ideia Inicial do A.D. sobre os Animais
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Este desafio a representacao constitui uma forma diferente de escutar as concecdes prévias
das criancas em relacdo ao tema dos animais, sendo enriquecidas quando as mesmas falam
sobre as suas producdes. E, para isso, o grupo partilhou, entre si, as suas representacoes,
revelando as suas duvidas e certezas, bem como ouvindo e respeitando a opiniao dos outros. Essa
partilha, através da representacdo daquilo que ja sabiam, permitiu, ainda, que as criancas fossem
escutadas e que evidenciassem 0s seus conhecimentos acerca do tema. A mim, permitiu-me

perceber que a motivacao em relacdo ao tema dos animais se mantinha.

4.2. Segunda Fase: Desenvolvimento do Projeto “Os Animais Misteriosos”

“Diz-me e esquecerei.
Ensina-me e eu lembrar-me-ei.
Envolve-me e eu aprenderei.”

(Provérbio Chinés citado por Leite, Malpique e Santos, 1991, p.81)

0 trabalho realizado no decorrer deste projeto desenvolveu-se, naturalmente, em ciclos,
nao sendo estanques, através da realizacao de investigacoes sobre questdes relativas aos animais
que as criancas foram levantando ao longo do mesmo.

Nessas investigacdes procedemos, normalmente, da seguinte forma: identificar
claramente a questao, conversar, apresentar e documentar as ideias prévias acerca da questao;
pesquisar e organizar a informacao levantada; apresentar a informacdo e fazer uma nova
representacao que integre o que aprenderam de novo, podendo, ainda, complementar com outras
atividades. Deste modo, num trabalho de projeto as criancas podem (e devem) se apropriar do
importante processo de pesquisa, construindo competéncias sobre a mesma.

A primeira investigacao realizada foi relativa aos animais domeésticos e animais selvagens,
pois uma crianca trouxe para o jardim-de-infancia os livros “Os animais selvagens” e “Os animais
da quinta”, pedindo que os explorassemos. Posteriormente, investigdmos sobre os animais
extintos e animais em vias de extincdo, uma vez que durante a anterior investigacao relativa aos
animais domésticos e selvagens, outra crianca trouxe varios tipos de dinossauros em plastico,

afirmando “sdo animais extintos” (V.) porque “jd@ nao existerm no mundo” (V.). Estas afirmacdes
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provocaram a indagacao em algumas criancas. Também pelo facto de uma crianca se ter
mostrado muito interessada nos dinossauros do colega, pois ao fazer a sua representacéo grafica
sobre 0s animais domeésticos e selvagens desenhou um dinossauro “porque é selvagem e ja nao
existe” (A.F.). E, ainda, quando no final da semana uma outra crianca trouxe o livro “O
Triceratops”, dizendo ser “um animal que ja esta morto e ndo vemos mais” (D.). Ja a seguinte
investigacao foi sobre a questao “porqué é que as zebras tém riscas?”, uma vez que no decorrer
da investigacao dos animais extintos surgiu um animal metade zebra e metade cavalo: o quagga.
Como a questao ja havia sido colocada na fase inicial do projeto, voltou a ser lembrada com o
aparecimento deste animal. Por fim, a ultima investigacdo desta fase do projeto foi sobre os
insetos, uma vez que na investigacdo sobre as zebras descobriu-se que as suas riscas servem
para afastar os insetos. Algumas criancas questionaram sobre o que sao insetos e, dessa forma,
partiu-se para essa investigacao.

Assim sendo, este projeto teve muitos ciclos de pesquisa. De entre todos estes
mencionados, irei expor mais pormenorizadamente alguns como a investigacao sobre a questao

“Porque é que as zebras tém riscas?".

Porqué que as zebras tém riscas?

Como referido anteriormente, esta questdo surgiu depois da realizacdo de uma
investigacao relativa aos animais extintos, em que identificaram o quagga, um animal extinto, que
era metade zebra e metade cavalo. Naturalmente, as criancas ficaram entusiasmadas com as
caracteristicas “diferentes” desse animal e, uma delas relembrou a questao “Porqué que as zebras
tém riscas?”, que ja havia colocado anteriormente quando conversamos sobre o que gostaria de
descobrir acerca dos animais. Como tal, decidimos partir em busca da sua resposta.

Num primeiro momento, comecei por questionar o grupo sobre o que achavam
relativamente ao facto de as zebras terem riscas. Ou seja, procurei saber quais as ideias prévias
das criancas acerca da questao, bem como regista-las através de anotacbes para, depois, as

documentarmos (Anexo V). Vejamos, assim, algumas das ideias apontadas pelas criancas:

“Porque serd que as zebras tém riscas?” Estagiaria
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“Porque os pintores desenharam.” A.F.

“Para elas ficarem lindas.” R.F.

“Mas para qué que as riscas das zebras devem servir?” Estagiaria

“Para proteger as zebras.” V.

“De qué?” Estagiaria

“Dos dinossauros.” R.F.

“Para proteger de outros animais que as zebras tém medo.” V.

Depois de escutar e anotar aquilo que as criancas foram dizendo, decidimos, como
habitual, colocar a documentacao realizada sobre as ideias prévias no placard do nosso projeto,
na sala de atividades.

Nesse seguimento, partimos para a pesquisa e organizacdo da informacdo. Contudo,
antes de realizarmos qualquer pesquisa, tive sempre a pretensao de pedir as criancas que me
mostrassem como poderiamos investigar, pois uma das maiores crencas que estabeleci durante
a minha pratica pedagogica é que estas sao seres competentes e capazes de se apropriarem deste
processo. E, por isso, pedi ao grupo que me dissesse como poderiamos realizar esta pesquisa

sobre as zebras, sendo que afirmaram:

“Vamos em grupos.” M.M.

“Vai o grupo dos quatro anos e depois o grupo dos cinco.”V.

“Primeiro pesquisamos, depois organizamos a