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Resumo

O presente relatorio surgiu no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada, como ferramenta para a analise das propostas de atividades que decorreram da
implementacdo do Projeto de Intervencdo Pedagdgica Supervisionada (PIPS). As intervencdes
planeadas foram implementadas na turma do 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico da EB1/JI
de Este S. Mamede e na turma do 5.°1 do 2.° Ciclo do Ensino Basico da EB2,3 Dr. Francisco
Sanches, ambas em Braga. O tema central das atividades foi o exercicio gramatical inserido em
atividades de producao textual.

O PIPS teve como principal objetivo a criacdo de propostas que privilegiassem o papel
ativo dos alunos em atividades de escrita. As sessdes de intervencdo, em cada turma, foram
organizadas em Sequéncias Didaticas de escrita e 0s exercicios gramaticais foram pensados
segundo a metodologia de laboratorio gramatical.

Para ambas as turmas, foram criadas ferramentas didaticas, adaptadas a cada ano
letivo em intervencao, que proporcionaram momentos orientados de producao textual, segundo o
método de planificar, textualizar e rever. Em simultaneo, promoveu-se uma relacdo entre a
escrita e o0 exercicio gramatical, através da insercao de exercicios para trabalhar os contetdos
gramaticais de forma contextualizada nas atividades de escrita dos géneros textuais selecionados
(noticia e cartaz). O objetivo dos exercicios gramaticais era que os alunos descobrissem,
explorassem, observassem regularidades, induzissem e retirassem conclusbes sobre os
conteudos gramaticais selecionados.

No final da implementacado do PIPS, foi possivel concluir que proporcionar um método
de escrita aos alunos (planificacdo, textualizacdo e revisao) facilita o desenvolvimento ndo sé de
competéncias de escrita, mas também desenvolve as suas capacidades cognitivas. O laboratdrio
gramatical também revelou ser uma metodologia facilitadora da compreensdo dos

conhecimentos gramaticais, sobretudo se for de uso recorrente pelos alunos.

Palavras-chave: Gramatica, Laboratério Gramatical, Escrita, Sequéncia Didatica
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The process of written production as a deepening of grammatical knowledge
Carolina Mariana Cardoso Martins
Internship Report
Master's in 1st Cycle of Basic Teaching and Portuguese, History and Geography in the 2nd Cycle
of Basic Teaching
University of Minho - 2017
Abstract

This report arose under the course of Supervised Teaching Practice as a tool for the
analysis of proposed activities that resulted from the implementation of Supervised Pedagogical
Intervention Project (SPIP). The planned interventions were implemented in the 3rd class of the
1st Cycle of Basic Education of EB1 / JI of Este S. Mamede and in the 5th class of the 2nd Cycle
of Basic Education of EB2,3 Dr. Francisco Sanches, both in Braga. The central theme of the
activities was the grammatical exercise inserted in activities of text production.

The main objective of SPIP was to create proposals that privileged the active role of
students in writing activities. The intervention sessions, in each class, were organized in Didactic
Sequences of writing and the grammatical exercises were thought according to the methodology
of grammar laboratory.

For both groups, didactic tools were created, adapted to each school year in intervention,
that provided guided moments of textual production, according to the method of planning,
textualizing and revising. Simultaneously, a relation was established between writing and
grammar exercises, through the insertion of exercises to work the grammatical contents
contextualized in the writing activities of the selected textual genres (news and poster). The
purpose of grammar exercises was for students to discover, explore, observe regularities, induce,
and draw conclusions about selected grammatical contents.

At the end of the SPIP implementation, it was possible to conclude that providing a
writing method to students (planning, textualization and revision) facilitates the development not
only of writing skills but also develops their cognitive abilities. The grammar laboratory has also
proved to be a facilitating methodology for understanding grammatical knowledge, especially if

recurrently use by students.

Keywords: Grammar, Grammar Laboratory, Writing, Didactic Sequence
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Introducao

O presente relatério resultou do desenvolvimento de um Projeto de Intervencéo
Pedagdgica Supervisionada (PIPS) na area do Portugués e foi aplicado nos dois niveis de ensino
previstos: 1.° e 2.° Ciclos. Numa primeira fase, a intervencédo decorreu no 3.° ano do 1.° Ciclo
do Ensino Basico e, numa segunda fase, no 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

0O tema escolhido para a elaboracdo do PIPS foi o exercicio gramatical associado a
producoes escritas, realizadas pelos alunos, de dois géneros textuais dentro da tipologia dos
textos informativos. O titulo escolhido para o projeto foi O processo de producdo escrita como
aprofundamento do saber gramatical, o qual deu também origem ao titulo deste relatério final. A
proposta criada tem como fundamento a producdo escrita de textos informativos de géneros
diferentes para cada ciclo, destacando o treino de aspetos gramaticais, selecionados de acordo
com os conteudos estipulados no Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico
(Buescu et al., 2015).

Tal como é afirmado por Carvalho, Silva & Pimenta (2006, p. 23): “o papel que a escrita
pode desempenhar nos processos de aquisicdo, elaboracao e transmissao do conhecimento esta
reconhecido nos mais recentes documentos de caracter regulador e programatico, emanados do
Ministério da Educacao”. Torna-se, deste modo, inevitavel a associacao de exercicios gramaticais
ao desenvolvimento de atividades de escrita.

No Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (Buescu et al., 2015,
p. 8) é referido sobre a Gramatica que:

[Para o 1.° Ciclo do Ensino Basico,] no dominio da Gramatica, pretende-se que o aluno se
aperceba das regularidades da lingua e que, progressivamente, domine regras e processos
gramaticais, usando-os adequadamente nas diversas situacdes da Oralidade, da Leitura e
da Escrita. O ensino dos contetdos gramaticais deve ser realizado em estreita sintonia com
atividades inerentes a consecucao dos objetivos dos restantes dominios.

Sobre o 2.° Ciclo do Ensino Basico, o Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Basico (Buescu et al., 2015, p. 19) refere que:

Este Ciclo é, assim, o da conclusdo e consolidacdo das aprendizagens essenciais iniciadas
no 1.° Ciclo e simultaneamente o da abertura a especificacdo de conceitos a dominar e de
aptiddes a desenvolver. Por este conjunto de razdes, nos dominios constitutivos da
disciplina de Portugués, verifica-se o equilibrio entre a estabilizacdo e a consolidacdo do
aprendido e o aprofundamento e o alargamento inerentes a nova etapa de ensino.

Deste modo foi criada uma proposta integradora destas duas dimensdes, a Escrita e a

Gramatica, adaptada a cada nivel de ensino em que o estagio decorreu.



A analise de todo o processo e dos produtos do PIPS culminou com a redacdo deste
Relatério Final. Pretende-se que ele seja uma ferramenta dinadmica e flexivel para a construcéo
organizada do conhecimento essencial para a futura atividade profissional. Esta ferramenta
permitiu reunir e analisar todos os conteudos e informacdes do processo de estagio. A
elaboracdo de um relatério final possibilita também desenvolver competéncias investigativas,
tanto a nivel de conhecimentos como para a resolucao de situacdes emergentes em contexto,
assim como fomentar o desenvolvimento da criatividade, no sentido em que possibilita estruturar
0s contetidos, definir objetivos e elaborar estratégias de desenvolvimento pessoal e profissional.
Este relatorio torna-se, assim, uma ferramenta que promove o pensamento critico e induz a
reflexdo. Em sintese, o relatério foi um produto de reflexdo e investigacdo dos conteudos e
elementos integradores propostos no PIPS.

Este relatorio esta estruturado por capitulos e tem a seguinte organizacao:

CAPITULO I: Contexto de Intervencdo e de Investigacdo - onde sdo descritos os dois

contextos em que se desenvolveram as intervencdes (os agrupamentos de escolas, as escolas e
as turmas) e em que ¢ apresentada a pertinéncia da tematica escolhida;

CAPITULO II: Fundamentacdo contextual e ético-conceptual — neste capitulo ¢ feita uma

abordagem teorica as tematicas e estratégias escolhidas para o desenvolvimento do PIPS: “A
escrita como pilar do ensino-aprendizagem”, “A Sequéncia Didatica como estratégia didatico-
pedagogica” e “O aprofundamento gramatical inserido em atividades exploratorias
contextualizadas na tematica da aula”. Por ultimo, sera feita uma breve abordagem aos
programas do 1.° e 2.° Ciclos, utilizados na selecdo dos conteudos para planificacdo das
sessoes do PIPS;

CAPITULO 1ll: O Projeto de Intervencdo Pedagdgica Supervisionada - onde ¢

apresentado e descrito o processo e as fases de desenvolvimento do PIPS em ambos os
contextos de intervencao. Neste capitulo, sao abordados os objetivos e os instrumentos utilizados
para recolher informacdo, sendo apresentado o plano geral de intervencdo (metodologia de
intervencdo e etapas de desenvolvimento do plano de intervencéo);

CAPITULO IV: Andlise das atividades e tratamento dos dados recolhidos - este capitulo

foi dividido em trés momentos de analise e tratamento dos dados obtidos durante o estagio: um
momento para analise comparativa entre os resultados dos pré-testes e dos pos-testes, tanto do
1.° como do 2.° Ciclos do Ensino Basico, e para a apresentacao das respetivas conclusdes sobre

0s resultados; um segundo momento de analise do contetuido dos Blocos de Equipa e dos Blocos



dos Designers, num ultimo momento serao analisadas as atividades gramaticais realizadas pelos
alunos, quer na turma do 3.° ano, quer na turma do 5.° 1;

CAPITULO V: Consideracées finais — aqui serdo feitas as consideraces finais sobre o

relatdrio, o PIPS, a pertinéncia das propostas e sobre o percurso do estagio em geral.

Para terminar, estdo listadas as referéncias bibliograficas utilizadas durante a redacao
deste portefélio. Todas estas obras foram importantes nesta etapa, pois permitiram
compreender os conhecimentos dos diversos autores e relaciona-los com as atividades
experienciadas durante o estagio.

No final deste relatério encontram-se, em anexo, 0s materiais considerados mais
pertinentes para ilustrar ou complementar alguns conteudos essenciais durante o

desenvolvimento e/ou operacionalizacdo das intervencdes do PIPS.






CAPITULO I: Contexto de Intervencio e de Investigacio

1.1. Introducao

Neste capitulo serdao apresentados os contextos em que se desenvolveram as
intervencdes. Estas foram realizadas em duas turmas de niveis distintos e de duas escolas do
concelho de Braga: a turma do 3.° ano da escola EB1/JI de Este S. Mamede e a turma do 5.°1
da escola EB2,3 Dr. Francisco Sanches.

Para cada contexto, em primeiro lugar sera feita uma breve descricdo do agrupamento
de escolas, seguida da descricao da escola e, por ultimo, a caracterizacao da turma em que o
PIPS foi implementado.

No ultimo ponto deste capitulo é apresentada e justificada a pertinéncia da tematica

escolhida para o desenvolvimento do Projeto.

1.2. Enquadramento contextual

1.2.1. 0 Agrupamento de Escolas Carlos Amarante

O Agrupamento de Escolas Carlos Amarante surgiu da unidao da Escola Secundaria
Carlos Amarante com o Agrupamento de Escolas de Gualtar, passando, assim, a ser “um dos
maiores agrupamentos de escolas do pais” (Agrupamento de Escolas Carlos Amarante, 2015, p.
5). A sede deste novo agrupamento unificado é a Escola Secundaria Carlos Amarante.

Este agrupamento, situado no concelho de Braga e que abrange as freguesias de
Espinho, Gualtar, Pedralva, Sobreposta, S. Vitor e Unido de Freguesias de Este (S. Pedro e S.
Mamede)', engloba catorze estabelecimentos de ensino, cuja oferta educativa vai da Educacéo
Pré-escolar ao Ensino Secundario.

O estagio, e inerentemente o Projeto de Intervencdo Pedagdgica Supervisionada,
decorreu na turma do 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico na escola JI/EB1 de Este S.

Mamede (também designada por EB1 de Pidre).

1.2.1.1. Aescola JI/EB1 de Este S. Mamede

A escola JI/EB1 de Este S. Mamede encontra-se na freguesia de Este S. Mamede,

pertencente a Unido de Freguesias de Este (S. Pedro e S. Mamede). Este estabelecimento de

* http://www.aeca.edu.pt/index.php/o-agrupamento/um-artigo/dois-artigos-2# (consultado a 22 de janeiro de 2017)
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ensino é composto por um Jardim de Infancia e uma Escola Basica de 1.° Ciclo, que apesar de
formarem uma unidade escolar, ndo se encontram no mesmo edificio.

A Escola Basica de 1.° Ciclo de Este S. Mamede esta localizada numa escola de perfil
centenario, com obras de melhoria das instalacdes realizadas em 2009.

Nesta escola existem quatro salas de aula (uma para o 1.° e 4.° anos, que funcionam
em regime de turma mista; uma para o 2.° ano; uma para o 3.° ano e uma sala livre,
ocasionalmente ocupada para apoio ao estudo ou pela professora de Ensino Especial para apoio
aos alunos com necessidades educativas especiais), uma sala de informatica (onde também
funciona a biblioteca escolar), uma sala multiusos, uma sala de professores, um refeitério com
copa, uma sala das auxiliares, uma casa de banho para adultos e duas casas de banho
adaptadas para os alunos (feminino e masculino). A escola é envolvida por uma area exterior
vedada que funciona como recreio: com uma zona ajardinada, uma zona com piso de cimento,
uma zona coberta e uma zona em terra (com campo de futebol).

0 estagio foi realizado na sala do 3.° ano desta escola com o apoio da Professora Silvia
Sousa, que se encontrava a substituir a professora titular da turma. A atividade letiva das turmas
tem inicio as 9 horas. Os alunos chegam a sala e, por norma, a primeira tarefa é a correcdo dos
trabalhos de casa do dia anterior, quando existem. Esta turma tem um horario, predefinindo os
periodos em que trabalha os conteudos de cada disciplina, contudo, isto ndo impede que sofra
alteracdes/adaptacdes consoante as necessidades da turma. O intervalo para recreio dura das
10h30 até as 11h00. Neste periodo, os alunos sdo acompanhados pelas auxiliares. De regresso
a sala, os alunos continuam as suas atividades letivas até as 12h30. O periodo de almoco
estende-se até as 14h00, apos o qual, os alunos voltam para a sala e continuam as atividades
diarias. As atividades letivas com a professora titular terminam, geralmente, as 16h00, sendo

que a 4.7 feira se estendem até as 17h30.

1.2.1.2. Caraterizacao da turma do 1.° Ciclo do Ensino Basico: o0 3.2 ano

A turma do 3.° ano da escola JI/EB1 de Este S. Mamede, em que decorreu o estagio, é
composta por 22 alunos: nove alunos do sexo feminino e onze alunos do sexo masculino. Nesta
turma existem dois alunos sinalizados com Necessidades Educativas Especiais (NEE) e uma
aluna repetente.

Os alunos com NEE sdo acompanhados por uma professora de Ensino Especial duas

vezes por semana, e um destes alunos é também acompanhado por uma terapeuta
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ocupacional. A aluna repetente recebe apoio ao estudo uma vez por semana, assim como uma
outra aluna, cujos resultados do 1.° periodo nao foram satisfatorios, que passou a receber apoio
ao estudo desde o inicio do 2.° periodo.

Em geral, esta € uma turma mediana, com apenas dois alunos que se destacam por
revelarem melhores resultados. A nivel comportamental, € uma turma que se distrai com muita
facilidade, em que conversam muito uns com os outros durante as aulas, revelando fraca
atencdo e pouca concentracado nas atividades letivas. A nivel de competéncias sociais, € uma
turma bastante unida, em que ndo existem grupos formados (exceto o grupo para jogar futebol
no recreio), e em que os sabem partilhar e respeitar-se entre si. Neste contexto, é notorio o fraco
desempenho geral, bem como os baixos niveis de interesse.

A EB1 de Este S. Mamede situa-se numa freguesia rural de Braga, o que leva a que a
grande maioria dos alunos desta turma (aproximadamente 78%) vivam nesta aldeia. O nivel
socioecondmico € meédio e apresenta caracteristicas como: os niveis de escolaridade dos
pais/encarregados de educacéo situam-se, na sua maioria, entre o 1.° Ciclo do Ensino Basico e
o Ensino Secundario; sentido de comunidade muito desenvolvido; bastante contacto e
conhecimento sobre o meio natural. A minoria dos alunos com pais/encarregados de educacao
com niveis de escolaridade mais altos, licenciaturas ou mestrados, vive em freguesias urbanas
de Braga, mas com relativa proximidade a escola. Todos os alunos tém acesso a computadores
e, de entre os 22, apenas dois ndo tém acesso a internet em casa. De modo geral, sdo alunos
com habitos de leitura (diarios ou semanais) e bom acompanhamento dos pais/encarregados de
educacdo em casa e nas atividades escolares propostas que impliquem envolvimento familiar.

A apreciacdo da turma foi feita através de registos de observacdo do quotidiano, de
conversa com a Professora Silvia Sousa e da leitura do Projeto de Turma do ano passado, visto

gue ainda nao existia um deste ano.

1.2.2. 0 Agrupamento de Escolas Dr. Francisco Sanches

0 agrupamento de Escolas Dr. Francisco Sanches foi criado em 2001/2002 e alargado,
em 2007/2008, as escolas das freguesias de S. Vitor e S. Vicente em Braga, conforme consta
do Projeto Educativo 2013-2017 deste agrupamento. O agrupamento situa-se na “zona de maior

dindmica comercial da cidade”s, de localizacdo privilegiada e com grande densidade

: http://www.aefranciscosanches.pt/2016_01_caraterizacao_agrupamento.pdf (consultado a 07/03/2017)
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populacional, pois encontra-se perto do novo hospital, da Universidade do Minho e do Parque
das Sete Fontes. Este € um agrupamento de escolas vertical, que engloba as valéncias de pré-
escolar, 1.°, 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico.

Deste agrupamento fazem parte as escolas EB1 de S. Vitor, EB1/Jardim de Infancia das
Enguardas, EB1/Jardim de Infancia do Bairro da Alegria, EB1/Jardim de Infancia da Quinta da
Veiga, EB1 do Bairro da Misericérdia e Jardim de Infancia da Quinta das Fontes e a escola sede
do agrupamento, a EB2,3 Dr. Francisco Sanches.

A segunda etapa do estagio decorreu na turma do 5.°1 da EB2,3 Dr. Francisco Sanches.

1.2.2.1. A escola EB2,3 Dr. Francisco Sanches

A EB2,3 Dr. Francisco Sanches situa-se na freguesia de S. Vitor em Braga. Esta escola
recebe alunos do 5.° a0 9.° ano de escolaridade.

A escola sofreu obras de requalificacdo entre 2012 e 2014, altura em que as aulas
deixaram de ter lugar num edificio estruturalmente antigo e degradado e passaram a ser
lecionadas num novo edificio restruturado.

Esta escola oferece infraestruturas de apoio as atividades letivas como: biblioteca, sala
de musica, laboratérios, pavilhdo gimnodesportivo (com piscina), recreio exterior, sala de
convivio, bar para os alunos, radio da escola, anfiteatro, entre outras. Todas as instalacdes e
materiais sdo novos e/ou em bom estado de conservacdo. Os corredores e salas, no geral, sdo
amplos, com bastante luminosidade natural e/ou artificial e bem arejados. Todas estas
condicdes facilitam a proposta de desenvolvimento formativo presente no Projefo Educativo
2013-2017 deste agrupamento, a nivel da cidadania e da qualidade de ensino para combater os
pontos fracos identificados neste agrupamento.

Existe uma ala reservada aos professores, onde se encontram as salas da direcdo, a
sala de professores, a sala dos diretores de turma, entre outras.

O estagio foi realizado na sala do 5.°1 desta escola, nas disciplinas de Portugués e de
Histdéria e Geografia de Portugal, com o apoio da professora que leciona estas duas disciplinas,
Anabela Romao, e com o apoio da Diretora de Turma, Isabel Candeias. A turma tem aulas
sempre na mesma sala, que lhes foi especificamente atribuida, excetuando quando tém aulas de
Educacao Fisica, Educacao Visual e Educacdo Musical, que se deslocam para salas especificas
para estas disciplinas. A sala de aula regular da turma possuiu dois quadros brancos, um

computador com projetor (na mesa do professor) e tela de projecéo, cerca de dez computadores



com ligacao a internet para serem utilizados pelos alunos, diversos armarios para arrumacao e
um lavatério. Esta sala é bastante ampla, contudo a sua iluminacao é feita de forma artificial
devido ao défice de janelas para o exterior.

A rotina diaria da turma é regulada por um horario, estabelecido no inicio do ano, onde

estao indicados os periodos dedicados a cada disciplina.

1.2.2.2. Caraterizacao da turma do 2.° Ciclo do Ensino Basico: 0 5.°1

A turma do 5.°1 da EB2,3 Dr. Francisco Sanches é composta por 22 dois alunos,
distribuidos igualmente pelo sexo feminino (11) e pelo sexo masculino (11). Neste grupo existem
dois alunos sinalizados com NEE. Estes alunos tém acompanhamento de uma professora de
Ensino Especial, principalmente na disciplina de Portugués.

Esta € uma turma bastante diversificada, pois de entre o conjunto de alunos encontram-
se: um aluno de nacionalidade ucraniana, dois alunos cabo-verdianos e um aluno com dupla
nacionalidade (brasileira e espanhola). Entre os 22 alunos, existem ainda cinco alunos de etnia
cigana e dois pares de gémeos verdadeiros. Da localizacdo da escola resulta que, na
generalidade, os alunos sejam de um meio socioecondmico médio-baixo e apresentem
caracteristicas socioculturais diversas.

E de referir ainda que esta turma é formada por uma maioria de alunos
(aproximadamente 60%) que ja foram repetentes no 1.° Ciclo do Ensino Basico, principalmente
no 2.° ano.

A turma apresenta bastantes dificuldades, pelo que, na disciplina de Portugués, os
alunos contam com a presenca de uma professora que da apoio as atividades da professora
Anabela Romao. O horario da turma inclui momentos denominados de “Apoio ao Estudo” a
disciplinas como Inglés, Matematica, Portugués e um tempo dedicado a outras disciplinas, em
que os alunos necessitem de apoio extra, designado “Multidisciplinar”.

A nivel comportamental, € uma turma que revela fraca atencdo e concentracdo no
desempenho das atividades propostas, a nao ser que estas sejam planeadas de forma bastante
ludica e motivadora. Os baixos niveis de interesse sao contornados com atividades diferenciadas
e variados projetos, pensados especificamente para este grupo. E notorio, também, que uma
minoria de alunos falta com regularidade, existindo esforcos para que este fator seja contrariado.
Relativamente ao nivel social, € um grupo que aparentemente se relaciona bem no seu todo,

contudo, existem subgrupos de amizades mais estreitas, caracteristicos destas idades.
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Outra caracteristica, bastante particular nesta turma, é que os alunos ndo levam os
manuais ou cadernos para casa. Existe um armario na sala de aula onde ficam arrumados
diariamente, exceto quando os alunos tém testes de avaliacao, altura em que levam os manuais
e cadernos necessarios ao estudo para casa.

A apreciacdo da turma foi feita através de registos de observacdo do quotidiano, de

conversas com a professora cooperante e de documentos facilitados pela Diretora de Turma.

1.3. Justificacdo da tematica do Projeto de Intervencido Pedagégica

Supervisionada

O PIPS comecou por ser desenvolvido a partir da realidade observada na turma do 1.°
Ciclo, o que posteriormente foi possivel adaptar para a turma do 2.° Ciclo, cujas caracteristicas
eram bastante idénticas as da primeira turma de estagio, ndo obstante as diferencas de nivel
letivo. A observacdo e a intervencao sao os principais constituintes da Didatica em Portugués
(Carvalho, 2003, p. 13). Assim, dentro desta dinamica entre a observacédo e a intervencao, o
mesmo autor considera serem essenciais 0s seguintes elementos: “o objecto de ensino-
aprendizagem, os sujeitos da aprendizagem, o processo de ensino-aprendizagem” (/dem, p. 14).

Neste ambito, atendendo aos trés elementos fundamentais para o PIPS, segundo o autor
supracitado, comeca-se por delinear o objeto: a escrita de textos, a qual se associou o0 exercicio
de conteudos gramaticais; em segundo lugar, os sujeitos serdo as turmas em que se
desenvolveu o PIPS - a turma do 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico da EB1 de Este S.
Mamede e a turma do 5.°1 do 2.° Ciclo do Ensino Basico da EB2,3 Dr. Francisco Sanches; por
ultimo, o processo metodolégico para as intervencdes planeadas foi a Sequéncia Didatica,
inserida numa perspetiva de investigacao-acao, necessaria a pratica de ensino supervisionada,
ou seja, ao estagio.

Na turma do 3.° ano, a situacdo mais evidente, observada em contexto de sala de aula,
foi a escrita de composicdes de forma desorganizada e pouco coerente nos elementos que a
compdem, quer a nivel de contetdo, quer do ponto de vista gramatical (forma). Tal como
afirmam Niza, Segura & Mota (2011, p. 11), “muitas vezes, o pensamento é mais rapido do que
0 ritmo da caneta em grafa-lo”, pelo que, deste modo, “ocorrem omissdes de palavras,
repeticoes ou articulacdes de frases ainda inadequadas”, o que leva o professor a considerar
estas situacdes como erros. Assim, como evidenciam estes mesmos autores (/biderm), “a melhor
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estratégia para a abordagem destes erros é o treino na leitura dos seus proprios textos e a
criacdo de habitos, nos alunos, em reverem os textos uns dos outros”. Ja na turma do 5.°1, foi
possivel observar que os alunos nao respondiam bem quando lhes eram apresentadas
atividades de escrita. Este fator estaria relacionado, talvez, com a falta de motivacdo ou de
propostas didaticas que aliciassem os alunos para a escrita.

Citando ainda Carvalho (2003, p. 27): “a linguagem escrita reveste-se de caracteristicas
muito préprias” e diferencia-se da linguagem oral, claramente, “a nivel da forma, da organizacéo
do discurso, das estruturas utilizadas, das funcdes que desempenha.” Em ambas as turmas
houve “a constatacdo de uma situacao de crise no que diz respeito a escrita, visivel nas
capacidades de expressdo, ou na falta delas, de grande parte dos sujeitos que frequentam a
escola” (/dem, p. 11), o que se tornou no ponto de partida para a elaboracdo de um projeto de
intervencdo que aliasse o treino da producéo escrita com o exercicio de conteudos gramaticais
para cada nivel de ensino.

No 1.° Ciclo, o projeto foi tracado de acordo com os objetivos e contetidos programaticos
a nivel do Portugués para o 3.° ano, organizados em planificacdes mensais pelas professoras de
3.° ano de todo o agrupamento.

Posteriormente, para a turma do 2.° Ciclo do Ensino Basico, as propostas de intervencao
seguiram a tematica do Projeto de Turma, o “Projeto D. Quixote”, para melhor adequacdo do
PIPS a turma. Esta foi discutida com a professora cooperante, assim como com a Diretora de
Turma. O Projeto D. Quixote consistiu num projeto curricular integrado, desenvolvido na turma
do 5.°1 da EB2,3 Dr. Francisco Sanches, que integrou os contetdos curriculares das disciplinas
de Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais, Educacdo Musical, Educacdo Visual/Educacao
Tecnoldgica, Historia e Geografia de Portugal, articulando-as também com Educacdo Fisica,
Educacao Moral e Religiosa e Expressao Dramatica, em atividades desenvolvidas, e escolhidas,
essencialmente, pelos alunos. Este Projeto teve como ponto de partida a leitura da obra D.
Quixote (em versao adaptada: O meu primeiro D. Quixote de Alice Vieira), a qual se seguiram as
atividades interdisciplinares, as visitas de estudo, outros pequenos projetos resultantes de
pesquisas/curiosidades dos alunos, e, por fim, uma apresentacdo a comunidade escolar do
produto final deste projeto, em que os alunos integraram os conhecimentos aprendidos ao longo
do ano e interpretaram uma peca musical, intitulada de “Cidade dos Direitos”. O Projeto D.

Quixote inseriu-se no plano estratégico de promocao do sucesso escolar da turma, proposto pela
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Diretora de Turma e posto em pratica pelos professores que lecionam cada uma das disciplinas
envolvidas.

O PIPS para o 5.°1 também foi elaborado tendo em conta os objetivos e contetdos
programaticos planificados para o 3.° Periodo deste ano letivo, sobretudo ao nivel dos contetidos
gramaticais.

Deste modo, compreende-se que, para o natural desenvolvimento deste projeto, seja
indissociavel a pratica do exercicio da gramatica aquando da aprendizagem e do melhoramento
do processo inerente aos momentos de producao escrita. A partir do cenario tedrico (no Capitulo
Il) e contextual apresentados, surgiu, entdo, a ideia da tematica para este projeto. Naturalmente,
este projeto nao pretende solucionar a curto prazo os problemas de escrita detetados na sala de
aula, porém visa criar condicbes para que os alunos compreendam a producao escrita como um
processo continuo e recorrente. A producdo escrita serdo associados contetidos gramaticais
especificos, proporcionando a integracdo de diversos saberes numa atividade concreta. A
abordagem gramatical sera elaborada de forma subtil, de modo a desconstruir a imagem da
complexidade gramatical.

No capitulo seguinte, serdo apresentadas as pesquisas realizadas, a nivel tedrico e
conceptual, que fundamentam a escolha das propostas apresentadas no PIPS: a escrita, como
tema central; a gramatica, através de exercicios exploratérios integrados em atividades de

escrita; e a organizacao das atividades em sequéncias didaticas.
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CAPITULO II: Fundamentacio contextual e ético-conceptual

2.1. Introducao

Neste capitulo sera feita uma abordagem teorica as tematicas e estratégias escolhidas
para o desenvolvimento do PIPS.

Os topicos desenvolvidos, pertinentes para o aprofundamento tedrico da tematica,
foram: “A escrita como pilar do ensino-aprendizagem”, “O aprofundamento gramatical inserido
em atividades da aula”; “A sequéncia didatica como estratégia didatico-pedagogica”; e “O
Programa e as Metas de Portugués: recurso para o desenvolvimento do PIPS”.

No primeiro ponto, “A escrita como pilar do ensino-aprendizagem”, sera feita uma
abordagem a presenca e pertinéncia da escrita no quotidiano dos alunos, dando enfoque as
dimensdes que esta adquire nas atividades letivas. Neste ponto serao também abordados todo o
processo e mecanismos envolvidos na producao textual.

O ponto seguinte mostra o trabalho gramatical e de que forma este surge nas atividades
escolares quotidianas dos alunos. Ainda neste ponto, sera estudado o laboratdrio gramatical
como metodologia preferencial para o exercicio gramatical.

No penultimo ponto, sera feita uma descricdo da opcdo metodologica de organizacdo
das atividades do projeto: a sequéncia didatica.

Por ultimo, sera apresentada a selecdo dos conteudos e metas do Programa e Metas do

Portugués do Ensino Basico, utilizados para planificacdo das sessdes do PIPS.

2.2. A escrita como pilar do ensino-aprendizagem

Saber escrever um texto, independentemente da sua tipologia, ndo significa apenas que
se aprendeu a escrever palavras, a saber agrupa-las e a depositar algumas ideias através de um
conjunto de frases (Niza, Segura & Mota, 2011, p. 17; Barbeiro, 2005, pp. 27-32). Saber
escrever implica, também, a mobilizacao de diversos conhecimentos linguisticos necessarios a
elaboracdo de qualquer producao escrita. Barbeiro (2005, pp. 27-32) refere que os textos sao
dotados de especificacdes atribuidas ndo so6 pelo escrevente, como também pelo destinatario,
pela funcionalidade e até mesmo pelas suas caracteristicas. Por sua vez, Cardoso (2009, p. 18),
sobre a complexidade da producao escrita, expde que:

O dominio e a realizacdo com o uso da escrita ndo se atingem, apenas, convocando
saberes formais sobre a lingua, mas reclamam a gestdo de inumeros conhecimentos,
processos e constrangimentos, dai a alta exigéncia cognitiva, intelectual e afectiva que a
caracteriza e fazem dela uma das actividades mais dificeis de empreender.
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A presenca e a importancia da escrita sao inegaveis em contexto escolar pois a
competéncia de escrita é transversal a todas as disciplinas e atividades. Contente (1995) afirma
que esta € uma competéncia que esta presente em todos os niveis de escolaridade, ndo s6 na
disciplina de Portugués, mas também nas outras disciplinas, e que € o principal alvo de
avaliacdo nos alunos. A mesma autora (1995, p. 27) conclui que “para ter sucesso na avaliacao,
0 aluno tera que saber escrever’. Também relativamente a importancia da escrita em contexto
escolar, Carvalho (2003) esclarece que o desenvolvimento de competéncias da linguagem
escrita capacita os alunos para a resolucao de problemas, para a estruturacdo e organizacao da
comunicacao e autoexpressao das suas ideias, e que desenvolve o pensamento reflexivo e critico
dos alunos sobre o seu proprio trabalho. Cardoso (2009, p. 37) afirma que “a escrita [se] tem
tornado, cada vez mais, uma pratica fundamental ndo sé no ensino de linguas mas também em
todos os quadrantes escolares, assim como na vida privada, profissional, civica”. A mesma
autora evidencia ainda que a escrita tem um papel fulcral em contexto escolar, sendo esta o
sustentaculo das restantes competéncias que se pressupdem desenvolver, mais concretamente,
no 1° Ciclo do Ensino Basico. Em suma, os autores citados (Contente, 1995; Carvalho, 2003;
Cardoso, 2009) convergem na opinido de que a escrita € uma competéncia bastante importante
para a formacao pessoal e escolar de qualquer individuo, estando comprovado que a mesma se
encontra presente em qualquer disciplina, independentemente do nivel de escolaridade.

Ainda sobre a pertinéncia das producdes escritas, Camps (2005, p. 24) defende que “a
linguagem escrita pode ser para os alunos um instrumento de elaboracao de conhecimento do
mundo, de si mesmos e dos demais”, acrescentando “a necessidade de que o ensino da escrita
se desenvolva nas aulas de forma a que o professor possa intervir durante o processo como guia
que proporciona o suporte de que os aprendentes necessitam para resolver os multiplos
problemas que as tarefas de composicao apresentam” (Camps, 2005, p. 15). Existem, para tal,
diversas estratégias didaticas que podem orientar a acdo pedagdgica do docente. Barbeiro &
Pereira (2007) defendem, neste contexto, que os alunos devem conhecer explicitamente o
processo de escrita, no sentido de obter melhores resultados, através do desenvolvimento de

algumas competéncias fundamentais relacionadas com planificar, textualizar e rever.
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2.1.1. As dimensoes da escrita

Baptista, Viana & Barbeiro (2009, p. 9) descrevem que “a escrita € uma actividade com
uma complexa dimensdo neurologica que controla a aquisicdo e o desenvolvimento de
competéncias de processamento cognitivo e de competéncias motoras.” Para tal, existem
mecanismos necessarios para o desenvolvimento de uma producdo escrita, como mecanismos
intelectuais, cognitivos e motores (Baptista, Viana & Barbeiro, 2009).

Tal como foi ja referido e é reforcado por Carvalho (2014, p. 187): “linguagem escrita e
escola constituem realidades indissociaveis”. Assim, torna-se necessario analisar as dimensdes
que a escrita engloba no contexto escolar. A escrita, em contexto escolar, é transversal a todas a
disciplinas e, consequentemente, as producdes escritas surgem com diversificados objetivos e
funcionalidades, e refletem “o desempenho dos alunos em termos de aquisicao, elaboracao e
expressdo do conhecimento” (Carvalho, 2014, p. 187).

Contente (1995, p. 32) apresenta trés dimensdes da escrita, as quais denomina
“procedimentos da definicdo da competéncia escrita”: a generalizacdo, a abstracdo e a
conceptualizacdo. Sobre a primeira dimenséo, a autora refere que é um exercicio de reescrita,
passando de situacdes particulares para situacbes gerais ou vice-versa. A dimensao da
generalizacdo trabalha a representacao de acontecimentos, tanto de nivel geral, como de nivel
especifico. Relativamente a abstracdo, a autora (/bidem) refere que “tem por objetivo fazer
desaparecer, através de uma representacdo figurativa, toda a especificacdo contextual e focar
sobretudo os acontecimentos, sobre a relacao logica em detrimento de aspetos cronolégicos”. A
terceira dimensao, a conceptualizacao, tem como foco que os alunos relacionem “uma série de
constatacbes, experiéncias e fendmenos num quadro interpretativo com as transformacoes
lexicais correspondentes” (/bidem). Desta forma, sdo abordados aspetos como a pragmatica, a
estruturacdo textual, a dimensdo morfossintatica e grafémica, a releitura, a revisdo e a reescrita
do texto (Contente, 1995), tdo fundamentais para o desenvolvimento de competéncias de
escrita.

Por sua vez, Barbeiro (2003) refere que a escrita ndo ¢ um ato isolado, mas sim uma
acao determinada pelo contexto em que se insere, nomeadamente, o contexto social, cultural,
espacio-temporal e funcional. Sao estes contextos que vao dar origem a dimensdes que a escrita
pode tomar e que lhe dao sentido. As dimensdes definidas por Barbeiro (2003, p. 22) séo: a
interacao, a participacao e a intervencao. Segundo o autor (/bidem), “a interaccdo apoia-se numa

rede de sentidos formada entre o sujeito, o texto ja escrito ou projectado e outras pessoas do
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contexto de situacdo que o sujeito chama a colaborar na construcdo do texto”. Sobre a
participacdo, o mesmo autor (/bidemn) refere que esta “afirma o sujeito, por meio da escrita,
como membro de uma comunidade”. Por ultimo, esclarece que “a dimensdo da intervencao
permite ao sujeito obter efeitos e mudancas em entidades do contexto de situacao” (/biderm). Em
sintese, a interacdo é tida como uma colaboracéo de intervenientes externos ao aluno/escritor
para uma redacdo textual. A dimens&o da participacao refere-se a possibilidade que é dada a um
individuo (neste contexto o aluno) de escrever, ou seja, dar-lhe a conhecer as potencialidades
comunicacionais da escrita que se materializam nos diversos generos textuais que podem ser
produzidos. Com o produto final que realizou (um texto), na participacdo, o aluno é levado a
dimensdo da intervencdo. O texto que produziu reproduz a sua funcdo quando lido pelo
destinatario, isto &, o aluno (individuo escrevente) interveio num determinado contexto.

As dimensdes da escrita defendidas pelos autores supracitados evidenciam que a escrita
¢ um ato intencional e contextualizado, que surge em determinados contextos e com objetivos
comunicacionais e funcionais, o que implica a mobilizacdo de processos cognitivos de quem
escreve. As dimensdes da escrita surgem da relacao entre o sujeito, o contexto, a
intencionalidade comunicacional, o processo e o produto e, desta forma, interligam-se com as
fases da redacao de um texto. Tal como afirma Barbeiro (2003, p. 36):

Do processo de escrita, ndo resultou apenas o produto. A relacdo que o sujeito estabelece
com a linguagem nado se dissipou e o processo de escrita podera ter representado um
contributo para essa relacdo, transformando-a. A reativacdo do processo de escrita, para a
elaboracdo de novos textos ou para a reescrita (reedicao) do texto anterior, integrara essa
transformacao e também os resultados obtidos pelo produto nos contextos em que foi
interveniente.

2.1.2. Planificacao, textualizacao e revisao de textos

Escrever é uma atividade primordial a nivel escolar, contudo, a escrita ndo deve ser
entendida apenas como tal, dentro da escola. Ha que ter em conta que a escrita é algo que
estara presente no quotidiano dos alunos, também fora do contexto escolar. Para isto, torna-se
necessario que as atividades de escrita na escola desenvolvam as competéncias necessarias nos
alunos e os elucidem sobre os diversos géneros textuais, as suas caracteristicas, objetivos e
funcionalidades. Pereira (2008, p. 11) esclarece que “tomar a palavra, sobretudo a palavra
escrita, pelas suas caracteristicas proprias exige a elaboracdo de um sujeito pensante e
escrevente, que, naturalmente, ndo o podera ser se nao dominar determinadas questbes

linguisticas e certos modelos textuais”. O professor deve proporcionar e saber orientar atividades
16



de escrita que sejam promotoras da apropriacao pelos alunos da organizacao e estruturacao das
diversas tipologias textuais (Pereira, 2008).
Neste ambito, Amor (2006, p. 110) afirma que:

Os modelos que tém sido concebidos para descricdo do processo da escrita tém em
comum 0s seguintes pressupostos:

a) escrever consiste numa atividade de resolucao de problemas;

b) escrever é uma atividade orientada para um fim - isto &, tem um alvo e uma intencéo -
a desenvolver de modo faseado.

Assim, a escrita € um processo que envolve uma etapa de pré-escrita (a planificacao),
uma etapa de escrita (a textualizacao) e, por fim, a reescrita (a revisao) (Amor, 2006; Barbeiro
2003; Carvalho, 2001).

Para redigir um texto, o aluno tem que ativar uma série de mecanismos cognitivos que
lhe permitem escrever sobre determinado assunto, proposto ou voluntario. Logo que se propte
escrever um texto, o aluno realiza inconscientemente, ou até mesmo involuntariamente, uma
planificacdo mental daquilo que pretende escrever. Torna-se praticamente impossivel escrever
um texto de forma instantanea: existe uma planificacdo mental, inicialmente, por mais pequena
e provisoria que esta seja. Carvalho (2001, p. 74) indica que “a planificacdo do texto escrito
ocorre, sobretudo, num plano mental, o que implica operacbes de caracter abstracto, que
levantam, naturalmente, alguns problemas relacionados com o desenvolvimento cognitivo dos
sujeitos”. O autor assinala também que qualquer aluno, com o grau de desenvolvimento
cognitivo tido como normal, é capaz de fazer um plano prévio mental daquilo que vai escrever.

Neste contexto, um aluno, em condicdes cognitivas consideradas normais e perante
uma proposta de escrita, inicia esta atividade pensando sobre aquilo que vai escrever —
brainstorming de ideias sobre o assunto. A principal questao revela-se quando o aluno redige o
texto apenas reproduzindo as ideias mentais que lhe vao surgindo, sem qualquer ordem logica
ou sentido aparente. Nesta situacao, o resultado sao producdes escritas desorganizadas e pouco
coerentes, onde nao ha uma sequéncia légica, mas apenas uma deposicao de ideias sobre um
tema. Numa fase inicial, o papel do professor passa por ajudar o aluno a formalizar essa
planificacdo inconsciente, para que, no futuro, seja algo consciente e que dé origem a melhores
producdes escritas. Deste modo, a fase da planificacao inicial € bastante importante para que o
aluno transcreva as suas ideias e as organize sequencial e logicamente, antes de passar a fase
da textualizacao.

Ainda nesta fase, outro aspeto a ter em conta antes da redacdao de um texto, sao as

caracteristicas proprias de cada género textual. Sobre isto, Carvalho (2001, p. 74) esclarece que
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“planificar o texto implica considerar as estruturas préprias do género, gerar e organizar o seu
conteudo, adapta-lo a uma finalidade e a um receptor, com o0s problemas que séo inerentes a
cada um deles”. Quando os alunos tém conhecimento e dominam as caracteristicas dos géneros
textuais, torna-se mais facil escreverem um texto, pois selecionam e organizam as ideias e as
informacdes segundo os objetivos e funcionalidades de um género que lhes é proposto
redigirem.

A fase da textualizacao diz respeito a redacao do texto, seguindo as linhas orientadoras
do plano previamente elaborado (na fase da planificacdo). A redacdo textual implica a
mobilizacao de uma série de conhecimentos linguisticos para a obtencdo de um texto organizado
e coerente. O objetivo principal da escrita de um texto € a comunicacdo de uma mensagem,
existindo para isso a escolha do género textual mais adequado. Amor (2006, p. 112) esclarece
que é nesta fase que o aluno “mobiliza e faz intervir todo o tipo de aptiddes linguisticas, desde a
construcao de referéncias, as operacdes de coesado textual”. Ja Barbeiro (2003, p. 75) refere ser
esta a fase que “transformara o plano (colocado no papel ou circunscrito & nossa mente) num
texto”. O objetivo final desta fase é criar uma unidade textual coesa e coerente, ou seja, um texto
que respeite a forma, a estruturacdo e as caracteristicas do género em producdo (Amor, 2006;
Barbeiro, 2003; Pereira, 2008). Sobre a coeréncia de uma unidade textual, Barbeiro (2003, p.
83) esclarece que “um texto devera ser construido em conformidade com o universo que toma
como referéncia”, ndo sé na escolha do vocabulario como também na escolha das expressdes
linguisticas a utilizar, isto &, o texto deve funcionar como uma unidade com sentido. Nesta fase ¢
necessario que o aluno-escritor ponha em pratica e respeite as regras gramaticais que conhece,
0 que se torna também um elemento necessario a construcao do sentido de um texto.

Um outro aspeto a ter em conta, ainda nesta fase, é o possivel acréscimo ou reducao
das ideias inicialmente planeadas (Barbeiro, 2003). Todos 0s mecanismos cognitivos e
conhecimentos prévios que o sujeito mobiliza durante a redacao de um texto podem levar a que
surjam mudancas inesperadas, diferentes do plano inicialmente tracado. Estas modificacdes sao
legitimas e requerem que o processo de escrita esteja em constante planificacédo e textualizacao,
assim como revisdo (fase que sera abordada em seguida). Ou seja, isto indica que as fases de
producdo escrita ndo sdo tao lineares e taxativas, mas sim elementos integrantes de um
processo constante e dinamico.

A ultima fase que surge no processo inerente a escrita de textos € a revisao. Esta

consiste em reler, analisar, refletir, corrigir e reformular o texto produzido, tanto a nivel do
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contelido, como a nivel da forma, para se obter uma producao final. Esta é uma fase bastante
importante a trabalhar com os alunos, pois muitos deles, perante uma atividade de escrita,
focam-se apenas em construir texto, em depositar as suas ideias, e nao se preocupam em reler,
repensar ou até mesmo refletir sobre aquilo que escreveram de forma a corrigir lacunas,
incoeréncias ou até mesmo reformular (Carvalho, 2001).

Barbeiro (2003, p. 100) caracteriza esta fase, afirmando que:

A revisao final mantém, em si, todas as potencialidades da componente de reviséo. Assim,
a verificacdo podera revelar falhas ortograficas, incorreccdes morfo-sintacticas, imprecisdes
vocabulares, que uma vez detectadas, serdo solucionadas actuando de imediato sobre o
ponto textual em que surgem.

Rever ndo é uma fase limitada ao ultimo momento de uma atividade de escrita. Rever
implica uma releitura e reformulacdo constantes, ao longo do processo de escrita, tal como ja
mencionado. A revisdo é também um exercicio de perspetivacdo do aluno em relacao ao texto
por si produzido. A perspetivacdo consiste em o aluno “afastar-se” do seu texto e em relé-lo de
forma a avaliar e refletir sobre aquilo que escreveu. Num momento inicial, quando os alunos
ainda estdo a desenvolver em si este conjunto de estratégias para uma producao textual, &
bastante importante que o professor esteja munido de recursos que lhe permitam orientar estas
atividades (grelhas, listas de verificacdo, fichas de autoavaliacdo, entre outras). O objetivo desta
orientacdo inicial ¢ que os alunos compreendam a funcdo da reformulacdo, ou seja, que
percebam que ao reverem e reformularem o que for necessario, obtenham um texto melhor,
mais coerente (Pereira & Azevedo, 2005). Apos a fase final de revisdo, e concluido todo este
processo, considera-se que o aluno redigiu um texto, ou seja, obtém-se um produto final.

Em suma, com esta estruturacao de uma atividade de escrita, o que se pretende é que o
aluno, perante a proposta e antes de redigir o texto, seja capaz de refletir sobre aquilo que vai
fazer. Contente (1995, p. 29) sugere que o aluno deve colocar-se as seguintes questdes,
aquando da producdo de um texto solicitado pelo professor:

1. Que tipo de texto me é pedido?
(O que deverei referir neste texto?)
2. Quais sao os elementos a indicar no texto?
3. Quais as ideias a reproduzir?
4. Quais os argumentos a utilizar; a minha propria opinido ou apenas conhecimentos
cientificos?
5. Que tipo de relacdo é necessario estabelecer entre os acontecimentos e as ideias?
6. Quais os cuidados a ter com este texto para que se perceba o que pretendo transmitir?

Estas perguntas sdo bastante pertinentes, sobretudo para a fase de planificacao, referida

anteriormente. Sugerem que o aluno ndo deve so refletir no momento de revisdo do texto, mas
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que o procedimento de pensamento reflexivo deve acompanhar todas as fases do processo de
escrita de um texto. Cabe ao professor trabalhar com o aluno, orientando-o neste sentido, para

que todo este processo seja bem executado.

2.3. 0 aprofundamento gramatical inserido em atividades da aula

Segundo Silva (2008), a gramatica, apesar de ser considerada como um contetdo
independente, dentro dos contetidos abordados pelo Portugués no programa do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, pode e deve estabelecer uma relacdo com as capacidades a desenvolver na
aprendizagem da leitura e da escrita. O estudo dos contetidos gramaticais surge, assim, para
melhor desenvolver nos alunos competéncias nas areas da leitura e da escrita. O autor (2008, p.
114) afirma que “estudar gramatica possibilitarda o desenvolvimento das capacidades de
compreensao e de expressao oral e de conhecimentos lexicais, pois quem conhece a estrutura
da sua lingua mais rapidamente a compreende e melhor a usa.”

Carvalho (2003, p. 16) acrescenta que o estudo de conteuidos gramaticais

podera passar também pela analise das relagdes da escrita com os outros dominios de
interaccao verbal, nomeadamente com a oralidade e com a leitura, e pela identificacdo do
conhecimento gramatical que implicita ou explicitamente esta implicado nas competéncias
de escrita, o que nos parece essencial a definicdio do modo como a abordagem destes
diferentes aspectos deve ser articulada.

Pereira (2002, p. 36) defende que existe “uma auséncia desse tipo de reflexdo
gramatical na escrita”, sugerindo que as atividades gramaticais dos alunos se reduzem ao
funcionamento da lingua, a nivel da morfologia e da sintaxe, em separado das concecdes
textuais. A autora (/bidem) refere ainda que “o texto é um pretexto oportuno para se trabalharem
nocdes formais que, a qualguer momento, no quadro da analise gramatical, era preciso estudar,
pois sao conteudos precisos do programa”.

A escrita de textos engloba uma série de componentes linguisticas, os conteludos
gramaticais, o que converte as atividades de escrita em formas praticas e contextualizadas de

trabalhar e exercitar essas diversas componentes.

2.3.1. Explorar os contetidos gramaticais: o laboratério gramatical

A gramatica é algo que todos utilizam, de forma natural e inconsciente, no dia-a-dia, na
producao de enunciados orais ou escritos. Assim, compreende-se que se tenha um

conhecimento implicito da lingua (portuguesa) de modo a conseguir usala de maneira
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adequada. Como afirmam Costa, Cabral, Santiago & Viegas (2011, p. 9), “ensinar gramatica nao
€ ensinar algo completamente novo, mas sim tornar os nossos alunos conscientes de um
conhecimento que eles tém e aplicam, mas do qual nao tém consciéncia.” A diferenca que estes
autores apontam entre “Funcionamento da Lingua”, terminologia usada nos programas de
Portugués de 1991 (/dem, p. 6), e “Conhecimento Explicito da Lingua”, que no Programa atual
se designa por “Gramatica” (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2015, p. 8), &, precisamente,
o0 modo como os conteudos gramaticais sao abordados. Enquanto no “Funcionamento da
Lingua” os conteudos sao transmitidos como “regras” de organizacdo da Lingua Portuguesa, no
“Conhecimento Explicito da Lingua” os conteldos gramaticais sdo abordados como
conhecimentos ja adquiridos implicitamente, os quais agora requerem ser esclarecidos e
“teorizados” para um melhor uso da lingua por parte dos alunos.

Duas caracteristicas importantes para a abordagem do “Conhecimento Explicito da
Lingua” sao o “trabalho orientado para detecdo de regularidades da lingua, com mobilizacao
para situacées de uso apos sistematizacdo” e a “organizacdo de conteudos em funcdo de
mobilizacdo e de etapas de desenvolvimento do conhecimento linguistico” (Costa, Cabral,
Santiago & Viegas, 2011, p. 13). A designacdo de “Conhecimento Explicito da Lingua”
pressupde ainda a analise e reflexdo dos conteldos gramaticais, ja usados implicitamente pelos
alunos (Duarte, 2008). E nesta linha de ac&o que ocorre a pratica do laboratorio gramatical.

O laboratério gramatical surge como uma forma de trabalhar, neste caso os contetidos
gramaticais, que deposita no aluno as tarefas de investigar, explorar, descobrir, refletir e
clarificar os conhecimentos que este ja possui sobre a lingua, e dos quais faz uso regular e
inconsciente. Neto (2015, p. 31) refere que:

O laboratorio gramatical apresenta, assim, duas vertentes: uma cognitiva e uma
instrumental. A cognitiva proporciona o contacto e a consciéncia dos recursos multiplos da
lingua e uma consequente reflexdo e exploracdo desses recursos para a compreensado do
mundo, enquanto a instrumental possibilita, através da descoberta, uma tomada de
consciéncia das regras que se utilizam de forma espontdnea e das que devem ser
pensadas e usadas de acordo com a situacao ou contexto.

Duarte (2008, p. 18) afirma que “as atividades que o professor tem que proporcionar as
criancas para prosseguir este objetivo [desenvolver a consciéncia linguistica até ao conhecimento
explicito da lingua] podem e devem ser de varios tipos e [...] abranger as varias areas da
gramatica”. A mesma autora (/bidem) defende ainda que estas atividades se tornam bastante
eficazes se adquirirem a dimensao de laboratério gramatical: “que proporcione as criancas

oportunidades para adquirirem, exercitarem e desenvolverem um ‘olhar de cientista’: por outras
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palavras, que as iniciem na forma de interrogar a realidade (neste caso, a lingua e 0s seus usos)

e sobre elas reflectir que caracteriza o pensamento cientifico”.

Para o desenvolvimento de uma atividade, recorrendo a metodologia de laboratorio

gramatical, sdo necessarias algumas etapas a semelhanca do procedimento do método

cientifico. Na perspetiva do Portugués, podem ser definidas as seguintes etapas (Duarte, 2008,

pp. 18-19) para a construcdo de uma atividade de laboratério gramatical:

Vi.

Vil.

Formular uma questao ou apresentar um problema: elaboracao/apresentacéao de
um enunciado com conteudos do conhecimento implicito dos alunos;
Observacao de regularidades: analise de padrdes no enunciado apresentado sob a

visdo da questao-problema;

iii. Formulacéo de hipoteses a partir da analise realizada;

Teste das hipoteses obtidas para obter a hipotese mais regular, ou seja, a
hipotese que melhor caracteriza a regularidade observada;

Validacdo da hipétese recorrendo a novos enunciados que comprovem a hipotese
genérica para a formulacdo da “regra”.

Exercicio regular (ao longo dos anos letivos) através de atividades que promovam
o treino dos conhecimentos obtidos;

Avaliacao de conhecimentos nos momentos propicios.

Ja Silvano & Rodrigues (2010, p. 280) propdem a seguinte organizacdo para a

metodologia de trabalho do laboratorio gramatical:
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Laboratorio Gramatical

Fases Tarefas Descricao das tarefas

1.7 tarefa | Constitnicio do corpus pelo professor ou alunos.
Apresentagio do corpus | 2. tarefa | Organizagdo dos dados linguisticos do corpus em dois blocos
(0 primeiro para observagdo e descricio e o segundo para
validacio de generalizacdes feitas pelos alunos).

37 tarefa | Formulagdo de uma questio on apresentacio de um problema
relativo aos dados linguisticos.

4.7 tarefa | Observagdo dos dados linguisticos pelos alunos.

57 tarefa | Descricdo dos dados linguisticos, considerando as suas
Problematizagdo, andlise semelhancas e diferengas.

¢ compreensao dos dados Recurso a instrumentos de andlise como gramaticas,
diciondrios, prontudrios, glossarios.

Uso da terminologia apropriada, sempre que pertinente.

6.7 tarefa | Formulagdo de generalizagGes descritivas com a ajuda do
professor.

7.7 tarefa | Testagem da generalizagdo formulada atraves da manipulacao
dos dados e/ ou da apresentagdo de novos dados do mesmo
tipo.

8.7 tarefa | Reformulacdo ou manutencdo da generalizagdo.

97 tarefa | Realizacdo de exercicios de treino, propostos pelo professor,

Realizagio de exercicios de diferentes tipos, de forma a consolidar os conhecimentos
de treino adquiridos.
Avaliagio da 102 Avaliacdo da aprendizagem realizada.
aprendizagem realizada tarefa

Figura 1 - Fases do Laboratério Gramatical propostas por Silvano & Rodrigues (2010, p. 280)

Esta proposta, referindo que é baseada no estudo inicial de Duarte realizado em 1992 e
2008 (Silvano & Rodrigues, 2010, p. 280), organiza a metodologia do laboratério gramatical em
quatro fases, explicitando as tarefas, sequencialmente, em cada fase. Estas autoras
acrescentam a fase inicial da “Apresentacdo do corpus’: os alunos sdo esclarecidos sobre a
metodologia e os objetivos do trabalho (1. tarefa) e é feito um levantamento da informacéao
disponivel e dos conhecimentos prévios dos alunos, o conhecimento que ja tém implicito sobre o
tema a trabalhar (2.7 tarefa). Sé na 2.? fase, as autoras citadas seguem o modelo proposto por
Duarte (2008), ainda assim inserindo a 4.7 tarefa, a qual sugere ser uma etapa em que 0s
alunos analisam a questao-problema formulada, segundo o0s seus conhecimentos prévios
(registados na 1.7 fase — Apresentacdo do corpus). As restantes tarefas seguem as etapas
propostas por Duarte (2008) para esta metodologia de exercicio gramatical.

Duarte ndo refere a etapa de levantamento dos conhecimentos prévios (implicitos) dos

alunos, no entanto, na 1. etapa, a autora sugere que a formulacdo da questao-problema seja
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contextualizada com o trabalho que esta a ser realizado no momento (seja no ambito da
oralidade, de leitura ou de producao escrita). Com a sequéncia de etapas propostas (Duarte,
2008, p. 18), os alunos sao levados indiretamente, e intuitivamente, a mobilizar os seus
conhecimentos implicitos, analisando e refletindo sobre o assunto a ser tratado.

Enquanto Silvano & Rodrigues (2010) fazem uma proposta em que os tdpicos
gramaticais sdo apresentados de forma mais direta aos alunos, Duarte (2008) propde que o
exercicio gramatical surja de forma mais natural, no decorrer das atividades. Ambas as
propostas se focam no exercicio reflexivo constante, resumindo-se a: descobrir, explorar,
observar regularidades, induzir e retirar conclusoes.

Deste modo, para contrariar o recorrente modelo de ensino expositivo de regras
gramaticais, surge o laboratorio gramatical. A simples exposicdo dos conteudos torna-se, assim,
desatualizada, pois ndo ha qualquer referéncia ao conhecimento implicito dos alunos, enquanto
0 método cientifico, aplicado aos contetidos pressupostos para o “Conhecimento Explicito da
Lingua”, transforma a abordagem gramatical numa proposta de pratica inovadora. O laboratorio
gramatical permite que os contetidos gramaticas sejam abordados de uma forma mais reflexiva
pelos alunos, para que sejam melhor compreendidos. Estas atividades, no entanto, devem ser
bem planeadas pelo professor para que sejam contextualizadas e significativas, relativamente

aos conhecimentos que se pretendem clarificar.

2.4. A Sequéncia Didatica como estratégia didatico-pedagoégica

A sequéncia didatica € um conjunto de atividades, organizadas sequencialmente, e que
tem por objetivo fundamental levar o aluno a dominar um género textual especifico, segundo a
situacdao comunicacional a que este se destina. Neste sentido, uma sequéncia didatica tem
como objetivo que o aluno se aproprie das caracteristicas de determinado género textual para
poder realizar, de forma autonoma, producdes textuais. As sequéncias didaticas devem ser
organizadas num determinado nuimero de sessdes lineares, em que o objeto (género textual)
deve estar definido de forma explicita, assim como todo o trabalho que nele ira incidir.
Este procedimento didatico devera conter os seguintes momentos, organizados
sequencialmente (Barbeiro & Pereira, 2007, pp. 17-19):
— O momento de apresentacdo: esclarecimento dos alunos sobre o trabalho a ser
desenvolvido, nomeadamente sobre o género textual que ira ser trabalhado e

como ira ser trabalhado;
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— A producao inicial, em que os alunos escrevem um texto do género textual que
estd a ser trabalhado, mas mobilizando apenas os conhecimentos prévios que
tém sobre o0 género;

— Exercicios/atividades exploratorias dos conhecimentos necessarios para uma
escrita correta e funcional, segundo o género de texto a trabalhar. Esta fase
pode decorrer em varias sessoes;

— Producao final: fase em que reveem, analisam, refletem, corrigem e reformulam
o texto produzido inicialmente (na fase da producdo inicial), mas desta vez
mobilizando os conhecimentos adquiridos (na fase dos exercicios/atividades
exploratorias) sobre o género textual em questao.

Tal como afirma Pereira (2008, p. 75), "qualquer sequéncia didatica combina trés tipos
de atividades: andlise de textos (produzidos pelos proprios alunos e por outros autores),
producdo textual e exercitacdo especifica de conteludos necessarios para abordar a atividade
global de escrita de determinado modo de textualizacdo”. Pereira (2008, pp. 41-42) defende
ainda que uma sequéncia didatica deve abranger dois tipos de exercicios essenciais: “atividades
de observacao e de andlise de textos — tanto textos auténticos, fabricados, como adaptados -,
sendo que tais atividades se podem centrar num texto global, ou em partes do texto; porém,
textos redigidos por bons ‘escritores’ sdo uma referéncia obrigatoria” e “tarefas simplificadas de
producdo textual. Tarefas sujeitas a determinados constrangimentos, em que se pretende libertar
0 aluno da enorme ‘carga cognitiva’ da redacdo global e permitir-lhe uma maior concentracao
num determinado aspeto da elaboracao do texto”.

Deste modo, uma sequéncia didatica pressupde, essencialmente, que as atividades
surjam de forma fluida, ilustradas com exemplos significativos, para que os alunos
compreendam mais facilmente os modelos de escrita, que devem seguir nesta abordagem. Uma
sequéncia didatica, como metodologia de ensino-aprendizagem da escrita, pretende abordar o
processo de producdo textual de forma continua, explicitando e exemplificado corretamente os
conteudos, e descarta a redacao escrita como processo unico e pontual, descontextualizado,
ainda que inerente a uma tematica. Como exemplos destas atividades, Pereira (2008, p. 42)
sugere: “ reorganizar o conteldo de uma descricdo num texto explicativo, inserir uma parte que
falta num texto, redigir uma série de refutacdes a determinados argumentos, rever um texto em
funcdo de dois ou trés critérios definidos, transformar um retrato ‘negativo’ num retrato

‘positivo’”.
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Uma sequéncia didatica leva, assim, a que o aluno reflita sobre aquilo que vai escrever.
O seu principal objetivo é desenvolver progressivamente a autonomia em producdes textuais nos

alunos, de forma a que a escrita seja algo funcional, também fora do contexto escolar.

2.5. O Programa e as Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico: recurso

para o desenvolvimento do PIPS

O Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico ¢ um documento que
contém os conteudos e pressupostos detalhados da aprendizagem da disciplina de Portugués do
1.°, 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico. Este documento visa regular o ensino-aprendizagem da
disciplina mencionada e constituir uma ferramenta para a pratica dos docentes.

Citando Buescu, Morais, Rocha & Magalhdes (2015, p. 3), “o Programa define os
conteudos por ano de escolaridade e apresenta uma ordenacao sequencial e hierarquica para os
nove anos do Ensino Basico”; por sua vez, “as Metas Curriculares definem, ano a ano, 0s
objetivos a atingir, com referéncia explicita aos conhecimentos e as capacidades a adquirir e
desenvolver pelos alunos, estabelecendo os descritores de desempenho que permitem avaliar a
consecucdo dos objetivos”. Assim, os programas devem ser utilizados em conjunto com as
metas, que contém os objetivos especificos de cada conteudo de forma mais clara e organizada.
As Metas Curriculares surgem como uma ferramenta Util para os professores: estas esclarecem
0s objetivos especificos que devem ser desenvolvidos para que os alunos adguiram
determinadas capacidades ou competéncias.

Este documento apresenta, em primeiro lugar, os objetivos gerais do ensino do
Portugués ao longo de todo o Ensino Basico. Para a elaboracdo do PIPS, os objetivos gerais do
Programa e Metas Curriculares do Portugués do Ensino Basico selecionados foram (/dem, pp. 5-
6):

8. Desenvolver a capacidade de adequar formas de escrita a diferentes situacdes de
comunicacdo e em contextos especificos, fazendo uso reflexivo das diversas modalidades
da lingua.

10. Produzir textos escritos de diferentes categorias e géneros, conhecendo e mobilizando
as diferentes etapas da producao textual: planificacao, textualizacao e revisao.

18. Construir um progressivo dominio do funcionamento da lingua, na oralidade e na
escrita, através da capacidade de reflexdo sobre as suas regularidades, de modo a ganhar
autonomia no uso dos cddigos da mesma.

19. Mobilizar os conhecimentos gramaticais para aperfeicoar as capacidades de interpretar
e produzir enunciados orais e escritos.
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Apos a selecao da tematica a trabalhar, estes objetivos gerais foram orientadores para a
escolha dos conteudos a trabalhar e das metas a propor no desenvolvimento de cada conteudo.
Em cada Ciclo de Ensino, o Programa esta organizado por dominios e pelos respetivos
contetidos. Os dominios eleitos para a realizacdo do PIPS foram o da Leitura e Escrita (LE3 e
LE5) e o da Gramatica (G3 e Gb5), dentro dos quais foram selecionados contetidos especificos,
segundo as atividades planeadas.

Para o 1° Ciclo do Ensino Basico, este documento evidencia a grande fase de transiciao
que € para o aluno: o ensino concreto do Portugués ao nivel do desenvolvimento de
competéncias de oralidade, leitura, escrita, conhecimento explicito (gramatica) e cultural
(educacao literaria). Neste ciclo de ensino, a Leitura e Escrita sado indissociaveis e a sua
aprendizagem ¢ basilar para a vida (escolar e extraescolar) do aluno. Sobre o dominio da
gramatica, para este ciclo, Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes (2015, p. 8) esclarecem que “o
ensino dos conteudos gramaticais deve ser realizado em estreita sintonia com atividades
inerentes a consecucdo dos objetivos dos restantes dominios”. Neste sentido, tal como a
tematica deste relatdrio sugere, os exercicios gramaticais foram inseridos em atividades de
escrita.

No ensino do Portugués, o 2.° Ciclo propde-se, sobretudo, a aprofundar os
conhecimentos iniciados no ciclo anterior. Como principal diferenca entre o 1.° Ciclo do Ensino
Basico e o 2.° Ciclo do Ensino Basico, os mesmos autores (/dem, p. 19) apontam a
monodocéncia, acrescentando que “contribui para uma relacdo mais proxima entre todas as
componentes do curriculo”. Sobre o ensino do Portugués no 2.° Ciclo do Ensino Basico,
salientam ainda que esta disciplina € essencial e transversal a todas as outras disciplinas:
“torna-se um veiculo decisivo na construcao dos saberes das outras areas disciplinares”
(/bidem). Relativamente ao dominio gramatical, o principal objetivo ¢ que os alunos nao s6
dominem as terminologias proprias do nivel de ensino, e que também desenvolvam capacidades
reflexivas e criticas para que sejam capazes de fazer bom uso dos conhecimentos (regras
gramaticais) perante diversas situacdes comunicacionais tanto a nivel oral, escrito como na
leitura (/dem, p. 20).

Neste ambito, o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico foram
uma ferramenta frequentemente consultada para a elaboracdo do PIPS. As tabelas seguintes

(n.° 1 e 2) esquematizam os Dominios e os Contetudos do Programa, bem como as Metas
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Curriculares (Buescu, Morais, Rocha & Magalhdes, 2015) utilizados para a planificacdo das

intervencdes e organizacao e construcao das atividades em ambas as turmas (3.° e 5.° ano).

Programa Metas
Dominios | Contetiidos
Compreensdo de texto 6. Ler textos diversos.
- Textos de caracteristicas: narrativas, 1. Ler pequenos textos narrativos,
expositivas/informativas, descritivas informativos e descritivos; noticias, cartas,
- Noticia, carta, convite, banda desenhada convites e banda desenhada.
) Senthos do te>$to: t~e ma, assun‘Eo; Informagao 14. Planificar a escrita de textos.
essencial; antecipacao de conteudos; ) . -
) - - 1. Registar ideias relacionadas com o
intencdes e emocdes das personagens e sua .
N o ~ tema, organizando-as.
relacdo com finalidades da acao
17. Escrever textos
Leitura e | Producao de texto expositivos/informativos.
Escrita |- Textos de caracteristicas: narrativas, 1. Escrever pequenos textos, a partir de
LE3 expositivas/informativas; dialogo ajudas que identifiquem a introducao ao

- Planificacao de texto: relacionacao e
organizacao de ideias e tema

- Textualizacao: caligrafia, ortografia,
vocabulario, amplificacéo de texto (expansao
de frases, com coordenacao de nomes, de
adjetivos e de verbos)

- Revisao de texto: planificacao, vocabulario e
ortografia

topico, o desenvolvimento do tdpico com
factos e pormenores, e a conclusao.

20. Rever textos escritos.

1. Verificar se o texto contém as ideias
previamente definidas.

2. Verificar a adequacao do vocabulario
usado.

3. Identificar e corrigir os erros de
ortografia que o texto contenha.

Gramatica

Sintaxe

(G3)

- Frase afirmativa e frase negativa

28. Analisar e estruturar unidades
sintaticas.

2. Distinguir frase afirmativa de negativa.
4. Expandir e reduzir frases,
acrescentando, substituindo, deslocando
ou suprimindo palavras e grupos de
palavras.

Tabela 1 - Dominios e Contetidos do Programa e Metas Curriculares de Portugués para o 3.° ano utilizados na
elaboracao de planificacoes e atividades do PIPS
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Programa

. i Metas
Dominios | Conteilidos
Compreensdo de texto 6. Ler textos diversos.
- Texto de caracteristicas: narrativas; 1. Ler textos narrativos, descritivos; retrato,
descritivas textos de enciclopédia e de dicionario,
- Retrato, texto de enciclopédia e de entrevistas, texto publicitario, noticias,
dicionario, entrevista, texto publicitario, cartas.
noticia, carta
- Informacao essencial e acessoria (tomada
de notas)
- Opiniao critica textual e intertextual
10. Avaliar criticamente textos.
Producio de text 2. Exprimir uma breve opiniao critica a
ro’ Lea0 e Texo o respeito de um texto e compara-lo com
- Géneros escolares: texto de caracteristicas . .
" L outros ja lidos ou conhecidos.
expositivas e texto de opiniao e .
. . 12. Planificar a escrita de textos.
) - Textos de caracteristicas: narrativas; ; . .
Leitura e " 1. Registar ideias relacionadas com o tema,
. descritivas . - o .
Escrita o L _ .. | hierarquiza-las e articula-las devidamente.
(LE5) - Planificacdo de texto: registo, hierarquizacéo 19. Rever textos escritos
e articulacdo de ideias 1 V " ot : a0t
- Textualizacao: ortografia e acentuacao; ' er|t|car S€ 0 texto respeita o tema
pontuacdo e tipos de frase; paragrafos; ZI’CUZ)O.Sf.O. texto obed \ categor
construcao frasica (concordancia entre os - ven |'car se.od_ex;) obedece a categoria
elementos da frase); coesdo textual gu\?o .fenero n t'ci 0S. " dei
(repeticdes, substituicdes por sinénimos, por ' ?r,'[ icar se IO efX 0 c~on e€m as deias
expressdes equivalentes e por pronomes Zre\;ns.fa.ls nap a:' |cJ[agaoi ) H
pessoais, referéncia por possessivos, - ven |,c§r €0 exto inc l:' azpa_des ;
conectores discursivos); vocabulario ne(;:esszrlas € se eslas estao devidamente
especifico; apresentacao do texto c5)r \? n?‘f. as. h e
- Revisdo de texto: planificacao, tema, .'t e(;' ICar € ha repeticoes que possam ser
categoria ou género, estrutura, correcao evita a.s.. .
linguistica 6. Corrigir 0 que se revelar necessario,
substituindo o que estiver incorreto.
7. Verificar a correcao linguistica.
Morfologia e Lexicologia 23. Explicitar aspetos fundamentais da
Palavras complexas; radical e afixos morfologia.
(alargamento) 1. Deduzir o significado de palavras
Gramatica | Derivacao de palavras por afixacdo (prefixacao | complexas a partir dos elementos
(GH) e sufixacdo) constitutivos (radical e afixos).

2. Detetar processos de derivacao de
palavras por afixacdo (prefixacao e
sufixacao).

Tabela 2 - Dominios e Contelidos do Programa e Metas Curriculares de Portugués para o 5.° ano utilizados na
elaboracao de planificacdes e atividades do PIPS

Os contelidos e as metas foram a base para a construcédo das ferramentas utilizadas no

desenvolvimento das atividades de escrita e exercicio gramatical em ambas as turmas:

— Para 0 3.° ano, foi criado o Bloco da Equipa, onde os alunos trabalharam o texto

informativo e a noticia e escreveram uma noticia inerente a um tema que lhes
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era familiar, seguindo o método de planificacdo, textualizacdo e revisdao. Ao
longo da sequéncia didatica, foram também lendo e explorando diversos textos
informativos e noticias, tendo sido, em alguns destes momentos, introduzidos os
conteudos gramaticais e os respetivos exercicios;
— Na turma do 5.° ano, a ferramenta criada foi o Bloco do Designer, que, a
semelhanca da anterior, permitiu que os alunos trabalhassem as caracteristicas
e elaborassem um cartaz. Nesta turma, os alunos seguiram, igualmente, as
etapas para a producao textual e analisaram e comentaram diferentes cartazes.
Os exercicios gramaticais foram também contextualizados ao longo das
atividades.
Em ambos os ciclos, as metas foram adaptadas de modo a serem mais especificas a

cada conteudo e as atividades propostas.

No capitulo seguinte sera esclarecido de que forma as pesquisas realizadas neste
capitulo foram aplicadas a realizacdo do PIPS. Assim, serd abordado como o tema foi
desenvolvido, quais os objetivos definidos (segundo o Programa e Metas Curriculares de
Portugués para 0 3.° e 5.° anos) e todo o processo inerente & metodologia (de producao textual e
laboratorio gramatical) e as fases de desenvolvimento do PIPS em ambos os contextos de

intervencao.
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CAPITULO III: O Projeto de Intervencio Pedagégica Supervisionada

3.1. Introducao

Neste capitulo, serdo abordados o tema, os objetivos do PIPS e os instrumentos
utilizados na recolha de informacéo para a analise e a reflexdo necessarias a este relatorio.

Ainda neste capitulo, sera apresentado o plano geral de intervencao, o qual se divide em
duas partes: um ponto em que sera esclarecida a metodologia de intervencdo escolhida e, no

segundo ponto, em que serao descritas as etapas do plano de intervencéao.

3.2. 0 tema para o Projeto de Intervencao Pedagdgica Supervisionada

O tema escolhido para a elaboracdo deste PIPS era o aprofundamento do dominio
gramatical, associado a producdes textuais realizadas pelos alunos. Para tal, o titulo selecionado
foi O processo de producdo escrita como aprofundamento do saber gramatical, o qual serviu de
ponto de partida para a elaboracdo do Relatorio de Estagio.

A escrita de textos &, como se sabe, fundamental no quotidiano dos alunos, podendo
surgir sob diversos formatos ou tipologias. A proposta criada tem como fundamento a producdo
escrita de textos, focando-se no treino de aspetos gramaticais, selecionados de acordo com os
conteudos (referidos nas tabelas 1 e 2, no Capitulo I, ponto 2.5). A escolha deste tema foi feita
de acordo com caracteristicas observadas em contexto, e as intervencdes adaptadas a cada um
dos ciclos em que decorreu o estagio.

A proposta elaborada, inerente a este tema foi, inicialmente, aplicada a uma turma do
3.2 ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico da escola JI/EB1 de Este S. Mamede. Este tema teve a
sua continuacdo aquando da intervencdo pedagadgica no 2.° Ciclo do Ensino Basico, na turma do
5.°1 da EB2,3 Dr. Francisco Sanches, tendo sido, nessa altura, projetadas novas propostas de
atividades, adequadas ao outro Ciclo de ensino

A elaboracao do PIPS foi pensada numa perspetiva metodoldgica de investigacao-acéo.
O primeiro passo foi definir os objetivos do projeto no ambito da escrita de textos e dos
contetudos gramaticais (referidos nas tabelas 1 e 2, no Capitulo Il, ponto 2.5) propostos pelo
Programa e Melas Curriculares do Portugués para o Ensino Badsico (Buescu, Morais, Rocha &
Magalhaes, 2015). Em seguida foram definidas as etapas do plano de intervencao e analisados
0s métodos a utilizar para o desenvolvimento das atividades propostas. Para que este PIPS fosse

concretizado, foi necessario definir e elaborar alguns instrumentos para recolha de informacao.
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O plano das intervencdes em cada turma foi organizado através do método da sequéncia
didatica.
O PIPS surge, assim, como uma proposta de intervencdo no ambito do Portugués, nos
dominios da escrita e da gramatica:
— Para o 3.° ano, foi criada uma proposta de construcdo de um jornal de turma.
Neste, a escrita das noticias foram associados os seguintes conteudos
gramaticais: Frases Afirmativas e Frases Negativas, Expansdo e Reducdo de
Frases;
— Para 0 5.° ano, a proposta recaiu sobre a construcao de um cartaz para o teatro
no final do ano, no seguimento do Projeto D. Quixote, desenvolvido por esta
turma. Aqui o conteudo gramatical considerado pertinente trabalhar foi a
Formacado de Palavras: palavras simples e palavras derivadas (prefixacdo e
sufixacado).
As informacdes recolhidas através dos instrumentos e materiais didaticos utilizados
foram posteriormente analisadas e retiradas conclusdes para avaliar a pertinéncia da proposta

criada neste PIPS.

3.3. Objetivos

O principal objetivo do PIPS foi elaborar uma proposta de intervencdo que estivesse de
acordo com o tema selecionado, e em consonancia com as turmas em que se realizaram as
intervencdes.

Niza (1992, p. 162) afirmou, sobre a pertinéncia da criacdo de propostas didaticas que
dao resposta aos objetivos estabelecidos pelo professor, de acordo com as necessidades
observaveis em contexto de sala de aula, que “ao construir um instrumento de intervencédo ou
exercicio, novas perspetivas se vao descobrindo, quer na clarificacdo do projeto, quer no esbocar
de vias inovadoras abrindo novas direcbes ao conhecimento.” Assim, este Projeto surge como
fundamento para elaborar um conjunto de estratégias ao nivel da producéo textual, associando
contelidos gramaticais especificos para serem exercitados em simultaneo.

Analisando também as funcdes da escrita enunciadas por Pereira & Cardoso (2013, p.
8), percebe-se que sao: “escrever para aprender a escrever determinados géneros textuais;
escrever para aprender mais sobre um assunto; escrever para criar e desenvolver uma relacao

pessoal positiva com a escrita”. Neste sentido, foram elaboradas propostas que privilegiassem o
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papel ativo dos alunos sobre as atividades de escrita, levando-os a refletir sobre o seu proprio
trabalho e sobre os saberes gramaticais envolvidos em cada momento das mesmas. Pretende-
se, assim, proporcionar bases de producéo textual nos alunos, originando uma relacao entre a
producdo escrita e 0s saberes gramaticais especificos de cada ano letivo em intervencao.

Em termos gerais, os objetivos deste projeto que se pretendem observar nos alunos sao:
i) ser capaz de identificar a tipologia textual a escrever de acordo com enunciados especificos ou
certos contextos; ii) elaborar uma estrutura reflexiva sobre o processo de escrita que envolva

planificar, textualizar e rever; iii) redigir um texto, dominando regras e processos gramaticais.

3.4. Instrumentos de recolha de informacao

Os instrumentos para a recolha de informacao foram escolhidos com a finalidade de
avaliar o projeto de intervencdo elaborado para as duas turmas. Estes instrumentos foram
selecionados de modo a obter informacdes pertinentes que permitiram fazer uma avaliacao de
todo o processo e dos produtos finais ao longo das sessdes estabelecidas.

Sobre a selecdo dos métodos e dos instrumentos de avaliacdo, Fernandes (2002, p. 67)
afirma que esta deve obedecer a diversos fatores, tais como as “finalidades e objectivos
pretendidos, do que vai ser objecto de avaliacao, da area disciplinar e nivel de escolaridade a
que se aplicam, do tipo de actividade em que o desempenho se manifesta, do contexto e dos
proprios avaliadores”.

Assim, foram utilizados os seguintes instrumentos para recolha de informacao durante o
estagio:

A. Observacdo direta: observacdo presencial do quotidiano da turma, tal como

atividades, desempenho, comportamentos, etc.;

B. Registos escritos (didrios/semanais): apontamentos escritos e respetivas

reflexdes sobre as praticas observadas e intervencdes realizadas (dentro e fora
do ambito do PIPS), que foram consideradas pertinentes;

C. Registos fotograficos /gravacdes: registo através de imagens (fotografia e filme)

das atividades (processos e produtos) realizadas ao longo do estagio para
complementar os registos escritos;

D. Préteste: teste aplicado inicialmente (na primeira sessdo em cada turma) aos
alunos para aferir os conhecimentos prévios sobre os conteudos que iriam ser

abordados nas sessdes no ambito do PIPS;
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E. Posteste: teste (igual ao pré-teste) aplicado no final das sessdes, em cada
turma, para aferir se os conteudos abordados no ambito do PIPS foram
adquiridos pelos alunos;

F. Grelha de autoavaliacdo: tabela preenchida pelos alunos para que refletissem e

fossem capazes de avaliar o seu préprio desempenho.

Os registos de observacao (tanto no ambito, como fora do ambito do PIPS) foram feitos
para complementar os conhecimentos sobre a turma (rotinas, metodologias de trabalho,
necessidades, dificuldades, etc.). Os registos realizados foram Uteis para a caracterizacdo dos
contextos e das turmas, para a definicdo de estratégias e melhor adequacao das atividades as
turmas. Estes nao constam, diretamente, neste relatorio, mas foram um suporte a sua redacao.
O pré-teste/pos-teste e a grelha de autoavaliacdo encontram-se em anexo (Anexos | a IV).

Os materiais didaticos construidos para as sessdes de intervencao serviram, igualmente,
como instrumentos de recolha de informacdo sobre a evolucdo tanto dos conhecimentos
adquiridos pelos alunos, como também sobre a pertinéncia das escolhas de intervencao e
metodologias de trabalho. A incorporacdo de material didatico nas atividades torna-se uma fonte
de motivacao, pela diversidade de possibilidades de operacionalizacdo que aporta a resolucao
das questdes. Em ambas as turmas os materiais foram idénticos, tendo sido adaptados as
caracteristicas, aos contetidos e aos objetivos de cada ano letivo (3.° ano e 5.° ano).

Deste modo, os materiais construidos para as turmas foram:

A. O Bloco da Equipa (3.° ano) e o Bloco do Designer (5.° ano): sdo cadernos de

escrita para promoverem o desenvolvimento de competéncias de escrita de dois
géneros textuais (a noticia, no 3.° ano, e o cartaz, no 5.° ano) dentro dos textos
informativos. Estas ferramentas foram elaboradas numa perspetiva de
envolvimento estreito entre o aluno e a funcao do texto, para que a atividade se
tornasse mais ludica para os alunos, e, consequentemente, desempenhada com
mais satisfacdo e significacdo. Como afirma Pereira (2008, p. 20), “o
envolvimento do aluno nas atividades de leitura e escrita, sendo, pois, condicao
necessaria para a construcao de sentido, €, em consequéncia, condicao para o
prazer da leitura e da escrita”. Ambos os blocos foram também estruturados
segundo a dinamica da sequéncia didatica, opcao de trabalho para as sessoes

de intervencao.

34



B. Fichas de exercicios: exercicios para serem explorados os contetidos gramaticais

propostos para cada sessao de intervencao. Estas fichas foram construidas de
modo a que 0s alunos explorassem por si proprios 0s conteudos pressupostos,
numa perspetiva metodoldgica de laboratdrio gramatical. Para um dos alunos
com NEE do 3.° ano, foram construidas versdes adaptadas das fichas de
exercicios.

C. Tabelas de consolidacdo: foram criadas em consonancia com uma pratica da

turma do 3.° ano. Esta turma tinha por habito colar um quadro de consolidacdo
desses contetidos no caderno diario para cada contetido novo abordado, fosse
no ambito do Portugués, da Matematica ou do Estudo do Meio. Desta forma,
seria mais facil e pratico para os alunos acederem a informacdo quando fosse
necessario e também facilitaria o processo de estudo para as fichas de
avaliacao. Para cada conteudo gramatical abordado nas sessées no ambito do
Projeto, foi relevante também criar tabelas de consolidacdo para que os alunos
colassem nos seus cadernos. Apesar de ja serem um habito na turma do 3.°
ano, estas tabelas foram adotadas igualmente como estratégia para a turma do
5.% ano.

Exemplos destes materiais didaticos construidos encontram-se em anexo (Anexos V a X).

3.5. Plano geral de intervencao

3.5.1. A metodologia de intervencao: estratégias de investigacao-acao

A metodologia escolhida para o desenvolvimento do PIPS foi a investigacao-acédo. Esta
metodologia permite que o trabalho desenvolvido seja centrado nos alunos, mas ao mesmo
tempo constitua material de reflexao sobre as intervencdes para o professor-estagiario (Marques,
Moreira & Vieira, 1996; Coutinho, Sousa, Bessa, Ferreira & Vieira, 2009).

Nesta opcdao metodolégica, a observacdo, a pratica e a reflexdo sédo os elementos
centrais na construcao de uma proposta educativa centrada nas necessidades dos alunos e que
ira ser uma ferramenta essencial ao desenvolvimento profissional do professor/ professor-
estagiario. Marques, Moreira & Vieira (1996, p. 628) referem que “enquanto estratégia de
formacao centrada numa compreensao aprofundada dos contextos de actuacao do professor e
numa intervencao informada sobre os mesmos, a investigacdo-accdo adquire um potencial

emancipatorio nao apenas para o professor, mas também para os préprios alunos”. As mesmas
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autoras (/dem, p. 628) acrescentam sobre isto que “ao construir um conhecimento sobre/para a
pratica profissional que integra a perspectiva e as aprendizagens dos alunos, principais parceiros
pedagogicos e colaboradores da investigacao do professor, este torna-se mais capacitado para
desenvolver praticas educativas ajustadas a promocao da autonomia dos primeiros”.

Esta pratica metodologica revelou ser uma estratégia participativa, colaborativa e
interventiva, dentro do contexto da Pratica Pedagdgica Supervisionada em que o PIPS se inseriu.
Neste ambito da mesma, houve participacdo e colaboracdo de diversos intervenientes no
desenrolar do PIPS (alunos, professores cooperantes, orientador, etc.), sendo o objetivo fulcral
do PIPS a intervencao ativa na construcdo de conhecimentos gramaticais especificos dos alunos
através de exercicios de escrita, e a consecutiva analise desses resultados (Coutinho, Sousa,
Bessa, Ferreira & Vieira, 2009). A analise final dos resultados realizou-se numa perspetiva de
autoavaliacdo e autorreflexdo do trabalho efetuado, projetado no PIPS.

Assim, no seguimento metodoldgico de investigacdo-acdo, o PIPS foi desenvolvido em
quatro etapas principais: observacao, planificacdo, intervencdo e avaliacdo. Estas etapas foram

respeitadas na planificacado do projeto, tanto no 1.° Ciclo, como no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

3.5.2. Etapas do plano de intervencao nas turmas do 3° ano e do 5.°1

3.5.2.1. Para conhecer melhor as turmas: observacao e participacao

A primeira fase deste PIPS consistiu na observacdo dos contextos em que decorreu o
estagio. A fase de observacdo é importante para conhecer a turma, as suas rotinas, 0s seus
pontos fortes e menos fortes. Esta fase decorreu durante o primeiro més de estagio em cada
ciclo (em outubro para a turma do 3.° ano e em marco para a turma do 5.° ano) e consistiu nao
sé em observar, mas também em participar nas atividades da turma, e ainda em criar propostas
autonomas de intervencao, fora do ambito do PIPS, de forma a estabelecer contato com cada
um dos elementos da turma para, assim, os conhecer melhor. Neste momento, assim como ao
longo de todo o plano de intervencéo, foram feitos registos diarios sobre aquilo que foi sendo
observado ao longo dos dias (rotinas, comportamentos, necessidades, dificuldades, entre outras
caracteristicas da turma).

O papel de observadora foi essencial para a integracdo nos grupos onde decorreu o
estagio. Observar é algo indispensavel em sala de aula pois constitui uma ferramenta de analise

e compreensao do meio em que se desenvolve o ensino-aprendizagem. Estar-se atento a cada
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aspeto e acompanhar tudo aquilo que se passa € importante pois permite detetar diferentes
situacdes e também poder adequar da melhor forma os conteldos as caracteristicas individuais
de cada elemento da turma. Outro aspeto bastante importante, nesta fase de formacao, é poder
observar e contactar com a pratica dos professores cooperantes: novas metodologias, diversas
abordagens pedagdgicas, variadas atividades, interacdes (professor-aluno e aluno-aluno), etc..

Na tabela seguinte, serao apresentadas as sessdes de intervencdo em ambas as turmas,
fora do ambito do PIPS. No 1.° Ciclo do Ensino Basico (turma do 3.° ano), as intervencdes foram
sobretudo na area do Portugués, havendo ainda uma na area do Estudo do Meio e outra na area
da Matematica. No 2.° Ciclo do Ensino Basico, houve apenas duas intervencdes que permitiram
conhecer a dindmica da turma: uma na disciplina de Portugués e outra na disciplina de Historia
e Geografia de Portugal. Estas intervencdes foram complementares nesta fase de observacao,
pois permitiram um contacto prévio com os alunos, de forma a conhecer os seus ritmos e
modos de trabalho, e assim poder planear de forma mais assertiva as intervencoes e as

atividades do PIPS.

1.2 Ciclo do Ensino Basico 2.2 Ciclo do Ensino Basico
Data Tema Data Tema
28 de outubro de 2016 | Proposta de atividade de Halloween | 15 de marco de 2017 | Advérbios e preposicdes
03 de novembro de 2016 | Dia Nacional do Pijama 24 de marco de 2017 | A vida nos concelhos

“A Nossa Freguesia” - o pais e as

04 de novembro de 2016 . o
suas unidades territoriais

10 de novembro de 2016 | “A Lenda de S. Martinho”

17 de novembro de 2016 | Dia Nacional do Pijama (continuacéo)

24 de novembro de 2016 | Retas e poligonos

30 de novembro de 2016 | Entrevista a Jodo Pedro Mésseder

Tabela 3 - Intervencoes em ambas as turmas fora do ambito do PIPS

A desigualdade relativa ao numero de aulas de intervencédo (fora do PIPS) deveu-se a
desproporcionalidade do tempo de estagio em cada um dos ciclos, assim como a questoes de
organizacao de recursos humanos e gestdo de tempo. Apesar disso, considerou-se que, em
ambos os ciclos, este numero seria suficiente para o cumprimento dos objetivos propostos para
esta etapa do plano de intervencao.

Esta primeira fase foi importante para conhecer a turma, cada aluno e a forma como o0s
mesmo trabalham, ndo sé nas disciplinas de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal, bem
como ao nivel dos projetos em que estao inseridos e em torno dos quais se desenvolvem as
suas atividades.
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3.5.2.2. A planificacao: elaboracao do projeto de intervencao

A fase de planificacao foi a etapa de reflexdo e elaboracao do plano de intervencao.

Nesta fase foram consultadas varias obras (referidas no Capitulo I, aquando das pesquisas

tedricas realizadas) de modo a pesquisar informacdo, a fundamentar conhecimentos e a

mobiliza-los para a criacdo de uma proposta de acdo a ser implementada na fase seguinte - a

fase de intervencao.

Em primeiro lugar foi elaborada uma planificacdo geral para cada ciclo, de modo a

orientar a realizacdo das planificacdes especificas para cada sessdo. A planificacdo geral

resultou na tabela seguinte:

1.2 Ciclo do Ensino Basico

2.2 Ciclo do Ensino Basico

Turma 3.° Ano 5.° Ano
Tema “As nossas noticias” — o Jornal da Turma “Os nossos cartazes”
N¢ de Sessoes 4 3

Datas

17, 19, 24 e 26 de janeiro de 2017

03, 05 e 16 de maio de 2017

Areas
Curriculares

Portugués
Expressao Plastica

Portugués
Expressado Plastica

0 texto informativo / A noticia;

0 texto informativo / O cartaz;

Conteldos } ) ) A formacao de palavras: palavras simples e
. Frase afirmativa e frase negativa;
Gerais palavras complexas.
Expansao e reducao de frases.
Trabalhar o texto informativo; Explorar o género textual: o cartaz;
. o Construir um cartaz no ambito do tema do
Explorar o género textual: a noticia; )
Projeto de Turma;
.. ) ) . Compreender a formacao de palavras: palavras
Objetivos Escrever um texto informativo (noticia); .
. simples e palavras complexas.
Gerais

Compreender a formacéo de frases afirmativas
e frases negativas;

Explorar a constituicdo frasica: expansao e
reducao.

Estratégias

Redacao de pequenas noticias;
Criacao de um jornal de parede na turma;

Descoberta e analise de frases: negativa e

Esboco de um cartaz;

Analise e exploracao das caracteristicas do
cartaz;

Criacdo de um cartaz no ambito do tema do

gerais ] i ]
afirmativa; projeto da turma;
Exploracao e analise de frases: expansao e
reducao da informacéo da frase.
Metodologia Trabalho de grupo e trabalho individual.
A avaliacao sera continua e feita ao longo das sessdes, sendo elaborados registos de observacao.
Para que seja feita uma apreciacdo de modo a compreender se os alunos adquiriram os
Avaliagdo conhecimentos pretendidos, sera aplicado um pré-teste e 0 mesmo teste na ultima sessao. Deste

modo, pretende-se aferir os conhecimentos prévios sobre o tema, assim como avaliar se 0s

referidos conhecimentos foram adquiridos pelos alunos. O pré-teste servira ainda para uma
melhor adequacao dos contetdos a turma.

Tabela 4 - Planificacao Geral das intervencdes do PIPS para ambas as turmas
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A realizacao do PIPS demandou a planificacdo de cada sessao de intervencao, assim
como a construcao de materiais didaticos (apresentados no ponto 3.4 deste Capitulo) tendo em
conta as necessidades e as caracteristicas da turma. Para cada sessao foram desenvolvidos
objetivos especificos, de acordo com os conteudos programados para cada uma delas. A
construcdo das planificacdes das sessdes teve em conta as planificacdes sugeridas pelas
professoras cooperantes destas turmas, de modo a que os contelidos abordados (mencionados
na tabela 4) correspondessem aos estabelecidos pelo programa de cada ano letivo em

intervencao.

3.5.2.3. As sessoes de intervencao no ambito do PIPS

A etapa seguinte foi a fase de intervencdo, a qual foi composta por uma sequéncia
didatica planeada para quatro sessdes com 0s alunos do 3.° ano e para trés sessées com 0s
alunos do 5.° ano. A sequéncia didatica baseou-se, essencialmente, numa proposta de escrita
organizada, dividida num numero de sessdes pensadas para desenvolver atividades centrais de
apoio a producao escrita, as quais consistiram, na sua maioria, em momentos de
aprofundamento dos saberes gramaticais. As praticas organizadas da escrita, incorporando
saberes gramaticais fundamentais, desenvolvem variadas capacidades nos alunos, tais como “a
analise, o raciocinio logico, a distincdo entre dados e interpretacdo, a aquisicao de
metalinguagem” (Niza, Segura & Mota, 2011, p. 21). As atividades do PIPS foram pensadas
para que fossem realizadas de forma dindmica, promovendo a participacdo de todos. Como
afirmam Niza, Segura & Mota (2011, p. 12), “a aprendizagem da escrita passa a ser
considerada como uma via de redescoberta e de reconstrucao da lingua, preconizando-se a
experimentacao autoral da escrita pelo aluno como estratégia para se tornar melhor leitor”. O
papel do professor nestas situacdes é de extrema importancia, pois ele ndo deve apenas corrigir
erros, mas sim intervir, sendo “interlocutor, animador e criador de situacoes para melhorar a
escrita, integrando-a em projetos mais latos, funcionais e investidos de significacao” (/dem, p.
12).

Para a turma do 3.° ano, a escolha da abordagem e producao de um texto informativo
(noticia), através da realizacdo de uma sequéncia didatica de escrita, foi resultado da prévia
observacao da turma, da percecao das suas necessidades, assim como pelo facto de esta

tematica estar de acordo com o estabelecido, pelas professoras do agrupamento, na planificacao
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mensal de Portugués para o 3° ano. A nivel dos conteudos gramaticais, estes também foram
escolhidos de acordo com o estipulado na referida planificacédo para o més de janeiro. Ja para o
5.° ano, a sequéncia didatica de escrita tem como tema central a producao de um cartaz, a qual
foi associada a exploracdo do contetdo gramatical previsto nas planificacées para o 3.° periodo
deste ano letivo: a derivacdo de palavras (prefixacao e sufixacdo). A escolha da producao de um
cartaz adveio do projeto integrado que a turma tinha vindo a desenvolver (Projeto D. Quixote) e
que culminou numa peca teatral apresentada a comunidade educativa em que esta turma esta
inserida.

As atividades gramaticais foram pensadas segundo “o método da descoberta indutiva
(em que se parte da organizacdo e da analise de dados até a descoberta de regularidades
linguisticas e/ou de regras) " (Silva, 2016, p. 3). Desta forma, foram elaboradas propostas com
“enunciados exemplificativos e que os alunos, tendo um papel mais interventivo, participem na
explicitacdo do conhecimento linguistico (implicito) ", como acrescenta o mesmo autor (/bidem).

Nas tabelas seguintes apresentam-se as sessoes de intervencao realizadas na turma do

1.° Ciclo (3.° ano) e na turma do 2.° Ciclo (5.° ano):

40



1.2 Ciclo do Ensino Basico

2.2 Ciclo do Ensino Basico

1.2
Sessao

Data 17 de janeiro de 2017 03 de maio de 2017
Area R . I
Curricular Portugués Portugués + Expressao Plastica

Conteudos | Texto Informativo

Texto Informativo: o cartaz

Escrever uma noticia com base num tema
dado;

Objetivos | Debater sobre a funcionalidade das

noticias.

Elaborar um esboco de cartaz com base num
tema dado;

Debater sobre a funcionalidade dos cartazes.

Estratégias

Realizacdo de um teste diagnéstico;
Divisao da turma em grupos;
Distribuicdo de tema por cada grupo;

Elaborar um texto sobre o tema;

Leitura para a turma dos textos, dialogo e
comentario dos mesmos.

Realizacdo de um teste diagndstico;
Divisdo da turma em grupos;
Elaborar um esboco de um cartaz;

Apresentacao a turma dos cartazes
esbocados, didlogo e comentario dos
mesmos.

Pré-teste;

Recursos | Material de escrita.

Pré-teste;
Material de desenho;
Material de escrita.

Descricao

Aplicacdo de um pré-teste de avaliacdo dos
conhecimentos dos alunos sobre a
tematica e os conteudos gramaticais a
serem abordados nas sessdes seguintes;

Conversa com os alunos sobre o projeto a
desenvolver nas proximas sessoes;

Organizacao da turma em grupos de
trabalho com 3 ou 4 alunos;

Dialogo sobre (ou sugestdo de) possiveis
tematicas para escreverem as suas
primeiras noticias;

Aplicacdo de um pré-teste de avaliacao dos
conhecimentos dos alunos sobre a tematica e
os contetdos gramaticais a serem abordados
nas sessdes seguintes;

Conversa com 0s alunos sobre o projeto a
desenvolver nas proximas sessoes;

Organizacao da turma em grupos de trabalho
com 3 ou 4 alunos;

Dialogo sobre (ou sugestdo de) possiveis
tematicas para elaborarem os esbocos de
cartazes;

Apresentacdo do “Bloco do Designer’ e
esclarecimento de duvidas;

Em grupo, os alunos elaboraram os seus
primeiros esbog¢os no seu “Bloco do
Designer";

Um aluno de cada grupo apresentou o
eshoco, elaborado pelo grupo, para a restante
turma;

Apos cada apresentacao, é aberto um
momento para comentar cada esboco de
cartaz.

Tabela 5 - Planificacao das 1.2s intervencoes do PIPS para as duas turmas
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1.2 Ciclo do Ensino Basico

2.2 Ciclo do Ensino Basico

2.2
Sessao

Data 19 de janeiro de 2017 05 de maio de 2017
Area X .
Curricular Portugués Portugués
Texto Informativo; 0 texto informativo: o cartaz;
Conteiidos | A noticia: A formacéo de palavras: palavras simples e
palavras complexas.
Frase afirmativa e frase negativa.
Analisar as caracteristicas formais do texto . - .
) . o . Analisar as caracteristicas formais do cartaz:
informativo: organizacao, estrutura, vocabulario, o L )
) organizacao, estrutura, vocabulario, etc;
. etc.;
Objetivos

Saber planificar uma noticia;

Distinguir frase afirmativa de frase negativa.

Saber elaborar, por etapas, um cartaz;
Distinguir palavras simples de palavras
complexas (palavras derivadas).

Estratégias

Leitura e analise de textos informativos, entre os
quais alguns semelhantes ao que se espera que 0s
alunos escrevam;

Exploracdo das caracteristicas formais do texto
informativo e da noticia: organizacao, estrutura,
vocabulario, etc.;

Aprofundamento gramatical: descoberta da frase
afirmativa e da frase negativa;

Producdo de pequenas noticias.

Analise de cartazes, entre os quais alguns
semelhantes ao que se espera que 0s alunos
elaborem;

Exploracao das caracteristicas formais do
cartaz: organizacao, estrutura, vocabulario,
etc.;

Aprofundamento gramatical: descoberta de
palavras simples e palavras derivadas;

Jornais; Computador com projetor;
Recursos | Revistas; “0 Bloco do Designer";

“0 Bloco da Equipa”. Material de escrita.
Dialogo coletivo sobre o texto informativo (seguindo | Dialogo coletivo sobre o cartaz (seguindo um
um guido de questdes pertinentes sobre o tema); guiao de questdes sobre o tema);
Exploracdo de jornais e revistas: os alunos tém a Exploracao de cartazes: os alunos tém a
oportunidade de manusear e explorar jornais e oportunidade de manusear e explorar
revistas; diferentes cartazes;
Atividade de reconhecimento do género textual
“noticia”: escrever numa tabela o titulo de cinco Andlise das caracteristicas formais dos
noticias que encontrem entre os jornais e revistas | cartazes;
que tém consigo;

. - . Realizacao de um pequeno questionario
Andlise das caracteristicas formais dos textos ) ¢ Peq a -
) . L reflexivo sobre os esbocos para consolidacdo
informativos e da noticia, em concreto; -

da exploracao do cartaz;
o o Exercicios exploratdrios da formacao de
Realizacdo de um pequeno questionario para L
L - . . palavras: analise de palavras para
consolidacao da exploracéo do texto informativo, N o
- . . P compreensao dos elementos constituintes
Descricao |assim como do género “noticia”;

Procura em textos de frases negativas:
reconhecimento da palavra “ndo” como elemento
para a formacéo de frases negativas;

Realizacdo de exercicios exploratdrios de frases:

distincao entre frase afirmativa e frase negativa;

Consolidacdo da regra: frase afirmativa e frase
negativa;

Producéo individual de pequenas noticias de tema
livre e partilha das mesmas com a turma;

Pequeno debate sobre os conteudos aprendidos
durante a sessao.

(palavra base + afixos);

Analise de palavras num excerto para
reconhecimento da palavra base e do
processo de formacao (prefixos e sufixos);
Exercicio de identificacao de palavras
derivadas: distincao entre prefixacéo e
sufixacdo e ambas em simultaneo;
Exercicio de formacao de palavras derivadas:
distincdo entre prefixacao e sufixacao e
ambas em simultaneo;

Preenchimento do quadro sintese para
consolidacao da regra: palavras simples e
palavras derivadas (sufixacéo e prefixacao);
Pequeno debate sobre os contetdos
aprendidos durante a sessao.

Tabela 6 - Planificacdo das 2.%s intervencoes do PIPS para as duas turmas
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1.2 Ciclo do Ensino Basico

2.2 Ciclo do Ensino Basico

3.2
Sessao

Data 24 de janeiro de 2017 16 de maio de 2017

Cu:\r';f::lar Portugués Portugués + Expressao Plastica

Texto Informativo; 0 texto informativo: o cartaz
Conteudos | A noticia;

Frase afirmativa e frase negativa.

Compreender a informacao que compde Rever e aperfeicoar o cartaz produzido

uma frase; inicialmente;

. . . Mobilizar conhecimentos aprendidos nas

Objetivos Expandir ou reduzir frases; sessdes anteriores.

Redigir uma pequena noticia utilizando a
estrutura correta;
Rever as noticias escritas.

Estratégias

Atividade de organizacéo da informacao da
frase: expansao e reducao;

Distincdo entre expansao e reducdo da
frase;

Apreciacao e revisdo, em grupo, dos
pequenos textos obtidos na aula anterior;

Organizacéao da informacao sobre o tema
inicial da noticia.

Planificacdo coletiva dos contetudos do cartaz;

Producao de um cartaz (ou eshoco) final,
com base nas aprendizagens adquiridas;

Avaliacao, pelos alunos, do trabalho
realizado.

Computador com projetor;

Computador com projetor;

Recursos | “O Bloco da Equipa”; “0 Bloco do Designer";
Material de escrita. Material de escrita.
Dialogo com os alunos sobre a frase e 0s Dialogo inicial sobre os contetidos abordados
seus constituintes; na aula anterior;
Exercicios de exploracédo da informacéo da L
) . ) . B Revisao dos esbocos elaborados em grupo na
frase: informacao essencial e informacao o -
. primeira sessao;
adicional;
Distincéo, na frase, entre informacao -
o - . Producéo do cartaz de acordo com os
essencial e informacéo adicional: tarefa de \ :
. e o contetdos obtidos e segundo a correta
identificacdo dos elementos constituintes ,
estrutura deste género textual;

da frase;
Escrita de frases, de producéo individual . . )

\ ' ~p ¢ ) ' Partilha das producdes obtidas com a turma;
através da observacao de uma imagem;

Descricao Comentario dos cartazes, essencialmente

Leitura para a turma das frases obtidas por
cada um, identificando os elementos
essenciais e os adicionais;

Consolidacédo da regra: expansao e reducao
de frases;

sobre a sua composicao: correta estruturacao
do texto, imagens e cores, funcionalidade e
correcao linguistica.

Autoavaliacdo dos alunos através de um
pequeno questionario;

Realizacdo individual de um pds-teste (igual
ao pré-teste realizado na primeira sessao)
para afericdo dos conhecimentos adquiridos

Pequeno debate sobre os contetidos
aprendidos durante a sessao.

Tabela 7 - Planificacao das 3.2s intervencoes do PIPS para as duas turmas
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1.2 Ciclo do Ensino Basico

2.2 Ciclo do Ensino Basico

4.2
Sessao

Data 26 de janeiro de 2017
Cu:\rl;(e::lar Portugués + Expressao Plastica
Texto Informativo;
Conteuidos | A noticia;
Jornal da Turma
Rever e aperfeicoar o texto produzido inicialmente;
Mobilizar conhecimentos aprendidos nas sessdes
Objetivos | anteriores:

Criar um jornal onde a turma possa colocar os seus

textos.

Estratégias

Planificagéo coletiva dos contetdos do texto;
Producao de um texto final, recorrendo a
informacéo aprendida e com base nas
aprendizagens adquiridas;

Avaliacao, pelos alunos, do trabalho realizado.
Elaboracdo de uma proposta de jornal mensal da
turma.

Elaboracdo de um jornal de parede com
atualizacdo mensal, onde serao colocados textos
produzidos pelos alunos.

Recursos

“0 Bloco da Equipa”.
Teste para afericdo de conhecimentos;
Cartolina, tesoura e marcadores.

Descricao

Dialogo inicial sobre os contetidos abordados na
aula anterior;

Revisdo das noticias escritas em grupo na primeira
Sessao;

Textualizacdo da noticia inicial de acordo com os
conteudos obtidos e segundo a correta estrutura
deste género textual;

Partilha das producdes escritas com a turma;

Comentario das noticias, essencialmente, sobre a
correta estruturacao do texto, funcionalidade das
mesmas e correcao linguistica.

Autoavaliacdo dos alunos através de um pequeno
questionario sobre a escrita das noticias;

Dialogo com os alunos sobre a realizacéo de um
jornal mensal de turma, em que o objetivo sera
que, mensalmente, os alunos escrevam textos e
noticias para serem afixados no jornal de parede;

Construcao do jornal de parede da turma onde
serao colocadas as noticias escritas pelos alunos
apos serem passadas a computador e impressas;

Realizacao individual de um pés-teste (igual ao preé-
teste realizado na primeira sessao) para afericao
dos conhecimentos adquiridos: texto informativo,
noticia, frase afirmativa, frase negativa e expanséo
e reducédo de frases.

Tabela 8 - Planificacao da 4.2 intervencao do PIPS para a turma do 3.° ano
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Estas tabelas mostram a planificacao das sessdes de intervencao, referindo a data em
que cada sessao ocorreu, as areas curriculares envolvidas, os conteudos abordados e os
objetivos estabelecidos (ambos em conformidade com as pesquisas realizadas no Programa e
Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico — analisado no ponto 2.5. do Capitulo 1), as
estratégias projetadas, os recursos utilizados e a descricao detalhada do decorrer previsto da
aula.

As sessdes de intervencdo foram todas planeadas com uma duracao, suposta, de 90
minutos em ambas as turmas, no entanto, para a turma do 3.° ano houve a necessidade de
prolongar o tempo das intervencdes (trés sessdes acabaram por ter a duracdo de 3h e uma
sessdo estendeu-se para 2h). As descricdes das sessdes também foram seguidas, o que resultou
ser uma aula dindmica e bem conseguida. Em todas as sessdes, promoveram-se momentos
didlogo com os alunos com o intuito de se obter um feedback direto da parte dos mesmos e
assim, se necessario, fazer as devidas adequacdes das intervencdes aos alunos.

Todos os recursos utilizados encontram-se em anexo (Anexos | a X): pré-testes e pos-
testes, Bloco da Equipa e Bloco do Designer (onde estao inseridos os exercicios de producao
textual e gramaticais) e tabelas de consolidacdo. Alguns exemplos de producdes iniciais,
producdes finais e exercicios realizados pelos alunos encontram-se no capitulo seguinte, em que

¢ feita uma analise e comentario dos desempenhos/resultados dos mesmos.

3.5.2.4. A avaliacao: etapa final do PIPS

Para concluir a proposta de acao, e apos a implementacao do projeto de intervencao, foi
feita uma avaliacdo da mesma. Sobre a gestdo de todo o processo que envolveu o projeto,
Roldao (1999, p. 37) refere que é necessario “uma observacao atenta e uma avaliacdo
constante que permitam mudar de rumo ou introduzir ajustamentos a todo o tempo, sob pena
de comprometer o resultado pretendido”.

Esta fase nao foi estritamente desenvolvida apenas no final do PIPS, mas também em
momentos pontuais durante todo o processo de implementacéo e intervencao. Nao obstante, a
globalidade desta fase s6 ocorreu apds a implementacao deste projeto. Durante o processo de
implementacdo do PIPS, o primeiro momento de avaliacao foi o pré-teste, o qual teve o papel de
regulador das planificacdes e das acdes das intervencdes. Em cada ultima sessao do PIPS (no
3.2 ano e no 5.° ano), foi aplicado o pos-teste. Este foi um recurso para obter e analisar os

resultados decorrentes das sessdes de intervencao planeadas no PIPS. O pré-teste e o pds-teste
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foram, em ambos os ciclos, compostos por dez questdes de escolha multipla inerentes ao tema
(relativo ao género textual) e ao conteudo gramatical que foram abordados nas respetivas
sessOes de intervencao. A opcao pelas questdes de escolha multipla deveu-se as caracteristicas
das turmas em intervencao, pois, devido as dificuldades dos alunos, as professoras cooperantes
sugeriram ser as mais adequadas.

A autoavaliacdo também foi um recurso proposto aos alunos apés a implementacdo do
PIPS e permitiu perceber como os alunos conseguiam refletir sobre o desempenho nas
atividades que lhes foram propostas. No 1.° Ciclo, foi desenvolvida uma tabela com topicos e
opcdes de resposta afirmativa ou negativa (“sim”, para se se verificasse, ou “ndo”, caso nao
verificasse). Ja no 2.° Ciclo, a autoavaliacéo foi realizada através da apresentacdo de uma série
de topicos em que o aluno deveria refletir e assinalar apenas aqueles que verificasse que
desempenhou nas atividades propostas. Este recurso foi utilizado para autocontrolo pelos alunos
das suas aprendizagens. Tal como refere Amor (2006, p. 159), a autoavaliacdo permite aos
alunos verificarem “se os seus desempenhos estdo de acordo com os objetivos de aprendizagem
fixados” e “se o nivel desses resultados satisfaz as metas que ele préprio se impds”. Contudo
este recurso ndo revelou resultados significativos, pois verificou-se que os alunos nao
dominavam ou tinham um dominio bastante insuficiente desta metodologia de (auto-) avaliacao
no seu quotidiano escolar. Sobre isto, Amor (2006, p. 160) acrescenta que é necessaria uma
extrema “maturidade intelectual e afetiva do aprendente” para que haja eficacia nas praticas de
autoavaliacao pelo aluno.

Nesta ultima fase do PIPS, o que se pretendia era avaliar ndo so6 a pertinéncia do projeto
de intervencdo, como também, de certa forma, o sucesso na realizacdo das atividades pelos
alunos, sem qualquer tipo de classificacdo em contexto escolar. Esta avaliacdo foi feita de forma
continua e através de registos de observacao (apresentados no ponto 3.4 deste capitulo), assim
como através da apreciacdo dos textos produzidos pelos alunos e avaliacdo comparativa dos
resultados dos pré-testes e pds-testes aplicados aos alunos de forma a compreender se
atingiram o0s objetivos esperados. A analise de resultados obtidos nesta fase € mostrada no

capitulo seguinte: Capitulo IV - Analise das atividades e tratamento dos dados recolhidos.
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CAPITULO IV: Analise das atividades e tratamento dos dados recolhidos

4.1. Introducao

O presente capitulo foi dividido em trés momentos de analise e de tratamento dos dados
obtidos durante o processo do estagio, ou seja, da informacédo recolhida através dos materiais
construidos no decorrer das sessdes de intervencédo planeadas para o PIPS.

Num primeiro momento sera realizada uma analise comparativa entre os resultados dos
pré-testes e dos pos-testes, tanto do 1.° quanto do 2.° Ciclos do Ensino Basico, e as conclusdes
sobre a analise efetuada.

Num segundo momento, serao analisados os contelidos das atividades nos Blocos de
Equipa e nos Blocos dos Designers, feitos pelos alunos. Aqui, sera também elaborada uma
apreciacdo do trabalho dos alunos nestas ferramentas, os blocos.

Por ultimo, serao analisadas as atividades gramaticais realizadas pelos alunos, quer na
turma do 3.° ano, quer na turma do 5.°1, assim como o seu desempenho durante os exercicios

propostos e compreensao dos conteldos gramaticais pressupostos para cada turma.

4.2. Comparacao dos resultados do pré-teste e do pds-teste

4.2.1. Resultados da turma do 3¢ ano da escola JI/EB1 de Este S. Mamede

A primeira analise das atividades do PIPS foi feita com base nos resultados dos pré-teste
e pos-teste aplicados aos alunos na primeira e na ultima sessoes, respetivamente.

O pré-teste foi aplicado no inicio da primeira sessao aos alunos e tinha como objetivo
aferir os conhecimentos prévios sobre os conteudos que iriam ser abordados nas sessdes no
ambito do PIPS. Por sua vez, o pds-teste foi igual ao pré-teste e aplicado no final das quatro
sessoes, com a finalidade de aferir se os contetdos abordados no ambito do PIPS tinham sido
desenvolvidos pelos alunos.

Apods a compilacao dos dados, obteve-se a seguinte tabela:
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Pré-teste Pos-teste
Respostas | Respostas | Respostas | Respostas
Total de alunos: 20 Certas Erradas Certas Erradas
1. Quem escreve uma noticia € o ... 17 3 18 2
2. 0 que é uma noticia? 19 1 19 1
3. Qual a funcéo das noticias? 20 0 20 0
4. Onde se encontra este tipo de textos? 18 2 19 1
5. Que estrutura tem uma noticia? 12 8 17 3
6. No primeiro paragrafo da noticia (ou /ead), encontramos
17 3 18 2
sobre o acontecimento:
7. Qual o tipo de linguagem utilizado na noticia? 10 10 18 2
8. Que palavras se usam em frases negativas? 9 11 19 1
9. Podemos adicionar informacao a uma frase? 15 5 10 10
10. Para que utilizamos a expansao e reducao de frases? 13 7 17 3

Tabela 9 - Resultados do pré-teste e do pos-teste

Esta tabela foi elaborada com os dados referentes ao universo de 20 alunos do 3° ano,
exceto os dos dois alunos referenciados com NEE, cuja analise sera feita em separado.

Na primeira coluna sao apresentadas as questdes colocadas aos alunos. Estas questdes
surgiram a partir dos conteudos e objetivos propostos para a sequéncia de intervencdes
desenvolvida na turma. Para cada questdo, foram cridas duas opcbes de resposta, em que
apenas uma seria a correta. Nas colunas a direita, encontram-se os resultados no pré-teste e no
pos-teste classificados segundo “acertos” e “erros”. A disposicdo dos valores obtidos permite a
comparacao dos resultados, de modo a analisa-los e a retirar conclusdes de acordo com os
objetivos estabelecidos para a realizacdo de um pré-teste e de um poés-teste.

Analisando os dados da tabela (da questdao com mais acertos, para a questdo com
menos acertos), conclui-se que:

a) Todos os alunos sabem identificar a principal funcdo das noticias, tanto na fase
inicial do projeto, como final;

b) Em ambas as fases, apenas um aluno ndo soube identificar o que é uma
noticia. Na primeira fase, foi um aluno X, enquanto na ultima foi o aluno Y. Isto
leva a constatar que, inicialmente, um aluno ndo sabia como definir

concretamente o género textual “noticia”, e que, apos as sessdes, revelou ter

adquirido este conhecimento. O aluno Y, ao acertar na primeira fase e falhar na
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d)

e)

g)

h)

segunda, a partida, revela falta de atencao/concentracao na resolucao do pos-
teste;

Relativamente a questao 4, um dos alunos que errou, conseguiu posteriormente
adquirir esse conhecimento, enquanto o outro aluno manteve o erro, revelando
nao ter adquirido o conhecimento pretendido;

Nas questdes 5 e 6, sobre a estrutura das noticias ndo houve resultados
significativos, ainda que se verifique uma evolucdo positiva do pré-teste para o
pos-teste. As respostas a estas questdes revelam que os alunos escolheram a
resposta por conhecimentos de ambito geral.

Relativamente a questdo 10, o nimero de erros diminuiu de 7 (no pré-teste)
para 3 (no pos-teste): dois alunos mantiveram o “erro”, o que é indicador de
gue nao atingiram este objetivo sobre o conteudo gramatical abordado, e um
aluno, que inicialmente tinha acertado, desta vez falhou, o que podera indicar
gue nao estava com atencao na realizacdo do pos-teste.

Na questdo 7, enquanto no pré-teste houve 50% de acertos, no pos-teste o
numero de acertos aumentou para 90%. Esta evolucao indica que a maioria dos
alunos ficou a compreender o tipo de linguagem que deve ser utilizado na
escrita de noticias.

O aumento de acertos mais significativo foi na questdo relativa as frases
negativas (8). Na primeira fase, apenas 9 alunos acertaram, ou seja menos de
50% dos alunos; ja na segunda, apenas um aluno falhou. Este resultado revela
gue os alunos compreenderam bem os conteudos relativos a este topico da
gramatica, apos as sessoes de intervencao;

O tdpico que aparentemente nao correu tdo bem foi o da informacao adicional
da frase: se a principio, em geral, os alunos consideravam que se podia
acrescentar informacéo a uma frase (15 acertos/ 5 erros), apds as sessdes de
intervencdo talvez este ponto nao tenha ficado tdo claro, pois os acertos nesta
questao diminuiram para 10.

O total de respostas erradas no pré-teste foi de 50, enquanto no pos-teste o
numero de respostas erradas diminuiu para metade (25). Esta analise é
reveladora de que o numero de respostas erradas no pds-teste poderia ter sido

ainda menor, visto que, analisando caso a caso, ha respostas que revelam
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alguma falta de atencao/concentracao dos alunos no momento da resolucao do
pos-teste, pois alguns deles realizaram o pdsteste com menos interesse,
errando respostas que tinham acertado no pré-teste.

O pré-teste e o pds-teste aplicados aos dois alunos com NEE foram realizados segundo
as caracteristicas de aprendizagem destes alunos. Destes questionarios constavam apenas cinco
questdes: “1 - Quem escreve uma noticia ¢ 0 ..."; “2 - Qual a funcao das noticias?”; “3 - Onde se
encontra este tipo de textos?”; “4 - Qual das imagens representa uma noticia?” e “5 - Que
palavras se usam em frases negativas?”. As opcdes de resposta as questdes 1, 3 e 4 foram
apresentadas de forma pictdrica, segundo sugestdo da professora de Ensino Especial que
acompanha ambos os alunos.

Na realizacdo destes testes, foi respeitada a metodologia utilizada para estes alunos: as
perguntas e as opcdes de resposta foram lidas individualmente.

No caso dos alunos com NEE, o resultado foi o seguinte:

Pré-teste Poés-teste

123 4 5|Total|1 2 3 4 5]|Total

A1 1110} 4 11010} 3
BI1 11115 |1 1111} 5

Tabela 10 - Resultados do pré-teste e do pos-teste dos alunos (A e B) com NEE

A tabela apresenta os resultados obtidos no pré-teste e no pds-teste pelos dois alunos
com NEE, representados pelas letras A e B na primeira coluna. Nas colunas do pré-teste e do
pos-teste estdo identificadas as questdes (de 1 a 5) e o total obtido em cada um dos testes. Os
resultados sdo classificados por 1, quando o aluno acertou na resposta, e O quando a resposta
dada nao foi a correta.

Da analise da tabela relativamente aos testes adaptados podem retirar-se as seguintes
conclusoes:

a) O aluno A continuou sem compreender quais as palavras que se utilizam para
formar frases negativas, e revelou ter regredido no que diz respeito a
identificacao do tipo de publicacdes onde se encontram as noticias;

b) O aluno B revelou ter conhecimentos gerais sobre o género textual “noticia” e

sobre a formacao de frases negativas.
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Os dois alunos apresentam NEE com caracteristicas distintas, pelo que esta analise se
torna pouco reveladora. No decorrer das sessoes, o trabalho destes alunos foi realizado com os
seus pares (alunos sem NEE), o que facilita a sua integracao e compreensao destes conteudos
que para eles se tornam abstratos, quando os tentam aplicar sozinhos (sem acompanhamento
do grupo ou da professora).

No inicio de cada sessdo, era feito um didlogo com os alunos, com questdes
direcionadas para compreender se 0s mesmos estavam a acompanhar os conteldos propostos
e a adquirir esses conhecimentos, no qual estes participavam com interesse e respondiam, na
sua maioria, corretamente. Este dialogo foi importante para ir fazendo uma apreciacéo diaria do

desempenho dos alunos e de todo o processo envolvido no PIPS.

4.2.2. Resultados da turma do 5.21 da EB2,3 Dr. Francisco Sanches

A semelhanca das intervencées na turma do 1.° Ciclo, também foram aplicados um pré-
teste e um posteste a turma do 5.°1 da EB2,3 Dr. Francisco Sanches, respetivamente, na
primeira e na ultima sessdes de intervencao.

Neste ambito, apds a recolha e organizacao da informacao referente ao universo de 22

alunos do 5°1, obteve-se a seguinte tabela:

Pré-teste Pés-teste
Respostas Respostas Respostas Respostas
Total | 122
otal de alunos Certas Erradas Certas Erradas
1. Para que s&o utilizados os cartazes? 21 1 21 1
2. Existem duas perguntas importantes que se devem
: S 5 17 14 8
fazer, quando se realiza um cartaz. Quais sdo?
3. O cartaz, que se destina a informar o grande
publico, deve ser colocado num local de passagem e
) o 14 8 11 11
conter uma mensagem forte e de leitura imediata.
(opcéo correta)
4. Quais sdo as fases necessarias para a elaboracéo 6 16 10 12
de um cartaz?
5. Como deve ser a mensagem de um cartaz? 17 5 20 2
6. Quais os tipos de palavras que existem? 11 11 11 11
7. As palavras simples ndo provém de nenhuma outra
palavra (exemplos: ler, rapaz, feliz, real). (opgédo 6 16 14 8
correta)
8. Podemos formar palavras derivadas através da: 9 13 20 2
9. Qbsewa a parte destacada das palavras e escolhe a 4 18 15 7
opcao correta:
10. Escolhe a opcéo correta relativamente a formacéo
. 7 15 13 9
das palavras derivadas:

Tabela 11 - Resultados do pré-teste e do pos-teste (5.2 ano)
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Da analise da tabela, retiram-se as seguintes conclusoes:

a)

b)

c)

d)

e)

Nesta

Todos os alunos, a excecao de um, souberam identificar a funcao dos cartazes.
O aluno que errou no pré-teste, acertou no pos-teste; porém o aluno que errou
no pos-teste, tinha acertado no pré-teste;

Relativamente as caracteristicas da mensagem do cartaz, a maioria dos alunos
soube identifica-las, no pré-teste, e, apos as sessdes, 0 numero de acertos
aumentou (20 dos 22 alunos soube responder), o que indica que apenas dois
alunos nao ficaram esclarecidos sobre este topico;

As questdes com diferenca mais significativa de acertos do pré-teste para o pos-
teste foram a n.° 7 e a n.° 8. Esta diferenca indica que os alunos passaram a
identificar o que sado palavras simples e que sabem também indicar os
processos de derivacao das palavras;

O tépico sobre as fases necessarias a elaboracdo de um cartaz foi aquele que
nao ficou tao claro para os alunos. Apenas seis alunos acertaram no pré-teste e
dez no pos-teste. A diferenca, de quatro alunos, indica que este foi um contetdo
pouco evidente para os alunos, talvez devido ao seu grau de complexidade;

As questdes com menor nimero de acertos no pré-teste foram relativas aos
topicos sobre as perguntas prévias a construcao de um cartaz e sobre a
identificacao do radical (ou forma base) das palavras. No entanto, o nimero de
respostas certas a estas questdes no pds-teste foi significativamente maior, o
gue leva a concluir que os alunos compreenderam estes conteudos, depois de
trabalhados.

turma, existem dois alunos referenciados com NEE, contudo as suas

caracteristicas permitem-lhes resolver os testes, assim como qualquer atividade desenvolvida,

sem adaptacdes especificas. A unica necessidade destes alunos foi a leitura individual dos

enunciados e das opc¢oes de resposta.

Tal como realizado com a turma do 1.° Ciclo do Ensino Basico, no inicio de cada sessdo

foi estabelecido um pequeno dialogo com os alunos. Este dialogo era composto por questdes

sobre os conteudos abordados, com o objetivo de compreender se os alunos estavam a

acompanhar e a adquirir esses conhecimentos. Em geral, os alunos participavam com interesse

e respondiam, na sua maioria, de forma assertiva. Estas questoes, no inicio de cada sesséao,
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foram importantes para ir concebendo uma apreciacdo diaria do desempenho dos alunos e de

todo o processo inerente ao PIPS.

4.3. Comentario aos Blocos de Equipa e aos Blocos do Designer

Os Blocos de Equipa e os Blocos do Designer foram ferramentas criadas para facilitar a
organizacao das sessdes em sequéncia didatica. Estes Blocos foram organizados de modo a
orientar os processos de escrita dos géneros textuais a serem trabalhados em cada turma.

O Bloco da Equipa foi uma ferramenta pensada para a escrita de noticias pelos alunos
do 3.° ano. Tendo em conta que o género abordado foi a noticia, este bloco foi um caderno de
escrita projetado para que os alunos se considerassem “jornalistas”. O envolvimento mais
estreito entre o aluno e a funcdo do texto foi pensado para que a atividade se tornasse mais
ludica para os alunos, e, consequentemente, desempenhada com mais satisfacdo. Assim, em
primeiro lugar, surge um espaco para que os alunos escrevam uma noticia inicial, ainda sem
qualquer conhecimento das caracteristicas formais deste género. Apos as sessdes de
intervencdo, em que foram aprendendo conteudos que lhes permitiram conhecer as
caracteristicas formais das noticias, os alunos reescreveram a noticia inicial, revendo e fazendo
as alteracdes necessarias. Estas alteracdes foram feitas na pagina “Revisdo da noticia inicial” e,
posteriormente, passadas a computador e impressas para que fossem afixadas no jornal de
parede elaborado.

Relativamente as concecdes prévias sobre a escrita de noticias, seguem-se alguns

exemplos ilustrativos dos trabalhos realizados pelos alunos:
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JI/EB1 de Este S. Mamede 29 Ano

A nossa primeira noticia
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Figura 2 - Producao inicial de um aluno do 3.¢ ano (exemplo 1)

A nossa primeira noticia
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Figura 3 - Producao inicial de um aluno do 3.2 ano (exemplo 2)
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Exemplo de producdes finais (noticias revistas):

Figura 4 - Producao final de um aluno do 3.2 ano (exemplo 1)

C)Aﬁl)'th&;"@glﬂ W /"&%}U—M—\W :':\, Mcﬂae

,ggww\.nlﬁ’ MMMM i M,&cuﬁa A CLQLWM% Otof %'%mcr

.%wﬂwm camdan o5 ain,

R ea oo Nﬂﬂwu.lcfxim ,MJZ\ i e (C}WQ@M\M -
(b dos ™o u/!/\na/yua{ubmx /mulf% CONON MmN
Cono O NamiVNolelr NOOMOS }.M:\,E,ch&m e &%LMQ&;‘ ‘

pE

” - & i 7
¢ Ay, L‘,L.Wr\;’/./l&u\, o~ medd e /}\_W'C“’CAO'.:

Figura 5 - Producao final de um aluno do 3.° ano (exemplo 2)
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Os textos realizados, tanto nas producdes iniciais, como nas producdes finais, foram

analisados, segundo alguns parametros. A informacao foi organizada na seguinte tabela:

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 Grupo 5 Grupo 6 Grupo 7
Producao Inicial
Revela conhecimento sobre 0 | ;. Néo Sim Sim Sim Sim Sim
tema da noticia?
A noticia tem titulo? Nao Nao Nao Nao Nao Sim Sim
Oltltulo é apella.tlvo para a i Sim Nio
leitura da noticia?
A noticia tem /ead? Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
No /ead foram introduzidas . .
. ~ . Sim, mas . . . Sim, mas
as informacdes necessarias? . Sim, mas Sim, mas Sim, mas . )
o faltou Sim ) ) ) Sim muito
(Quem? O qué? Quando? " " incompleto. | incompleto | incompleto. )
quando? incompleto.
Onde?)
No corpo da noticia, fg:‘n mas
fencontra[n-se as L Nao Nao Sim Nao Sim Nao melhorias
informacdes necessarias? necessarias
(Como? Porqué?)
F.OI utlizada linguagem Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
simples e clara?
Foram Qa;ldas OpInioes Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
pessoais?
Producao Final
Revela conhecimento sobre o | .. ~ . . . . .
L Sim Nao Sim Sim Sim Sim Sim
tema da noticia?
A noticia tem titulo? Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
O.tltmo © ape!a.tlvo paraa Sim Sim Nao Sim Sim Nao Nao
leitura da noticia?
A noticia tem /ead? Sim Sim Sim. Sim Sim Sim Sim
No /ead foram introduzidas . .
. . L. Sim, mas . Sim, mas
as informacdes necessarias? | .. . ) . Sim, mas . .
A Sim Sim muito Sim ) Sim muito
(Quem? O qué? Quando? incompleto incompleto. incompleto
Onde?) peto. peto.
No corpo da noticia, Sim. Com f;nr; mas
gncontrarﬁ-se as - alguns Nao Sim Sim Sim Nao melhorias
informacdes necessarias? aspetos a necessarias
(Como? Porqué?) melhorar
F.OI utilizada linguagem Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
simples e clara?
Foram dadas opinioes Nao Sim Nao Nao Nao Nao Sim

pessoais?

Tabela 12 - Anélise comparativa das noticias escritas pelos alunos (Producéo Inicial e Producio Final)
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As principais conclusdes obtidas foram as seguintes:

a) O Grupo 1 compreendeu bem a estrutura para a escrita de noticias. Contudo,
ainda ha que melhorar a informacao que deve estar presente no corpo da
noticia.

b) O Grupo 2 nao revelou ter conhecimento sobre o tema. Utilizou apreciacdes
pessoais. Em geral, nao compreendeu as carateristicas da noticia.

c) No Grupo 3, existem muitos aspetos a melhorar, tais como, por exemplo, o titulo
e o lead. Na revisao, o grupo retirou a adjetivacao que dava cunho pessoal ao
texto.

d) O Grupo 4 compreendeu bem a estrutura da noticia, havendo apenas alguns
aspetos a melhorar relativamente ao conteudo.

e) No Grupo 5, o corpo da noticia, na producao final, teve grandes melhorias,
revelando que os alunos compreenderam bem a proposta.

f)  No Grupo 6, enquanto na producao inicial o titulo da noticia estava bem
conseguido, 0 mesmo ndo aconteceu na revisdo final: o corpo da noticia nao
correspondeu ao esperado para o género textual trabalhado.

g) 0 Grupo 7 ndo compreendeu a ideia de rever e melhorar o texto para o produto
final. Simplesmente copiou a noticia inicial, corrigindo os erros ortograficos.

Para trabalharem o texto informativo e a noticia, ao longo das sessdes de intervencao, os
alunos manusearam e exploraram exemplos deste género, orientando e construindo os seus
conhecimentos através de fichas-guido. No Anexo Xl é possivel ver alguns exemplos de trabalhos
realizados pelos alunos no sentido de explorar as caracteristicas do texto informativo e da noticia.

Em suma, as producdes iniciais dos alunos revelaram ser textos narrativos. Apesar das
caracteristicas de texto narrativo, nas producées iniciais, o primeiro paragrafo dos textos escritos
por cada grupo foi considerado o /ead, pois continha em si as informacdes pressupostas, ainda
que alguns textos estivessem incompletos. Em ambas as producdes, a linguagem utilizada foi
simples e clara. Contudo, na producéo inicial, os textos resultaram bastante descritivos e com
recurso a adjetivacao, pelo que nao se aproximavam de textos com as caracteristicas do género
proposto (a noticia). Houve também recurso a uma escrita de cariz pessoal no que diz respeito
ao suposto relato dos factos. A maioria dos grupos melhorou nestes aspetos na etapa de revisao
do texto inicial, ou seja, na escrita do texto final. Durante este percurso de escrita, foi notavel o

pouco contacto que os alunos tinham com textos informativos, concretamente com as noticias.
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Por sua vez, o Bloco do Designer foi criado para a turma do 5.° ano com o objetivo de
trabalhar o género textual dos cartazes. A proposta foi que, em grupos de 3 ou 4 elementos, 0s
alunos elaborassem um esboco de um cartaz como producao inicial, e que, na ultima sessao,
apds serem trabalhadas as caracteristicas deste género, fizessem um cartaz (producéo final). O
tema escolhido para o cartaz foi a peca de teatro que os alunos iriam apresentar 8 comunidade
escolar, no ambito do projeto de turma: o “Projeto D. Quixote”. Conforme referido, tanto as
producdes iniciais, quanto as producdes finais foram realizadas em grupo: os grupos para as
producdes iniciais foram constituidos segundo a proximidade dos lugares de cada elemento na
sala, enquanto, na producao final, foram constituidos de modo aleatorio.

Em seguida, irdo ser apresentados exemplos dos esbocos iniciais. Estes esbocos foram

realizados recorrendo apenas as concecoes prévias que os alunos tinham sobre os cartazes.

Eshogo inical do cartaz

Eshogo inddal do cartas Esbogo inicial do carta
o D [ : a—r . _
| i} o !' \

( N N ! : Busg/ s
Lo | o | il Ll gl i AL

M5 CrvLasaal {{J] 1 Qg ardlinfic »

N I

Figura 6 - Exemplos de esbhocos de cartazes (producdes iniciais) realizados pelos alunos do 5.°1
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Ap6s a realizacdo das producdes iniciais (esbocos), foi pedido a um porta-voz do grupo
que relatasse a turma aquilo que o grupo tinha pensado e feito. Foi aberto também um
momento em que os alunos questionaram os colegas sobre as suas op¢des e comentaram os
trabalhos dos outros. Este momento revelou ser bastante importante ao nivel da reflexdo e da

avaliacao dos esbocos.

D. Quixote

D. QUIXOTE DE LA MANCHA

Ola!!! Eu sou o D. Quixote
de la mancha e queria-vos
convidar para a minha
aventura, que sera na
escola “Dr. Francisco
Sanches”

Escola Dr. Francisco Sanches
16/05/2017 as 10h00 no teatro da escola

Venham todos !!!!

Figura 7 - Exemplos de cartazes (producdes finais) realizados pelos alunos do 5.21

Para a analise dos trabalhos realizados pelos alunos, foi também construida a seguinte

tabela:
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Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4
Producéo Inicial
Revela conhecimento sobre o tema da noticia? | Sim Sim Sim
Pen§ou na adequacdo ao publico a que se A melhorar A melhorar Néo
destina?
Adapta-se ao local onde serd afixado? - - -
. . L A mensagem tem | A mensagem tem
A mensagem é curta, sugestiva, clara e de facil | .. o o
s o Sim caracteristicas do | caracteristicas do
memorizacao? ] " o . " o
genero "convite genero ''convite
A imagem adequa-se a mensagem? Sim Sim Pouco adequada
Os elementos do cartaz estao bem distribuidos | .. . .
Sim Sim Sim

e organizados?

As cores escolhidas permitem uma boa leitura

Esbocado a lapis

Esbocado a lapis,
com referéncia as

Esbocado a lapis
de carvao, sem
referéncia as

do cartaz? de carvao cores que
o cores que
pretendem utilizar .
pretendem utilizar
0 cartaz. transmite corretamente a mensagem A melhorar A melhorar Niio
pretendida?
Producéo Final
Revela conhecimento sobre o tema da noticia? | Sim Sim Sim Sim
Pen;ou na adequacao ao publico a que se Sim Sim Sim Sim
destina?
Adapta-se ao local onde sera afixado? Sim Sim Sim Sim
. . . .. | Sim, ainda que A mensagem tem

A mensagem é curta, sugestiva, clara e de facil . B e .

o tenha falhas Falta informacdo | caracteristicas do | Sim
memorizacao? ) . . " S

informativas género "convite

A imagem adequa-se a mensagem? Sim Sim Sim Sim
Os elementos do cartaz estdo bem distribuidos | .. . .

. Sim A melhorar Sim Sim
e organizados?
A hi i lei

s cores escolhidas permitem uma boa leitura A melhorar A melhorar Sim Sim

do cartaz?
O cartaz transmite corretamente a mensagem A melhorar A melhorar A melhorar Sim

pretendida?

Tabela 13 - Analise comparativa dos cartazes elaborados pelos alunos
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Nesta turma, para a realizacao da atividade inicial e final, os grupos nao eram
constituidos pelos mesmos elementos, como aconteceu na turma do 3.° ano. Para a producao
inicial, houve apenas a formacao de trés grupos (pois faltaram alguns elementos da turma),
enquanto que, para a producao final, a turma (neste dia com mais elementos) foi organizada em
quatro grupos. O facto de serem constituidos grupos com diferentes elementos permitiu a
melhoria na comunicacao e na troca de conhecimentos entre eles.

As conclusoes retiradas da analise destas atividades foram:

a) Na producao inicial, alguns grupos apresentaram diferentes propostas de
esboco de cartaz (realizadas por elementos diferentes dentro do mesmo grupo).
Isto revela alguma dificuldade no entendimento e na tomada de decisdes em
conjunto;

b) Uns grupos deram muita importancia a imagem do cartaz, outros ao titulo, e
outros ainda a mensagem a ser lida;

c) Nos dias em que foram realizadas as producdes ainda ndo havia confirmacéo da
data e hora em que o teatro iria ser apresentado a comunidade escolar, pelo
que alguns grupos revelaram falhas na selecdo da informacéo a inserir no cartaz
(referida na tabela como “a melhorar”);

d) Aqueles que deram primazia a mensagem escreveram pequenos textos que se
aproximam do género “convite”. Este aspeto foi mais notério na generalidade
das producdes iniciais, embora também estivesse ainda presente na producao
final de um grupo;

e) Dois grupos (0 2 e o 3) revelaram preocupacdo com as cores na producao
inicial. Ja na producédo final, todos os grupos revelaram esta preocupacdo, ainda
gue a escolha de cores possa nao ter sido a mais acertada.

A semelhanca do Bloco da Equipa, para o 3.° ano, também o Bloco do Designer
continha atividades de descoberta das caracteristicas do cartaz. As seguintes imagens sao
exemplos de atividades realizadas no sentido de orientar a construcao de conhecimentos sobre
este género textual. Exemplos destes exercicios para trabalhar as caracteristicas do cartaz
encontram-se no Anexo XII.

As producbes finais realizadas pelos grupos revelaram a aquisicdo da maioria das
caracteristicas do género textual em trabalho (o cartaz). Nesta turma do 5.°1 é de salientar que

0s alunos sao capazes de trabalhar bastante bem em grupo e respeitam o modo de
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funcionamento desta metodologia de trabalho, embora ainda existam aspetos que podem ser
melhorados.

Ambas as propostas surgiram com a intencao de criar momentos de escrita, orientada,
para incutir nos alunos modelos de planificacao e reflexdo sobre aquilo que produzem. Tal como
afirma Amor (2006, p. 110):

Em causa estd a possibilidade de o aluno aceder ao dominio de estratégias de
autonomizacdo e de planificacdo dos textos, em moldes progressivamente refletidos e
formais; ou de outro modo, o alargamento da sua competéncia a modalidades e registos
funcionalmente Uteis e ajustados, pedagogicamente formativos e socialmente prestigiados.

4.4. Anadlise das atividades gramaticais realizadas

As atividades gramaticais planeadas para ambas as turmas em que o PIPS foi
implementado foram construidas segundo a metodologia de laboratério gramatical. Estas
atividades realizaram-se ao longo das sessoes de intervencao de modo a contextualiza-las com
as atividades de escrita propostas.

As propostas elaboradas privilegiaram o papel ativo dos alunos sobre a atividade escrita,
levando-os a refletir sobre o seu préprio trabalho e sobre os saberes gramaticais envolvidos em
cada momento das atividades. Tal como afirma Silva (2011, p. 256):

Esta proposta para o ensino da gramatica faz referéncia directa a aspectos que séo fulcrais
para o sucesso na aprendizagem da lingua: a aprendizagem iniciada pelo jogo da
descoberta, transformada num programa de trabalho e de sistematizacdo cognitiva; a
inclusao e a utilizacao sistematica da nomenclatura gramatical; a implicacao entre o
Funcionamento da Lingua e as capacidades de leitura e de escrita, de modo a que o
conhecimento linguistico se torne realmente funcional; a aposta num conhecimento
gramatical explicito e autonomo.

A metodologia de laboratério gramatical sequencia as atividades em fases: descobrir,
explorar, observar regularidades, induzir e retirar conclusoes.
Assim, tornou-se importante criar momentos de trabalho dos conteldos gramaticais,

associando-os as atividades de escrita.
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4.4.1. Frases afirmativas e frases negativas, expansao e reducao de frases:

contetidos gramaticais das intervencées no 3.° ano do 1.° Ciclo do

Ensino Basico

Neste ponto sdo apresentadas as propostas de exploracao dos conteudos gramaticais

realizadas na turma do 3.° ano. Os conteudos gramaticais abordados foram: a frase afirmativa e

a frase negativa, e a expansao e reducdo de frases.

A tabela seguinte (14) representa a forma de organizacdo de ambos os contelidos

abordados segundo as fases do laboratério gramatical (abordadas no ponto 2.3 do Capitulo |I

deste relatdrio), assim como os objetivos que se pretendem alcancar em cada uma. Na coluna

da direita, sao referidos os tipos de exercicios realizados em cada fase.

. Fases do
Conteudos . . . -
. Laboratério Objetivos Exercicios
Gramaticais .
Gramatical
Reconhecer a palavra “ndo” como
. . Procura em textos de frases
Descobrir elemento para a formacao de frases .
. negativas;
negativas;
Assinalar se a frase é afirmativa
Explorar / Explorar frases negativas e ou negativa;
Observar P g & '

Frase Negativa e
Frase Afirmativa

Regularidades

afirmativas;

Retirar frases negativas de um
excerto de texto;

Distinguir entre frase afirmativa e

Transformar frases negativas
em afirmativas;

Expansao e
Reducio de
Frases

Induzir . -
frase negativa; Dialogo com os alunos sobre as
regularidades encontradas;
. . . Preenchimento da tabela de
Concluir Consolidar a regra gramatical. .
consolidacao da regra.
Exercicio (oral e escrito) de
. Reconhecer uma frase e os seus o
Descobrir - acrescento e reorganizacéo de
constituintes; . N
informacao em frases;
. . Completar frases com
Explorar / Explorar a informacéo da frase: . N o "
. - S . informacao sugerida: "quem?",
Observar informacéo essencial e informacao

Regularidades

adicional;

"quando?", "como?", "onde?",
etc.;

Distinguir, na frase, informacéo
essencial e informacéao adicional:

Escrever frases através da
observacao de uma imagem
Reescrever frases mantendo

Induzir " o apenas 0s elementos
Identificar os elementos constituintes -
essenciais;
da frase; -
Dialogo com os alunos sobre as
regularidades encontradas;
. . ) Preenchimento da tabela de
Concluir Consolidar a regra gramatical.

consolidacao da regra.

Tabela 14 - Objetivos e exercicios das atividades gramaticais realizadas com os alunos do 3.° ano
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Sobre as frases afirmativas e negativas, os alunos realizaram os exercicios sem grandes
dificuldades:

a) Na fase da descoberta, identificaram facilmente a palavra “ndo” como o
elemento formador da negacéao;

b) Os exercicios exploratdrios foram igualmente realizados sem problemas sobre o
conteudo gramatical;

c) A passagem de frases negativas para afirmativas também foi bem realizada
pelos alunos;

d) Em dialogo, foi possivel perceber que os alunos compreenderam bem este
contetido, o que se confirmou quando os mesmos preencheram a tabela de
consolidacao.

Em suma, os alunos revelaram ter adquirido este conteudo e saber transpé-lo para a
“regra formal” que o regula na Lingua Portuguesa. A facilidade na compreensao da estrutura da
frase afirmativa e negativa deve-se ao facto de ser um contetdo que os alunos dominam,
implicitamente, na oralidade e na escrita quotidiana.

Relativamente a expansdo e reducdo de frases, os alunos demostraram ter
compreendido os elementos constituintes da frase (essenciais e adicionais):

a) Oralmente, os alunos foram levados a refletir sobre a frase e sobre cada
elemento que a constituia. A principio demonstraram estar um pouco confusos,
mas com o desenvolver dos exercicios (oral e posteriormente escrito) revelaram
compreender o tdpico que estava a ser tratado;

b) Os alunos realizaram com facilidade o exercicio de acrescentar informacéo a
frase, segundo os topicos pretendidos (quem, quando, onde, como, etc.). As
falhas que aqui surgiram foram ao nivel de erros ortograficos ou de
concordancia verbal;

c) Compreenderam bem a forma de reducdo e de expansdo das frases, aspeto
revelado através de um dialogo com os alunos e do posterior preenchimento da
tabela de consolidacao;

d) Alguns alunos colocaram ainda questdes gramaticais mais avancadas do que as
previstas para o 3° ano. Estas questdes foram respondidas adequadamente

para o nivel etario dos alunos.
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O trabalho através de atividades exploratdrias revelou ser algo facilitador para os alunos
relativamente @ compreensdo dos contetdos. Isto verificou-se através do preenchimento
posterior da tabela de consolidacdo, que os alunos colaram nos respetivos cadernos diarios.

Alguns exemplos de exercicios sobre os conteudos gramaticais referidos encontram-se em anexo

(Anexo XIlI).

4.4.2. Palavras simples e palavras derivadas (prefixacao e sufixacao):

contetido gramatical abordado no 5.1 (2.2 Ciclo do Ensino Basico)

O conteudo gramatical planeado para as atividades realizadas com a turma do 5.°1 foi o

das palavras simples e palavras derivadas (prefixacao e sufixacao).

Tal como as atividades do ponto anterior, também estas seguiram a sequéncia do

laboratdrio gramatical. Assim, foi construida a seguinte tabela com as atividades propostas:

. Fases do
Conteudos . . . -
. Laboratério Objetivos Exercicios
Gramaticais .
Gramatical
Compreender os elementos - .
. L Observacao de diversas
Descobrir constituintes das palavras (base +
i palavras;
afixos);
Reconhecer a palavra base e o
. ) Agrupar em palavras
Explorar / processo de formacéo (prefixos e . )
) " ) simples e derivadas;
Observar sufixos); Identificar palavras derivadas:

Regularidades

prefixacao e sufixacdo e ambas em
simulténeo;

Reagrupar as palavras
derivadas por semelhancas;

Palavras Simples e
Palavras Derivadas
(Prefixacdo e

Sufixacao) Induzir

Distinguir palavras simples de palavras
derivadas por prefixacao ou sufixacdo
ou ambas em simultaneo;

Formulacéo de hipdteses
derivadas do agrupamento
de palavras por
semelhancas; Exercicios
diversos sobre a formacao
de palavras (identificacéo,
construcéo, etc.)

Concluir

Consolidacéo da regra.

Dialogo com os alunos
sobre as regularidades
encontradas;
Preenchimento da tabela de
consolidacao da regra.

Tabela 15 - Objetivos e exercicios das atividades gramaticais realizadas com os alunos do 5.2 ano

Nesta turma, apos a realizacao dos exercicios, foi possivel aferir que:

a) Apenas alguns alunos foram capazes de identificar corretamente todas as

palavras, agrupando-as em “simples” e “derivadas”, enquanto que para outros
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alunos esta distincdo nao foi tdo dbvia. O mesmo aconteceu no exercicio de
agrupar apenas as palavras derivadas de modo semelhante (palavras com
prefixos, com sufixos, ou com ambos);

b) A formulacdo de hipdteses foi uma atividade mais facil: a grande maioria dos
alunos compreendeu bem a diferenciacdo entre as palavras, apds a correcéo
dos exercicios iniciais;

c) Depois de realizados os primeiros exercicios de exploracdo de palavras, foi
preenchido um pequeno quadro-sintese apenas para consolidar a distincdo entre
palavras simples e palavras derivadas e sobre os possiveis afixos (Anexo VII);

d) Apds esta consolidacao intermédia, os alunos resolveram os exercicios seguintes
com bastante empenho e facilidade. Nesta fase, foi percetivel quais os alunos
qgue compreenderam os conteudos, resolvendo os exercicios com rapidez e
correcdo, e quais os alunos que tiveram dificuldades e necessitaram de mais
esclarecimentos e apoio;

e) Por haver uma grande diversidade de afixos, durante a correcdo dos exercicios
surgiram diversas hipoteses de construcao de palavras a partir de uma palavra
base. Este aspeto foi também revelador da boa compreensdo dos conteudos
pelos alunos e do seu interesse em arranjar diferentes palavras - tornando-se
guase um desafio para alguns em encontrar/formar cada vez mais palavras;

f) Para terminar, foi preenchida a tabela de consolidacdo final, incluindo a
distincdo entre prefixacdo e sufixacdo (Anexo VII), o que revelou que os alunos,
na sua maioria, compreenderam este contetdo gramatical;

g) Todos os alunos participaram ativamente na resolucdo dos varios exercicios,
expondo as suas opinides e ajudando no esclarecimento das duvidas dos
colegas.

Em suma, os alunos mostraram-se bastante interessados na metodologia utilizada.
Contudo, no inicio, por ser um contetido novo, revelaram dificuldades em compreender alguns
topicos propostos. Em alguns exercicios, os alunos chegaram a outras possibilidades de resposta
correta, diferentes daquela que seria a esperada pelo docente. Durante a realizacdo das
atividades gramaticais, ia sendo perguntado aos alunos se estavam a compreender e, em alguns

momentos, 0s proprios alunos esclareciam duvidas pontuais dos colegas.
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Neste capitulo foi possivel analisar o desempenho dos alunos nas atividades planeadas e
implementadas no ambito do PIPS. Para concluir este relatdrio, no capitulo seguinte, serdo
apresentadas as conclusdes obtidas apés a implementacao do PIPS e depois da analise de todas
as informacdes recolhidas ao longo das sessdes de intervencdo. Serdo também mencionadas
algumas limitacdes sentidas ao longo do percurso de estagio e de todo o processo inerente ao
PIPS, para além de certas recomendacdes consideradas pertinentes tanto a nivel

pessoal/profissional, como para o funcionamento de futuros estagios no ambito deste mestrado.
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CAPITULO V: Consideracées finais

Este relatorio resulta da analise do PIPS planeado para uma pratica de intervencao em
duas turmas: uma de 1.° Ciclo e outra de 2.° Ciclo do Ensino Basico. A situacdo mais observada
em contexto foi relativamente as producdes escritas (em sala de aula, designadas composicdes)
de forma desorganizada e pouco coerente nos seus elementos constituintes, nao sé a nivel de
contetido, como também do ponto de vista gramatical (forma). Esta situacdo ja havia sido
prevista por Contente (1995, p. 30), que afirmou que “os textos produzidos pelos alunos
incorrem em deficiéncias a nivel: lexical, morfossintactico e estrutural”.

Neste sentido, o objetivo principal do PIPS foi elaborar uma proposta de intervencdo de
acordo com as necessidades identificadas, primeiramente na turma do 3.° ano da EB1 de Este
S. Mamede e, posteriormente, na turma do 5.°1 da EB2,3 Dr. Francisco Sanches. Ambas as
propostas de intervencéo foram planificadas segundo os objetivos gerais: ser capaz de identificar
a tipologia textual a escrever de acordo com enunciados especificos ou certos contextos; elaborar
uma estrutura reflexiva sobre o processo de escrita que envolva planificar, textualizar e rever; e
redigir um texto, dominando regras e processos gramaticais. Com base nestes objetivos, foi
possivel retirar as conclusdes presentes neste capitulo, apos a implementacdo do PIPS e da
analise das respetivas atividades (principalmente através da analise dos resultados no pré-teste e
no pos-teste) e das informacdes recolhidas ao longo de todo o processo.

Contente (1995, p. 27) afirma ainda que “a leitura e a escrita sado atividades
interligadas, de tal modo que uma boa adesdo a leitura, levard a uma escrita mais facil”. Na
turma do 2.° Ciclo, um dos fatores de complexidade mais notados foi ao nivel da leitura e da
escrita. Quando solicitados para a leitura de algum enunciado ou texto, os alunos revelavam
bastantes dificuldades. Desta forma, tal como sugerido pela autora supracitada, as dificuldades
na leitura repercutiam-se, visivelmente, na escrita de textos, por mais pequenos que fossem, o
que levava a que os alunos nao fossem tao recetivos a atividades de escrita, revelando bastante
resisténcia quando estas eram propostas. Na turma do 1.° Ciclo, este fator ja ndo se repercutia
da mesma forma, pois os alunos revelaram ter um nivel de leitura bastante adequado ao nivel de
ensino, porém, as dificuldades de escrita manifestavam-se pela falta de interesse e pouca
motivacao para escrever. Estes alunos, aquando de propostas de atividades de escrita,
habitualmente designadas “composicdes” sobre determinado tema, escreviam textos pouco
coerentes, bastante curtos e sem organizacao ou estrutura.
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Relativamente a capacidade de identificar a tipologia textual a escrever de acordo com
enunciados especificos ou certos contextos, os alunos foram capazes de identificar os textos
informativos que lhes foram apresentados: noticias e cartazes. A producao de textos informativos
em ambas as turmas (uma noticia, no 3.° ano, e um cartaz, no 5.° ano) revelou ser uma forma
eficaz da consolidacdo dos aspetos estruturais de um texto. Foi solicitado aos alunos que
pensassem sobre a estrutura organizacional desta tipologia textual para que o trabalho fosse
realizado com sucesso. Como Niza, Segura & Mota (2011, p. 93) defendem “a producéo de
textos expositivos oferece aos alunos a oportunidade de pesquisarem, selecionarem e
organizarem a informacdo, contribuindo para uma melhor compreensdo do mundo que 0s
rodeia”. Neste ambito, um aspeto muito importante foi definir claramente os objetivos da
producdo textual nas atividades do PIPS propostas aos alunos e garantir que estes estavam
esclarecidos sobre 0s mesmos.

Na turma do 3.° ano, como objetivo geral, surgiu a criacdo de um jornal de parede em
que os alunos afixassem, essencialmente, noticias sobre assuntos que considerassem
pertinentes. Na turma do 5.° ano, a proposta foi desenvolver um cartaz que informasse sobre o
teatro resultante do seu Projeto de Turma. Nestas propostas de trabalho é de extrema
importancia que os alunos tenham conhecimento dos objetivos da producao textual que
desenvolvem (Contente, 1995).

No que se refere ao objetivo proposto pelo PIPS que previa que os alunos elaborassem
uma estrutura reflexiva sobre o processo de escrita que envolvesse planificar, textualizar e rever,
0 observado foi que, em nenhum dos ciclos, os alunos seguiam esta metodologia para uma
redacdo textual. A fase de planificacdo, quando existente, ou seja, quando os alunos néo
escrevem “automaticamente” tudo aquilo que lhes surge “na cabeca”, é apenas mental — os
alunos nao elaboram uma planificacdo/esquema de ideias antes de redigirem um texto. Na fase
da textualizacdo, os alunos demostram preocupar-se apenas com aspetos como a ortografia ou a
caligrafia (Carvalho, 2001), em vez de fazerem uma reflexdo mais aprofundada sobre aquilo que
redigiram, tal como ter em conta aspetos formais (gramaticais) ou de contetido coerente. Para a
fase da revisdo, Carvalho (2001, p. 76) refere que “rever levanta dificuldades a
crianca/adolescente, dada a sua natureza predominantemente mental, com o consequente grau
de abstraccao, da tarefa”. Uma vez mais, nesta fase, os alunos mostraram estar apenas atentos
a aspetos relacionados com a ortografia, caligrafia, mas alguns revelaram também cuidado com

a estrutura, sobretudo a nivel dos paragrafos.
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Analisando todos os dados recolhidos, conclui-se que os alunos, no final das
intervencdes, obtiveram resultados muito bons, apesar das limitacdes notadas. O primeiro
aspeto refere-se ao facto de estas turmas nunca terem trabalhado diretamente segundo as
metodologias propostas, o que demandou um esforco redobrado para que os alunos as
compreendessem e realizassem as atividades da melhor forma:

i) Ao nivel das producdes escritas:

No 1.° Ciclo, houve um esforco para que os alunos seguissem esta pratica,
explicando-lhes, em cada momento, aquilo que era suposto fazerem, refletiram,
reverem e reescreverem. Os alunos tinham conhecimento da etapa da planificacao,
mas quando a punham em pratica, era mental e nao escrita, o que nao resultava
na organizacdo das ideias-chave para o texto. A etapa de revisdo era fraca ou
inexistente. A este nivel, os bons resultados foram evidentes, durante e apds a
implementacdo do PIPS. Nesta turma, os resultados foram muito bons, pois a
maioria dos alunos conseguiu escrever uma noticia, com as devidas caracteristicas.
Apenas um grupo nao alcancou este objetivo.

Ja no 2.° Ciclo, a proposta de escrita revelou ser mais simples, pois 0s
textos, naturalmente mais curtos, estavam inseridos no cartaz. Ainda assim,
também apenas um grupo nao atingiu o objetivo de escrita proposto, pois o texto
revisto continuou a assemelhar-se ao texto de um convite. Os restantes grupos
realizaram as atividades como previsto, seguindo as fases de redacdo textual, as
quais conheciam, mas nao tinham por habito seguir.

ii) Ao nivel do laboratorio gramatical:

Em ambas as turmas, os alunos desconheciam esta metodologia de
trabalho. O laboratdrio gramatical exigiu um esforco acrescido da parte dos alunos,
pois estes eram levados a refletir sobre aquilo que estava a ser trabalhado e a ser
eles préprios a levantar questdes (hipoteses). Isto ao contrario do que estavam
habituados a fazer: primeiro, era-lhes ensinada a regra gramatical, e, depois, faziam
eXercicios.

Na turma do 3.° ano, o primeiro contetdo a ser abordado foi o da “Frase
negativa e frase afirmativa”, o que, por ser um topico bastante presente na

oralidade dos alunos, lhes facilitou a compreensao desta metodologia de trabalho e
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um melhor desempenho nos exercicios gramaticais, igualmente observado no
trabalho do contetdo seguinte (“Expanséao e reducéo de frases”).

A turma do 5.° ano também realizou bastante bem os exercicios
gramaticais, mesmo desconhecendo a metodologia. Inicialmente, os alunos
necessitaram de alguns esclarecimentos sobre como fluiria o trabalho a realizar,
pois nao compreendiam como seria possivel aprender gramatica, sem antes
aprender a regra. Apenas alguns alunos necessitaram de mais apoio por nao lhes
estar a ser tdo obvia esta forma de trabalho. O conteudo abordado (“Palavras
simples e palavras derivadas”) fez com que esta atividade se tornasse mais ludica
para 0s alunos, pois o facto de explorar os afixos resultou num “jogo” de
descoberta de palavras, por vezes novas, e dos seus significados.

Um outro aspeto observado durante a realizacdo das atividades do PIPS, tanto na turma
do 3.° ano, como na turma do 5.° ano, foi que os alunos nao leem previamente os enunciados
dos exercicios propostos. Para contraria-lo, uma das praticas foi ler previamente em conjunto
com os alunos os enunciados; outra pratica foi pedir que o aluno lesse novamente o enunciado e
dissesse o que tinha compreendido, cada vez que estes solicitassem o esclarecimento de uma
duvida, o que normalmente acontecia por falta de leitura do enunciado, Assim, era facilmente
verificavel se a duvida decorria da falta de leitura ou se da correta leitura do enunciado
apresentado.

Estes aspetos foram compreendidos como desafios que surgem naturalmente durante a
pratica profissional. Todos eles foram analisados e resolvidos da melhor forma, de maneira a
serem construtivos e para a melhoria de uma pratica profissional futura.

Apds as sessdes de intervencdo, e terminada a implementacdo do PIPS, conclui-se que
proporcionar um método de escrita aos alunos (planificacdo, textualizacdo e revisao) promove o
desenvolvimento nao s6 de competéncias de producao textual, mas também de competéncias a
nivel cognitivo, tais como as de organizacdo das ideias e de reflexdo sobre aquilo que realizam. O
laboratorio gramatical, que se inseriu no contexto das atividades de escrita, também revelou ser
uma metodologia impulsionadora da compreensao dos contetdos gramaticais, de uso recorrente
pelos alunos, para que estes os explorassem e descobrissem, de forma mais natural e
significativa, e ndo simplesmente imposta.

Devido as caracteristicas de ambas as turmas, houve um esforco acrescido para que as

atividades propostas fossem apelativas e motivadoras para os alunos e que estes estivessem
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sempre bem esclarecidos em cada uma das fases de implementacdo do PIPS. Com efeito,
quando os alunos estdo bem informados sobre as atividades, os conteudos e os objetivos a
serem desenvolvidos, as sessdes fluem da melhor forma. Isto notou-se, sobretudo, quando lhes
foram apresentados os pré-testes e os pds-testes, momentos em que os alunos foram
recorrentemente esclarecidos de que ndo eram testes formais.

Em suma, a insercao de exercicios gramaticais nas atividades de escrita revelou ser uma
proposta bastante eficaz, pois, ao contextualizar os exercicios gramaticais, 0s alunos
compreendiam melhor os contetidos. A metodologia do laboratorio gramatical permitiu que eles
explorassem cada contetdo de forma a compreendé-lo, e ndo apenas memoriza-o. Tal como
afirma Silva (2011, p. 527), “ganha todo o sentido a opcdo por um caminho de ensino-
aprendizagem que conduza os alunos a um verdadeiro desenvolvimento da linguagem, pela
descoberta do conhecimento gramatical, pela promocao de competéncias comunicativas, pela
reflexdo sobre a linguagem e sobre o pensamento”.

Em ambas as turmas, os objetivos propostos no PIPS foram alcancados e as atividades

planeadas para cada intervencdo foram muito bem realizadas pelos alunos.
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Anexo | - Pré-teste/pos-teste para o 3.2 ano

R R R L O B O L O B B R L O B O A R B B L B B O B B O O L B O I L L L B I L L B B

JI/EB1 de Este S. Mamede Nome:
Prof. Silvia Sousa
- l o 3°ano Data: / /

A Noticia
. o km

Assinala comum X a
Tresposta correta.

1. Quem escreve uma noticlaéo ...
O... escntor. O... jornalista.

2. O que é uma noticia?
O ... é um texto narativo, de mnteresse geral, no qual € descrito um acontecimento.
O ... é um texto em verso onde se conta uma historia do passado, imaginada pelo autor.

3. Qual 2 fungdo das noficias?
O Divertir o lertor. OInformar o leitor.

4. Onde se encontra este tipo de textos?
O Enciclopédias, jornais, Iivros de contos. O Revistas, jomars.

5- Que estrutura tem uma noticia?
O Titulo, lead e corpo da noticia. OTitulo. lead, mtrodugio, desenvolvimento e conclus3o.

6. No primeiro pardzrafo da noticia (ou lead), encontramos sobre o acontecimento:
0Como? Onde? Porqué? OQuem? O qué? Onde? Quando?

- Qual o fipo de linguagem utlizado na noticia?
OA Inguagem deve ser simples e clara, ufilizando principalmente nomes e verbos, e com frases
declarativas curtas.

0A linguagem deve ser rica em adjetivos, com frases complexas e vocabulario especifico

8. Que palavras se usam em frases negativas?
0 Nio, sempre, sim. 0O N3o, nunca, jamais.

9. Podemos zdicionar informac3o 2 uma frase?
O Sim. 0O Nio.

10.Para que ufilizamos a expans3o e redugio de frases?
OPara escrever textos maiores.
O Para acrescentar mais ideias ao sentido da frase.

LR R B I B R T R O R B R R R R B R B R O R R R B R R R R R R R BT R R R R R R R R R O B R R R R R R B B N
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Anexo Il - Pré-teste/pos-teste para o 3.2 ano (alunos com NEE)
LR I B AL B R R L R O L O B O R O L R B O R R O O I B R R L R B R O R L L R B B R B R O B L

J1/EB1 de Este S. Mamede Nome:
Prof. Silvia Sousa
3°ano Data: ___/___/

A Noticia

OALCe) PExote
ARLOS ANARANTE

W

LR B B R R B B I R B L B B B B B B B B R R B B B B B B B R B B B R R R R R B R R R B R R R B B B

i
)
My

|

1. Quem escreve uma noticiaéo ...

O ...meédico. O... jomalista.

2. Qual a funcio das noticias?
O Divertir o lertor. OInformar o leitor.

3. Onde se encontra este tipo de textos?
O Enciclopédias e livros de contos. O Jornais e revistas.

5. Que palavras se usam em frases negativas?
O Sim, sempre. 0 Nio, munca, jamais.
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Anexo lll - Pré-teste/pos-teste para o0 5.2 ano
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Anexo IV - Grelhas de autoavaliacao

JI/EB1 de Este S. Mamede

Autoavaliacao das noticias

Nomes:

Turma: 3°ano

Sim

Temos que
melhorar

Temos conhecimento sobre o assunto danoticia?

A noticiasegue a estrutura correta: titulo, lead e corpo da noticia?

O titulo é apelativo para a leitura da noticia?

No lead, foramintroduzidas as informacdes necessarias? (Quem? O
qué? Quando? Onde?)

No corpo danoticia, encontro a informagdo necessaria? (Como?
Porqué?)

Foi utilizada linguagem simples e clara?

Foram dadas opinides pessoais?

Indica as fases que respeitaste na elaboracio do esbogo do cartaz.

Pensaste no local em que seria afizade? O%im ONio

Pensaste quem SETA 0 Pu]::hm a que se destina? O%m ONae

A mensagem e Ocurta, Osugestiva, Dclara e de Ofacil memorizacio.

A imagem adequa-se 3 mensagem? OS5im O Nio

s alementos do cartaz estic bem distribmdos = urgm:ljza.dc-s? D5m 0O Nao

As cores escolhidas permitem uma boa leitura do cartaz? O%m 0O Nic

) cartaz transmite corretamente a mensagem Preten.dida? OS5m 0O Nao
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Anexo V - Bloco da Equipa
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Anexo VI — Bloco do Designer
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Anexo VIl — Tabelas de consolidacao
FRASEAFIRMATIVAEFRASENEGATIVA

A Mafalda ey o texto
0 Afonso joga sempre futebol
Todos foram, a0 creo

A Mafalda ndo kv o texto
0 Afonso nunca joga futebol
Nngém foi ao circa

Quando transmitimos ideias, podemos afirmar ou negar essas ideias. Quando afirmamos,
utilizamos wuma frase ; <quando negamos, utilizamos uma
frase ’

Palavras que usamos para construir ou reforgar uma negagio:

Informacgéo essencial:
| Quem? | * | Uma Jorma verbal |

Exemplo: 1149.?.,..‘...

Informagdo Adicional:
Oae? |+| Quando? | + | conger |+[ Come? | + | (.0

‘Exemplo: Ao alamoge; ogﬁmwo*w&m
Qu do acr infi 30 a uma frase, estamos a fazer uma da
frase; quando encurtamos ou reduzimos a informacfio, estamos a fazer uma
da frase.
Pod também desl palavras, ou grupos de palavras, sem alterar o sentido da frase.

|
. |
! Sobre a formacdo de palavras... 1
.
A partir de uma (simples), podemos formar mnovas palavras, acrescentnndol
.
I determinados elementos (conjunto de letras) que designamos afixos. .
. |
.
] Os afixos dividem-se em (antes da palavra base) e em (depois dnl
1 Pala\‘ra base). .
. |
! !

Portugués | A formacio de palavras: palavras simples e palavras complexas | 5.°ano

Existem palavras simples e palavras derivadas.
<+ As palavras sio aquelas que ndo provém de nenhuma outra

palavra.

Exemplos: cavalo, feliz, livro, rapaz

*,
*

»

As palavras sio aquelas que se formam a partir de palavras
base (ou radicais) atraves dos processos de derivacio: ])reﬁxag!ﬁo,

S,ufmﬂ%ﬁ,() ou ambos ao mesmo tempo.

Exemplos: infeliz, cavaleiro, livreiro, rapaziada

Nota: A palavra base (ou radical) contém o significado fundamental que pode ser

alterado segundo os afixos (prefixos ou sufixos) que lhe sao acrescentados.
£

Adaptado de Livro Aberto, 5.% ano, Porto Editora ©Carolina Martins




Anexo VIII - Fichas de exercicios (3.2 ano)
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Anexo IX - Fichas de exercicios (3.2 ano - alunos com NEE)
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Frase Simples:

,':_:4
Frase com mais informacao:

Quem?

Verbo
0 qué?
(omo?
Onde?
Quango?
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Anexo X — Fichas de exercicios 5.2 ano
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Anexo XI - Exemplos de trabalhos realizados pelos alunos para exploracao do Texto

Informativo e da Noticia
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Anexo XIll — Exercicios no ambito do laboratério gramatical realizados pelos alunos do 3.°

ano

POR PENTR® PO COMPUTADSR

Demqu@lmmamvmaemumoompuﬁador.m
pamtea.judarnospmjetoadawoo]a.pammlarescomoswusamlgoa.
para. guardares os teus videos. Mas sabeg como é que tudo funciona?
Quando os professores da Faculdade de Engenharia da Universidade do
Porto, Ademar Aguiar e Nuno Santos, abriram o computador no workshop
Programagdo para Todos para mostrar o seu interior, os 21 participantes
ficaram espantados. “H basicamente espago vazio”, notaram.

Nem Francisco nem Mariana tinham alguma vez visto um computador por
dentro. E também @s&bmm programar, ou fazer codigo. Mas numa tarde
ficaram fas desta atividade que@ € mais do que dar instrugdes, ou seja,
POr a maquina a fazer aquilo que queremos.

Os computadores sio maquinas eletrénicas que obviamente @pemebem )

que noés dizemos.
Revista Viglo Jinior, janetro de 2017 (adaptado)
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Frase Frase
Afirmativa Negativa
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O Francisco viajou... (Quando? Como?)
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-9 T O Ca (20 '-«"'clcl.‘}u. S s AniINnG le QN> ace .

Comeu pipocas... (Quem? Onde?)

(9 r}njvf‘é Q00 erl'lrmf"ﬂﬁ na /L(’yii-‘;

Apanha 0 comboio... (Quem? Quando? Onde?)
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O pardal voa... (Como? Onde?)

fA }
W funcka‘i A8 Covyy QA OAar ~n Yroriarndo

Corre... (Quem? Como? Quando? Onde?)
tj oniofa C.¥7n 0 %QQ:J{%, CiO (V\AQ/Y\Q;\&_ a¥ot {.'A'}'rl .

EXPANSAO E REDUCAO DE FRASES

Coneclusfes
Informagdo essencial:
Quem? + Uma forma verbal ]
Exemplo: HE‘.‘.'....-....
Informacio Adicional:

Oque? |+| Quando? | + | Onde? |+| Gomo? | + (...)

Exemplo: LI NN S—— :-*!-H# I-FM Losia

Quando acrescentamos informagso a uma frase, estamos a fazer uma 2 2" VL(k (V11201 fida
frase; quando encurtamos ou redurimos a informacio, estamos a fazer uma

Bj]{i“{ iy dafrase.

Podemos também deslocar palavras, ou grupos de palavras, sem alterar o sentido da frase.

FRASEAFIRMATIVA EFRASE NEGATIVA

A, Majalda ey o tarts

0 AJorpa joga senpre Jutsbal
Toks foram, a0 srcd

A, My ndo ey o terta

g, fui 3o crsa

Quando transmitimos ideias, podemos afirmar ou negar essas ideias. Quando afirmamos,
utilizamos ik i) frage | ' -.1l|ti- e - m DEgAmos, utilizamos Urna
frase GGk ol

Palavras que usamos para construir ou reforcar uma negagio:
3 L THLN . [} I:‘_‘.I-]




Anexo XIV - Exercicios no ambito do laboratério gramatical realizados pelos alunos do 5.°

ano

! feliz infeltzmente felicidade infeliz

]

; descontente contente contentamento descontentamento
o folhagem folha desfolhar desfolhada

1

L Palavras Simples Palacras Derivadas
“ x adil i :
comlonda darcendadal eonda da 0 de )

doseodsdo Oty
Wéa,lq

: KL Consegues distrguir as palavras mmples das deeivadas?

L Palairas Simples Falasras Derleadas

Folls dexeardemdamiote
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12, Cwumws;ﬂmuda? TP powr wermelhanas?
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2] Palieree derivadis P prednagio

e = e

—_r o e —

R OEE N A - e o o s e o oo omm B RS S

4. Forma palavras, conforme o indicado:
(1) Palavras derivadas por prefixagio

L =

H
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| Sobre a formagao de palagras... |

1A partir de uma jpaples), podemos formar novas palavras, acrescentando |

I determinados elementos (conjunto de letras) que designamos afixos. .
I

| Os afixos dividem-se em Ml@ (antes da palavra base) e em ,W(dcp{)is da;

i palavra base).

Portugués | A formagdo de palavras: palavras simples e palavras complexas | 5.°anc
Emsuma...

Existem palavras simples e palavras derivadas.
% As palavras [ - %%quclas que nao provém de nenhuma outra

pa]awa .

Exemplos: cavalo, feliz, livro, rapaz

% As palawas Aaninvodas sio aq_uclas que se formam a partir de pala\ns
base (ou radicais) através dos processos de derivagio: prefixagio,

sufixacio on ambos a0 mesmo tempo.
Exemplos: infeliz, cavaleiro, livreiro, rapaziada

Nota: A palavra base (ou radical) contém o significado fundamental que pode ser
alterado segundo os afixos (prefixos ou sufixos) que lhe sio acrescentados.

Adaptado de Livro Aberto, 5.° ano, Porto Editora £Carclina Martins
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