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Introdugao

O presente trabalho visa apresentar o estudo desenvolvido em contexto de
intervengdo pedagogica supervisionada no ambito do mestrado profissionalizante
em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico, pela Universidade do Minho. Este
foi desenvolvido em duas turmas de duas escolas urbanas do concelho de Braga
(Portugal): primeiro, numa turma do 1.° ano do 1.° ciclo do ensino basico, e,
posteriormente, numa turma do 5° ano do 2.° ciclo do ensino basico. A
investigacdo inerente a esta intervencdo pretendeu, fundamentalmente,
compreender de que forma a utilizacdo das genealogias como recurso didatico
pode contribuir para o desenvolvimento da compreensdo do passado mais

préximo (pessoal e familiar) ou distante (nacional) dos alunos, estando, aqui,

' Este trabalho teve o apoio do CIEd- Centro de Investigacdo em Educagado, no ambito do projeto
UID/CED/1661/2013 e UID/CED/1661/2016, Instituto de Educacdo, Universidade do Minho,
através de fundos nacionais da FCT/MCTES-PT.

Este trabalho esta integrado no projecto de investigacdo «La evaluacién de las competencias y el
desarrollo de capacidades cognitivas sobre historia en Educacién Secundaria Obligatoria»
(EDU2015- 65621-C3-2-R), financiado pelo Ministerio de Economia y Competitividad (Espanha).
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indubitavelmente fondeado o desenvolvimento da compreensdo temporal e a

construcdo da identidade.

Para alcancar os objetivos de investigagcao propostos, pretendeu-se equacionar a
interligagdo entre algum suporte tedrico de referéncia (Araujo e Stoer, 1993;
Carvalho e Freitas, 2010; Cooper, 2002; Rusen, 2016; Steel e Taylor, 1973; Solé,
2005, 2009; Vianez, 1995; Zonabend, 1991), que prevé e atesta a relevancia da
estruturacdo de uma pratica pedagogica orientada para a utilizacdo das
genealogias ou de outras estratégias suscetiveis de articulagdo com a primeira, e

a pratica vivenciada em contexto pedagogico.

A utilizagdo do recurso pedagogico central de desenvolvimento do projeto de
investigacdo pedagogica - a genealogia — viabilizou, desde logo, a possiblidade
de usufruir de uma metodologia orientada para o desenvolvimento de um
processo de ensino e aprendizagem capaz de assumir 0s alunos como agentes
construtores da sua propria aprendizagem, desde logo, porque se torna claro o
envolvimento intrinseco dos alunos nas tarefas que envolvem a sua exploracéo.
Como explicam Steel e Taylor (1973), relativamente a abordagem a Histéria da
Familia, “a sua introdugdo fornece um tipo de investigagdo que €, a0 mesmo
tempo, relevante, ja que comeca com a vida da propria crianca € 0s seus
interesses, e abrangente, porque diz respeito a um periodo de tempo e de

extensao que pode ser facilmente apreendido” (p. 6).

Esta centralidade no individuo, no seu passado, memoarias e contexto de vida, que
esta manifesto no desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem
orientado para o uso das genealogias, acaba por propiciar o0 desenvolvimento de
atitudes de valorizagdo de si mesmo e do contexto social em que o aluno esta
inserido, a partir da descoberta do seu passado pessoal, familiar e nacional (Solé,
2009).

Desta forma, o desenvolvimento da identidade e temporalidade, evocado pela
genealogia, acaba por acentuar a sua radicacdo na consciéncia historica, definida
por Karl-Ernest (1985), citado por Rusen (2016), como a “inter-relacéo entre a
interpretacdo do passado, a compreensao do presente e a perspetivacdo do
futuro” (p. 60). De facto, a construgdo da identidade do individuo emerge como

resultado desta mesma vinculag&o entre estas dimensdes temporais, ja que a sua
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construcdo, como explicam Manique e Proenca (1994), resulta “do conhecimento
da forma como o0s grupos sociais de pertenca viveram e se organizaram no
passado, (...) da forma como se estruturam para fazer face aos problemas do

presente, tendo uma componente que aponta para o futuro (...)" (p.24).

Tendo em conta as potencialidades oferecidas pela utilizagdo das genealogias em
contexto pedagogico, é de prever a possibilidade de resposta a emergente
necessidade de assumir o ensino e aprendizagem da Histéria como uma
plataforma propiciadora de desenvolvimento de uma efetiva compreenséo
historica, onde imperam capacidades inerentes a estruturacdo do pensamento
histérico: a) a compreensdo das mudangas que se operam ao longo do tempo; b)
a capacidade de realizar deducbes e inferéncias a partir de fontes; c¢) a
capacidade de produzir relatos e interpretacbes do que ocorreu no passado.
(Cooper, 1995). Assim, exclui-se a asser¢cdo de que o ensino da Historia se
remete meramente para a aquisicdo de conhecimento histérico por parte dos
alunos, assumindo-se, frequentemente, como ponto de partida, uma perspetiva de
ensino e aprendizagem que favorece a exposi¢do, explicacdo e memorizacéo de

conteudos.

Através dos dados recolhidos a partir de varios instrumentos (ficha diagnéstica;
tarefas de papel e lapis; registos de observacdo e diarios de aula) e
posteriormente analisados de forma indutiva, o estudo permitiu atestar a
potencialidade que a utilizagdo das genealogias apresenta ao nivel do
desenvolvimento da consciéncia historica, a qual reivindica, por um lado, a
formacao da compreensao temporal, e, por outro, o desenvolvimento gradual da

identidade pessoal, familiar ou nacional.

Metodologia

O projeto de valéncia pedagdgica e investigativa foi desenvolvido em duas turmas
de duas escolas urbanas do concelho de Braga (Portugal): primeiro, numa turma
do 1.2 ano do 1.° ciclo do ensino basico (23 alunos entre 0s 5 e 7 anos), e,
posteriormente, numa turma do 5.° ano do 2.° ciclo do ensino basico (23 alunos

entre 0s 9 e 11 anos).
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O presente estudo de natureza qualitativa, assumiu uma abordagem
metodoldgica de investigacdo-acdo, que sustenta a alternancia entre tarefas de
planeamento, acao e reflexao, sob a orientacdo de uma atitude ininterruptamente

critica e reflexiva (Elliot, 1996).

A adocdo desta abordagem investigativa viabilizou 0 enraizamento da pratica
pedagogica numa perspetiva construtivista de aprendizagem (Fosnot, 1996),

materializada no modelo de aula-oficina, preconizado por Barca (2004).

Assumindo-se 0 nucleo investigativo como gerador da acdo pedagogica em
contexto educativo, definiu-se um objetivo de investigacdo central, que resulta da
convergéncia de dois objetivos que, a par deste, se explicitam: 1. Aferir a
utilizacdo das genealogias como instrumento didatico para compreender o
passado préximo (pessoal e familiar) ou distante (nacional); 1.1. Analisar como o
uso das genealogias pode contribuir para promover o desenvolvimento da
compreensdo temporal e do conhecimento historico dos alunos; 1.2. Avaliar o
impacto do estudo da familia e da genealogia como estratégia para o
desenvolvimento da memoria (pessoal/histérica), da identidade (pessoal/nacional)

e da consciéncia historica dos alunos.

Neste sentido, formularam-se duas questdes (1.1. e 1.2.) que convergem na
formulacdo de uma questdo geradora inicial (1), as quais se explicitam: 1 - Que
potencialidades apresenta 0 uso de genealogias como estratégia de acdo
pedagogica para a compreensdo histérica (passado pessoal e/ou nacional) e
temporal?; 1.1 — Que conhecimentos constroem os alunos a partir das
genealogias?, 1.2 — De que forma um ensino orientado a partir do uso de
genealogias contribui para a construgdo da identidade (individual, coletiva e

nacional) dos alunos e de consciéncia historica?

A possibilidade que a utilizacdo de uma metodologia orientada para 0 uso das
genealogias confere ao nivel da aquisicdo gradual de competéncias transversais
e no¢des estruturantes para o desenvolvimento da compreensao historica ndo
excluiu, naturalmente, a clara necessidade de adaptar a utilizagdo deste recurso
aos anos escolares (1.° ano e 5° ano) em que se desenvolveu o projeto de

investigacéo e acao pedagogica.
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Assim, no 1.° ano de escolaridade, o desenvolvimento do projeto viabilizou,
favoravelmente, a estruturacdo de atividades orientadas para o estudo da histéria
da familia, de onde emergiu a hipotese de aferir a possibilidade que o cruzamento
de uma série de estratégias pedagogicas confere ao nivel da promocido do
desenvolvimento da compreensdo temporal e historica, para a qual o

desenvolvimento da identidade pessoal e familiar se assume crucial.

Foram, assim, intencionalmente estruturadas atividades pedagdgicas, tendo por
base referenciais teoéricos que atestam a significancia de determinadas
estratégias e metodologias, que podem ser condensadas em alguns pontos
motores de desenvolvimento: a) Identificacdo formal dos alunos (elementos do
cartdo de cidaddo; data de nascimento associada aos aniversarios); b)
apresentacdo de objetos pessoais (importancia da narratividade, que evoca a
mem©éria pessoal e familiar); ¢) Ordenagdo de factos/acontecimentos ilustrados
pelos alunos numa linha de tempo; d) Aprendizagem de conceitos: o conceito de
Familia (tipologias de familia); e) Desenho do retrato de familia; f)
Estabelecimento de relagbes de parentesco (primeiro a relagdo bionivoca entre
duas pessoas e, posteriormente, a multiplicidade de graus de parentesco); g)
Analise de uma genealogia; h) construcédo da sua genealogia; i) Reconhecimento
das tarefas domésticas desempenhadas pelos familiares; J) Descoberta da razé&o
pela qual sustentam determinado apelido; K) Ordenacéo dos familiares, conforme
a data do seu nascimento; I) Mudangas e permanéncias entre o passado e o

presente: jogos e brincadeiras.

Ja no 5.° ano do 2.° ciclo do ensino basico (CEB), estando o projeto enraizado
numa agao pedagodgica no ambito da disciplina da Historia e Geografia de
Portugal, e assumindo-se a necessidade de interligacdo do mesmo nos dois
primeiros ciclos de ensino, a utilizacdo das genealogias foi articulada com a
abordagem ao subdominio Portugal nos séculos XV e XVI, definido no programa
curricular do 2.° CEB de Histéria e Geografia de Portugal, que contempla o tema

da Expansao Maritima Portuguesa.

As atividades realizadas no ambito do projeto de investigacdo neste ciclo de
ensino podem ser sistematizadas nos seguintes pontos de desenvolvimento: a)
Exploracdo de uma genealogia que incluia alguns reis do periodo histérico
estudado (D. Jodo | a D. Manuel |); b) Exploragédo de uma linha de tempo com
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algumas etapas da expans&do maritima portuguesa e sucessdo de alguns reis
associados a expansao (D. Jodo | a D. Manuel I); c) Redacgéo da biografia de D.
Joédo Il (consolidagdo de aprendizagens anteriores);, d) Exploracdo de uma
genealogia e de uma linha de tempo (cruzamento de informacéo presente nos
dois recursos); e) Cruzamento da informacg&o presente numa genealogia e num

mapa com a rota da viagem de circum-navegacao de Ferndo Magalhées.

A metodologia de investigacdo-acdo centrada no modelo construtivista, adotou
como técnicas e instrumentos de recolha de dados a observacao participante no
contexto de sala de aula, a redacao de diarios de aula, onde se contemplaram

gravacdes audio e notas de campo, a par dos trabalhos produzidos pelos alunos.

Resultados

Das atividades desenvolvidas ao longo do projeto de intervenc&o no 1.° ano (1.°
CEB), destaca-se a exploragcéo de uma genealogia baseada no filme de animacgéo
da Disney, “O Rei Le&o” (Figura 1), aplicada na segunda sesséo de trabalho com
a turma. Este recurso acabou por ser motor de uma discussao inicial, aquando a
sua projecado, sendo, de seguida, analisado individualmente pelos alunos, a partir
de questbes presentes numa ficha de registo. Pretendeu-se, assim, aferir a
capacidade dos alunos para estabelecer relacbes de parentesco entre as

personagens, e, desta forma, trabalhar e desenvolver algumas nogdes de tempo.

Figura 1- Genealogia baseada no filme de animagdo da Disney, ‘O Rei
Ledo”(Fonte: Elaboragdo da autora, com base na imagem disponivel em
https.//geekamina.wordpress.com/2013/01/21/arvore-genealogica-do-rei-leac/)
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Depois de alguma dificuldade inicial ao nivel da enunciacdo das relacbes de
parentesco presentes na genealogia, os alunos comec¢aram a identifica-las
corretamente. Durante esta enunciac&o, os alunos n&o evocaram autonomamente
aos conceitos “materna(o)” e “paterna(o)’, no entanto, quando questionados sobre
como poderiam distinguir as duas avés, Serafina e Sarabi (geracdo mais velha),

de Kiara e Kopa (geracdo mais nova), utilizaram os termos corretamente.

Durante o dialogo foi possivel, ainda, aplicar alguns conceitos temporais como
“mais antiga”, “mais velhos”, “mais recente”, “mais novos”, ja que os alunos foram
capazes de reconhecer a maior antiguidade da linha superior do esquema
genealdgico (1.2 geracao) relativamente a linha horizontal inferior (3.2 geracgéo).
Aqui, foi interessante perceber a capacidade dos alunos para relacionar esta
mesma antiguidade com a relacdo perental existente entre as personagens

presentes em cada geracdo: “(...) s30 os avos (...)" (DA 21/01/20162).

No que diz respeito a alguns dados obtidos a partir da ficha de registo de
interpretacdo da genealogia, destaca-se a dificuldade mais acentuada ao nivel da
enunciacao das relagfes simultdneas que uma personagem teria relativamente a
outras duas. Por exemplo, o reconhecimento de que Serafina seria

simultaneamente, mée de Nala e avé de Kiara e Kopa.

Por outro lado, salienta-se, ainda, a capacidade dos alunos para o preenchimento
de uma alinea da ficha de registo que se julgaria, inicialmente, mais dificil, na
medida em que se requere um pensamento mais abstrato por parte dos alunos,
(Roldao, 1995) para além de incluirem relagcdes mais dificeis de compreender.
Assim, as criancas teriam que completar a seguinte frase: “Se Mheetu tiver filhos,
eles serdo (primos) da Kiara e do Kopa’, sendo que ndo existindo a
representacao dos filhos do tio de Kiara e Kopa, vinte alunos, dos vinte e dois que
estiveram presentes nesta sessdo, selecionaram a opg¢ao “primos”. Depois desta
atividade os alunos construiram a sua genealogia e aplicaram o0s conceitos
aprendidos de “graus de parenteco”, “geracdo’, “materno e paterno’, etc,
reforcando a sua identidade pessoal através desta estratégia com recurso a

genealogia.

2 O Diario de aula (D.A) é uma das principais técnicas de recolha de dados deste estudo,
principalmente no 1.° ciclo, porque permitiu registar de forma detalhada as interacdes dos alunos
nas diferentes tarefas que realizaram.
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No que se refere ao 5.° ano do 2.° CEB, apresentam-se, de seguida, dados
advindos de uma das atividades enunciadas anteriormente, realizada na
pendltima sessao de intervencdo no ambito do projeto que visava a leitura,
interpretacé&o e cruzamento de fontes histéricas nomeadamente: “Cruzamento da
informac&o presente numa genealogia e nhum mapa com a rota da viagem de
circum-navegacao de Ferndo Magalhdes.” Nesta atividade, os alunos, para a
realizacdo desta tarefa em que se lhes perguntava “Em que reinado se
concretizou a viagem de Ferndo Magalhaes? Justifica a tua resposta.”, dispunham
das seguintes fontes, uma genealogia, cujos dados temporais demarcavam o ano
de nascimento e morte de cada elemento representado (a genealogia
descendente de D. Joédo | até D. Manuel |- Figura 2) que permitia associar
acontecimentos histéricos com o reinado da época, e de um mapa que ilustrava a
viagem de circum-navegacao de Fernao Magalhaes (Figura 3), bem como 0 ano
de inicio (1519) e fim (1522) da mesma.

Figura 2. Geneaologia descendente de D. Jodo | até D. Manuel |.
(Fonte: Proenca, M. e Pinto, M. (1997). D. Jo&o Il. Ministério da Educacgéo. Lisboa: Grupo

de trabalho para a Comemoragédo dos Descobrimentos Portugueses)
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Figura 3- Mapa com a rota da viagem de circum-navegacédo de Ferndo Magalhées
(Fonte: Cirne, J,; Henriques, M.; Santos, Ar. (2014). Viagens no Tempo 5. Historia e
Geografia de Portugal. Porto: Areal Editores)

Teriam, entdo, que descobrir em que reinado se teria realizado a Viagem no
navegador portugués, justificando a sua escolha, a partir do cruzamento dos

dados temporais presentes nas duas fontes.

Dos vinte e trés alunos que realizaram a atividade, dezoito reconheceram a
inclus&o da viagem de Fernao Magalh&es no reinado de D. Manuel |, sendo que
todas as justificagdes fornecidas contemplam apenas o ano de término da viagem
(1521): “Foi no reinado de D. Manuel |, porque chegou as Filipinas em 1521.”; “Foi
no reinado de D. Manuel |, porque Ferndo Magalh&es fez a viagem até a sua
morte (1521) e era D. Manuel | a reinar.”; “No reinado de D. Manuel |, porque a
sua rota acabou em 1521, quando D. Manuel | morreu”; utilizando-se, em alguns
casos, marcadores temporais (cronologia) que traduzem a nogao de periodizacao:
“Concretizou a viagem no reinado de D. Manuel |, porque ele governou até ao ano
de 1521. E ele descobriu as Filipinas em 1521.”; “Foi no reinado de D. Manuel |,
porque Ferndo Magalhaes foi em 1521. E o unico rei que governou até esse ano
foi D. Manuel I’. Todos indicam o reinado de D. Manuel embora acabem por nao
mencionar o ano de inicio de reinado. O reconhecimento do reinado de D. Manuel
| acabou, também, por resultar numa justificacido de um aluno que, para além de
considerar 0 ano que assinalou o fim do reinado de D. Manuel |, acabou por

contemplar o ano do seu nascimento, utilizando-o, contudo erradamente, como
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marco de inicio do seu reinado “Foi no reinado de D. Manuel |, porque ele reinou
de 1469 ate 1521”.

Por outro lado, alguns alunos forneceram justificagcdes menos validas, na medida
em que invocaram informacgdes relativas a factos e acontecimentos trabalhados
em sessdes anteriores, mas que nao se relacionam com a justificacao devida: “No
reinado de D. Manuel | porque o filho de D. Jo&o Il morreu antes de D. Manuel I.”
(justificac&o para o facto de D. Manuel | ter assumido o trono depois de D. Jo&o
II); “Foi D. Manuel |, porque era o unico rei que governava no ano de 1500.” (ano
que assinala a chegada de Pedro Alvares Cabral ao Brasil). Aqui, provavelmente,
acaba por se refletiro ndo reconhecimento por parte destes alunos de que,
quando confrontados com a questao colocada, deveriam recorrer a genealogia e

aos dados temporais presentes no proprio mapa para responder a questéo.

Releva-se, ainda, a importéncia de valorizar alguns dados obtidos durante a
correcdo da ficha de registo em grande grupo, na medida em que se pretendeu

confrontar os alunos com as justificacées dos colegas.

Assim, durante a corre¢do, os alunos justificaram a selecdo do reinado de D.
Manuel I, como sendo o reinado em que se concretizou a primeira viagem de
circum-navegacao por Ferndo Magalhaes: “No reinado de D. Manuel I. Porque é...
aqui tem o reinado de 1495 a 1521.” (DA 11/05/2016). Neste caso, o aluno
também acaba por assumir que o ano “1495” corresponde ao inicio do reinado de
D. Manuel (e nao ao seu nascimento). Assim, perceber-se que o aluno se focou
exclusivamente neste intervalo de tempo, n&o o comparando com o ano de
nascimento e morte do rei anterior (D. Jo&o Il). Se tivesse ocorrido este
cruzamento de dados temporais, o aluno aperceber-se-ia, assim, que “1495” nao
poderia corresponder ao inicio de reinado de D. Manuel |, pois, neste ano, D.
Jo&o Il seria o governate. Por outro lado, o ano de morte deste ultimo
representaria, numa situagcdo regular, o inicio de reinado de D. Mnauel |. Para
além disso, solicitou-se a justificacdo de um aluno que se revelou diferente da
ideia dos colegas: “D. Manuel | também morreu em 1521 €, como nao diz nem dia
nem més em que morreu o rei, isso podia fazer com que o Ferndo Magalhaes
morresse no reinado de D. Jo&o Ill.” (DA 11/05/2016). No caso deste aluno, como
aconteceu na generalidade dos casos, também ele acaba por adotar como
referéncia temporal da viagem de circum-navegacdo o ano de finalizagdo da
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mesma, e, assim, quando confrontado com o ano de inicio da viagem que, sem
qualquer duvida, estaria inserido no reinado de D. Manuel |, o aluno coloca uma
hipétese valida que justifique a sua escolha: “Esta bem! Mas também podia ter
continuado no outro reinado...” (DA 11/05/2016). Verifica-se neste aluno a
preocupacgao de procurar rigor histérico pelo confronto de dados temporais que as

fontes veiculam, consideradas como evidéncias historicas.

Discussao e conclusoes

O desenvolvimento do projeto de intervencéo e investigacao pedagogica, no qual
se alicerca este estudo, que teve por base a utilizacdo da genealogia como
elemento motriz da planificacdo e estruturacédo das atividades pedagdgicas, veio
confirmar as potencialidades da utilizagdo desta estratégia ao nivel da construcéo

de conhecimentos no ambito da educacao historica.

Assumindo-se como um dos principais objetivos do processo de ensino e
aprendizagem em Histéria a formagdo gradual da consciéncia histérica, os
resultados advindos da implementacdo das atividades em contexto acabam por
demonstrar a possibilidade de fomentar este desenvolvimento, a partir da
estruturacdo de nogbes temporais que preveem o enlace das trés dimensdes
(passado, presente e futuro) inerentes a prépria aprendizagem no ambito da
educacdo histérica, e, naturalmente, a partir da formagao gradual da identidade,

seja esta de carater pessoal, familiar ou nacional.

Esta dependéncia entre a consciéncia histérica e a temporalidade espelha-se na
afirmacado de Rusen (2016): “as atividades inerentes a esta consciéncia histérica
n&o deixam o passado tal como ele foi: recordando que certos acontecimentos do
passado e a sua ordenacao temporal foram tal como foram, eles s&o elevados

para além do seu carater de passado e ganham atualidade e tensdo no futuro.”
(p.60).

A incitagdo a compreensao temporal refletiu-se tanto no 1.° como no 2.° ciclo de
ensino através, por exemplo, na possibilidade de aplicagdo de conceitos e
vocabulario de tempo (ha muito tempo, antigamente, datacao, intervalo de tempo,

etc.), assim como de conceitos estruturais (causalidade, mudanc¢a, progresso,
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etc), que, acabam por permitir, direta ou indiretamente, estabelecer conexdes

significativas entre o passado, o presente e o futuro.

No 1.° ano 1.° CEB, para além da aplicagdo dos conceitos de tempo
anteriormente enunciados, a temporalidade refletiu-se, também, na nocéo de
reversalidade do tempo (Zonabend, 1991), a partir, por exemplo, da exploracéo
da genealogia baseada no filme de animacéo “O Rei Ledo”. Aqui, para além de se
enunciarem conceitos temporais como “mais antiga”, “anterior’, “posterior”, “mais
velhos”, “mais novos”, e conceitos especificos relacionados com os graus de
parentesco diretos e colaterais, acabou por invocar uma abordagem a dimensé&o

ciclica do tempo, através do reconhecimento da possibilidade de uma mesma

13 ”

personagem assumir denominacgbes diferentes: “filho”, “pai’, “avd’, 0 que é

revelador dessa mesma passagem do tempo.

No 5.° ano do 2.° CEB, o desenvolvimento desta nog&o de tempo, percutiu-se, por
exemplo, na relagdo estabelecida entre o0s reinados da sucessado de reis
presentes nas genealogias exploradas e os factos e acontecimentos associados a
época estudada. Aqui, releva-se o facto de se ter incitado o envolvimento dos
alunos em tarefas que reclamavam a sua apténcia para explorar, analisar, cruzar

e discriminar a informacgao explicita e implicita nas fontes fornecidas.

Na atividade descrita no ponto anterior deste documento, quando confrontados
com dois instrumentos distintos (0 mapa e a genealogia) e uma questao que
pretendia leva-los a servir-se dos dados temporais presentes nos mesmos,
grande parte dos alunos reconheceram essa necessidade, enquanto que uma

pequena maioria ndo considerou essa possibilidade.

Ainda assim, relativamente a esta tarefa, apesar de grande parte dos alunos ter
sido capaz de situar o acontecimento estudado (viagem de circum-navegacéo de
Ferndo Magalh&es) no reinado do respetivo rei (D. Manuel I), alguns deles
acabaram por se limitar a atentar aos dados temporais atribuidos a D. Manuel |,
confundindo, frequentemente, o ano do seu nascimento com o inicio do seu
reinado.Tal poderia ter sido autonomamente esclarecido, tanto a partir do ano de
morte do seu antecessor (D. Jo&o Il), como a partir de uma genealogia fornecida
numa sessao anterior, onde se expunham, nao o0 ano de nascimento, mas o ano

de inicio de reinado e morte de cada monarca. Para além disso, apenas um aluno
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foi capaz de problematizar a situacdo apresentada, reconhecendo que,
desconhecendo-se 0 més e dia de morte de D. Manuel |, parte da viagem de
Ferndo Magalh&es, cujo término corresponde ao ano de morte de D. Manuel |,
também poderia estar temporalmente situada no reinado de D. Jo&o Il (sucessor
de D. Manuel |) ja que a concretizacdo da totalidade do trajeto se realizou sem o
proprio Ferndo Magalhées, que acabou assassinado em Cebu nas ilhas Filipinas
em 27 de abril de 1521, tendo a viagem prosseguido com os dezoitos tripulantes
do seu navio “O Vitério” que aportou em Sevilha a 22 de maio de 1522,

terminando a viagem de circum-navegacao ao servi¢o de Espanha.

Demonstrando-se que os alunos apresentam algumas dificuldades ao nivel da
interpretacdo de fontes distintas das fontes textuais, ndo disseminando a
informacao presente nas genealogias de forma a realizarem inferéncias, assume-
se a clara necessidade de estruturar, cada vez mais, a realizacao de atividades
pedagogicas que estimulem os alunos a questionar, analisar, refletir e procurar
evidéncias nas proprias genealogias, considerando-as, n&o como meros
elementos ilustrativos, mas como ferramentas potenciadoras de uma real
estruturacdo do conhecimento, neste caso, histérico, tal como é salientado por
Solé (2009) e Steel e Taylor (1973).

Aliada a esta no¢do de tempo, a construgcdo da identidade dos alunos, ainda que,
naturalmente, se considere uma formacéao gradual, emerge, tanto do ponto de
vista pessoal e familiar, como nacional, onde se assume a valorizagdo e
preservacdo da memoéria como agdes imprescindiveis para a construcdo do
conhecimento historico. Como explica Pais (1999) “A consciéncia historica
transporta também um sentido de continuidade por parte das geracdes
sucessivas de uma dada unidade cultural, com identidade propria, € comporta
ainda membrias partilhadas (...)" (p.22). Esta partilha, por sua vez, permite o
acesso ao passado, cujo vinculo ao presente permite a consolidacdo de uma raiz
identitaria individual e coletiva, que exalta os atributos necessarios para que se
possam preservar as semelhancas e, simultaneamente, diferencas que nos
caracterizam: “(...) temos o direito de ser iguais sempre que a diferenca nos
inferioriza; temos o direito de ser diferentes sempre que a igualdade nos

descaracteriza” (Santos, 1999, p. 44).
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