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Resumo

Neste artigo, centrado no novo regime de avaliagio dos alunos do ensino bsico, situamos a avaliagdo
no actual contexto europeu e percorremos, de forma sucinta e critica, o novo sistema de avaliaggo,
referindo, por 1iltimo, a avaliagdo no quadro da experimentagiio dos novos programas e das mudangas
curriculares que uma avaliagfo formativa implica.

1. A avalia¢do no actual contexto europeu

O novo regime de avaliagdo enquadra-se nas recentes alteragdes do sistema
educativo de muitos dos paises europeus, com saliéncia para Espanha, Franga, Inglaterra
e Holanda (Fernandes, 1992).

Com o objectivo de elevar o nivel dos conhecimentos e competéncias dos alunos
a adquirir na escola, e muito sob a pressdo do desenvolvimento econémico e social,
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pretende-se, acima de tudo, permitir ao aluno uma formagdo geral, pautada pela
qualidade e sucesso educativo.

1.1. Estrutura de ensino

As mudangas operadas em termos de estrutura do ensino resumem-se:

a) ao alargamento da escolaridade obrigat6ria - num minimo de 10 anos (Espanha
¢ Franga) e num méximo de 12 (Holanda) ou 11 (Inglaterra);

b) uma estrutura unificado do ensino bésico - Comprehensive schools em
Inglaterra, os Colléges em Franga ¢ a EGB (Educagdo General Basica) em
Espanha - com a tendéncia marcante para a uniformizagio do ensino!, através
de um modelo de desenvolvimento do curriculum mais centrado no ministério
que nos professores, com uma sequéncia linear no que respeita 4 tomada de
decisdes curriculares.

1.2. Modalidades de avaliagdo

Subjacente aos vérios tipos ou modalidades de avaliagdo estd o principio de que
ao alargamento da escolaridade obrigatéria devem corresponder novos pardmetros de
exigéncia académica, removendo-se, assim, muitos dos obsticulos a progressido do
aluno.

Sem que se deixe de atribuir peso significativo a avaliagdo sumativa, no entanto,
passa a valorizar-se a avaliagdo formativa enquanto elemento norteador do processo
didéctico e enquanto elemento da avaliagdo global que € a avaliagio continua.

A avaliagio sumativa atribui-se um peso significativo no final de cada ciclo,
podendo existir uma avaliagdo sumativa externa (normativa) no final da escolaridade
obrigatéria). No caso inglés, por exemplo, hd uma prova externa (testes estandardizados)
no final de cada ciclo, em que a tltima é de certificago.

Existéncia também de uma avaliagdo especial, realizada por psicélogos e
técnicos de educagdo, para estudar os casos que tém a ver com as caracteristicas
individuais do aluno.

1.3. Intervenientes

Nos virios sistemas de avaliagdo, destaca-se o papel do professor, ndo tanto
individualmente mas integrado em equipas pluridisciplinares, € a participagio dos
encarregados de educacdo a quem se confere um poder negocial significativo, sobretudo
no papel de orientacio e de ndo progressdo do aluno. Além destes, destaque para os
servigos do ministério e para os psic6logos e técnicos de educagio.
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1.4. Progressao

Na escolaridade obrigatéria, a avaliagio do aluno corresponde 2 sua progressio
nos anos intermédios e ndo propriamente 2 repeti¢do. Se o aluno ndo revela os minimos
de aprendizagem previstos entdo fala-se de retengdo, proporcionando-se-lhe tempos
lectivos complementares, organizados ou ndo em grupos de nivel, mediante a aplicagio
de uma pedagogia diferenciada.

Neste sentido, e olhando para o que se passa em muitos paises, em Espanha a
progressdo do aluno nio € automitica mas também ndo se colocam entraves de maior;
em Inglaterra ndo hd repeticio nem mesmo retengdo; em Franca ndo h4 progressio
automdtica mas a retengdo, decidida pelo conselho de turma, deve ser objecto de
negociagao com os encarregados de educagdo o que acontece também na Holanda.

Em todos estes paises, e no ensino dito primdrio, ndo se verifica repeticio ou
retengio, sendo a progressao automatica.

LS. Certificagdao

A certificagdo € conferida mediante os resultados de aprendizagem.
Genericamente, depende da realizagio de uma prova sumativa externa - prova normativa
(se referida a resultados estandardizados) ou criterial (se referida a objectivos
curriculares minimos) - com a fungdo de sancionar a obtengio de um diploma, que
permite o prosseguimento de estudos, ou de um certificado de frequéncia.

2. 0 novo sistema de avaliacdo portugués do ensino bdsico’

2.1. Nogdo de avaliagio

No Despacho normativo n® 98-A/92/ME/9, de 19 de Junho, a "avaliagdo dos
alunos nos ensinos bésico € um elemento essencial para uma prética educativa integrada,
permitindo a recolha de informagGes ¢ a tomada de decisGes adequadas s necessidades
e capacidades do aluno"” (ponto 7), assumindo um "caricter sistematico € continuo”
(ponto 8).

Apresenta-se, assim, a avaliagio como um processo de obter informagio, de
formulagdo de juizos e de tomada de decisdes ao que Tenbrink (1981) chama de modelo
trifdsico com estes trés componentes:

a) - Preparacio - dispor-se para avaliar;
b) - Recolha de dados - obter a informagio;
¢) - Avaliacdo: formulagio de juizos e tomada de decisdes.

Por conseguinte, avaliar (atribuir uma nota, apreciar um trabalho, observar
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actividades dos alunos, etc.) € a expressdo de um juizo, pelo professor, o que pressupde
uma tomada de decisdes através de procedimentos técnicos formais e informais. O acto
de avaliar corresponde a um comportamento perceptivo e cognitivo que se explica pelo
modelo de processamento de informag#o. O professor obtém informagio com base na
meméria que conserva das caracteristicas dos alunos, nas exigéncias imediatas da aula,
no seu estilo peculiar de ensinar, bem como na base dos diversos factores, caso do
esfor¢o do aluno, dificuldades encontradas no desempenho das actividades e
comportamento na turma, etc,.

Quando se compara avaliagdo did4ctica com medigdo e classificagdo todos estes
termos se incluem num dominio valorativo, constituindo partes de um todo em que o
propdsito € a tomada de decisdes relativas aos alunos. Ndo nos vamos esquecer que
quando avaliamos devemos ter presente ndo s6 os principios da avaliagio quantitativa e
qualitativa, mas também os principios de uma avaliagdo sistémica (avaliacio do aluno,
do professor, do programa e da escola), além dos principios estruturantes expressos na
Lei de Bases do Sistema Educativo: o aluno como um sujeito que est4 em formagio e a
pedagogia para o sucesso.

2.2. Modalidades de avalia¢ao
2.2.1. Avaliagao formativa

No Despacho que define o novo regime de avaliagdo do ensino bdsico confere-se
uma grande relevancia a avaliagdo formativa, constituindo a "principal modalidade de
avaliagdo do ensino bisico [...] e destina-se a informar o aluno, o seu encarregado de
educagdo, os professores e outros intervenientes sobre a qualidade do processo
educativo e de aprendizagem, bem como o estado de cumprimento dos objectivos do
curriculo, a fim de a) estabelecer metas intermédias que favoregam a confianga prépria
na consecugdo do sucesso educativo; e b) adoptar novas metodologias e medidas
educativas de apoio, ou de adaptagdo curricular, sempre que sejam detectadas
dificuldades ou desajustamentos no processo de ensino e de aprendizagem" (ponto 18).

Com efeito, atribui-se-lhe uma fungio de regulagio o que € consentineo com o
que Scriven, seu autor, primeiramente determinou para a distinguir da avaliagio
sumativa ou quantitativa. Ora, como nos diz Abretch (1991), a "avaliagdo formativa no
€ uma verificagdo de conhecimentos, € a interrogagdo de um processo; um regresso; um
retorno, uma reflexdo sobre o movimento da prépria actividade; a sua utilidade é antes
de mais, permitindo ao aluno considerar uma trajectéria, ¢ ndo um estado (de
conhecimentos), dar um sentido & sua aprendizagem ao mesmo tempo que pode torn4-lo
atento a eventuais lacunas ou insuficiéncias no seu percurso e como tal levi-lo a
procurar - ou num caso de menor autonomia: a perguntar - os meios de resolver a
dificuldade” (pp. 14-15).

Sendo parte integrante do processo avaliativo, a avaliagdo formativa determina,
em termos qualitativos, o progresso da aprendizagem do aluno e fornece feedback para
a sua regulagdo, permitindo identificar as correcgdes a realizar. Neste linha, é descrita
por Bloom nestes termos:
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-um método para adquirir e processar a evidéncia necessdria para melhorar a
aprendizagem do aluno e do ensino;

- algo que abarca uma grande variedade de evidéncias que ultrapassam o habitual
exame final ou testes regulares;

- uma ajuda para clarificar as metas ¢ objectivos mais importantes da educagfio ¢ um
processo que permite determinar o grau em que os alunos evoluiram;

- um sistema de controlo da qualidade em que se pode determinar em cada etapa do
processo de ensino/aprendizagem se esse processo é eficaz ou ndo, que mudangas
se devem efectuar para assegurar a sua efic4cia;

-um instrumento da prética educativa que permite estabelecer se certos
procedimentos alternativos sdo igualmente eficazes ou ndo para alcancar um
conjunto de metas educacionais.

Pelo menos neste despacho hd um recuo em relagdo ao anterior, pois nele se
determinava que a avaliagdo formativa "pode, em momentos determinados, exprimir-se
num indice quantitativo, designadamente no termo de cada periodo e final de ano
lectivo” (ocorrendo ao longo de toda a escolaridade, no 22 e 32 ciclos do ensino bésico e
no ensino secunddrio a avaliagdo formativa assume um carécter descritivo e quantitativo
e expressa-se numa escala de 0 a 20) atribuindo-se 2 avaliagdo formativa uma fungdo de
classificagdo o que representava um desvio teérico um tanto insélito e incompreensivel.

A avaliagdo formativa jamais poder4 ter uma fungdo de classificagio ou de
medi¢do de um produto, devendo, em contrapartida, ter uma fungio de regulagdo, de
controlo da progressdo do aluno, criando alternativas.

Neste novo despacho, a avaliagio formativa retoma a sua caracterizagfio tedrica,
visto que se diz que € da responsabilidade conjunta do professor em didlogo com os
alunos e os outros professores, € coordenada pelo director de turma, assegurando o seu
carécter globalizante e integrante e "traduz-se de forma descritiva e qualitativa, podendo
utilizar perfis de aproveitamento ou registos estruturados de avaliagio” (ponto 24) e
atribui-se "no final de cada um dos periodos lectivos" (ponto 21)3.

2.2.2. Avaliagdo sumativa

A avaliagdo sumativa, "da responsabilidade de todos os professores e técnicos de
educagdo que integram o conselho de turma, assumindo o director de turma especial
responsabilidade pela coordenacio dos trabalhos e pela garantia da natureza globalizante
¢ integrante da avaliacdo” (ponto 20) atribui-se uma fungdo de classificacdo, orientagdo,
selecgdo e certificagdo.

Competindo "ao conselho pedagdgico ou conselho escolar (12 ciclo) a definicdo
dos critérios gerais de avaliagdo sumativa, aos quais o o conselho de turma, ou o
professor, se tém de referenciar” (ponto 20), ocorre, ordinariamente, no final de cada um
dos periodos lectivos e no final de cada ciclo" (ponto 28) e exprime-se de forma
descritiva no 1° ciclo do ensino bésico e de forma quantitativa (de 1 a 5) no 2° e 3°
ciclos.
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A avaliagio sumativa* determina o grau de consecugfio do atuno no final de um
processo (trimestre, semestre, ano), correspondendo 2 atribuicio de classificagdes. Deste
modo, este tipo de avaliagdo significa a atribui¢io de notas através de testes periédicos,
calendarizados e orientados mais para a avaliagdo dos produtos (conhecimentos
adquiridos) do que para a avaliagdo dos processos (formas e contextos de aquisi¢do do
conhecimento).

Ao estipular-se que esta modalidade de avaliagio (que se passa a exprimir por
juizos de aprovado e ndo aprovado no final de cada ciclo) ocorre no final de cada
periodo lectivo e no final do de cada ciclo, atribui-se-lhe, respectivamente, a fungio de
classificagdo e de certificacdo, embora se retire importancia classificat6ria aos anos e
conferindo importancia de certificagdo no final de cada ciclo.

No entanto, néo se compreende como se chama & avaliagdo do final do 12 ciclo
uma avaliagdo sumativa descritiva quando a avaliagdo sumativa é por teoria e prética
uma avaliagdo quantitativa.

2.2.3. Avaliagao aferida

Por esta modalidade de avaliagiio se pretenderd "medir o grau de cumprimento
dos objectivos curriculares minimos, definidos, a nivel nacional por cada ciclo do
ensino bésico, visando o controlo da qualidade do sistema educativo, a tomada de
decisOes para o seu aperfeicoamento e, ainda, a confianga social no sistema escolar"
(ponto 41). Constitui, por isso, o significado de uma validagdo externa, sem efeitos na
progressdo do aluno, e é da competéncia tanto do Ministério da Educagio como do
Conselho pedagdgico da escola, assumindo neste ultimo um carécter facultativo j4 que
se estipula que "se poderdo realizar provas aferidas no inicio do 22 e 3 ciclos do ensino
bésico, sempre que tal seja considerado conveniente pelo conselho pedagégico”, sendo
“elaboradas, coordenadas e avaliadas sob a responsabilidade” desse mesmo orgdo
(pontos 44 ¢ 45).

Retira-se, deste modo, pelo menos no ensino bésico a fungdo de certificagdo,
assumindo uma funcdo de orientagdo interna (escola) ou externa (ministério), que ja ndo
acontecerd para o ensino secundrio, pois pensa-se atribuir a prova aferida do secunddrio
10% da nota global.

Embora receba o nome legislativo de avaliacdo aferida trata-se, com efeito, de
uma avaliagdo normativa (referida a um norma) e de uma avaliagdo criterial (referéncia
a um critério que sdo os objectivos curriculares) e verifica-se quando se descreve a
execucdo do aluno num campo especifico de tarefas essenciais do ensino, avaliando-se
em fungfio de objectivos previamente formulados. O conceito de critério, proposto por
Glaser, implica a no¢éo de um continuum de aquisi¢do do conhecimento que vai desde o
ndo saber nada até 4 realizagdo perfeita.
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2.24. Avaliagao especializada

Por iltimo, a modalidade de avaliacdo especializada, que "consiste na avaliagio
multidisciplinar e interdisciplinar efectuada professores e outros técnicos de educagio,
nos casos em que uma programacio individualizada pode contribuir para o sucesso
educativo dos alunos" (ponto 46) é aparentemente muito vaga e s6 poderé ser requerida
pelo consetho escolar, no 1° ciclo, mediante proposta do professor, e pelo conselho de
turma, no 2° e 3 ciclos, mediante proposta do director de turma.

Trata-se de uma avaliagio personalizada que permite observar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos ndo em fung¢do de normas estandartizadas mas sim em fungio
da progressdo real e condicionantes individuais.

De salientar que ndo se faz qualquer referéncia a avaliag¢do diagnéstica,
correspondente ao momento da avaliagdo inicial (que se pode situar tanto no inicio do
ano lectivo como no inicio de etapas mais concretas como as unidades lectivas,
trimestres, etc,), ou a0 momento da avaliagdo pontual.

2.3. Intervenientes

O professor assume-se como o principal protagonista deste novo regime de
avaliagdo, mais numa partilha de responsabilidades quer com os professores do conselho
de turma ou conselho escolar, quer com os alunos e os encarregados de educagio, cujas
condigdes serdo estabelecidas no regulamento interno da escola ou 4rea escolar (ponto 10).

Existem mais responsabilidades para o professor e grupos disciplinares, dado que
agora compete ao conselho pedagégico, "sob proposta dos grupos disciplinares ou
departamentos curriculares, definir os objectivos minimos de cada disciplina, 4rea
disciplinar e drea escolar, tendo em conta as especificidades da comunidade educativa”
(ponto 5).

Por outro lado, compete ao professor, no 1° ciclo, e ao director de turma, no 22 ¢
3° ciclos, a responsabilidade da elaboragdo do processo individual® que regista o
percurso escolar do aluno ¢ onde devem ser registado todos os elementos relevantes para
o seu desenvolvimento integral (ponto 15).

Intervéem ainda as direcgdes regionais de educacio e os técnicos de educagio, as
primeiras responsdveis certamente pela avaliagio normativa e criterial e pela defini¢do
de normativos; os segundos, pela avaliacio personalizada.

2.4. Progressdo

Apresenta-se como dado novo a retengdo - que vem substituir na giria educativa
o termo repeti¢do, chumbo - derivada da avaliagdo sumativa e ocorrendo,
"ordinariamente, no final de cada ciclo, assumindo carécter eminentemente pedagégico”
(ponto 51). :

Propde-se que, na escolaridade basica, a progressdo se faca por ciclo, falando-se
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somente numa eventual reten¢do que "consiste na manuteng¢do doa aluno a que se
reporta a avaliagdo, podendo traduzir-se na repeticéo de todo o plano de estudos desse
ano ou no cumprimento de um plano de apoio especifico que integre as disciplinas ou
dreas disciplinares em que o aluno ndo demonstrou satisfazer os objectivos minimos"
(ponto 52).

Contudo, e embora a retengéo deva ocorrer ordinariamente no final de cada ciclo
(ponto 51) e deve assumir um cardcter excepcional (ponto 54), no préprio despacho se
admite que a progressdo nos anos intermédios de cada ciclo, exceptuando o 12 porque ai
hé uma avaliagdo descritiva, nfio € automdtica pois "considera-se que o aluno é passivel
de retengdo quando a avaliagdo sumativa revelar um grande atraso em relagdo aos
objectivos e capacidades definidas, a nivel central e local, para esse ano ou ciclo”
(ponto 53).

Relacionando este normativo com um outro anterior, em que os critérios gerais
da avaliagio sumativa sdo determinados por cada escola, o ministério deixa de
responsabilizar-se pelo insucesso educativo, atribuindo-o, implicita e funcionalmente,
aos professores e escolas, deixando de existir a questdo do nimero de negativas,
determinada a nivel nacional, para progredir de ano.

Ora, se um aluno revelar dificuldades de aprendizagem num determinado ano em
relagio aos objectivos curriculares, o conselho escolar ou o conselho de turma "podem
decidir, em reunido ordin4ria realizada no 2° periodo, proceder a uma avaliagdo sumativa
extraordindria do aluno", a qual desencadearé a "adopgo de um plano de recuperagio
do aluno, através do estabelecimento ou do reforco de medidas de apoio educativo”
(ponto 38), recuperagdo essa que serd avaliada no 3¢ periodo (ponto 39).

Tais medidas equivalentes a actividades de remediagdo, realizadas quer numa
perspectiva disciplina, quer interdisciplinar e transdisciplinar (ponto 62), podem assumir
uma ou vdrias das seguintes formas:

a) programa especifico elaborado pelo professor da turma (12 ciclo), da 4rea
disciplinar (2° ciclo) e de disciplina (32 ciclo);

b) programa interdisciplinar ou transdisciplinar, no 2° e 3° ciclos, elaborado pelo
coordenador dos directores de turma ou, no novo modelo de gestdo, pelo
coordenador de ano dos directores de turma;

¢) programas alternativos, podendo incluir a constitui¢do de grupos de nivel -
turmas homogéneas em fungio do grau das dificuldades dos alunos - propostos
pelo conselho pedagégico, conselho de escola ou 4rea escolar.

De referir que a figura central de todo este processo é o director de turma porque
se determina que os professores responsdveis pelas medidas deverdo apresentar ao
director de turma, no final de cada trimestre, um relatério descritivo do aproveitamento
de cada aluno, bem como parecer sobre a conveniéncia da manutengdo, ou suspensio,
das medidas aplicadas” (ponto 66).

Por sua vez, este relatério, estipula seguinte aspecto: "deve ser apresentado ao
coordenador de ano dos directores de turma, que o apresentard, acompanhado de
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parecer, ao conselho pedagégico, para efeitos de decisao".

2.5. Certificagdo

Prevéem-se duas formas de certificagdo (pontos 68 a 72): uma, o diploma do
ensino bdsico, que permite o prosseguimento de estudos; outra, o certificado de
cumprimento da escolaridade obrigatéria.

Se o aluno néo obtiver indices minimos de aproveitamento escolar mas se tiver
os de assiduidade entdo a qualquer momento, depois de sair, na qualidade de aluno
autoproposto,se poderd candidatar a obtengdo do diploma através da prestagéio de provas
de exame, beneficiando do apoio especifico da escola.

3. A avaliagdo no contexto da experimentacdo dos novos programas e
no quadro da reforma curricular

Sabemos que a avaliagio € um processo especifico que estd num processo
educativo e curricular, funcionando como um dos seus subsistemas.

Enquanto processo integra-se e depende de muitos vectores fundamentais, dos
quais destacamos trés: os programas, a metodologia e a formagéo de professores.

3.1. Programas

A reorganizagdo dos planos curriculares ¢, sem divida, uma das componentes
mais importantes na reforma educativa, assumindo-se como a pedra angular de todo o
sistema educativo.

E olhando para o percurso da actual reforma curricular, constatamos que nio
conduziu (ou conduz) a mudangas significativas nas praticas curriculares dos
professores, mas sim a alteragdes no dominio da organizagdo curricular, caso dos planos
curriculares e programas, etc.

Nao creio que doravante os professores vejam nos programas, que agora se
generalizam, novas metodologias de ensino ¢ de aprendizagem, pois ndo ¢ por decreto, ¢
isso reconheceu em tempos Anténio Sérgio, que se mudam as priticas de ensino.

Apesar do discurso politico, os professores, na sua generalidade, ndo se sentem
activamente empenhados nesta reforma, nio que nfio o desejassem, mas por falta de
incentivos e pela auséncia de informagdo e de formagao®.

As préticas que caracterizam o trabalho do professor s3o hoje em dia idénticas 2s
do periodo que antecedeu esta reforma. Alterou-se o quadro normativo, seguiram-se
novas formas de organizagdo curricular mas ao nivel de realizagdio curricular ndo se
impuseram mudangas pelo que a este nivel existe reforma sem inovago'.
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Mesmo muitos dos aspectos reformados podem tornar-se inconsequentes.
Muitos dos experimentadores, quer no 5° (pelo menos em 5 disciplinas), consideraram
os programas ndo exequiveis € muito extensos, factor endémico que remonta as
sucessivas reformas, sendo mais favordveis os experimentadores do 12 ciclo do ensino
bésico, apontando alguns experimentadores do 3° ciclo factores que explicam as
dificuldades surgidas na gestdo do tempo: condi¢des de trabalho, formagdo de
professores, caracteristicas dos alunos e as préprias sugestdes metodolégicas, estando
alguns programas pouco adequados a formagéo do professor.

4.2. Metodologias

Embora, no aspecto formal dos programas, os experimentadores considerassem
vélidas e exequiveis as orientagdes metodoldgicas, no campo da implementagio,
apontaram para uma série de factores condicionantes: falta de formagao, falta de
recursos, caracteristicas especificas dos alunos, elevado nimero de alunos por turma,
falta de recursos didécticos.

2

E sintomdtico que os experimentadores do 2° e 3¢ ciclos afirmassem que ndo
dispuseram dos materiais indispenséveis para a realizagdo dos novos programas, nio
dispondo as escolas dos necessérios recursos.

Ora, esta € uma conclusdo que justifica muitas das preocupagdes actuais: se os
experimentadores ndo dispuseram os experimentadores desses recursos serd que os
actuais professores dispo-los-do?

Pelo contrério, os professores inquiridos no 4mbito da experimentagio
manifestaram opinido favordvel quanto ao processo de ensino/aprendizagem centrado no
aluno e aos consequentes métodos e técnicas como trabalho de grupo, trabalho de
pesquisa e trabatho de projecto.

Em ternos de metodologia de avaliagdo, os experimentadores do 12 ciclo ainda
que considerassem positiva a avaliagdo dos alunos nos dominios das atitudes, valores,
capacidades, aptiddes e conhecimentos ndo deixaram de referir que os aspectos de
avaliacdo néio se encontravam satisfatoriamente formulados, necessitando de
instrumentos de avaliagao.

Idénticos resultados para os experimentadores do 2° ciclo que especificam,
entretanto, alguns desses instrumentos: grelhas de observagdo, listas de comportamentos
ou atitudes, propostas de trabalho de grupo, exemplos de relat6rios descritivos, etc.

Os experimentadores do 3° ciclo consideraram que as propostas de avaliagdo dos
novos programas nao estavam claramente formuladas, embora reconhecessem que essas
técnicas se adequavam aos novos programas. Também chamaram 2 atengdo para que se
diversifiquem as técnicas de avaliagfo, realizando-se ndo s6 os testes e trabalhos
escritos, tendéncia generalizada para dar mais importincia ao cognitivo, mas também os
trabalhos de grupo e as grelhas de observagdo, valorizando-se igualmente o dominio das
atitudes e capacidades.

Em sintese, os experimentadores concluiram que a avaliagdo € uma das 4reas
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criticas da reforma, necessitando de formagdo que contemple tanto uma orientagio da
prética lectiva como uma recolha de informagdo através de novos instrumentos de
avaliacdo.

Foram os experimentadores do 2° e 3? ciclos que recomendaram como 4rea de
formagdo prioritdria a avaliagio da aprendizagem dos alunos.

3.3. Formacgdo de professores

A maioria dos experimentadores, nos trés ciclos, apontaram como insuficiente a
formagdo proporcionada, ndo lhes permitiu ultrapassar as dificuldades sentidas.
Seguramente que a formagdo de professores se tornou no aspecto mais criticos, da
reforma. Mais negativo ainda se considerarmos que alguns experimentadores ndo
possuiam habilitagdo académica compativel com a disciplina leccionada e que muitas
das escolas piloto enfrentaram problemas de colocagio de docentes.

4. O Decdlogo curricular da avaliagdo formativa

Ao eleger-se, por opgdo politica, a avaliagio formativa como principal
modalidade de avaliagdo dos alunos que frequentam a escolaridade obrigatéria (ensino
bdsico) muitas dos pressupostos, orientagdes, concepgdes, processos e praticas
curriculares devem questionar-se. E o que fazemos, de seguida, neste decdlogo de
orientagio:

4.1. Planos curriculares e programas

Numa perspectiva de avaliagdo formativa, os planos curriculares devem ser
estruturados em dreas pluridisciplinares e permitir aos professores adaptagdes
curriculares em fung@o do contexto de ensino.

Nao pode permanecer um curriculum que seja o somatério das disciplinas que os
diversos professores da turma leccionam, aparecendo antes como um conjunto integrado
de modo que que o professor, através do principio da interdisciplinaridade, actue
colaborativamente com os demais professores da turma.

Além do mais, na constru¢io de um plano curricular, sobretudo no que se refere
ao tempo lectivo das dreas e/ou disciplinas, procurar-se-d adequar a jornada de trabalho
do aluno na escola com o tempo real de estudo e de trabalho de que necessita’.

Nao serd possivel curricularmente propor uma avaliagio formativa quando se
mantém uma estrutura curricular em que o tempo de permanéncia do aluno na escola se
agrava e que o peso das disciplinas ou 4reas curriculares se acentua.

Uma outra questdo que serd necessédria € a da salvaguarda do principio da



12 José Augusto Pacheco

diferenciagdo e provisdo curricular, ou seja, os planos de estudos respeitardo ndo s6 as
caracteristicas dos alunos e os contextos escolares, bem como as componentes regionais.

Contudo, deve problematizar-se esta ideia: para uma escolaridade obrigatéria
deve existir um curriculum mfnimo a nivel nacional?

Quanto aos programas, a avaliagdo formativa conduz logicamente a duas
alteracdes: abandonar a ideia do cumprimento do programa para toda a turma ¢ elaborar
o0 programa em termos de objectivos de maestria.

Para a primeira, sabemos que "trabalhar no sentido da avaliagdo formativa
significa ndo continuar a tolerar tantas desigualdades, significa munir-se dos meios para
remediar as dificuldades dos alunos mais lentos, mais fracos" (Perrenoud, 1992:166).

Deste modo, ndo interessard manter a ideia, nem sempre obsessiva, de ensinar o
programa para uma percentagem média dos alunos sabendo o professor que hd, com
certeza, uma percentagem deles que niio o acompanham e que véo ficando atrasados.

A avaliagio formativa acciona mecanismos de ajuda, de compensagdo para que
nenhum aluno seja posicionado no limbo dos retardatdrios, reconhecendo-se que cada
aluno tem um ritmo de progressdo e que € em funcdo dele que incidira a avaliagdo.

Na segunda alteragdo, os programas sio elaborados com a preocupagio de
indicar contetidos minimos de aprendizagem, expressos nos objectivos curriculares, pelo
que serdo simplificados, adequados aos alunos e exequiveis no tempo lectivo previsto.

4.2. Programacdol/planificacdo

Introduzir a avaliagdo formativa como modalidade principal de avaliagdo do
ensino bésico obrigard os professores a fazer as necessdrias adaptagdes curriculares, isto
¢, a formular o projecto curricular de cada escola - que "consiste na contextualizagdo do
plano curricular a uma regido (falando-se, neste caso, de regionalizagdo curricular) e dos
contetidos programaticos a escola ¢ aos alunos" (Pacheco, 1991:74) - através da tarefa
da programac8o.

Contextualizar, territorializar o programa significa buscar um acordo
generalizado entre os docentes de um mesmo nivel de ensino e de uma turma para a
interpretagdo e apropriagdo do programa, apresentado pelo Ministério como um
documento de trabalho e ndo como uma listagem de conteddos a ensinar de forma
uniforme. Significa ainda a tomada de decisdes sobre a formulagdo dos objectivos
curriculares minimos e do seu grau de cumprimento.

Depois deste trabalho colectivo dos professores, surge uma outra tarefa: a da
planificagdo didictica que é o modo individual como o professor operacionaliza os
elementos nucleares do curriculum (objectivos, contetidos, metodologia, materiais e
recursos, avaliacio) e faz a gestdio do tempo lectivo perante a turma e os alunos. E isto
sempre em fungdo dos alunos (dos seus problemas e dificuldades) e dos factores
situacionais e de contexto, dado que uma aula é uma acontecimento did4ctico
multifacetado e complexo.
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E 6bvio que estas duas tarefas se realizardo na base dos objectivos curriculares
minimos do ensino bésico e de cada um dos seus ciclos, formulados pelo Ministério, e
dos objectivos minimos de cada disciplina e/ou 4rea disciplinar, formulados pelos
professores.

4.3. Contetidos

Numa avaliagdo sumativa o aluno mantém uma relagdo com o saber, buscando
em si a nota e tudo o que ¢la socialmente representa. Pelo contrdrio, numa avaliagdo
formativa busca-se uma relagdo funcional com o saber, interessando quer a utilizagdo do
que se aprende, quer a perdurabilidade e a adaptagdo a novas situagdes, sem a
preocupacdo de ensinar por atacado como se o ensino fosse verbalista, abstracto,
descritivo e mnemoénico ou mesmo embrutecedorl,

Na determinagdo dos conteddos de um curriculum, e na perspectiva de uma
avaliagdo formativa, o aluno, com os seus interesses € motivagdes, assume um lugar de
relevo, ndo fazendo sentido a escola como local de transmissdo de conhecimento, mas
sim como local de construgo.

4.4. Objectivos

A avaliagdo formativa € uma avaliagio diferenciada tanto nos ritmos de
aprendizagem de cada aluno como nos seus diferentes dominios, fazendo com que os
objectivos ndo sejam unicamente comportamentais, mas também expressivos ou
baseados na experiéncia ou ainda no processo. Assim, a atencdo avaliativa do professor
direccionar-se-4 para os diferentes dominios da aprendizagem dos alunos (cognitivo,
afectivo e motor), sendo de reconhecer que as finalidades do ensino basico se orientam
preferencialmente para a socializagdo e integragao do aluno e para os valores e atitudes!!.

Contrariamente a uma avaliagdo sumativa, em que se avaliam as competéncias
(cognitivas) do aluno de forma isolada e muito mais das classes de aquisi¢do e
compreensio do conhecimento, numa avaliagdo formativa valorizam-se as competéncias
das classes de aprendizagem que envolvem a utilizagio do conhecimento em novas
situacgdes.

4.5. Metodologia

Para Perrenoud (1992), "a nogdo de avaliacdo formativa desenvolveu-se no
quadro da pedagogia de maestria ou de outra forma de pedagogia diferenciada
relativamente pouco preocupada com os conteldos especificos dos ensinos e das
aprendizagens. Dava-se maior énfase aos remedeios, por outras palavras, a uma
organizagdo mais individualizada dos itinerdrios de aprendizagem, fundada nos
objectivos mais explicitos, das recolhas de informag@o mais qualitativas e regulares, e
das intervengdes mais diversificadas" (p. 161).

Por conseguinte, opta-se por uma estratégia didictica centrada na resolugio de
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problemas e por uma metodologia activa ,ambas subordinadas ao principio construtivista
da aprendizagem: o aluno como actor didéctico que constr6i a sua aprendizagem com a
ajuda e orientagdo do professor. Neste sentido, fala-se de um ensino individualizado,
indutivo e de um ensino em fungéo do percurso de aprendizagem do aluno e no do
grupo médio da turma, sempre baseado no desempenho de actividades did4cticas que
tem como protagonista o aluno e ndo o professor.

4.6. Materiais e recursos

Sem materiais curriculares produzidos e organizados pelos professores e alunos
ndo hd uma verdadeira avaliagdo formativa. O manual como fonte de conhecimento ¢
como fonte de selecgio de actividades é uma das prerrogativas da avaliacdo sumativa
que torna os actores diddcticos em consumidores de um curriculum decidido e
apresentado pelo Ministério e pelas Editoras.

A oportunidade de romper com esta linearidade tecnolégica de desenvolvimento
do curriculum serd uma das hipéteses da avaliagdo formativa que requer uma
intervengdo e responsabilizagio de alunos e professores na preparagao do material
necessario, que proporciona e possibilita situagdes de aprendizagem.

Para tal, sd0 precisos recursos, é necessério dotar a escola de meios que fagam de
cada professor um agente curricular que trabalha na preparagio dos materiais de que
necessita € que ndo se limita a utilizar o manual como material exclusivo pelo qual d4 as
aulas ¢ pelo qual os alunos fazem o seu estudo.

4.7. Avaliacio

A avaliago formativa ndo €, por assim dizer, um tipo de avaliagio exclusivo que
seja aplicado através de uma técnica concreta; € antes uma pritica, que integra o
principio da avaliagio continua, que se aplica e coexiste com outras préticas avaliativas
do aluno. Por isso, a avaliagdo formativa expressa-se em termos qualitativos e deve
preceder a avaliagdo sumativa. A recolha de dados faz-se através das técnicas de
testagem e, sobretudo, das técnicas de ndo testagem, com um lugar muito proeminente
para a observagdo e participagdo, ndo se afastando a hipétese da seleccdo ou
hierarquizacio. Embora, comummente se lhe determine uma fungio predominante de
orientagdo, no entanto, e sem que para tal signifique um abandono do aluno logo que
este manifesta dificuldades de progressdo, também se Ihe poders atribuir uma funcdo de
selecgdo.

Como diz Perrenoud (1992), "a avaliagio formativa d4 prioridade ao dominio dos
conhecimentos e das capacidades, considerando que a selecgdo ¢, quando muito, um mal
necessério, nunca um fim em si ou uma vantagem" pelo que "deveria estar
completamente do lado do aluno e, consequentemente, dar-lhe recursos para fazer face 2
selecgdo, do mesmo modo que o advogado de defesa est4 do lado do réu num processo
ou que um médico estd do lado do paciente na luta contra a doenga” (pp. 167-168).

Esta ideia de ajuda e ndo de abandono € a que preside 4 nogio de retengdo,
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relegando-se para um plano inferior o aluno, € certo, mas sem que se lhe impeca a
progressédo ou mesmo a obten¢do do certificado de frequéncia da escolaridade
obrigatéria, ndo podendo eliminar-se de forma imediata sem que primeiro se lhe
oferegam oportunidades de recuperagio, geralmente traduzidas pelos apoios e
complementos educativos.

4.8. Intervenientes: professor, alunos e pais

Por uma 1dgica da avaliagio sumativa, o professor age de forma isolada,
assumindo a nota com um grau de autonomia muito grande como se se um feudo se
tratasse, cujo senhorio ele representa perante os alunos, seus servos, e pais que para ele
confirmam o desempenho ou entdo que ndo o contestam.

De facto, uma avaliagdo formativa rompe directamente com esta imagem feudal
de apropriacdo da nota e sobretudo da infalibilidade da sua discussdo, ainda que a
colegialidade seja uma das caracteristicas dominantes no novo regime de avaliagio!’.

Avaliar formativamente pressupde que o professor partilhe as tarefas com os
outros professores e que avalie de uma forma negociada com os alunos e com os
encarregados de educacédo, confiando e possibilitando a estes dltimos, na base das
informagdes recebidas, a tomada de decisdes sobre o destino escolar dos seus
educandos.

A responsabilidade do professor na atribui¢do de uma nota é uma
responsabilidade compartilhada com os alunos e pais, assim pelo se pretende com o
novo regime de avaliagdo.

Em relagdo aos alunos, a avaliagdo formativa implica o abandono de uma relagio
pedagégica alicergada na sobrevivéncia académica, com o recurso a mil e um artefactos
para que o professor ndo duvide que eles sabem e que acompanham o que exige, para
dar lugar a uma relagdo de coopera¢do em que os alunos reconhecerdo as suas
dificuldades. Como bem diz Perrenoud, "toda a avaliagio formativa parte de uma aposta
muito optimista, a de que o aluno quer aprender ¢ tem vontade que o ajudem, por outras
palavras, a de que o aluno estd disposto a revelar as suas ditvidas, as suas lacunas e as
suas dificuldades de compreensao da tarefa” (p. 163).

Também mudangas se exigem no relacionamento com os pais. E continuando
com 0 mesmo autor, se "a avaliacdo € o lago mais constante entre a escola e a familia"
[...] "mudar o sistema de avaliagdo conduz inevitavelmente a privar uma boa parte dos
pais dos seus pontos de referéncia habituais, criando ao mesmo tempo angistias e
incertezas" (p. 159).

O sistema da avaliagdo que tem por base a avaliagdo sumativa corresponde,
efectivamente, a0 mundo escolar dos pais, pois foi essa a modalidade principal de
avaliagdo, muito mais vincada no aspecto da exigéncia, que tiveram enquanto alunos e
que agora facilmente revéem na escolaridade de seus filhos.

Para eles, a avaliagdo quantitativa, das notas dos testes e nos finais dos periodos,
€ 0 barémetro do sucesso ou do insucesso de seus filhos e que corresponde plenamente a
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um desafio econémico, imposto pela reputacdo social do mercado do trabalho que
sempre distinguiu o principio meritocratico, ou seja, o sucesso é alcangado na escola, o
que leva a este aforismo: "vales tanto quanto sabes".

Por isso, se forem confrontados com mudangas, em que a avaliacdo de seus filhos
se faz ou se privilegia na base de informacdes qualitativas, da avaliagdo de atitudes,
capacidades, aptiddes e conhecimentos, todo um mundo escolar, alicercado na nota, se
desmorona originando desconfiangas e desvalorizagdo social da escola’, sempre
comparada com a escola de ontem, de aprendizagem repetitiva e memoristica de
conteddos. Para tal, serd necessdrio evitar esta ruptura, procurando o apoio dos pais e
conquistando-os para uma modalidade avaliativa que pretendera tdo s6 julgar o itinerdrio
de aprendizagem de seus filhos, apontando as dificuldades e progressos, sugerindo
actividades e solucdes, orientando e tracando directrizes em caso de atrasos ou de
avangos.

4.9. Escola

Enveredar por uma avaliacdo formativa pressupde mudar a escola tanto nos
aspectos organizacionais!* como nos aspectos da cultura escolar. Nos primeiros, alterar
as estruturas formais: espago de sala de aula, organiza¢do dos hordrios, nimero de
alunos por turmas, nimero de turmas por professores, etc; nos segundos, ultrapassar o
individualismo dos professores, em que cada aula é um territério com fronteiras
disciplinares intransponiveis e com regras tacitamente aceites pelos professores, sem as
problematizarem, em direc¢do a uma cultura de colaboragio intra e extra-escola.

Néo serd uma mudanga brusca a efectuar de um momento para o outro, pois sdo
muitos os habitos adquiridos e os obstdculos existentes.

Além disso, a implementacio de uma avaliagio formativa aponta para uma nova
visfo de funcionamento da turma, como bem observa Perrenoud (1992):

"uma turma que pratica uma avaliagio formativa apresenta-se mais como uma oficina
onde cada um se ocupa das suas tarefas (com alguém que pode intervir em caso de
necessidade) do que como uma orquestra sob a batuta de um maestro omnipresente”
(p- 164).

Seré também necessdrio dotar as escolas de mecanismos de auto-avaliagdo e,
sobretudo, olhé-las como uma unidade basica de mudanga, protagonizada pelos
professores, e a partir de um desenvolvimento democrético que se fundamente nos
valores fundamentais da comunidade, diversidade e relagdes de responsabilidade mitua
(Simon, 1992: 144).

4.10. Formacao de professores

A avaliagdo formativa requer que os professores sejam confrontados ndo s6 com
um corpus tedrico, mas também com novos instrumentos de avaliagdo que os ajudem a
observar e a seguir o itinerdrio de aprendizagem de cada aluno. E esta tem sido um dos
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problemas cruciais das reformas, neste e noutros paises, conforme testemunhos de
Murray para os Estados Unidos, e de Simon, para a Inglaterra e Pafs de Gales:

"As actuais propostas vdo fracassar, tal como aconteceu no passado, porque tentam
reformar o ensino apenas dizendo aos professores (e a todos os outros) o que devem
fazer, em vez de os habilitarem a fazer o que deve ser feito” (Murray, 1986)V.

Nesta linha, e para contrariar o sentido historicamente constatado, a avaliagdo
formativa deve implicar a formagdo (inicial e continua) dos professores para a utilizagio
equilibrada das técnicas de testagem e de ndo testagem, de modo que o percurso escolar
do aluno seja quantitativa e qualitativamente julgado em fungdo das suas dificuldades e
ritmos de aprendizagem.

Modificar a avaliagio por decreto de nada servird, se, de facto, ndo se formaram
os professores para a corporizagdo de tais disposi¢des regulamentares. Poderemos,
politica e teoricamente, ter um regime de avaliagdo em que é predominante a avaliacdo
formativa, s6 que, na prética, ndo serd mais do que uma avaliagdo formativa com uma
roupagem sumativa ou tdo somente uma avaliagdo qualitativa de continente com um
conteido quantitativo.

Sem uma formagio adequada o novo regime de avaliagdo acabaré por ser
regulamentado de forma excessiva pelo Ministério, ndo assumindo os professores a
autonomia curricular que se lhes confere. Assumir esta autonomia significa, por
exemplo, elaborar instrumentos de avaliagio formativa e ndo ficar 3 espera que seja o
ministério a responsabilizar-se por tudo quanto é feito na escola. Os professores,
devemos todos reconhecé-lo, dispde hoje em dia de alguns espacos curriculares dotados
de autonomia para os quais ainda ndo estard mentalizado e formado.

5. Conclusdo

A avaliagdo foi e serd sempre um dos temas mais controversos no processo
educativo. Ndo se torna necessdrio olhar para a avaliacio sob o prisma de um controlo
directo da ac¢dio dos professores, fiéis cumpridores dos programas, e da capacidade de
assimilacdo e de reprodugdo dos alunos, sendo a prépria avaliagio sinénimo de
fiscalizagdo cognitiva, mais reconhecidas ainda se houver um niimero significativo de
reprovagoes para exaltar a escola elitista.

Nos dias de hoje, com uma fungéo social da escola diferente, impde-se, pelo
menos como regra, que a avaliagdo seja uma forma mais de sancionamento que de
selectividade, uma forma mais de progressdo que de repetigio ja que se perspectivard
pelo sucesso educativo da escolaridade obrigatéria.

Ora, se o anterior regime conferia a0 professor uma responsabilidade acrescida,
este novo sistema reforca ainda mais essa responsabilidade. O professor s6 ndo sers o
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detentor da nota, de resto tera sempre a tarefa de avaliar o aluno em conformidade com a
progressdo do aluno face aos objectivos curriculares definidos em cada escola e para
cada 4rea ou disciplina. Além disso, a avaliagdo sumativa ¢ uma modalidade baseada na
avaliagdo formativa que lhe serve de referéncia e que a precede.

Também a escola vé reforgada a sua responsabilidade. Se até aqui se limitava a
cumprir os normativos administrativos de progressao ou reprovagdo, agora compete-lhe,
em Conselho pedagégico, elaborar os critérios gerais da avaliagdo sumativa, elaborar as
provas normativas e de critério e fornecer aluno apoios de complemento educativo.

Se até aqui a escola podia reprovar o aluno porque este ndo estudou ou se alheou
das actividades did4cticas ou ainda ndo teve ritmo de acompanhamento em relagdo aos
restantes alunos, doravante, s6 o poder4 fazer, e eventualmente em casos excepcionais,
depois de esgotas as actividades de remediagéo.

Pergunta-se: a escola e os professores vdo dispor da motivagdo, dos recursos e
dos meios necessarios para implementarem este novo regime de avaliagio?

Um outro aspecto essencial e positivo € que a avaliagdo - formativa e sumativa -
ndo se pode transformar num mero acto administrativo, devendo processar-se de acordo
com o real progresso do aluno e da discussdo das inimeras questdes complexas que
envolvem as situagdes de ensino/aprendizagem. Se até aqui se assistia a uma propensao
para as reunides dos conselhos de turma se tornarem num acontecimento de ditamento e
de entoagdo de notas, agora serd mais um trabalho de equipa que os professores
desenvolverdo, ponderando as diversas coordenadas avaliativas.

E necessério também apontar para o perigo de uma desmotivagdo intrinseca do
aluno pela avaliagdo, dado que serd mais ficil concluir a escolaridade obrigatéria, e
também para um possivel laxismo dos professores perante as novas formalidades de
avaliacdo, situagdes que bem podem contribuir para que a avaliagdo seja sinénimo de
deturpagdo da realidade educativa. Para contrariar esta possivel situagdo serd preciso que
o sucesso educativo nio seja combatido pela via administrativa, mas por uma
considerdvel melhoria das condigdes escolares, sobretudo pela motivagio dos alunos e
professores.

Por dltimo, a necesséria consciencializagio dos professores que a escolaridade
obrigatéria obriga necessariamente a uma alteragio das actuais padrdes de exigéncia o
que passa também pela alteracio das técnicas de avaliagdo.

E para concluir, e tudo o que anteriormente dissemos, uma outra avaliacao é em
larga medida uma outra escola" (Perrenoud, 1992: 171), ou melhor, "este diploma
supoe a existéncia de uma escola basica que ainda nao existe"!.
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NOTAS

Assiste-se em muitos pases, mesmo naqueles que tém mantido uma tradigio do desenvolvimento
curricular centrada na escola ou tém seguido o principio da diferenciag@o e provisdo curricular, a
uma certa uniformizacéio do curriculum da escolaridade obrigatéria.

Cf. Despacho Normativo n® 98-A/92, de 19 de Junho, in D.R. 12 Série-B, n? 140, de 20 de Junho.
Revoga o Despacho n® 162/ME/91, de 9 de Setembro, publicado no D.R., 22 Série, n° 244, de 23
de Outubro que ndo chegou a ter uma aplicagdo prética. Comparando os dois despachos,
verifica-se que agora se fala de um novo regime de avaliagio para o ensino bsico e excluindo-se
o ensino secunddrio. Assim, para o ensino secunddrio mantém-se a legislagio que incide na
avaliagfio sumativa, numa escala de 0 a 20, ¢ num regime de passagem baseado na disciplina.

Parece-nos politica e curricularmente correcta esta medida de um regime préprio de avaliagfo para
o ensino bésico, baseado em novos parimetros avaliativos € numa parcial unificagiio da escala,
visto que o ensino secunddrio, pela sua prépria natureza e organizagio curricular, se baseia na
disciplinaridade e numa escala fortemente hierarquizada, constituindo o primeiro momento de
selecgdo dos candidatos ao ensino superior.

Sobre o Despacho n® 162/ME/91, vejam-se os seguintes trabalhos: José Tavares Cabral (1992).
Avaliagio escolar no quadro da reforma educativa. In A. Estela & M. Falcdo (Edts). Actas do
Congresso de L'AIPELF/FIRSE - A reforma curricular em Portugal e nos paises da comunidade
europeia, pp. 113-134; Abilio Cardoso (1992). O sistema de avaliagéo estabelecido pelo Despacho
n° 162/ME/91 - Normas para aplicar ou simples convite ao debate?. In n A. Estela & M. Falcio.
op. cit., pp. 135-142.Vitor Trindade (1992). Objectivos e fungdes de um sistema de avaliago dos
alunos. In n A, Estela & M. Falco. op. cit., pp. 143-155.

Esperemos que através destes dois tltimos métodos ndo se procure, de uma forma encapotada,
atribuir & avaliagdo formativa uma fungfo de classificagdo que ndo deve ter. O que se verifica
neste despacho em relago 2 anterior pritica de avaliagdo dos professores é a regulamentacio e
formalizagdo da avaliagio formativa, dado que s6 existia enquanto prética individual dos
mesmos. Recordemos que jd as anteriores fichas de avaliagdo de final de perfodo, entretanto
suprimidas, continham parmetros que se baseavam nos critérios de uma avaliagio formativa.

O termo provém do inglés "summative", traduzido por sumativa, mas indicando a ideia de
acumulagdo, adigdo, razio porque também se utiliza o termo somativa.

Retoma-se uma prética escolar seguida anteriormente nos liceus portugueses e que agora tem
‘merecido muitos receios por parte de muitos especialistas em avaliagio. No entanto, consideramos
que, sob o ponto de vista did4ctico, ndo extrapolando para outros aspectos, o processo individual
do aluno pode ser muito positivo, uma vez que permite o registo do seu itinerario escolar que em
muito pode ajudar os professores num dado momento de avaliagdo.

A reforma curricular permaneceu um processo muito hermético. Apresentaram-se bons
documentos de debate e reflexdo, avangou-se com uma equilibrada proposta global de reforma e a
partir daf tudo se se remeteu a um siléncio quase total, falando-se de novos programas somente ao
nivel dos experimentadores e das equipas de avaliagdo. Faltou uma atempada formacio de
professores € uma conquista dos mesmos para a reforma.

Veja-se uma argumentagdo mais desenvolvida desta ideia num artigo publicado na Revista
Portuguesa de Educagdo, com o titulo de "A reforma do sistema educativo - alguns aspectos da
reorganizagdo dos planos curriculares dos ensinos basico e secundério em Portugal e Espanha”.

Ao perspectivarmos a avaliagio formativa transversalmente no objecto de avaliagdo de um
curriculum, seguimos um modelo de avaliagio recentemente apresentado. Veja-se, José A.
Pacheco (1992).

Neste aspecto, ndo hd diferencas significativas nesta reforma quanto a redugio da jornada escolar
do aluno. Se contabilizarmos o tempo da Area-escola no horério do aluno, vemos que ha,
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inclusivé, um acréscimo.

Sdo muitas as referéncias na literatura ao tipo de ensino. Veja-se, por exemplo, Anténio Sérgio e
Ramalho Ortigdo.

Alids, este aspecto serd uma das questdes mais dificeis de interiorizar nos professores e nos
encarregados de educagdo. A formulag@o de objectivos curriculares ¢ de aprendizagem na
escolaridade obrigatéria, no seguimento da Lei de Bases do Sistema Educativo, orienta-se de
forma vincada pra o dominio dos valores e atitudes o que certamente conduzird a mudangas
significativas na pratica de avaliagdo. Veja-se, sobre este assunto, o estudo de José Brites (1992).

Nio € um dado novo esta ideia de colegialidade da nota "dada” pelo professor. Ela estd presente
no sistema de avaliacdo vigente da década de 80 em que o professor € apenas um proponente da
nota,podendo esta ser modificada pelo Conselho de turma. Digamos que o campo da avaliagio
sempre foi um momento privado - no que se refere a elaboragfo dos instrumentos e recolha de
dados na sala de aula - e também um momento publico - no que se prende com o langamento nas
pautas de registo. No entanto, deve reconhecer-se que apesar desta colegialidade estar prevista na
legislacdo, raramente se deve ter aplicado, excepto em casos particulares, pois os professores
sempre se respeitam mutuamente e definem o seu poder.

Julgo que nem sempre as alteragdes didacticas que conduzem a novas formas de olhar e julgar o
desempenho dos alunos sdo reconhecidas por uma sociedade, ela propria educada em praticas em
que o importante era saber muito sobre tudo. A ideia de que a escola entra numa fase de
depauperamento did4ctico ou entdo numa fase de menor prestigio social, deve ser sempre
equacionada pelo prisma da escolaridade obrigatéria.

Veja-se, a este propdsito, Almerindo Afonso & Licinio Lima (1992).
Citamos de Helen Simons (1992). op. cit., p.139.

Cf. Parecer n® 2/92 do Conselho Nacional de Educag@o - Avaliagdo dos alunos do ensino basico.
In D.R. II Série, n° 257, de 6 de Novembro de 1992:

Ainda que o Conselho nacional dé um parecer considerando o Despacho como um documento
globalmente positivo, alerta nestes termos:

"Este diploma supde a existéncia de uma escola bdsica que ainda nfo existe. A sua prética
generalizada s6 serd possivel em escolas equipadas com centros de recursos, com equipas de
técnicos especialistas disponiveis, com espagos e tempos adequados; a sua prética exige um
enorme trabalho de registo e de escrita por parte dos professores e um elevado niimero de reuniGes
de trabalho numa gestdo pedagdgica colectiva. Exige professores com uma formagcao facilitadora
da mudanga de préiticas (nomeadamente de praticas de avaliagdo), criativos e imaginativos,
rigorosos ¢ eficazes. Exige um conhecimento individualizado dos alunos, o que supde escolas bem
dimensionadas e uma continuidade na sua ligacdo dos professores as escolas e as turmas, o que
estd longe de ser uma realidade. Exige relacOes de parceria com os os encarregados de educagio
num campo muito delicado - o do aproveitamento escolar dos seus filhos, a retengéo e os
programas de apoio. Isto numa instituicio que nio estd habituada a negociar com os pais € que
pratica o etnocentrismo a vdrios titulos.

A autonomia ndo se assegura sem meios para definir e para assumir projectos e prioridades. A ndo
ser assim, tratar-se-4 apenas de um pretexto formal para impor 3s escolas responsabilidades
adicionais. A autonomia ndo pode significar fazer com que o que se tem e como se pode, gerindo
sobretudo caréncias e dificuldades; a autonomia supde maiores exigéncias a nivel local mas
também a nivel regional e central".
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LE NOUVEAU SYSTEME D'EVALUATION DES ELEVES
DE L'ENSEIGNEMENT DE BASE: DU CONTEXTE EUROPEEN AU
CONTEXTE DE L'EXPERIENCE DES PROGRAMMES ET DES
CHANGEMENTS CURRICULAIRES

Résumé

Dans cet article, centré sur le nouveau régime de I'évaluation des &léves portugais de I'enseignement
obligatoire, nous situons I'évaluation dans le contexte européen actuel et nous parcourons de fagon
resumée et critique le nouveau systéme en abordant, i la fin, I'évaluation dans le cadre de



) José Augusto Pacheco

'experimentation des nouveaux programmes et des changements curriculaires qu'implique une
évaluation formative.

THE NEW EVALUATION FRAMEWORK FOR COMPULSORY
SCHOOL: FROM THE EUROPEAN CONTEXT TO SYLLABUS
IMPLEMENTATION AND CURRICULAR CHANGE

Abstract

The present paper analyses the new portuguese evaluation system with reference to the European
context, the experimentation of new syllabuses and the curricular changes implied by formative
evaluation.



