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Desde 2012/2013, os manuais escolares (ME) de Portugués foram objeto de alte-
racdo em fun¢do da publicacdo das Metas Curriculares de Portugués (Buescu et
al., 2012), um novo documento orientador que originou mudancas nos discursos e
nas praticas desses ME, ao nivel de contetidos e atividades, ou seja, na organizagao
do conhecimento gramatical (aqui estudado) e dos outros dominios especificos do
ensino e da aprendizagem do Portugués.

De facto, as Metas Curriculares de Portugués (MCP) defendem que “O ensino dos
conteudos gramaticais deve ser realizado em estreita sintonia com atividades ine-
rentes a consecugao dos objetivos dos restantes dominios” (Buescu et al., 2012, p.
6). Tal visao implica a tendéncia de um ensino integrado da gramatica, em que o
conhecimento apoia as competéncias de compreensao e de expressao orais € escritas.
Neste contexto, escolhendo para objeto de analise ME novos do 3.° Ciclo, este
artigo tem por objetivos verificar a ocorréncia de novas formas de abordagem dos
contetidos gramaticais e avaliar se as questdes desse dominio sdo vistas como (re)
construcdo do conhecimento escolar do Portugués.

Espera-se, pois, que as conclusdes ajudem a caracterizar algumas dimensdes da
natureza da gramatica escolar, pela analise de contetdos, atividades e métodos de
ensino da gramatica presentes em trés manuais escolares de Portugués do 7.° ano.
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As of 2012/2013, the Portuguese Language textbooks were reviewed, following
the implementation of Metas Curriculares de Portugués (Buescu et al., 2012),
a new guideline that brought changes in discourse and practice of textbooks, at
the level of contents, activities, that is to say, in the organization of grammatical
knowledge.

In fact, the guideline Metas Curriculares de Portugués defends: “The teaching
of grammar should be carried out in close harmony with activities inherent to the
achievement of the objectives of the other domains” (Buescu et al., 2012, p. 6).
Such a view implies the trend of integrative grammar teaching, in which school
knowledge is at the service of competences (both oral and written).

In this context, while choosing for analysis the new textbooks for the 3rd cycle
of Basic Education, the purpose of this paper is to verify the occurrence of new
ways of approaching Grammar and evaluate if the issues related to this domain are
considered as a (re)construction of school knowledge in the Portuguese language.
It is, therefore, hoped that the conclusions of this study help illustrate the nature
of school grammar, through the analysis of grammatical contents, activities and
methods present in three Portuguese Language textbooks for the 7th grade.

Key-words: textbooks; portuguese language; grammar; grammatical knowledge.
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0. Introducao

Os dois factos principais que motivaram mais este estudo especifico sobre
os novos ME de Portugués do 3.° Ciclo do Ensino Béasico foram, por um
lado, o desejo de prosseguir a analise de conteudo (Silva, 2008) de ME
publicados ha uma década (2003-2005); e, por outro, o interesse em acom-
panhar, tao de perto quanto possivel, a implementacao das MCP (Buescu et
al.,2012), assim como a adog¢ao destes novos ME de Portugués(1).

Se conjugarmos estes fatores — a introducao de novos textos regulado-
res e a publicagdo de novos livros escolares — sera possivel, seguramente,
observar alguma (re)organizacdo dos ME, em termos dos seus discursos
e das suas propostas de ensino da lingua: na escolha de textos, na organi-

(1) Este texto, que surge no contexto de um projeto de sabatica sobre manuais e exames escola-
res, € consequéncia de uma comunicag@o apresentada no ILCH-UM, no ambito da Jornada
Boas Praticas em Linguas, e de uma outra proposta aprovada no ambito do /1 Coloquio Luso-
-Afro-Brasileiro de Curriculo.
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zagao dos dominios e dos respetivos conteudos, nos tipos de atividades,
nas formas ou metodologias de ensino, na sistematiza¢do e na avaliacao
dos contetidos; compreendendo-se melhor, desta forma, a organiza¢ao do
conhecimento gramatical escolar, tal como ele ¢ desenhado nos livros de
Portugués.

De facto, constituindo os ME, na visao de Castro (1999, p. 189), “um
repositorio dos conteudos legitimados na escola e para a escola sdao, em
simultaneo, uma tecnologia para a transmissdo daqueles”, logo a a¢do de
analisar livros de Portugués permitir-nos-a4, em principio, identificar as
eventuais alteragcdes de contetidos e de atividades didaticas presentes nes-
ses recursos pedagogicos.

Todavia, dada a natureza relativamente restrita do corpus a analisar
(apenas trés ME do 7.° ano de escolaridade), ha que ressalvar estarmos
perante um circunscrito estudo de caso (Morgado, 2015), que se enquadra
num projeto mais vasto de analise de conteudo de ME (Bardin, 2004), que
vimos realizando (Silva, 2016) e que tem por objeto nove ME do 3.° Ciclo
do Ensino Basico.

No essencial, o que devemos destacar ¢ que, aceitando os materiais
didaticos como um “repositorio” de conhecimentos e uma “tecnolo-
gia” para a sua transmissdo, o objeto em causa nesta pesquisa € o saber
gramatical, que serd investigado com a finalidade de analisar (para com-
preender) a (re)organizagdo do conhecimento gramatical escolar nos ME
de Portugués, quanto aos conteudos selecionados e as atividades propos-
tas nas suas sequéncias didaticas (SD) para alunos cada vez mais diferen-
ciados(2).

1. Contextualizacao teorica

Introduzido o topico do conhecimento gramatical relativo aos novos ME de
Portugués, inicia-se, neste apartado, o enquadramento deste trabalho, em
trés secgdes sucessivas: uma referéncia ao dominio gramatical nos docu-
mentos reguladores; a (re)defini¢do do conhecimento gramatical em fun-
¢do de novos textos orientadores; ¢ uma revisao do estatuto dos manuais
na defini¢do de conteudos e (novos) métodos de ensino-aprendizagem de
linguas e de todas as outras disciplinas curriculares.

(2) Apenas com o desejo utopico de J. A. Coménio ou Comenius € que seria possivel construir-
-se, no quadro da Diddtica Magna, um “Tratado da Arte Universal de Ensinar Tudo a Todos”
(Coménio, 1985).
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Uma certa metodologia convencional de ensino da gramatica centra-
va-se na exposi¢cao de principios e de regras relativos aos contetdos gra-
maticais, seguida de exercicios de aplicagdo. E a verdade ¢ que, em termos
dos conteudos e métodos, segundo os teoricos, parece manter-se (ainda)
uma certa dissociagdo entre a investigacdo e as praticas pedagogicas, as
quais resistem, com algum poder, as inovagdes imbuidas nos proprios tex-
tos reguladores € mesmo aquelas que sao veiculadas pelos proprios ME.

De facto, tal como sustenta Martinez Navarro (2000, p. 117),

En el plano de los contenidos asistimos a una clara disociacion entre la inves-
tigacion gramatical y la practica docente, al menos tal como se refleja en los
manuales escolares. Los autores de manuales de bachillerato se muestran reti-
centes a dejar los trillados caminos de la gramatica tradicional.

Parece, por conseguinte, que se centra neste impasse entre investigagao
teorica e praticas pedagogicas, entre os programas € os ME, o debate atual
em torno dos contetidos e dos métodos que sustentam a transmissao do
conhecimento gramatical escolar.

Ao mesmo tempo, na medida em que o corpus selecionado para este
estudo — (apenas) trés ME de Portugués — resulta da implementagdo dos
novos textos reguladores, ¢ oportuno fazer uma referéncia as visdes pre-
sentes nos textos oficiais sobre a gramatica € o seu ensino ou os seus pro-
cessos de aprendizagem.

Assim, nos Programas de Portugués (Reis, 2009, p. 5), refere-se, entre
as mudancas mais significativas no ensino do Portugués, o refor¢o de “uma
componente de reflexdo expressa sobre a lingua”, traduzida na valorizagao
do conhecimento gramatical (formal). Neste texto programatico em vigor,
0 “conhecimento explicito da lingua” suporta, assim, um dominio escla-
recido e resultante da aprendizagem explicita acerca dos usos formais da
lingua (aprendidos na Escola), porque ¢ entendido, esse conhecimento gra-
matical, como competéncia transversal as restantes competéncias verbais
(Reis, 2009, p. 15).

Por seu turno, os autores das MCP (Buescu et al., 2012, p. 4) defi-
nem alguns “dominios de referéncia” para o 3.° Ciclo do Ensino Basico:
Oralidade, Leitura, Escrita, Educagdo Literaria, sendo este uma inova-
cao relativamente a todos os textos programaticos anteriores, e, por fim, a
Gramatica. Especificamente sobre a gramatica a ensinar e a ser aprendida
ou mobilizada pelos alunos, destaca-se que “O ensino dos conteudos gra-
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maticais deve ser realizado em estreita sintonia com atividades inerentes a
consecucao dos objetivos dos restantes dominios.” Aqui se refor¢a a impor-
tante fun¢do instrumental do conhecimento gramatical, esperando-se que
o0 aluno o mobilize num “uso sustentado do portugués padrdo nas diversas
situacdes da Oralidade, da Leitura e da Escrita.” (Buescu et al., 2012, p. 6)

Nestes textos programaticos, reconhece-se que o conhecimento gra-
matical apoia as competéncias verbais, o que se confirmara (ou nao) na
analise dos ME escolhidos para este estudo empirico. H& que esclarecer,
entretanto, o que aqui se entende por gramatica ¢ conhecimento gramati-
cal (escolares). No entender de Lewandowski (1986, p. 164), a gramatica
escolar ¢ a que “sirve de base a la ensefianza del lenguage, de acuerdo
con criterios pedagdgico-didacticos”. Este modelo gramatical esta, entdo,
organizado de modo a que seja possivel consolidar o conjunto dos saberes
(alguns deles inatos) e das competéncias gramaticais explicitas que auxi-
liam o desenvolvimento das competéncias verbais: leitura e escrita, orali-
dade (saber ouvir e saber falar).

Duarte (2000, p. 57), no campo especifico da gramatica, sublinha que
“Compete igualmente a escola promover o conhecimento explicito da
lingua, com objectivos instrumentais, atitudinais-axioldgicos e cognitivos
gerais e especificos”.

E um facto, pois, que a Escola, no campo do ensino-aprendizagem da
lingua e da educacao linguistica, para 14 dos 6bvios objetivos instrumen-
tais, cumprird metas mais amplas, a nivel atitudinal e, sobretudo, cognitivo,
ja que a linguagem ¢ fundamento e base do proprio pensamento humano.

Todavia, para que tais intentos possam alcangar-se, ha que seguir deter-
minados percursos apropriados aos alunos, que tém, assim, a possibilidade
de ser conduzidos num “ensino da gramatica como actividade de desco-
berta” (Duarte, 1998, pp. 119-120)(3), realizado em quatro fases essen-
ciais: uma coleta e organizagao de dados linguisticos; a analise e descri¢ao
desses mesmos dados; a realizacao de exercicios de treino; ¢ a avaliagdo
dos conhecimentos gramaticais, que leva a sua compreensao e sustentagao
em memoria ativa, que esteja ao servico das restantes competéncias lin-
guisticas.

(3) Inés Duarte (2008) comparou esta proposta com a “aprendizagem do método cientifico” (p.
16), a qual implica o envolvimento ativo do aluno no processo de aprendizagem. Ao mesmo
tempo, a autora alargou, nesta proposta mais recente, aquele percurso para uma estratégia
com sete etapas: 1. formular uma pergunta ou apresentar um problema; 2. observar os dados;
3. formular hipdteses; 4. testar as hipoteses; 5. validar a hipotese; 6. exercitar o conhecimento
adquirido ao longo do ano letivo; 7. avaliar a aprendizagem relativa a pergunta ou ao pro-
blema trabalhado (pp. 18-19).
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Quanto ao estatuto dos ME na defini¢do dos contetdos e dos méto-
dos que servirdo o ensino da gramatica na Escola, como ficou referido,
os ME de Portugués dos varios Ciclos foram, desde 2012/2013, objeto de
certificacdo (gragas a Lei n.® 47/2006, de 28/08, aprovada na Assembleia
da Republica(4)), em virtude, também, da introdugdo das MCP de 2012 e,
mais recentemente, do Programa e Metas (Buescu et al., 2015) que ja nao
teve influéncia direta na concecao dos ME aqui em analise.

No entender de Custddio (2009, p. 148), tais “preocupagdes em torno
da regulacdao da qualidade dos produtos pedagdgicos denotam a indisfar-
cavel centralidade que estes instrumentos de navegagao didactica assumem
no seio das actividades de aprendizagem”, pelo que esta sera exatamente
uma das dimensdes de analise a aplicar a estes trés manuais. Em simul-
taneo, os livros escolares sdo um “suporte de conhecimentos escolares,
emanados de um programa oficial”, mas também, como assinala Custodio
(2009, p. 149), com base em Choppin (1992), um “produto de consumo”,
“veiculo ideoldgico e cultural” e “instrumento pedagogico”, dimensdes
que fazem deles um recurso pedagdgico ideal.

Afinal, o “’livro de Portugués’” constitui, ainda, um “texto ‘totali-
zante’”, ja que “¢é antologia escolar, ¢ gramatica escolar, ¢ caderno de ati-
vidades, em suma, [€...] a disciplina de Portugués.” (Castro, 1999, p. 191)
Sao estes pressupostos que vém orientando a analise dos ME a realizar
e que, de seguida, se especifica melhor. Assim, de facto, ao estudarmos
teoricamente manuais escolares como estes, passamos a compreender mais
aprofundadamente e melhor o que sera ensinar e aprender Portugués, o que
nos leva também, igualmente, ao estatuto das questdes gramaticais, afinal
aquelas que, centralmente, nos passam a ocupar neste estudo especifico e
exploratorio.

2. Definicao do estudo empirico

Para caracterizar este estudo empirico, delimita-se o método de trabalho,
indicando-se o corpus selecionado (que serve de amostra representativa do
universo dos novos manuais do 3.° Ciclo do Ensino Basico), determinando
os objetivos especificos e concetualizando as duas dimensdes de andlise

(4) A Lein.° 47/2006 foi aprovada pela Assembleia da Republica em 28/08/2006 ¢ “Define o
regime de avaliacdo, certificacdo e adop¢do dos manuais escolares do ensino basico e do
ensino secundario [...].” (Assembleia da Republica, 2006, p. 6213)
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principais, que se relacionam com os conteudos gramaticais e as operagdes
(meta)linguisticas.

Em termos destas dimensdes analiticas, os dados serdo aqui apresen-
tados e discutidos em trés secgdes complementares: a) os discursos dos
autores dos ME sobre contetidos e atividades de gramatica; ) uma compa-
racdo dos contetidos gramaticais presentes nas unidades didaticas (UD) dos
manuais escolares(5); ¢) e, por fim, uma explicacdo global das operagdes
linguisticas (de reconhecimento, de produgdo, ou de explicitagdo) que se
podem identificar nos ME.

Delimitado, assim, o objeto de analise (isto ¢, o conhecimento gra-
matical), hd que justificar a amostra selecionada (os trés ME e as sec¢des
dedicadas ao dominio da Gramatica), fixando os objetivos particulares. De
nove ME do 3.° Ciclo, selecionaram-se, neste caso, trés manuais do 7.°
ano, nas edi¢cdes do professor, pertencentes a trés séries distintas (titulos
comuns aos trés anos letivos), de editoras diferentes, avaliados por institui-
¢oes distintas e, naturalmente, de diferentes autores:

MEO1 — Didlogos 7, Portugués, 7.° ano de F. Costa & L. Mendonga. Porto:
Porto Editora, 2013;

MEQ2 — Novas Leituras 7, Portugués, 7.° ano de A. Amaro. Porto: Edigoes
Asall, 2013;

MEOQ3 — P7, Portugués, 7.° ano de A. Santiago & S. Paix@o. Lisboa: Texto,
2014.

Tendo em conta o objetivo central desta pesquisa empirica (analisar a
(re)organizagdo do conhecimento gramatical em trés (novos) ME de Por-
tugués do 7.° ano), consideram-se como objetivos especificos desde estudo
0s seguintes:

1. Analisar os discursos de abertura sobre conteudos e métodos de ensino gra-
matical,;

2. Definir a sequéncia e/ou a repeti¢cdo (sistematica) dos conteudos gramaticais
presentes em certas UD ou capitulos principais do trabalho;

3. Explicitar a natureza das operagdes linguisticas e metalinguisticas sobre
gramatica presentes nos ME;

(5) As UD, capitulos ou grandes secc¢des dos livros didaticos, sdo constituidas por conjuntos de
SD (sequéncias didaticas), ou seja, agrupamentos de texto(s) e atividades dos varios domi-
nios do ensino da lingua — leitura (dos textos), escrita, oralidade (ouvir e falar) ou gramatica.
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4. Concluir acerca de uma (re)configuragdo do conhecimento gramatical esco-
lar, a partir da introdug¢@o das Metas Curriculares de Portugués (Buescu et
al., 2012).

Aceitando a relevancia destes objetivos na compreensdo do estatuto
e da natureza do conhecimento gramatical na area do Portugués, discuti-
mos sistematicamente os discursos dos autores, os conteudos gramaticais
e as operacdes linguisticas, ja previamente definidas e aplicadas noutros
trabalhos, em que, por exemplo, sobre a atividade de reconhecimento (ou
reproducao do saber), se defende: “Uma atividade gramatical de reconhe-
cimento traduz-se na identifica¢ao de unidades gramaticais num enunciado,
na indica¢do de exemplos das mesmas a partir de conhecimentos grama-
ticais prévios e até na classificacdo de classes ou categorias gramaticais.”
(Silva, 2008, p. 285)

3. Discussao de resultados preliminares

Dada a natureza relativamente reduzida do corpus, de que poderao derivar

resultados eventualmente escassos nesta analise preliminar, em que, além

do mais, se restringe o horizonte das descri¢oes e das verificagdes de dados
as duas dimensodes ja atras referidas, procuramos, de seguida, responder
aos objetivos especificos ja também delineados.

Para desvendar as fungdes associadas ao conhecimento gramatical
(escolar) nos textos de abertura (ou textos introdutérios) dos ME do 7.° ano
de escolaridade, descobriu-se que s6 0 MEO2 inclui um prefacio da autora
do manual(6). Outros textos iniciais, donde se podem retirar algumas ila-
¢Oes comuns as trés obras escolares, sdo a apresentagdo da estrutura do
manual, destinada aos alunos, e o indice geral do ME, que inclui sempre
alguns dados significativos sobre o estatuto dos dominios do ensino da
lingua.

(6) Esse prefacio, assinado pela propria autora (MEO2, p. 3), o que ja nem é muito vulgar,
informa que o manual segue os Programas de Portugués de 2009, o Curriculo Nacional de
2001 e tem “como referente” as Metas de Aprendizagem definidas pelo Ministério da Edu-
cacdo. Este texto sublinha também que inclui “grande diversidade de textos (treze integrais)
de autores/obras referenciados nos PPEB e/ou no PNL”, e refere ainda seguir o “principio da
progressdo num crescendo de complexidade”, mobilizando, por fim, as quatro competéncias
do Portugués — Leitura, Oralidade, Escrita e Gramatica. Sobre esta ultima competéncia/
dominio, que ndo se define claramente, informa-se existir um “Suporte Gramatical com

os conteudos do Conhecimento Explicito da Lingua (CEL)” e um Caderno de Exercicios
(separado do manual e vendido também separadamente).
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Assim, na apresentacdo do MEO1 (p. 12), a informag¢@o mais relevante
que se identifica e que importa, desde logo, destacar refere-se ao bloco “A
minha gramadtica”, o qual inclui, na parte final do manual propriamente
dito, “informacao sobre alguns contetidos gramaticais e exercicios”, defi-
nidos sempre a partir das Metas Curriculares de Portugués dos respetivos
anos de escolaridade.

O MEO2 (p. 5), também na apresentacdo aos alunos, sublinha, acerca
do “Suporte Gramatical”, que o aluno ai encontra “a sistematiza¢do de
todos os conteudos do conhecimento explicito da lingua previstos para
0 7.° ano de escolaridade”. Assim sendo, este apéndice do ME constitui
um complemento dos exercicios existentes ao longo do manual, os quais,
segundo a autora, “permitirdo [ao aluno] progredir no dominio de outras
competéncias”. Sublinhe-se a particularidade desta integragdao no ensino-
-aprendizagem da lingua (existente, pelo menos, ao nivel do discurso) entre
o saber gramatical e o dominio das competéncias verbais (leitura e escrita,
sobretudo), muitas vezes referido nos discursos de abertura dos ME.

No MEO3 (p. 3), ocorre um discurso sobre as func¢des do “Guia grama-
tical” na apresentacdo do manual: “Explicacdo dos conteudos gramaticais
trabalhados ao longo do manual / Sistematizagao da informacao / Secgdes
de treino para cada conteudo”. Esta definicdo sugere que esse compéndio
gramatical servird para explicar, sistematizar e (sobretudo) treinar o uso de
conteudos gramaticais (em contexto e selecionados pelo manual), sendo
esta, no fundo, a visdo mais corrente de uma (breve) gramatica de tipo
escolar, que s6 aborda mesmo os conteudos consignados no Programa (de
2009) e nas MCP (de 2012).

Efetivamente, analisando os indices dos trés manuais, que nao deixam
de ser indicadores claros sobre a organizagdo interna dos ME e sobre a
(inter)ligagdo dos dominios do ensino da lingua, o que tais indices sugerem
¢ que os elementos constituintes das SD — Texto(s), Leitura, Oralidade,
Escrita, Gramatica — gozam de uma autonomia evidente, pois as ativida-
des desses dominios estao “isoladas” nos seus espacos, a exce¢ao da nova
area da Educacao Literaria que, nos MEO1 e MEO3, se integra no dominio
da Leitura, como que se (con)fundindo com ela.

Em suma, a gramatica vista nestes textos de abertura nao ¢ (ainda)
objetivamente definida, mas, pelo menos, surge delimitada nos seus
métodos (exposi¢ao e aplicagdo), numa funcao principal (ser fundamento
das competéncias verbais), pese embora o facto de certos indicadores obje-
tivos sugerirem um certo isolamento do conhecimento gramatical escolar,
isto em relagdo as demais competéncias verbais.
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No sentido de realizar uma aproximag¢ao aos contetidos gramaticais
que sao escolhidos pelos autores dos ME (em func¢ao das Metas Curricula-
res de Portugués) e para estruturar as UD, operou-se uma delimitacdo das
secgoes de atividades dos varios dominios de duas unidades ou dois capi-
tulos dos ME: Texto narrativo — Literatura popular e tradicional; Texto
dramatico — Teatro.

Tabela 1. Os dominios programaticos em duas UD dos ME do 7.° ano

Categorias Tipos de Seccoes Seccoes Seccoes Seccoes Total de
Manuais Texto Leitura | Gramdtica Escrita | Oralidade | Seccoes
MEO1

UDO1 Narrativo(s) 4 4 1 3 12
UDO06 Dramatico(s) 2 2 1 2 07
MEO02

uDO02 Narrativo(s) 5 4 3 3 15
UD04 Dramatico(s) 6 5 6 1 18
MEO03

UDO1 Narrativo(s) 9 9 6 6 30
UD04 Dramatico(s) 2 2 0 1 05
Totais 2 28 26 17 16 87

% - 100% 93% 61% 57% -

Depois de identificados os dominios programaticos (a Leitura, a
Gramatica, a Escrita, e a Oralidade) que ocorrem nas 28 SD em que se
organizam as 6 UD usadas como amostra de todas as UD destes trés ME
(Literatura popular e tradicional e Teatro ou Texto dramdatico), tornou-se,
desse modo, possivel definir uma SD modelar ou (proto)tipica da aula de
Portugués, a saber: apresentacao de texto(s), juntamente com atividades de
leitura (100% dos casos), exercicios de gramatica (93% das ocorréncias),
treino da escrita (61%) e da oralidade (57%). Se as atividades de leitura
estdo presentes em todas as 28 SD, a gramatica também surge em quase
todas elas, sendo, portanto, estes dois dominios os mais marcantes, pela sua
presenca efetiva e também pelo seu valor como simbolo desta area, ou seja,
a do ensino do Portugués.

Prosseguindo o estudo dos ME, sempre nas duas UD escolhidas,
realizou-se uma outra analise (quantitativa) das questdes sobre os sabe-
res gramaticais, presentes nas sec¢oes dos ME designadas explicitamente
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“Gramatica”. Dai resultam os dados da Tabela 2, onde se evidencia a pre-
valéncia de questdes (e contetidos) das areas da morfologia (41%) e da
sintaxe (33%), confirmando-se que os conteudos morfossintaticos repre-
sentam (ainda) o nucleo central do conhecimento gramatical escolar(7),
tendo outras areas importantes um valor apenas residual — surgem tao-so
13 (ou seja, 9%) questdes de semantica, isto €, da disciplina que estuda o
qué e porqué do sentido dos termos, dos enunciados e dos discursos.

Tabela 2. Questoes gramaticais presentes nas 26 seccoes de gramatica dos ME
de 7.° ano

Areas: . . ~
. Morfologia® | Sintaxe Outras Total de questdes

Manuais:

MEO1 (2 UD) 01 08 13 22
MEO02 (2 UD) 13 19 08 40
MEO3 (2 UD) 46 22 17 85

Total por area 60 49 38 147
Percentagem 41% 33% 26% 100%

Na tltima dimensao analitica, a das operag¢des (meta)linguisticas que o
aluno realiza para responder as questdes, surgem também resultados rele-
vantes. De facto, das trés operacgdes ja definidas (Silva, 2008, p. 285), des-
cobriu-se a prevaléncia das operacdes de reconhecimento ou reprodugdo
do saber gramatical (66%), e isto de modo equivalente nos trés ME. Como
vem acontecendo, em Silva (2016, p. 105), identificamos apenas 9% de
questdes de explicitacdo, as operagdes metalinguisticas ou de explicita-
¢do, que implicam a fundamentagdo dos conhecimentos gramaticais, t€ém
niveis bastante baixos, sobretudo nos MEO1 ¢ MEQ2. Este nivel diminuto
de operagdes de explicitagdo também terd a ver com a importancia que,

(7) Em Silva (2016, p. 107), verificamos ja que as questdes de morfologia e de sintaxe totalizavam,
em conjunto, 72% do total (53 questdes em 74). Deste modo, predominavam ai “as operagdes
de analise sintatica e de classificagdo morfologica”, as quais transmitem uma “visdo reduzida
dos textos e dos discursos, pois s6 exercitam categorias como a palavra ou a frase.”

(8) Nesta coluna, foram inseridas ndo apenas as questdes estritamente relacionadas com a “Mor-
fologia” (tal como o Diciondrio Terminologico (DT) as define — http://dt.dge.mec.pt/ ), mas
também as que dizem respeito a area das “Classes de palavras”, segundo o mesmo docu-
mento orientador — o DT.
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globalmente, ¢ atribuida as sec¢des/questoes de Gramatica, ja que o MEO3
¢ aquele que tem mais sec¢oes dedicadas a Gramatica (11) e mais questdes
gramaticais (85).

Tabela 3. Operacoes linguisticas das questoes presentes nas SD dos ME de 7.° ano

Operacoes: Reconheci- . L Total de
. Produgao Explicitacao N

Manuais: mento operacdes
MEO1 (2 UD) 14 05 03 22
MEO02 (2 UD) 27 10 03 40
MEO03 (2 UD) 56 10 19 85
Total por area 97 25 25 147
Percentagem 66% 17% 17% 100%

4. Consideracoes finais

Mesmo sendo uma analise por amostra, esta avaliacdo dos contetidos e das
operagoes presentes nestes trés ME confirmam dados de estudos anterior-
mente realizados, no sentido da afirmacao da natureza da gramatica escolar
como compilacdo de questdes relacionadas com as palavras e as frases,
estando, deste modo, condicionada a sua fun¢do instrumental, a qual ser-
viria de base a constru¢do de textos e de discursos. Pela prevaléncia das
questdes de reproducao ou de reconhecimento, esta ndo parece ser uma
gramatica renovada, voltada para a compreensao dos usos da lingua, nem
sequer distanciada do estatuto de mera nomenclatura que serve apenas os
fins da avaliagao.

Ao mesmo tempo, das seis UD e das 26 SD com gramatica analisadas
nestes trés ME, pode concluir-se que este modelo de gramatica tem a ver,
em absoluto, com a exercitacdo de itens gramaticais, € pouco com a expli-
cacdo ou sistematizagdo dos mesmos. De facto, sdo raros os exemplos de
exposi¢ao de contetidos gramaticais:

(1) “FIXA/ Silabas métricas” (MEO1, p. 24)
(2) “Recorda / A derivacdo ¢ um processo morfolédgico [...].” (MEO2, p.
180)
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Nao passam, todavia, em claro algumas séries de exercicios do MEO3,
em que parece estar implicita a “aprendizagem por descoberta”(9), a qual
“exige uma atitude de busca activa através de métodos indutivos” (Lomas,
2003, p. 292). Dos exercicios em que este percurso ocorre, citam-se aqui
apenas dois exemplos, idénticos a outros, em que o verbo que fecha o ciclo
do raciocinio €, curiosamente, concluir:

(3) “Completa e conclui, escolhendo a op¢ao adequada.” (MEO3, p. 45)
(4) “Completa para concluires.” (MEO3, p. 50)

Esta sera uma pequena abertura da gramatica escolar as novas tendén-
cias da investigacao linguistica, em que os tedricos sustentam ser possivel
desenvolver o conhecimento gramatical (escolar) através de atividades que
sigam um percurso de aprendizagem pela descoberta. Assim se implica-
riam mais os alunos no conhecimento formal da lingua e na promocao das
suas competéncias linguisticas. Em suma, mesmo que as MCP (de 2012 e
de 2015) nao provoquem alteracdes de fundo na substancia dos contetidos
gramaticais, talvez haja certos sinais de inovagao em certas metodologias
de ensino e, por via disso, na pratica dos professores nas salas de aula.

Finalmente, se a reconstru¢do do conhecimento gramatical podera até
ser ténue ao nivel da gramatica escolar, a verdade ¢ que, em termos mais
gerais e sobretudo no ambito do conhecimento pratico de uso da lingua,
que associava tradicionalmente a gramatica (apenas) a expressao escrita,
vai sofrendo algumas mudangas significativas que convém pelo menos
enunciar e sinalizar, para que, em futuros estudos mais especificos, possa
ser abordada de forma mais completa e abrangente.

Ora, se a gramatica escolar (enquanto compéndio e enquanto contetido
central da aula de Portugués), vai assimilando as novidades introduzidas
pelos textos reguladores e pelos textos teoricos e de referéncia na area
do ensino da gramatica, também as “gramaticas”, em sentido global, vao
mudando paulatinamente, deixando de ser gramadticas da lingua (escrita)
e funcionando agora como “gramaticas da comunica¢do”. Destes factos
¢ um bom exemplo a obra Comunicar. Aprenda as regras de ouro das

(9) Sobre o percurso da aprendizagem pela descoberta, ver sobretudo Duarte (1998, 2008), mas
também o texto inaugural desta metodologia (Duarte, 1992, p. 165), em que a autora defende
muito claramente a autonomia do dominio da gramatica: “Sem retirar as aulas de lingua
materna o objectivo de trabalhar as modalidades ouvir/falar, ler/escrever, sustentamos que
elas sdo o espago curricular em que a reflexdo sobre a estrutura e o funcionamento da lingua
deve caber como componente autobnoma.”
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apresentagoes em publico de Rego & Cunha (2006), em que se discutem,
desde o inicio, algumas técnicas da comunicacao oral formal (p. 7): ou as
sete (numero da perfeicdo) “regras de ouro” de uma “apresentacio PER-
FEITA” que, no dizer dos autores, sao as seguintes (Rego & Cunha, 2006,
p. 20): preparacao, estrutura/esquema, respeito pela audiéncia, focalizacao,
entusiasmo, impacto/impressoes, tempo, acabar ‘em beleza’.
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