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Resumo

O alargamento conceptual do patrimonio tem sido acompanhado, nos ultimos anos, por uma
diversificacdo das formas de difusao patrimonial e de procedimentos metodolégicos no ambito edu-
cativo, ao nivel formal - ligada aos curriculos escolares e educacao regulada —, ndo formal e até
informal, aproveitando os contributos e horizontes abertos pelas novas tecnologias de informacao e
comunicacao. Nesta mesa-redonda discute-se a investigacdo no ambito da educacao patrimonial,
nomeadamente a desenvolvida nas areas da Educacao em Histdria e outras Ciéncias Sociais, e da
Educacao em museus e sitios. Analisa-se a possibilidade de consolidacao de linhas de pesquisa que
cruzem os contributos inovadores destas abordagens, quer do ponto de vista das reflexdes tedricas e
epistemologicas, quer das experiéncias educativas que propdem. Os palestrantes debrucam-se sobre
esta problematica partindo das seguintes questoées:

- Como se relacionam os conceitos de patrimoénio e de educacao?

- Em que medida a Educacao Patrimonial € um territdrio disciplinar, transdisciplinar, interdis-
ciplinar?

- Quais os contributos da Educacao Patrimonial em termos de natureza da experiéncia edu-
cativa (formal, nao formal e informal)?

- Que linhas de investigacao/inovacéo considera emergentes/relevantes em Educacao Patri-

monial e sua relagado com a Educacao Historica?

Palavras-chave: Educacéo Patrimonial; Educacao Histdrica; Educacéo em Museus; Educacao

formal; nao formal e informal



Introducéo

Gldria Solé

(CIEd, UMinho)

As alteracdes no entendimento do conceito de “patrimonio” e do préprio conceito de “patri-
ménio cultural” relacionam-se com as transformacdes e modificacdes a respeito do que se entende
por “patrimoénio” e “cultura” e da inter-relacdo entre estes dois conceitos, numa perspetiva histérica
(Solé, 2014). O alargamento conceptual do patrimonio tem sido acompanhado, nos Ultimos anos, por
uma diversificacao das formas de difusao patrimonial e de procedimentos metodoldgicos no dmbito
educativo, ao nivel formal - ligada aos curriculos escolares e educacao regulada —, nao formal e até
informal, aproveitando os contributos e horizontes abertos pelas novas tecnologias de informacao e
comunicacao.

A relacdo entre Patriménio e Educacao & dbvia e cada vez mais presente, quer no meio esco-
lar, como nas varias instituicdes que visam divulgar, promover e preservar o patriménio (museus,
sitios arqueoldgicos, nucleos museoldgicos, etc.), quer pelos varios agentes promotores do patrimé-
nio, como sejam as autarquias, o turismo, que procuram aliar fatores econdmicos, culturais, sociais,
mas também politicos.

As recentes investigacdes em Educacao Historica tém evidenciado uma valorizacao crescente
em tematicas do patrimonio e na promocao de “literacia patrimonial”, o que tem contribuido para
uma afirmacao da Educacao Patrimonial como area de investigacdo. Em termos metodoldgicos o
contacto com fontes patrimoniais contribui para fomentar a Consciéncia Histérica e Patrimonial {Pinto,
2011).

Para além da educacao outros conceitos se interligam com o de patrimonio, nomeadamente
a memoria e a identidade, conceitos inseparaveis, que dependem uma da outra. Estudiosos destes
assuntos defendem que ha mecanismos que contribuem para preservar a memdaria coletiva, através
do patriménio (museus, monumentos, escolas, arquivos, e comemoracgdes) ou patriménio imaterial
(leis, a lingua, habitos e costumes), e isto contribui para a preservacao do passado no presente. Neste
sentido, Seixas sugere que “o passado comum, preservado pelas instituicdes, tradicdes e simbolos,
& um instrumento crucial — na construcdo das identidades coletivas no presente” (p. 5). David Lowent-

hal, um autor proeminente em estudos sobre memoria e preservacao de patrimdnio, destaca esta
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ideia: “O patriménio estd em todo o lado- nas noticias, nos filmes, nos mercados- em tudo desde as
galaxias aos genes” (in Seixas, 2004, p.3). Um outro conceito, que alguns autores invocam, é o de
consciéncia histérica, que para David Lowenthal é usado como sindnimo de “memodria colectiva”, isto
na perspetiva de Seixas (2004). O filésofo Rusen (2007) afirma nao ser facil distinguir estes dois
conceitos, o de “memodria historica” e “consciéncia historica” mas aponta algumas diferencas, em-
bora estas distingdes nao sejam lineares, pois ambas apresentam e representam o passado: a) a
memoria é mais ligada a principios praticos que norteiam a mente humana a consciéncia historica é
uma representacao do passado visto de uma forma mais explicita com o presente, do passado o que
é significativo para o presente e mais associado as mudancas temporais e a busca da verdade; b) a
relacéo entre o passado e o presente é imediata na memoria e mediada na consciéncia histérica; c)
a memoria tem mais a ver com a imaginacao, enquanto que a consciéncia histérica esta relacionada
com a cognicao; d) o passado esta preso & memdria, enquanto a consciéncia histérica aponta para o
futuro. No entanto, o autor reforca a ideia que "A consciéncia histérica é uma forma especifica de
memdria historica" (p, 17).

Este capitulo resulta do contributo de varios investigadores nacionais e internacionais, que
participaram na Mesa Redonda ““Educacao histérica e Educacao patrimonial- novos desafios” no
[l Seminario Internacional de Educacao Histérica, em que discutiram muitos destes conceitos e de-
bateram sobre a investigacdo no ambito da Educacao Patrimonial, desenvolvida nas areas da Edu-
cacao em Historia e outras Ciéncias Sociais, e da Educacdo em museus e sitios.

A Mesa Redonda teve como eixo tematico de discussao “Educacdo Histéria e Educacao Pa-
trimonal- novos desafios”, partindo das seguintes questoes:

- Como se relacionam os conceitos de patrimoénio e de educacao?

-Em que medida a Educacao Patrimonial é um territdrio disciplinar, transdisciplinar, interdis-
ciplinar?

- Quais os contributos da Educacao Patrimonial em termos de natureza da experiéncia edu-
cativa (formal, nao formal e informal)?

- Que linhas de investigacao/inovacao considera emergentes/relevantes em Educacao Patri-
monial e sua relagado com a Educacao Historica?

O capitulo abre com o contributo do investigador Ramoén Ldpes Facal, da Universidade de
Santiago de Compostela, que problematiza a relevancia da Educacao Patrimonial para a construcao

de identidades democraticas na sociedade atual, onde valores como o de cidadania, democracia,
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identidade sao fundamentais. A educacao patrimonial, na sua perspetiva, contribui para formar ci-
dadaos informados, criticos e interventivos, com uma identidade individual e social, expressa numa
identidade civica, que se vai formando ao longo da vida.

Tania Martinéz docente da Universidade de Barcelona, no seu contributo de discussao reforca
esta relagao entre Educacdo Patrimonial e construcdo de identidades. Destaca como inerente ao
processo de construcao da identidade, o contributo da Histéria, da Cultura e do Patriménio. Questiona
nao a eficacia do patriménio como factor de identidade, mas sim a sua capacidade para educar.
Procura clarificar esta relacdo entre patriménio, identidade e educacao, bem como a relacdo entre
memoria, identidade e patrimonio. Sobressai, no seus argumentos, a ideia que educar com o patri-
moénio é educar na diferenca, o respeito pelos outros e pela diversidade humana.

Isabel Barca, investigadora da Universidade do Minho, por sua vez, realca a ideia de huma-
nismo, que pode e deve ser promovida pela Educacao Patrimonial, pela apreciacao, mas acima de
tudo pela interpretacao e reflexdo do patriménio em diversos contextos formais, ndo formais ou infor-
mais, que permite reconhecer, respeitar e valorizar a diversidade da criacao humana. Esta perspetiva,
segundo a investigadora, visa problematizar os significados da identidade coletiva, favorecer a cons-
ciéncia historica e social, e contribuir para reconhecer a diversidade intercultural e transcultural.

Helena Pinto, doutorada e investigadora, tem-se dedicado a investigacdo em Educacao Patri-
monial desenvolvida na perspetiva da Educacao Histérica. Apresenta-nos neste capitulo alguns con-
tributos do seu estudo empirico com alunos, em contexto formal, através de atividades desafiadoras
de contacto direto com fontes patrimoniais locais (Guimaraes). Procurou averiguar como 0s alunos
pensam e refletem historicamente.

Miguel Sabaté, Técnico do Museu de Lleida, finaliza o capitulo com um contributo em Edu-
cacao Patrimonial em museus (contexto nao formal), destacando o papel do museu como instituicao

patrimonial e agente de promocéao do patriménio, direcionado para diversos publicos.
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Educacién patrimonial y construccién de identidades democraticas
Ramdn Ldpez Facal

(Universidade de Santiago de Compostela)

En las sociedades democraticas contemporaneas la finalidad ultima de la educacién en los
niveles basicos y obligatorios es siempre civica. Se trata de formar ciudadanos capaces de gestionar
su vida en comunidad de forma responsable e informada.

La educacion patrimonial constituye una dimensién muy relevante para ello. Desde esta pers-
pectiva, si partimos de la necesidad de formar ciudadanos, no cabe una concepcién simplemente
erudita o historicista del patrimonio, ni podemos limitarlo Unicamente al patrimonio material, histérico-
artistico. La construccion de la identidad civica se realiza siempre de manera contextualizada, en un
territorio, en un determinado ambiente cultural y social. Las personas construyen su identidad indivi-
dual y social en dialogo con el contexto en el que viven y en el que los factores inmateriales suelen
tener mas influencia que los materiales. Por ello no se puede reducir la educacion patrimonial al
reconocimiento de restos materiales por valiosos que estos sean.

Tampoco puede limitarse Unicamente a las practicas educativas escolares. Las personas
adultas seguimos construyendo y reconstruyendo nuestra identidad durante toda la vida en funcion
de factores muy variados como nuevas experiencias, nuevos saberes adquiridos, la asuncién de nue-
vos valores y/o el cuestionamiento critico de los que habiamos aceptado previamente. En definitiva,
por nuevos aprendizajes que modifican la forma de percibir, interpretar y valorar el mundo que nos
rodea.

Cualquier territorio puede ser percibido por la gente que vive en él o lo visita, redimensionan-
dolo como patrimonio natural y/o cultural (Liceras, 2003, 2013; Morén, 2013). Pongamos un ejem-
plo: En una zona rural, bastantes personas no perciben como bien patrimonial algunas construcciones
asociadas a duras condiciones de trabajo, como podria ser un viejo molino de agua al que acudian
antano. Pero cuando se produce una intervencion informada que pone en valor esa construccion
adjetiva o se le da otro uso (como puede ser su transformacion en una zona de ocio) se suele modificar
esa valoracion de la poblacion local y el viejo molino pasa a incorporarse a su percepcion del paisaje
convirtiéndolo en un elemento relevante para su identidad. Se le otorga un valor patrimonial en tanto
gue se percibe como una herencia valiosa del pasado que merece la pena conservar.

Por eso entendemos la educacion patrimonial como una herramienta para la construccion de

la identidad y la convivencia. La valoracion de lo que consideramos patrimonio tiene una dimension
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ética. Aprender a valorar el patrimonio natural, por poner un ejemplo, permite desarrollar una expe-
riencia estética individual pero desde el punto de vista social es mucho mas relevante que nos mueva
a implicarnos en su conservacion, que es una acto de solidaridad con las generaciones futuras. El
paisaje tiene que superar una tradicién que consideraba su ensefanza en funcién del prestigio, o, en
un estadio intermedio por su valoracion estética o historica, para adquirir una dimension simbalico-
identitaria en armonia con la comprension y respeto tanto por la diversidad espacial y cultural como
por las identidades ajenas.

La percepciodn patrimonial del paisaje, cuando integra elementos materiales, naturales o cons-
truidos con los inmateriales facilita la identificacion de la gente con el medio en el que desarrolla su
vida.

Los conocimientos cientificos (histéricos, geograficos, o de otras areas de conocimiento) que
se relacionen con el medio y se utilicen para interpretarlo hacen que la percepcion del paisaje tras-
cienda a los valores estéticos y afectivos, para convertirse en conocimiento informado. Con ello la
construccién de una determinada identidad con base territorial puede superar las viejas interpretacio-
nes irracionales, de origen romantico, que las justifican como esencias inmutables a lo largo del
tiempo y no como procesos constructivos en los que son las personas quienes tienen la responsabili-
dad de preservar o modificar los paisajes heredados.

Los procesos identitarios suelen incorporar algunas referencias que han adquirido un enorme
valor simbdlico, por los motivos que sean: una catedral un castillo, un palacio, un accidente geografico
singular, etc. Pero suelen prestar poca atencion a los territorios de la vida cotidiana (De Nardi, 2010)
en los que los elementos singulares relevantes pueden ser escasos, pero que en conjunto son de gran
interés porgue podemos ver en ellos rasgos especificos que no estan presentes en otros lugares y
rasgos similares que nos permiten compararlos o relacionarlos con otros. Tiene ademas una enorme
potencialidad didactica porque es el recurso mas préximo para que los escolares puedan aprender a
apropiarse del medio e iniciar un proceso de identificacion con su entorno para convertirse en ciuda-

danos conscientes e informados en una sociedad democratica.

Estas ideas tratamos de sintetizarlas en el siguiente esquema:
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Construcao
Identidade

Fonte: Elaboracao de Ramon Lopez Facal, 2015

La educacion patrimonial y la construccion de identidades

Tania Martinez Gif

(Departamento de Didactica de las Ciencias Sociales-Universidad de Barcelona)

Historia, cultura, patrimonio e identidad, ;una relacién educativa?

La ensefanza de las Ciencias Sociales, en especial de la Historia, por su componente ideold-
gico, ha sido frecuentemente objeto de debate politico. En este debate los planteamientos identitarios
suelen poseer una especial relevancia, dado que fundamentan las tesis nacionales de los estados. Al
mismo tiempo, para dar fuerza a una Didactica de la Historia basada en estas tesis, es necesario

recurrir al patrimonio histérico y cultural, puesto que éste, suele poseer una carga emocional eficaz
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(Santacana & Martinez, 2013). El problema que se suele plantear en todos estos casos, no es tanto
la eficacia del patrimonio como factor identitario, ya que ciertamente lo es, sino su capacidad para
educar. La pregunta clave es: ;educa el patrimonio identitario o por el contrario deseduca y fomenta
el conflicto?

Abordamos a continuacién los diferentes conceptos y la relacion que se genera entre ellos
entendiendo la educacion como nexo importante. El patrimonio cultural es lo que podriamos denomi-
nar la parte visible de la cultura; es como un gran iceberg del que emerge una pequefia parte y sin
embargo, la mayor parte esta sumergido. Cuando se analizan los elementos patrimoniales identitarios
de los pueblos se comprende rapidamente el potencial que hay debajo, por ello, cabe interrogarnos
sobre qué papel ha tenido y tiene el patrimonio de los pueblos ante el fendmeno identitario.

La identidad puede definirse de muchas formas, desde identidad cultural a identidad politica,
social o nacional; en todo caso es un sentimiento que implica compartir algo, normalmente valores,
creencias, lengua, sangre, tradicion, leyes, costumbres o territorio. Es evidente que la identidad cul-
tural suele ser mucho mas profunda que la identidad politica o nacional; la cultura, que es la base de
todas las formas identitarias, entendida en el sentido antropoldgico (Taylor, 1981). Por lo tanto, lo
primero que compartimos los humanos es la cultura de nuestro grupo, que podemos identificar con
la tribu, la patria, |a raza la lengua y un sinfin de conceptos. Ella nos proporciona la base de nuestra
primera y fundamental identidad. Y la memoria colectiva es la que refuerza nuestros lazos de identi-
dad. Pero, ;como se materializa esta memoria colectiva? Uno de los receptaculos de la memoria de
los pueblos es la historia y el patrimonio comun que se le suele asociar.

Por ello es importante darse cuenta que sin memoria dejamos de ser humanos; para noso-
tros, la pérdida de la memoria es una enfermedad grave que nos despersonaliza; no sabemos quiénes
somos. Y es que lo que tenemos de humano es lo que recordamos de nosotros mismos. Nuestras
vidas son un conjunto acumulativo y selectivo de recuerdos (Hernandez & Santacana, 2009). Cierta-
mente, para ayudar a recuperar la memoria perdida, el patrimonio -ya sea material o inmaterial-
constituye un elemento valioso contra lo que podriamos denominar un alzhéimer cultural, que nos
despersonaliza y nos aleja de toda identidad. Y muchos de los elementos y manifestaciones patrimo-
niales que nos rodean proceden del pasado y nos sobreviviran en el futuro, ya que siguiendo las
palabras de Ruskin (1987) entendemos patrimonio como un bien que no es nuestro, sino de quienes
los construyeron y de las generaciones futuras a quienes debemos legarselo.

Esta relacion entre memoria, identidad y patrimonio ha sido la causa de que se hayan escrito

capitulos tragicos en la historia de los pueblos; en las guerras y conflictos del pasado y probablemente
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del futuro, al enemigo vencido se le roba, saquea y se le destruye todo aquello que le pueda conferir
personalidad e identidad, es decir su patrimonio. Y no hay que viajar en el tiempo para encontrar
estas situaciones, ;pues qué objetivos habia detras de la destruccidn de los Budas de Bamiyan a
manos de los Talibanes o la destruccion paulatina de la ciudad de Palmira en Siria? El patrimonio

pues es un simbolo visible y material de simbolos e identidades colectivas.

Educar con el patrimonio es educar en la diferencia

Cuando el patrimonio identitario se fundamenta en el respeto por el otro, en el orgullo legitimo
de la obra individual o colectiva de un grupo humano y cuando emite valores positivos, forma parte
de las herramientas de la educacion. De la misma manera, cuando el contexto en el que se utiliza el
patrimonio no permite su manipulacién; cuando el mensaje es nitido y claro se esta ante un patrimo-
nio valido para educar. E incluso, cuando un elemento patrimonial ha surgido de un pasado oscuro,
como los campos de concentracion, puede convertirse en educativo seglin el contexto y el objetivo en
el que se utilice.

Por ello, el fendmeno identitario, generador de patrimonio, es inherente a la propia cultura.
Cualquier grupo humano con una cierta conciencia de su “particularidad” necesita visibilizarse, es
decir, salir a escena, mostrando aquello que cree que le diferencia. Algunas comunidades exhiben los
signos de su condicion diferenciada de forma permanente; a veces es mediante la indumentaria, las
sefiales “confesionales”, los uniformes, los habitos religiosos, detalles sobre su adscripcién social, los
“argots” idiomaticos o incluso los propios idiomas, etc. Todo esto no es otra cosa que variantes de la
voluntad de diferenciacidn.

Hay otros grupos humanos que manifiestan su identidad mediante escenificaciones publicas
gue suelen ser ciclicas. Es una especie de necesidad de auto celebracion. No es necesario decir que
estas manifestaciones publicas de “etnicidad” o de identidad son el motor para crear el rico y variado
patrimonio inmaterial. Mediante todas estas formas, ciertamente variadas, las comunidades y los
grupos humanos exteriorizan la propia identidad. Sin embargo seria un error creer que exteriorizan
todos estos rasgos diferenciales porque su cultura es diferente; la realidad puede ser a la inversa:
adoptamos rasgos singulares diferenciados porque previamente hemos optado por la diferencia; son
los mecanismos de diversificacion los que provocan la busqueda de indicadores que proporcionen un

cierto contenido a esta diferenciaciéon de un grupo humano con respecto a los demas. A partir de
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aqui, el contenido de esta diversificacién puede incluso llegar a ser arbitrario, 0 como explica Hobs-
bawn (1962) sencillamente inventado. Es como un espejismo identitario, que utiliza todo tipo de es-
trategias para obtener legitimidad; y estas justificaciones pueden ser histéricas, religiosas, econdmi-
cas, lingliisticas, vindicativas o simplemente mitos. En todo caso, aun cuando la identidad es algo
muy impreciso, que puede utilizar un concepto u otro, segln las circunstancias, es también indispen-
sable, ya que todos los grupos humanos necesitan tenerla y, en todo caso, siempre generan un rico

patrimonio, ya sea material o inmaterial, base de la diversidad humana.

Educacao patrimonial e consciéncia intercultural
/sabel Barca

(CIEd, UMinho)

A expressao “Educacdo Patrimonial” implica assumir a necessidade de desenvolvimento de
uma ‘literacia patrimonial’ - em espacos escolares, museoldgicos e em muitos outros — que permita
a cada um de nos entender os vestigios do passado para além da simples contemplagao acritica.
Como Danto (1965) fez notar, perante uma obra de arte {ou de outro tipo) cada sujeito podera reagir
de formas diversas, e para tal contribuem as suas experiéncias culturais. A principal finalidade da
Educacao Patrimonial sera, pois, fornecer evidéncia sobre o mundo de forma a contribuir para a
fruicao esclarecida do sentido da evolugdo humana e natural através dos vestigios do passado obser-
vados no presente.

A ligacao entre Patriménio e Educacao, nomeadamente em Educacao Histérica (sem desva-
lorizar outras perspectivas), surge assim dbvia e consensual. Ndo é por acaso que 0s curriculos es-
colares, os planos de instituicdes patrimoniais e as programacoes ou projetos de varios outros agentes
educativos (autarquias, turismo, etc.) apontam para tais ligacdes, embora na préatica a inclusao efetiva
da Educacao Patrimonial pertenca sobretudo ao dinamismo de alguns sujeitos dentro de qualquer
uma dessas instituigdes.

Ha também que problematizar em que perspectivas interessa estabelecer tais ligacdes uma
vez que, na era da globalizacdo, nao basta realcar o patrimonio que & ‘nosso’ numa visao de identi-

dade exclusiva. Uma obra de arte ou mesmo uma memdéria mais modesta de um passado que se
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revela pessoalmente significativo induz uma carga emocional que importa considerar e valorizar (San-
tacana, 2015). Mas essa emocao que 0s vestigios patrimoniais convocam tem de ser combinada com
uma analise racional alimentada por um sentido de humanismo intercultural, e que se inscreve na
matriz conceptual de uma consciéncia histérica ontogenética, tal como Risen (2001) tem discutido.
Nesta perspectiva a carga emocional, que € genuina no ser humano, pode servir de motor para a
apreciacao do patrimoénio enquanto expressao da criacdo humana na sua diversidade. Sendo assim,
uma fruicdo e compreensdo avan¢ada do mundo humano e social, com base no que esse mundo
nos revela, envolve nao sé a consideracao do patrimonio especifico no seu meio cultural préprio (o
‘nosso’ & quase sempre mais significativo pela emocao que carrega) como também a valorizacao da
diversidade transcultural e a apreciacao das realizacdes e dos espacos de outras culturas e ambien-
tes. Em suma, o estabelecimento de relacdes conceptuais entre diversas manifestacdes socioculturais
e geograficas ajuda a formar um sentido humano plural e global sobre a existéncia, contrariando uma
atitude mais simplista e tradicional.

Por meio da interpretacdo de vestigios (sejam estes manifestacées materiais ou imateriais)
em qualquer lugar, enquanto fontes de compreensao do que os seres humanos pensavam e faziam
no passado, o presente pode ser melhor entendido, as decisdes melhor concretizadas e o futuro
projetado de forma mais realista e flexivel — até mesmo quanto a modos de preservacao do patrimé-
nio. E nesta perspectiva que a reflexdo sobre os legados do passado favorece uma consciéncia histo-
rica e social mais avancada e abre caminho para a problematizacao dos diversos significados e po-
sicOes de identidade coletiva. Em qualquer ser humano, esta podera apresentar multiplas ‘camadas’
nao conflituantes entre si — desde as mais préximas e restritas {(identidade familiar, local, profissional)
até as mais abrangentes (intercultural, humana, ecoldgica...).

Segundo esta abordagem do Patrimonio, no plano da Educacao formal e nao formal os jovens
podem e devem envolver-se ativamente num processo de construcédo das suas identidades individuais
e coletivas numa perspectiva de dialogo intercultural e humanista, respeitando os valores patrimoniais
de outros povos, lugares e culturas mas sem abdicar das suas proprias. Esta proposta esta bem

patente no principio introdutdrio do website da UNESCO sobre Patrimonio Mundial:

“What makes the concept of World Heritage exceptional is its universal application. World
Heritage sites belong to all the peoples of the world, irrespective of the territory on which they are

located”. (http://whc.unesco.org)
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E neste sentido que se tem desenvolvido um frutuoso manancial de pesquisas sobre Patri-
monio e Educacao, nomeadamente na area da Educacao Histérica em Portugal com estudos como
os de Helena Pinto, com professores e jovens do 3° ciclo e do ensino secundario e os de Gléria Solé,

com criancgas do 12 ciclo do Ensino Basico.

Articulando Patriménio e Educacéo: os contributos da Educacao Patrimonial

Helena Pinto

(CITCEM)

Temos assistido a um crescente interesse pela preservacao e divulgacao do Patrimonio, seja
ele material ou imaterial, cultural ou natural. Esta tematica tem originado diversos debates e inter-
vencdes a nivel internacional e nacional, mas também a nivel regional e local, numa época em gue o
fendmeno da globalizacao desencadeia, por contraste, atitudes de valorizacdo do que é identitario das
comunidades. Este interesse, centrado inicialmente nos monumentos de maior significado histérico,
alargou-se, hoje, a abordagens ambientalistas e ao intangivel, e os indicios dessa importancia cres-
cente manifestam-se em campos muito heterogéneos - reabilitacdo de bairros antigos, reutilizacao
de monumentos histéricos e de edificios industriais ou rurais, preservacao de conhecimentos artesa-
nais ou costumes locais, protecao de modos de vida ou de lugares em risco de desaparecimento —,
numa tentativa de encontrar os tracos distintivos, as identidades.

A par das instituicdes de educacao formal, & hoje reconhecida a importancia da utilizacao dos
museus e sitios patrimoniais, como espagos e recursos educativos. Os bens culturais propiciam a
construcao de projetos na area do Patrimonio, estimulando o envolvimento ativo dos jovens, pois
permitem a experiéncia Unica do contacto direto, vivencial, com o patrimonio e a sua “leitura”.

Para além do seu papel como guardiao de patrimodnio, o Museu pode constituir um ambiente
de aprendizagem de enorme potencial, permitindo o uso dos objetos como fontes histéricas e a sua
interpretacao como evidéncias do passado. Assim, este enquadra-se no que se designa por educacao
nao formal: atividades e programas organizados fora do sistema escolar, mas dirigidos com o fim de
atingir objetivos educativos definidos, em contraposicao com a educacéo formal, equivalente ao en-

sino oficial regulamentado e sistematico.
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A investigacdo em educacado tem afirmado a possibilidade de desenvolvimento do pensa-
mento historico das criangas e dos jovens, nomeadamente da nocao de temporalidade histérica, por
meio da acao mediadora dos objetos da cultura material {Cooper, 2004; Cainelli, 2006; Chapman,
2006; Nakou, 2003; Estepa e Cuenca, 2006; Schmidt e Garcia, 2007; Pinto, 2011; Pinto e Barca,
2012) e do professor (Levstik, 2000). Assim, a realizacao de atividades relacionadas com o patriménio
histérico-cultural de uma comunidade pode favorecer a aprendizagem de conceitos histéricos, o que
envolve, nao s6 a compreensao de situacdes do passado apresentadas por especialistas, mas tam-
bém a experimentacao de procedimentos metodoldgicos que permitam aos alunos a interpretacao de
diferentes fontes histdricas (Ashby, Lee & Shemilt, 2005), facilitando a compreensdo da evidéncia
histérica.

No campo especifico do ensino e aprendizagem da Histéria, o contacto direto com as fontes
patrimoniais & um recurso — embora nao o Unico — para elaborar e implementar estratégias educati-
vas. A sua area de interesse estende-se também a contextos ndo formais de ensino e aprendizagem:
interessa conhecer como os sujeitos aprendem metodologias e conceitos historicos, nos mais diversos
contextos e com diversas técnicas (Pinto, 2011). Nakou (2003) lembra que os museus podem ofere-
cer um ambiente educativo privilegiado para diversas areas do conhecimento, nomeadamente a His-
téria, estimulando o pensamento histérico dos alunos, uma vez que se rodeiam de fontes materiais
enguanto evidéncia da vida de uma comunidade humana no passado. Enquanto no ambiente escolar
as criancas tendem a reproduzir acriticamente a informacao, no museu as criangas parecem ‘ver’ 0s
objetos em termos historicos.

A Educacao Patrimonial pode ser desenvolvida com grupos de diferentes idades. No entanto,
poucas escolas a incluem no seu projeto educativo — através de um ‘clube do patrimanio’, por exem-
plo —, e muitos professores nunca contactaram com metodologias especificas neste dominio. Por
outro lado, os resultados de alguns estudos centrados no meio local e de diversos encontros acadé-
micos ou profissionais (Barca, 2003) tém vindo a mostrar a importancia da educacao patrimonial nas
experiéncias de aprendizagem dos alunos e a necessidade de uma maior reflexao sobre a sua intro-
ducéo no curriculo.

Os curriculos tradicionais concentravam-se excessivamente na apresentacao da heranga na-
cional aos alunos e tratavam a Histéria como um corpo de informacao recebida para ser aceite e
memorizada; as “fontes primarias” eram apenas usadas ocasionalmente para estimular a curiosi-
dade, o interesse, e mesmo admiracao, ou para ilustrar casos particulares. Contudo, ainda se verifica,

quer nos programas da disciplina de Histéria, quer na pratica de sala de aula, um enfoque em fontes
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escritas (primarias ou secundarias) e, por vezes, iconograficas. A utilizacdo de fontes patrimoniais no
ensino de Histdria, nomeadamente em contexto, ndo é tao frequente como seria desejavel (Pinto,
2011). Ao nivel da educacao formal, para se promover uma Educacao Patrimonial sistematica e fun-
damentada, é essencial:

- proporcionar recursos e atividades desafiadoras das concecdes prévias dos alunos;

- selecionar conteldos relacionados com a histéria local/regional, introduzindo de forma
interessante e adequada ao curriculo a abordagem do patrimonio, recorrendo a um mu-
seu ou a um sitio histérico na area proxima da escola;

- usar fontes patrimoniais de forma a desenvolver a compreensao dos conceitos histéricos
pelos alunos e a interpretacdo dos contributos culturais, sociais e economicos de diver-
S0S grupos nas suas comunidades.

Se é verdade que os extensos programas da disciplina de Historia ndo disponibilizam muito
tempo para o detalhe, para a perspetiva local, para a discussdo e a argumentacao refletida, também
é possivel, através da selecao de assuntos que poderdo ser tratados no ambito da histéria local,
introduzir de forma interessante e adequada ao curriculo a abordagem da educacao patrimonial no
ambito da disciplina de Histdria, recorrendo, por exemplo, a um museu local especializado ou mais

generalista, ou a sitios historicos proximos da escola (Figuras 1 e 2).

Fig.1 Fig.2
Figuras 1 e 2 - Atividade de educagéo patrimonial com alunos do AEVST - Clube do Patrimdnio - Guimarées, FPortugal.

(Fonte. autora)

Estudos realizados em contexto, nomeadamente no centro histérico de Guimaraes (Pinto,
2003, 2011) revelaram que a expressao do pensamento historico acerca das evidéncias do patrimo-

nio “descoberto” parece relacionar-se ndo s6 com as suas aptidoes pessoais dos jovens, mas também
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com as condicdes especificas da metodologia utilizada — o contacto direto com o patrimoénio possibi-
litou aos intervenientes a expressao de um pensamento histérico para além dos limites da sua edu-
cacao escolar, familiar, do meio local, ou do contacto com os média, e alguns participantes parecem
revelar consciéncia disso, quando constatam nunca ter 'olhado’ verdadeiramente para muitos detal-
hes do centro histdrico.

Sustentando-se na investigacao ja existente em Educacao Historica, assim como em praticas
consistentes de Educacao Patrimonial, este tipo de estudos requer também uma fundamentacéo em
metodologias qualitativas de investigacao, que permita o desenvolvimento sistematico da pesquisa de
modo a relacionar Educacao Historica e Educacao Patrimonial. Neste ambito, um estudo desenvolvido
em situacao de contacto direto com fontes patrimoniais podera permitir a explicitacido dos principios
gue norteiam as praticas de ensino e aprendizagem de Historia, em especial quanto a possibilidade
de novas formas de abordagem educativa relacionadas com a utilizacdo do patriménio cultural como
evidéncia em Educacao Historica e que contribuam para o desenvolvimento da consciéncia histérica
(Rusen, 2004, Seixas & Clark) e patrimonial (Pinto, 2011).

O contacto direto com artefactos e edificios do passado & uma oportunidade para aprofundar
conhecimentos sobre pessoas, lugares e acontecimentos, mas deve permitir algo mais do que isto.
Os alunos devem construir a sua interpretacao sobre essas fontes historicas, relacionando-as com a
sua aprendizagem no momento e os conhecimentos adquiridos, mas também é desejavel que eles
formulem questdes investigativas e hipoteses explicativas acerca do passado de um objeto, edificio
ou sitio (Pinto, 2011). Para tal, o trabalho com objetos na sala de aula, tal como nos museus ou

outros locais, nao se pode confinar a uma sessao, deve ser um processo continuo.

Educacdo em museus e sitios / La educacion patrimonial

Miguel Sabate Navarro

Museu de Lleida, Espanha

La consecucién de un buen proyecto educativo museo abierto a la comunidad debe basarse
en el establecimiento de los mecanismos que lo hagan permeable a la sociedad que lo acoge y sos-
tiene. El museo o institucidn patrimonial ha de partir de la base que si quiere tener éxito con su misién

ha de desarrollar la capacidad de “tejer” una red de publicos concéntrica, comenzar por consolidar
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el entorno mas proximo para que sientan el museo como algo propio, generando un sentimiento de
orgullo y de identidad que ayude a proyectarlo y singularizarlo con la participacion de la comunidad.

;Qué requisitos debe reunir la institucion que pretenda ser un espacio abierto y receptivo a
las inquietudes y necesidades de los publicos que lo visitan?

Partimos de la premisa de que todos los museos no son iguales y que no podemos afrontar
la estrategia para atraer publicos de la misma manera, pero lo que si voy a hacer es aportar algunas
ideas para desarrollar la pocidn magica para conseguirlo. Algunos de los ingredientes varian segln
las caracteristicas histricas, socioculturales y econdmicas de la regién del mundo en la que se ubicara
el museo en cuestion. En la actualidad, los museos tienden a mezclar contenidos etnoldgicos con los
histricos y arqueoldgicos, por lo que cada vez resulta mas dificil clasificarlos y etiquetarlos desde un
punto de vista disciplinario (Alcalde, G.; Boya, J. & Roigé, X., 2010, p.152).

Partimos de la premisa que no se puede pretender trabajar de la misma manera en el 5ritish
Museum que en el Museu Diogo de Sousa, en el Museo Thyssen-Bornemisza que en el Museu de
Lleida o pretender que el Museo Guggenheim de Bilbao trabaje con los mismos objetivos que el Mo-
nasterio de los Jerdnimos de Belém. Pero lo que si podemos proponer son una metodologias de trabajo
adaptadas al medio, a las colecciones y a la caracteristicas propias de cada institucién.

Entonces, ;cual debe de ser el punto de partida de cualquier proyecto museistico para que
sea sostenible en el tiempo? Presuponiendo la existencia de una coleccion minimamente digna, el
conseguir que por diferentes mecanismos, la comunidad que lo acoge (barrio, municipio, territorio)
se identifique desde el primer momento con los diferentes aspectos de la filosofia del proyecto: su
logica, su razon de ser, los beneficios que puede aportar a la comunidad, el patrimonio que conserva
y como ésta puede participar en su consolidacion, difusion y potenciacion local, regional e internacio-

hal.
Fernando Hernandez (2011)° considera que podemos encontramos tres relatos basicos a propd-

sito de la relacion entre lo educativo, lo artistico o cultural y lo institucional:

e El primero es esencialmente populista y pasa del elitismo a la democracia de masas; se trata
de que las masas vayan a las instituciones y para ello, hay que introducir mediadores cuya
funcién es imprimir una perspectiva didactica.

s AAVV “El giro educativo en el estado espaiol” en Desacuerdos 6 sobre arte, polfticas y esfera publica en el
estado espanol, editores: Arteleku-Diputacion Foral de Gipuzkoa, Centro José Guerrero-Diputacién de Granada, Museu
d'Art Contemporani de Barcelona, Museo Nacional Centro de Arte Reina Sofia y UNIA arte y pensamiento, Sevilla, 2011,
p. 280
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e Elsegundo estriba en que no se necesitan mediadores porgue es el propio dispositivo discur-
sivo de la exposicion el que produce la accion pedagdgica. La idea es que “no hay que popu-
larizar”, puesto que el nivel baja y para educar habria que subirlo mediante propuestas que
le cuesten esfuerzo al publico.

e E|tercero intenta configurar una experiencia de colaboracion en la que los sujetos sean real-
mente agentes de construccion de cultura, y no solo receptores; la cuestion seria “qué pode-
mos hacer juntos”, en lugar de “qué vamos a hacer por ti”.

Creo gue el momento actual demanda una verdadera democratizacion de la cultura y en conse-
cuencia, debemos postularnos por la tercera opcion planteada. Cualquier estrategia disefiada por el
museo para conseguir la participacion de la sociedad, debe centrarse en procesos participativos que
faciliten el dialogo entre las personas y los objetos.

Por lo tanto el primer paso consiste en saber como llegar a la institucion museistica para
realizar una primera visita, una vez en el museo si superamos esta primera prueba y el itinerario
propuesto le permite descubrir progresivamente las posibilidades que éste le puede ofrecer, segura-
mente el visitante volvera ya sea solo o acompafiado. La primera experiencia es clave para que se
produzca o no la segunda fase del proceso: la frecuentacion.

Si el visitante no se ha sentido comodo, ni bien acogido ni le hemos ofrecido la oportunidad
de descubrir nuevas experiencias que le satisfagan, dificilmente volvera a visitarnos.¢ Si por el contra-
rio, la visita ha sido de su agrado, es muy probable que vuelva a visitarnos acompafnado de amigos,
familiares y conocidos ampliando asi nuestra red de publicos y sintiéndose parte del museo y pueda
empezar a interesarse por la oferta de actividades programadas: visitas guiadas, talleres, exposiciones
temporales, conferencias... Pasando de visitante frecuente a participativo. Puede que algunos de los
asistentes consideren demasiado simple este planteamiento, pero les podemos asegurar que para

muchos gestores de museos es una leccion por asimilar.

¢Este es un factor ya apuntado por numerosos autores: las personas que han tenido en el pasado malas expe-
riencias en los museos (por ejemplo: recuerdan las visitas a museos con el colegio) o no han sido socializadas en la nifez
en este aspecto, suelen convertirse en adultos no visitantes.
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