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Resumo

Na presente comunicagao caracterizamos o Modelo de Resposta a Intervengdo e temos por
finalidade sublinhar aspetos de um modelo educativo que identifica e apoia os alunos com
problemas na leitura com base em informacdo proveniente da investigacdo e ndao nas
opinides pessoais.

Palavras-chave: Modelo de Resposta a Intervencdo; Monitorizagdo com Base no Curriculo na

Leitura; Risco.

1 Introdugido

O sistema educativo portugués carece de um conjunto de mecanismos capazes de identificar e
apoiar precocemente os alunos com problemas na leitura. Nesta comunicagdo comegamos por
apresentar o Modelo de Resposta a Intervencdo (MRI), que é usado em paises como os EUA, o
Reino Unido ou a Australia, na identificagdo e no apoio precoces ao insucesso académico e
comportamental. De seguida caracterizamos as provas de monitorizagdo com base no curriculo
usadas no contexto deste modelo com o objetivo de se monitorizar a leitura nos primeiros anos
de escolaridade. Por fim, sublinhamos a importancia do MRI na preveng¢do dos problemas na
leitura e na identificagdo e apoio aos alunos com Dificuldades de Aprendizagem Especificas (DAE)

na Leitura.
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2 0O Modelo de Resposta a Intervencgdo e a monitorizacdo com base no curriculo

O MRI é um modelo faseado (ver Figura 1) que proporciona diferentes niveis de
apoio/intervencdo (Martins, Correia, & Hallahan, 2008-2009; NCRI, 2012; National Research
Center on Learning Disabilities [NRCLD], 2007). No contexto deste modelo sdo delineados e
implementados um continuo de programas e servicos para os alunos com problemas académicos
e comportamentais (Nacional Joint Committee on Learning Disabilities [NJCLD], 2005). Pressup&e
a existéncia de um ensino eficaz, de triagem e monitorizacdo regulares dos alunos, de diferentes
niveis de intensidade no apoio/interveng¢do, bem como a avaliagdo por parte dos servicos de
educagdo especial, dos alunos que continuam a ndo responder positivamente, mesmo depois de
serem objeto de intervencdes de diferentes niveis de intensidade (D. Fuchs, Mock, Morgan, &

Young, 2003).
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Figura 1. Continuum de um apoio escolar com base no grau de resposta-a-intervencdo (Brown-Chidsey &
Steege, 2005; Vaughn, Wanzek, Woodruff, & Linan-Thompson, 2007 citados por Martins, Mendonca &
Lages, 2014)

A implementacdo deste modelo permite a identificagdo de alunos considerados em risco, antes
de as suas dificuldades se agravaram e de experimentarem insucesso por um longo periodo de
tempo, através de uma atuagdo precoce e preventiva consubstanciada em intervengdes rigorosas

e fidedignas de elevada qualidade (Correia, 2013; NRCLD, 2007).

Assume especial importancia no contexto deste modelo educativo, a monitorizagdo com base no
curriculo, no cumprimento daquelas que sdo as suas fungdes, nomeadamente: a) triagem de

todos os alunos, b) monitorizagdo do progresso e a de disponibilizacdo de informagdes que devem
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ser consideradas na elaboracdo de programas de intervencado (L. S. Fuchs & Fuchs, 2007b). Para
gue estas fungdes se cumpram, tém papel primordial as diferentes provas que sdo elaboradas a
partir do curriculo escolar dos alunos (McAlenney & McGabe, 2012), caraterizadas pela sua
rapidez de realizacdo, administragdo e corregdo (L. S. Fuchs & Fuchs, 2007c) e também pela
validade e fiabilidade que sucessivamente tém vindo a apresentar (L. S. Fuchs & Fuchs, 2007b).
Na area da leitura este tipo de provas sdo designadas de “provas de monitorizagdo com base no

curriculo Maze (MBC-Maze) e Oral (MBC-Oral)” (Busch & Lembke, 2005).

As provas MBC-Maze e MBC-Oral podem ser elaboradas pelo professor do ensino basico, a partir
de um texto de um manual escolar de Lingua Portuguesa que ainda ndo tenha sido trabalhado na
aula. A elaboragdo das provas MBC- Maze passa por selecionar trés textos e, em cada um deles,
deixar a primeira frase intacta e a partir da segunda frase, a cada sétima palavra colocar junto da
palavra que pertence ao texto mais duas que tomam o nome de distratores e que ndao fazem
qualquer sentido no texto (ver regras especificas para a construcdo das provas Maze em Busch e
Lembke, 2005; Shinn & Shinn, 2002; Vaz, 2015). No momento da aplicacdo o aluno tem trés
minutos para ir lendo o texto e a cada sétima palavra escolher de entre trés palavras sublinhadas
e a negrito, aquela que faz sentido no texto (L. S. Fuchs & Fuchs, 2008; Shinn & Shinn, 2002) (ver
procedimentos especificos de aplicagdo das provas em Vaz, 2015). Ao escolher a opgdo correta o
aluno mostra que estd a compreender o significado do texto (Brown-Chidsey, Davis, & Maya,
2003). Nas provas de MBC-Oral os alunos tém de ler em voz alta durante um minuto cada um dos
trés textos que a constituem e o professor regista o nimero de palavras que o aluno leu antes do
tempo terminar. As cotacBes das provas sdo obtidas através da contabilizagdo do numero de
respostas corretas e erradas dadas pelo aluno, no intervalo de tempo (Deno, 2003). O resultado
do aluno é representado pela mediana dos resultados obtidos nos trés textos que constituem as

provas de MBC.

No contexto do MRI é igualmente importante sublinharmos o papel da MBC no processo de

transicdo entre niveis de apoio (ver Figura 2).
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Figura 2 - Utilizagdo da MBC no contexto de um Modelo de Resposta a Intervencgdo (Vaz, 2015).

Na passagem do nivel 1 para o nivel 2 Deno et al. (2009) utilizaram o percentil 20 dos
resultados obtidos na triagem universal com a MBC, justificando que os 20% de alunos com
resultados mais baixos, além de incluirem os alunos com mais dificuldades, se traduzem num
nimero de alunos (seis/sete alunos aproximadamente) que os professores consideram razoavel
monitorizar individualmente. Assume-se, portanto, que a baixa performance relativamente a um
ponto de referéncia, no inicio do ano escolar, € uma evidéncia de que um aluno estd a falhar no

nivel 1 e necessita de intervencdo preventiva.

A partir do nivel 2, a passagem de nivel depende da resposta dos alunos a intervencédo, o
que implica definir o que significa responder ou ndo responder a intervengdo, para assim se
identificarem os alunos respondentes e os alunos ndo respondentes. Segundo L. Fuchs e D. Fuchs
(2007a), este processo pode decorrer de quatro formas diferentes, nomeadamente: a)
estipulando um determinado valor de percentil acima do qual se considera que os alunos
respondem a intervengdo e abaixo do qual se considera que os alunos ndo respondem a
intervencgdo (L. S. Fuchs & Fuchs, 2007a); b) considerando um resultado de referéncia que os

alunos devem atingir no final da intervencdo quando avaliados por exemplo através da MBC (L.
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intervengdo ao invés de privilegiar o resultado apds a mesma (L. S. Fuchs & Fuchs, 2007a); e d)
considerando simultaneamente o resultado final e o progresso dos alunos, identificando como
ndo respondentes os que, neste contexto, estiverem pelo menos um desvio padrdo abaixo dos

restantes alunos (L. S. Fuchs et al., 2005).

A tomada de decisdo quando os alunos ndo respondem a intervengdo no nivel 3, prende-
se ja com a identificagdo de dificuldades concretas. O facto de ndo responderem a intervengdo
no nivel 3, ndo é ainda suficiente para identificar por exemplo uma DAE (NRCLD, 2007). Assim, se
as dificuldades se mantiverem, tera de ser feita, por uma equipa multidisciplinar (NRCLD, 2007),
uma avaliagdo compreensiva, apos autorizagdo dos pais (NJCLD, 2005), no sentido de melhor
conhecer, compreender e identificar as dificuldades dos alunos e de determinar a sua
elegibilidade para os servicos de educacdo especial (Brown-Chidsey & Steege, 2010; NRCLD,
2007).

3 Conclusdo

O MRI assume especial importancia no contexto da prevencdao dos problemas na leitura e na
identificacdo atempada de alunos com DAE na leitura. Promove a existéncia de um apoio pro-
ativo baseado na implementacdo de um sistema integrado de detegdo precoce e progressivos
niveis de apoio. O objetivo é que as escolas de uma forma organizada, eficiente e efetiva lidem
com muitas das necessidades dos alunos e da sociedade. Este apoio multinivel tem sido proposto
e recomendado por investigadores que tém estudado métodos para melhor se identificarem e
servirem alunos com DAE (Martins, 2006). Assim, a prevengdo das DAE, especificamente na
leitura, tem inicio com a identificagdo de alunos em risco, através da realizagdo da triagem
universal recorrendo a MBC, a qual se seguem intervencdes baseadas na investigacdo, em
diferentes niveis de intensidade, e monitorizagdes constantes do progresso dos alunos. A
prevengdo das DAE na leitura culmina com o encaminhamento dos alunos ndo respondentes a
esta intervencgdo, para uma avaliacdo por parte dos servigos de educacdo especial, avaliagdo esta
que frequentemente conduz a detecdo de uma Necessidades Educativas Especiais,

nomeadamente de DAE na leitura-Dislexia.
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