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Resumo

Este relatério € o resultado de uma experiéncia de estdgio em ensino de inglés e
espanhol numa escola secunddria em Portugal. Nele encontramos a fundamentacdo
tedrica que suporta a pratica de estratégias de aprendizagem cooperativa como base de
melhoramento da interacdo oral na lingua meta. Para tal, estabeleceram-se como
objetivos da intervencdo pedagdgica: (1) caraterizar as representacdes e
comportamentos dos alunos incidentes na aprendizagem cooperativa na aula de lingua
inglesa e espanhola; (2) desenvolver a oralidade na componente de interagdo oral
através de estratégias de aprendizagem cooperativa em contexto escolar; (3)
desenvolver a gestdo cooperativa como estratégia de estudo para as competéncias gerais
e comunicativas; (4) verificar-se o desenvolvimento de competéncias cooperativas nos
alunos se repercute positivamente na aquisi¢do das linguas estrangeiras e, em especial,
na sua interacdo oral; e (5) a avaliacdo do impacto da interven¢do no desenvolvimento

das estratégias da aprendizagem cooperativa e da interacdo oral.

Para cumprimento destes objetivos, observaram-se diretamente as aulas,
implementou-se um questiondrio inicial e final, criaram-se materiais que
desenvolvessem a gestdo cooperativa e a interacdo oral, durante toda a intervencao,
tendo por base uma metodologia de investigacdo a acdo. Na avaliacdo global dos
resultados, conclui-se que as estratégias de aprendizagem cooperativa e de interacao
oral tiveram um discreto impacto na opinido dos alunos. No entanto, nas classificacoes

dadas aos alunos, as notas sao maioritariamente positivas.

Palavras-chave

Aprendizagem cooperativa - Interacdo oral — Linguas estrangeiras - Ensino
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Abstract

This report is the result of a teaching practicum in English and Spanish at a
secondary school in Portugal. Here we found the theoretical foundation that supports the
practice of cooperative learning strategies as a basis for improvement of oral interaction
in the target language. To this end, the following educational intervention goals were
established: (1) to characterize the representations and behaviors of students’ incidents
in cooperative learning in English and Spanish classrooms; (2) to develop speaking
skills in the oral interaction component through cooperative learning strategies in
schools; (3) to develop cooperative management study approaches for general and
language skills; (4) to check whether the development of cooperative skills in students
has a positive effect on the acquisition of foreign languages and, in particular, in its oral
interaction, and; (5) to evaluate the impact of intervention in the development of

cooperative learning strategies and oral interaction.

To meet these objectifs, the classes were directly observed, an initial and final
questionnaire was implemented, materials were created to develop cooperative
management and oral interaction during the intevation, based on action research
methodology. In the evaluation of the results, we can conclude that cooperative learning
strategies have had little impact on the opinions of students. However, the

classifications given to the students are mostly good.

Keywords

Cooperative Learning - Oral Interaction — Foreign languages - Teaching
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Introducao

Este relatério pretende dar a conhecer a descricdo e os resultados da minha
interven¢do em contexto de estdgio profissional, no ambito do Mestrado em Ensino de Inglés
e Espanhol, no 3° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario do Instituto de Educacdo da

Universidade do Minho.

O relatério apresenta uma intervencdo pedagdgica alicercada na aprendizagem
cooperativa para as linguas estrangeiras. Visou desenvolver, sobretudo nos alunos, mas
também em mim, enquanto docente, competéncias sociais € comunicativas que capacitem as
alunas e os alunos para um mundo carregado de diferentes culturas, competicdo e

desigualdade.

Com o aumento do nimero de alunos por turma, as linguas estrangeiras nao podem
perder o seu poder comunicacional entre os alunos e € necessario que lhes sejam facilitadas
as possibilidades de didlogo sobre a sua aprendizagem e sobre a sua comunicacdo na lingua
alvo. Pretende-se, assim, criar igualdade de oportunidades entre os alunos, para poderem
partilhar entre si os varios conhecimentos que foram adquirindo até ao momento, de forma a
garantir uma maior compreensao sobre a heterogeneidade dentro da turma e dentro do mundo

em geral, através da promocdo do respeito pela interculturalidade.

Para melhor entendermos como foi possivel aplicar a aprendizagem cooperativa
durante o estdgio, este relatdrio comeca por apresentar a sua fundamentacio tedrica, na qual
se apresentam vdrias definicdes do conceito de aprendizagem cooperativa, a razdo pela qual
escolhi usd-la durante a intervencdo pedagdgica e que vantagens esta apresenta para a
aprendizagem de linguas estrangeiras (concretamente, para melhorar o desenvolvimento da

interacao oral).

Segue-se a descri¢cdo da metodologia de intervengdo (investigacdo-a¢ao) que conclui
com a criacdo dos objetivos de intervencdo. Os objetivos prenderam-se com uma
preocupacdo em conhecer o entendimento dos alunos relativamente a aprendizagem
cooperativa e desenvolver a interacdo oral de forma a promover um didlogo que comprometa
os alunos sobre esta estratégia de ensino-aprendizagem, proporcionar estratégias de resolucao

de conflitos e impasses durante a realizacdo de trabalho em grupo, verificar ao longo da



intervencdo o desenvolvimento das competéncias cooperativas e comunicativas e avaliar a

intervengdo pedagdgica neste ambito.

Segue-se a descri¢do das préticas usadas no contexto do estdgio, através da andlise do
cumprimento dos objetivos propostos durante a descricdo da metodologia de intervengao.
Termino este relatério apresentando os resultados obtidos com a intervencao pedagogica e
com algumas consideracdes reflexivas sobre o percurso feito, tanto por mim como pelos

alunos.



Capitulo 1 - Fundamentacao tedrica da intervencao pedagogica

Freire (1970), na sua obra Pedagogia do Oprimido, considera que os homens e mulheres
s@o seres inconclusos, conscientes dessa sua forma permanentemente incompleta em relacao
ao conhecimento total, mas que persistem em busca de um conhecimento cada vez mais
aprofundado. Para o autor, essa pesquisa do conhecimento ¢ melhor quanto mais alargado for
o didlogo/reflex@o sobre as diferentes formas de aquisi¢do da sabedoria. A reflexdo resultante
da obra € a da constru¢ao de um mundo melhor, baseado na curiosidade e na tolerancia sobre
as diversas perspetivas de andlise e transformacgao da realidade e no respeito pelo outro, pelo
seu conhecimento e pela capacidade de desenvolver, nos diferentes individuos, melhores

formas de aprendizagem.

A aprendizagem cooperativa parece ser uma perspetiva que abre janelas de oportunidade
a esses didlogos e as diferentes formas de aquisicdo de conhecimento, neste caso, de uma
lingua estrangeira. Ajuda a ultrapassar problemas que surjam dentro do processo de
aprendizagem (i.e., desmotivacdo, insucesso escolar, desigualdade de oportunidades), a
refletir sobre as diferentes maneiras de aprender e a experimentd-las de forma a melhorar a

aquisicao de conhecimentos. Como refere Leon (2010):

Las técnicas de aprendizaje cooperativo constituyen una metodologia innovadora que puede
ayudar a resolver los problemas mds acuciantes en el ambito educativo, como el fracaso escolar, la
falta de motivacidn, las relaciones profesores alumno, el maltrato entre iguales y, por supuesto, el

tratamiento de la multiculturalidad en el aula (p.717-118).

Se analisarmos os estudos de vdrios autores que se debrucam sobre a aprendizagem
cooperativa, encontramos um persistente interesse em reorganizar a sala de aula no sentido de
a tornar mais soliddria na manifestacdo e na troca de conhecimentos (Johnson e Johnson,
1984; Slavin et al., 1990) e mais propicia ao aproveitamento do estudo e ao desenvolvimento
das relagdes sociais e afetivas (Kagan, 1994; Led6n, 2011). Vamos analisar o contributo de

alguns deles.
1.1 Definicao de aprendizagem cooperativa

Iremos abordar o conceito de aprendizagem cooperativa seguindo o pensamento de
alguns autores de referéncia. Comecando por Johnson e Johnson (1984), a aprendizagem
cooperativa surge para contrariar a competitividade dentro da sala de aula, através de um

reforco dos lagcos entre os alunos. Para o autor, esta problemdtica perpetua-se, porque

3



“Teachers can structure lessons competitively so that students work against each other to

achieve a goal that only one or few students can attain” (Johnson & Johnson, 1984: 1)

Johnson e Johnson (1984) consideram que ndo basta organizar os alunos em grupos
para considerar que se estamosaaplicar estratégias de cooperagdo: “There is a crucial
difference between putting students into groups to learn and in structuring cooperative
interdependence among students” (pp. 7-8). Para estabelecer essa diferenciacdo, os
autores dividem a caracterizacdo da aprendizagem cooperativa em quatro elementos
bésicos: positive interdependence (contribuicdes de cada membro do grupo, para uma
realizacdo da tarefa com sucesso), face-to-face interaction (contato direto entre 0s
membros do grupo, que clarifique as pretensdes de cada um, em relacdo a tarefa),
individual accountability (prestagdo individual de cada membro do grupo, sobre a tarefa)e

interpersonal and small group skills (prestagdo individual de cada membro do grupo e a

sua relacdo com os restantes colegas).

Segundo Johnson e Johnson (1984), a intervencdo na aprendizagem cooperativa pode

dividir-se em 5 passos:

1. “Clearly specifying the objectives for the lesson” [especificar de forma clara os
objetivos de instru¢do académico e colaborativo] (p. 26).

2. “Making decisions about placing students in learning groups before the lesson is
taught” (pp. 26-34) [i.e. heterogeneidade, tamanho do grupo, limitagdo do tempo
para realizacdo da tarefa, elaboracdo de materiais, divisdo de papéis dentro de cada
dindmica, para assegurar a interdependéncia: sdo questdes a ter em conta nesta
parte do processo].

3. “Clearly explaining the task, goal structure, and learning activity to the students”
[questdes como: “Structuring Positive Goal Interdependence, Explaining Criteria
for Success ou Specifying Desires Behaviors”. Para cada ponto referido,
consideram os autores que “we cannot overemphasize the importance of
communicating to students that they are in a "sink ir swim together" learning
situation” (pp. 34-36), destacando o trabalho de cada um dentro do grupo e
avaliando a colabora¢do como um fator de classificacao].

4. “Monitoring the effectiveness of the cooperative learning groups and intervening
to provide task assistance” [com o professor a “observing group members” (p. 34)
behavior such as “contributing ideas, asking questions, expressing feelings” (p.
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35); pede-se também ao professor uma intervengdo minima e aos alunos a
capacidade de “sumarizar o que aprenderam”] (pp. 36-38).

5. “Evaluating students’ achievement and helping students discuss how well they
collaborated with each other”. Para os autores, “some teachers give two grades,
one for achievement and one for collaborative behavior”, mas neste relatério
regista-se uma avaliac@o discutida e participada por todos, ao nivel das atitudes e
dos comportamentos, ou, como referem os autores, uma avaliacdo da qualidade e

da quantidade da aprendizagem dos alunos e da capacidade de funcionamento em

grupo (p. 39).

Portanto, para Johnson e Johnson (1984, pp. 26 a 39), a aprendizagem cooperativa

assegura-se com o cumprimento destes cinco passos:

1. Especificar os objetivos pretendidos com a aula, através da producdo dos planos
de aula e das fichas de atividade entregues aos alunos;

2. Escolher os membros dos diferentes grupos, tarefa do professor orientador, mais
conhecedor da realidade da turma, de forma a garantir uma dindmica de
interdependéncia;

3. Explicar a tarefa com clareza, tarefa do professor estagidrio, destacando a
importancia da interdependéncia, dos critérios para alcancar o sucesso e dos
comportamentos desejados durante a sua realizacdo, através de uma analise feita
pela turma toda as tarefas propostas no inicio da aula;

4. Monitorizar a realizacdao das tarefas em grupo: o professor estagidrio, num papel
quase de observador, vai dando pequenas sugestdes e dicas que poderdo melhorar
o processo e o resultado final da tarefa. Nesta fase, espera-se que os alunos

consigam resumir aquilo que estdo a fazer;

Os alunos avaliam o seu desempenho em grupo e discutem-na com o professor,

através da apreciacao feita aos materiais e a sua prestacdo na realizacdo das tarefas.

Um segundo autor de referéncia, Slavin, considera que a competicdo até poderd
desenvolver alguma motivacdo individual, mas que - dentro da sala de aula - talvez ndo tenha
o mesmo efeito benéfico como em outros contextos: “If properly structured, competition can
be a healthy, effective means of motivating individuals to perform. However, competition in

the classroom is typically less positive” (1990, p. 1).
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Slavin (1989) agrupa os elementos bdsicos de diferentes formas de aprendizagem
cooperativa em seis caracteristicas, dividindo trés para a dimensdo social — Group goals,
Equal Opportunities for Success, Team Competition - e trés para a dimensao individual —
Individual Accountability, Task Specialization, Adaptation to individual needs. Passamos a

demonstrar as descricdes que o autor usa para cada uma dessas caracteristicas.

1. Group Goals. Most cooperative learning methods use some form of group goals. In the Students
Team Learning methods, these may be certificates or other recognition given to teams that meet a

preset criterion; in the Johnsons' methods group grades are given.

2. Individual Accountability. Individual Accountability is achieved in cooperative learning in two
ways. One is to have group scores be the sum or average of individual quiz scores or other
assessments, as in the Student Team Learning models. The other is task specialization, giving

each student unique responsibility for a part of the group task.

3. Equal Opportunities for Success. A characteristic unique to the Student Team Learning
methods is the use of scoring methods that ensure all students an equal opportunity to contribute
to their teams. This is done using improvement points in STAD [Student Team Achievement
Division], competition with equals in TGT [Teams Games Tournement], and adapting tasks to

individual performance levels in TAI [Team Assisted Instruction] and CIRC.

4. Team Competition. Early studies of STAD and TGT used competition between teams as a

means of motivating students to cooperate within teams.

5. Task Specialization. A key element of Jigsaw and Group Investigation is the assignment of

unique subtasks to each group member,

6. Adaptation to Individual Needs. Most cooperative learning methods use group-paced
instruction, but two - TAI and CIRC [Cooperative Integrated Reading and Composition] - adapt

instruction to students' individual needs(p. 135).

Portanto, Slavin (1989) considera que estamos em ambiente de aprendizagem
cooperativa se (1) os alunos usaram critérios de organizacdo grupal como eixo central do seu
trabalho (i.e. distribuicdo de tarefas pelos membros do grupo), (2) ponderam o desempenho
de cada membro do grupo para fazer uma apreciacio do trabalho total do grupo, (3) analisam
o conhecimento de cada aluno em relacdo ao tema a trabalhar de forma garantirem que todos
comecam da mesma linha de partida, (4) estebelecem uma competicao entre diferentes
equipas, (5) cada membro compete com a parte do trabalho em equipa que lhe corresponde e

(6) se as instrucdes para a realizacdo da tarefa eram iguais para todas as equipas.
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Kagan (1994, p. 3:2) também foi importante para mim , pois considera que, ao nivel
do desenvolvimento social e afetivo, a aprendizagem cooperativa ajuda a socializa¢do entre
os alunos, a aumentar a sua autoestima, a sentirem que controlam mais a sua propria

aprendizagem e a tomarem mais gosto pela aula.

Kagan (1994, p. 1:1) explica que, apesar de vivermos num mundo competitivo e de
necessitarmos de elaborar ferramentas para podermos atuar dentro dessa mesma
competitividade, € necessario desenvolver a capacidade de inter-relacionamento com os
colegas. O autor toma como exemplo a necessidade de interdependéncia das pessoas dentro
do emprego, referindo que a maior parte dos despedimentos em empregos tem a ver com a
falta de cooperacdo entre os pares e ndo com a falta de competitividade. Devemos ter em
conta a década em que foi escrita esta reflexdo, uma vez que hoje encontramos muitas outras
razdes para o desemprego, que ndo foram nem serdo aqui exploradas, dada a extensdo da
informacao e reflexdo existentes sobre este tema, que faria ultrapassar os limites a que se

propde este relatdrio.

Kagan (1994, pp. 3:2 e 3:6) expde algumas vantagens do uso da aprendizagem
cooperativa. Para o autor, a dimensao tutorial € mais facil (tanto para o professor como para o
aluno), justificando tal asser¢do com uma série de estudos sobre o desempenho positivo
destes dois agentes sociais em contexto de cooperacdo. Também a motivacao para aprender €
maior, uma vez que as recompensassurgem, tanto do professor para o aluno, como para o

coletivo e dentro do préprio grupo de alunos, ajudando a diminuir a ansiedade.

Kagan (1994, pp. 4:1 e 4:11) considera que existem seis conceitos chave que devemos ter

em conta, na aprendizagem cooperativa.

1. O primeiro € o conceito de Equipa (Team): a equipa deve ter uma no¢ao de identidade
e ser capaz de prestar um constante e duradouro apoio mutuo. Acrescenta também que
a equipa ideal serd composta por quatro elementos, devendo também deter uma
grande heterogeneidade (i.e., variedade étnica, de género, de aproveitamento, de
diversidade comunicativa).

2. O segundo conceito de Kagan (1994) é o de Gestao Cooperativa (Cooperative
Management): uma boa gestdo deve centrar-se em dispor a sala de aula de forma a
promover a comunicagdo entre os diferentes membros das equipas, permitindo a

criacdo de um espaco de interacao agradavel e entre os pares.
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3. O terceiro conceito € o de Vontade Para Cooperar (Will to Cooperate): esta
diretamente ligado a constru¢do das turmas e das equipas. Ajuda a evitar tensdes e
outras dificuldades que possam surgir durante o processo de cooperacdo. Também
inerente a este conceito estd a questdo das recompensas, tanto para o desenvolvimento
da cooperacdo dentro da equipa (de forma a evitar que uns membros trabalhem mais
do que outros), como para o resultado final da tarefa a desempenhar.

4. Outro conceito é o da Capacidade Para Cooperar (Skill to Cooperate): a autora
considera existirem muitos métodos que possibilitam o desenvolvimento desta
capacidade (i.e., modelling and reinforcement, role assignments, structuring,
reflection), embora todos eles tenham por base uma saudavel relagdo social entre os
membros da equipa.

5. O quinto conceito € o dos Principios Bésicos (Basic Principles): para o autor, existem
quatro principios bésicos (Positive Interdependence, Individual Accountability, Equal
Participation, Simultaneous Interaction), sendo que a falta de um deles, durante a
distribuicao de tarefas, faz com que haja trabalho de grupo, mas ndo aprendizagem
cooperativa:

- A Interdependéncia Positiva (Positive Interdependence) assegura a noc¢do de
objetivos comuns, através da complementaridade das diferentes destrezas dos
membros da equipa, de forma a desempenhar a tarefa com maior sucesso;

- a Responsabilidade Individual (Individual Accountability) confere a cada membro a
sua importancia dentro da equipa; a Participacdo Igualitaria (Equal Participation)
assegura um ambiente democrético, paritdrio e tolerante, durante a interacao;

- a Interacdo Simultanea (Simultaneous Interaction) compreende a redistribuicdo do
tempo, para uma participacdo de todos os agentes sociais, dentro da sala de aula
(professor e alunos).

Estes quatro principios bdsicos assemelham-se as caracteristicas da aprendizagem
cooperativa de Johnson e Johnson (1984), diferindo apenas nas denominacdes de
participacdo igualitdria e de interacdo simultinea, no caso de Kagan (1994), alteradas
para capacidades interpessoais dentro do pequeno grupo e interacdo frente-a-frente,
no caso dos primeiros autores.

6. Por ultimo, surge o conceito de Estruturas (Structures), que se prende com a
importancia da:

- estruturagdo das tarefas (dividindo a tarefa entre trabalho dentro da equipa e

contribuicdes da equipa para o resto da turma);
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- estruturacdo da interdependéncia positiva (clarificando os objetivos comuns para o
grupo, os rewards - como reconhecimento do trabalho em equipa, a compreensdo do
conceito de tarefa como algo dificil de realizar de forma individual e facil de
desempenhar - dentro de um coletivo, a distribui¢do de recursos limitados entre os
membros - mas complementares dentro de toda a equipa; e aclarando a
complementaridade dos diferentes papeis assumidos pelos membros da equipa);

-estruturacdo da responsabilidade individual, através da contribuicdo de cada membro
de um grupo (pela sua participacdo), no sentido do sucesso da tarefa, sendo essa

contribui¢cdo confrontada com as participacdes de outros agentes sociais.

Outros autores importantes para o enquadramento da nossa interven¢do foram Jacobs
e McCafferty (2006), que analisam o uso da aprendizagem cooperativa no estudo das linguas
estrangeiras a luz das diferentes perspetivas: a hipotese de input, de interacio e de output, a
teoria sociocultural, Content-based instruction, as diferencgas individuais e os fatores afetivos
(pp. 18-29). Os autores sdo da opinido que apenas as hipéteses de input (aprendizagem da
lingua através de i.e. leituras, audi¢des), de interacdo (aprendizagem da lingua através das
partilhas de conhecimentos sobre a lingua) e de output (reforco daaprendizagem da lingua
através da producdo desta) limita o desenvolvimento cognitivo uma vez que as linguas vivem
do seu contexto social e, portanto, sé estudando-o se pode considerar ter um conhecimento

amplo sobre estas (p. 29).

Para os autores (Jacobs e McCafferty 2006, pp. 18-29) o contexto sociocultural, € o

ambiente de aprendizagem por exceléncia:

(...) sociocultural theory emphasizes the social nature of learning, that symbolic, physical, and
mental space are mediated through interaction in cultural-historic context. Students utilize
themselves (their own histories), each other (as in groups), artifacts (especially language and other

forms of communication), and the environment in their efforts to make meaning of and in the L2

(p. 22).

Interpretando a citagdo acima referida, os autores defendem uma intervengdo
pedagdgica com instrugdes simples e claras, baseadas nos contetidos que levem em conta as
diferencas individuais existentes nos alunos, que reforce a autonomia individual e que tenha
em atencdo os fatores afetivos dos estudantes. Vamos analisar aquilo que os autores escrevem

sobre cada um dos aspetos aqui mencionados.



Neste sentido, os autores destacam a perspetiva da Content-based instruction por
defender uma abordagem simples e de grande acompanhamento, do professor para com os

alunos:

a less-is-more approach to covering content, in which the emphasis is on high priority content that
is studied in depth. Reducing content area load provides teachers more time to help students
develop their collaborative skills, which can help students not just in one course but in many (p.
24).

Sobre as Individual differences, alertam os autores para a necessidade de se ser claro e
orientador, para evitar uma resisténcia por parte de alguns alunos a este tipo de abordagem.
Essa resisténcia poderd dever-se a diversidade de conceitos de aprendizagem a que estdo
acostumados os estudantes, podendo estes entrar em conflito com a no¢do de cooperacdo
dentro do grupo (pretende-se que as diferencas sejam objeto de conflito positivo e ndo de

impasse, na realizacao de tarefas):

Cooperative learning activities allow students opportunities to develop and practice such strategies
for learning and using language. However, Reid (1987) and Kinsella (1996) note that students
with certain learning styles — analytical, for example — may react negatively to group activities. To
overcome these objections, Reid and Kinsella recommend clear aims and directions, activities that
require cooperation, feedback from the teacher, and the use of group activities as only one of a

variety of instructional modes (p. 25).

Os autores mencionam também a autonomia na aprendizagem como caracteristica
transversal da aprendizagem, mas, neste caso, aplicada a aprendizagem de linguas
estrangeiras através dos métodos da aprendizagem cooperativa. A Learner autonomy é um
conceito que reforca a ideia de que a realizacdo de tarefas em regime de cooperagdo ajuda a
melhorar a aprendizagem auténoma e fa-lo pelo confronto (que permite) com diferentes
formas individuais de aprender (ou seja,permite aprender através do confronto com outros

modos de aprendizagem particulares):

To help students appreciate the advantages of becoming more independent, second language
educators can explain their rationale for using groups to structure peer interaction in order to make

it more productive at the level of individual learning (p. 27).

Os autores analisam também as vantagens da aprendizagem cooperativa para os fatores

afetivos. Os affective factors rematam com a possibilidade de ajudar a combater a ansiedade e
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a aumentar a motivagdo gracas a cercania que implica trabalhar em equipa, ao contato

constante e de outras dimensdes que a seguir sdo referidas:

1. Proximity, or physical closeness (Johnson et al. call this “environmental positive
interdependence”.)

2. Contact in situations where individuals can meet and communicate (face-to-face promotive
interaction)
Cooperation for between group members for common goals (positive goal interdependence)
The rewarding nature of group experience for the individual (positive interdependence)

3
4
5. Intergroup competition (external challenge interdependence)
6.

Group legends involve building up a kind of group mythology, giving the group a name, and
inventing characteristics for the group (positive interdependence: identity and fantasy) (p.

28).

Como podemos ver, a aprendizagem cooperativa aumenta a autoestima dos aprendentes
pela oportunidade que oferece a cada individuo de sentir-se agente social pertinente e
imprescindivel para garantir que a equipa que lhe pertence possa atingir os objetivos a que se

propoe: sink or swim together.

Finalmente,Mandel (2003), deu um contributo para uma aplicacdo pratica da
aprendizagem cooperativa, através da consolida¢do do input e da produ¢do do output.
Segundo Mandel (2003, p. 25), a cooperacdo ndo se limita a disposicdo dos alunos em
grupos. A criagdo de materiais que possam desenvolver essa cooperacdo € essencial para
promover uma tal dindmica. Para que os estudantes possam seguir o curriculo - i.e., Programa
de Inglés do Ministério da Educagdo e Ciéncia (2001), Projeto Curricular da Escola, Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (2001) -, € necessario que lhes seja fornecido

um input vasto, com materiais de referéncia organizados previamente pelo professor.

Os materiais devem considerar (1) o curriculo e (2) a possibilidade de serem
trabalhados no sentido de promover o trabalho de grupo (p. 25). Para tal, o autor sugere que o
professor va destacando o que € pertinente durante as primeiras confrontagdes com os

materiais e orientando sobre o seu manuseamento pelos membros da equipa (pp. 25-30).

Inspirado nos exemplos de Mandel, assim poderia ser a apresentagdo dos materiais para o
estudo do jornalismo, previsto no Programa do Ministério da Educacao (Moreira et al. 2003,

p. 26) no Reino Unido:
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1. O professor apresenta diferentes tipos de suportes periodisticos (tabloid, broadsheet,
independent, online).

2. O professor pergunta a turma o que sabem sobre cada um destes tipos de suportes
periodisticos e redine a informacgdo caracterizadora de cada um deles partilhada entre
os alunos no quadro,

3. O professor organiza os alunos em grupos e propde que cada grupo identifique todas
as caracteristicas de um determinado suporte periodistico através de exemplos para
depois apresenté-lo a toda a turma

4. Dentro de cada grupo, o professor explica que quer uma identificacdo clara da
producdo de cada membro para cada caracteristica do suporte jornalistico dentro do

grupo: ex. tabloid — ads, article, pics, authors.

Os autores aqui abordados complementam-se entre si. Os estudos sobre a
aprendizagem cooperativa avangcaram com o tempo e foram criando-se novas estratégias de

adaptacdo aos contextos. Vamos ver um resumo com os principais pontos aqui explanados:

Johnson e Johnson (1984) elaboraram 5 etapas para uma intervencao facilitadora da
aprendizagem cooperativa: objetivos, escolha dos membros da equipa, explicacdo da tarefa,

monitorizagdo da realizacdo da tarefa e avaliacdo do desempenho dos alunos.

Slavin (1989) identificou seis elementos bdsicos na aprendizagem cooperativa:
Objetivos do grupo, competicdo entre equipas, igualdade de oportunidades (ao nivel da
dimensao social) e responsabilidade individual, especializa¢do dentro da tarefa e adaptacdo as

necessidades individuais (ao nivel da dimensao individual).

Kagan (1994) propods aspectos chave para ter em conta dentro da aprendizagem
cooperativa: identidade da equipa, facilitacio da comunicacdo entre os membros da equipa
para uma boa gestdo na realizacdo das tarefas e estruturacdo do desempenho dos alunos na

realizacdo das tarefas que garanta cooperacao.

Jacobs e McCafferty (2006 p. 29) debrucaram-se sobre a aplicabilidade da
aprendizagem cooperativa nas linguas estrangeiras através da andlise do “input”, da
interagdo, do “output” tomando em considerag¢do o contexto social da lingua e dos alunos que

a vao estudar.
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Mandel (2003) destaca o uso e a criagdo de materiais pertinentes que garantam a

realizac@o das tarefas numa cooperagao eficiente.

O ponto comum que mais se destaca entre os varios autores € o da interacao: i.e. face
to face interaction (Johnson e Johnson, 1984) ou Simultaneous Interaction (Kagan, 1994)
Repete-se a importincia da comunicacdo entre os membros da equipa como crucial para a
realizacdo das tarefas através da troca de ideias, negociacdo, distribuicdo de trabalho e
composi¢ado final da producio feita em equipa. Por esse motivo, vamos agora dedicar-nos um
pouco a entender a interacdo oral como parte desse processo uma vez que € parte integrante
no capitulo de uso da lingua doQuadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas

(2001, p. 112)".

1.2 A interacao oral

Segundo Castillo Nuevas (2004):

Se aprende de una forma mads sélida cuando las interacciones y las ayudas mutuas entre los
alumnos se suceden de una manera continuada. (...) Se acostumbran asi los alumnos a trabajar
valores de gran importancia como el didlogo, escuchar al compaifiero, cooperar, convivir y vivir
los aciertos y los fallos del grupo con sus iguales y en definitiva ir creando un sentimiento de

pertenencia al grupo (p. 3).

z

Esta citacdo € transversal ao processo de ensino-aprendizagem. No entanto, a
importancia que se destaca para o didlogo, parece ter ainda mais relevancia para as aulas de
lingua estrangeira2 uma vez que a interacdo oral é parte do seu processo de aprendizagem.
Para Castillo Nuevas (2004), uma aula com 26 alunos ndo garante que todos os estudantes
acompanhem as licdes ao mesmo ritmo, deixando alguns mais atrasados na aquisi¢do e
impossibilitados de comunicar com os restantes colegas, sob pena de estes também perderem
o fio condutor da explicagdo da matéria. Quer com isto dizer que a capacidade de interagir

fica posta de lado na aprendizagem.

A complexidade das capacidades de interacdo foi estudada por Hertz-Lazarowitz

(1992) citado em Gillies e Boyle (2010):

" A partir daqui designado por QECR.
% A partir daqui designado por LE.
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the classroom comprises six-interactive dimensions, all of which are inter-related so that changes
in one, affect changes in the others simultaneously. These dimensions are: The physical
organization of the classroom, the learning task, the teacher's instructional behaviour, the teacher's
communicative behaviour, students' academic behaviour, and students' social behaviour. In this
context, although the teacher acts as “the guide on the side” (p. 77) to facilitate learning, she needs

to remain cognizant of the effect the different dimensions have on each other (p. 938).

Tomando em consideragdo a proposta de Hertz-Lazarowitz, as minhas aulas foram
organizadas de forma a facilitarem a interacdo: as mesas da sala distribuidas de forma a criar
uma disposi¢do circular para os membros de cada grupo, contrariando a tradicional posi¢do
de frente para o quadro e a explica¢do dos objetivos (tanto cooperativos como de contetiidos),
das tarefas e da sua realizacdo e a avaliagdo das mesmas foi feita através de um permanente

didlogo entre os proprios alunos e entre os alunos e o professor.

Castillo Nuevas (2004, p. 3) acrescenta que uma interacdo maior possibilita um
aumento da motivacdo e da aprendizagem através, por exemplo, da negociacdo de
significados - negociacdo de sentido para o0 QECR (Conselho da Europa, 2001, p. 112) - tal

como refere Bonals (2000):

Explicdndose los conceptos de la materia entre ellos y realizando las tareas con la ayuda de todos
se llega a alcanzar una mayor asimilacién de los mismos que cuando los explica solamente el
profesor. Aprendemos un 20% de lo que escuchamos, un 30% de lo que vemos, el 50% de lo que
escuchamos y vemos, un 70% de lo que explicamos a otros y un 90% de lo que uno experimenta y

realiza. (p.18)

Um dos objetivos da aprendizagem cooperativa € tornar os alunos capazes de
confrontar as tarefas segundo as discussdes e decisdes que tomam, dentro do grupo, sobre a

sua resolucdo.

Landone (2004) assegura esta convic¢ao quando considera que

un buen grupo puede proporcionar un contexto favorable a la comunicacién: la interaccidon
interpersonal puede facilitar el aprendizaje de la lengua extranjera fomentando la recepcién y las
necesidades de comprensién, por un lado, y, por otro, estimulando a los estudiantes a acceder a su

interlengua para producir emisiones comprensibles. (p. 2)

Virios autores referem a necessidade de manter o conflito positivo, de forma a

promover a capacidade de gerir uma conversagao:
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Desde que nacemos interactuamos con los demds en nuestra vida diaria y a través de estas
interacciones damos sentido al mundo. Asi, podemos comenzar a ver en el interaccionismo social
un apoyo tedrico muy necesario para el enfoque comunicativo de la ensefianza de idiomas, pues
en €l se afirma que aprendemos un idioma mediante el uso que hacemos de la lengua para

interactuar de manera significativa con otras personas. (Williams e Burden, 1999 48)

Para (Vidal et al. 2005), “...la interaccion oral es un instrumentos imprescindible para

que los alumnos aprendan a enfrentarse por si mismos con la construccion del

significado... ”(p. 42).

O QECR (Conselho da Europa, 2001) considera que a interagdo oral produz-se quando

os utilizadores da lingua vao alternando os papéis de falante e ouvinte entre:

um ou mais interlocutores, de modo a construir conjuntamente um discurso conversacional através
da negociacao de sentido e seguindo o principio da cooperagdo. As estratégias de recep¢do e de
producdo sdo constantemente utilizadas durante a interac¢do. Ha também classes de estratégias
cognitivas e de cooperacdo (também chamadas estratégias de discurso ou estratégias de
cooperagdo) que dizem respeito a gestdo da cooperagdo e da interaccdo, tais como as tomadas de
palavra (dar e tomar), o enquadramento da discussdo e o estabelecimento de um modo de
abordagem, a proposta e a avaliacdo de solugdes, a sintese e o resumo de conclusdes, bem como a

media¢do num conflito” (p. 112).
O QECR (2001) integra a interacdo oral nas competéncias pragmadticas:

as competéncias pragmdticas dizem respeito ao uso funcional dos recursos linguisticos (producdo
de fungbes comunicativas, actos de fala) e criam um argumento ou um guido de troca

interacionais. (p. 35)

E também considera que a intera¢do oral produz-se quando os utilizadores da lingua

vao alternando os papeis de falante e ouvinte entre:

um ou mais interlocutores, de modo a construir conjuntamente um discurso conversacional através
da negociacdo de sentido e seguindo o principio da cooperacdo. As estratégias de recepcao e de
producdo sdo constantemente utilizadas durante a interac¢do. H4 também classes de estratégias
cognitivas e de cooperagdo (também chamadas estratégias de discurso ou estratégias de
cooperacdo) que dizem respeito a gestdo da cooperacdo e da interaccdo, tais como as tomadas de
palavra (dar e tomar), o enquadramento da discussdo e o estabelecimento de um modo de
abordagem, a proposta e a avaliagdo de solucdes, a sintese e o resumo de conclusdes, bem como a

mediacdo num conflito (p. 112).
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Como a interacdo oral é usada como cooperagdo para um fim especifico no QECR

(Conselho da Europa, 2001, p. 119), um aluno de Inglés encontra-se num nivel B1 se:

1. E geralmente é capaz de acompanhar aquilo que ¢ dito e, quando necessério, pode repetir parte
daquilo que alguém disse para confirmar a compreensao mdutua.

2. E capaz de fazer compreender as suas opinides e reac¢des no que respeita a possiveis solugdes ou
a questdes sobre o que fazer em seguida, dando razdes breves e explicacdes.

3. E capaz de convidar os outros a apresentarem os seus pontos de vista sobre formas de
procedimento.

4. E capaz de acompanhar aquilo que é dito, apesar de ocasionalmente ter de pedir para repetirem ou
para clarificarem se o(s) interlocutor(es) falarem depressa ou durante muito tempo.

5. E geralmente capaz de acompanhar aquilo que é dito e, quando necessério, pode repetir parte
daquilo que alguém disse para confirmar a compreensao mutua.

6. E capaz de fazer compreender as suas opinides e reacgdes no que respeita a possiveis solucdes ou
a questdes sobre o que fazer em seguida, dando razdes breves e explicacdes.

7. E capaz de convidar os outros a apresentarem os seus pontos de vista sobre formas de

procedimento.
Um aluno de Espanhol encontra-se num nivel A2 quando:

1. E capaz de compreender o suficiente para gerir tarefas habituais e simples, sem grande esforco,
pedindo muito simplesmente para repetirem, quando ndo compreende alguma coisa.

2. E capaz de discutir o que fazer em seguida, responder a sugestdes, perguntar e fornecer
orientacdes.

3. Consegue indicar quando estd a acompanhar o assunto e pode ser ajudado a compreender o
essencial se o interlocutor se der a esse incomodo.

4. E capaz de comunicar durante tarefas simples e habituais, usando expressdes simples para pedir e

dar coisas, para obter informacdes simples e discutir o quefazer em seguida (p. 119).

O QECR (Conselho da Europa, 2001, pp. 112-113) destaca como atividades interativas as
transacdes, conversa informal, discussao informal, discussdo formal, debate, entrevista,
negociagdo, planeamento conjunto e a cooperagao pratica com vista a um fim especifico. Na
descricdo do cumprimento do objetivo 2, faco uma andlise dos pontos que o QECR

(Conselho da Europa, 2001) tem sobre a interag@o oral consoante os materiais aplicados.
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1.3 Competéncias do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas no

ambito da interacio oral e da cooperacao

As competéncias mais trabalhadas durante a intervencdo pedagdgica serdo da
aprendizagem cooperativa/competéncias gerais e da interacdo oral/competéncias
comunicativas em lingua, segundo o QECR (Conselho da Europa, 2001) a competéncia de

aprendizagem e a competéncia pragmatica, respetivamente.
1. Dentro das competéncias gerais:
1.1. Competéncia de aprendizagem (p. 154)

1.1.1. As capacidades de estudo: cooperar eficazmente em trabalho de pares ou de grupo (p.

155)
2. Competéncias comunicativas em lingua
2.1.Competéncias pragmaticas (p. 35)

2.1.1. Competéncia discursiva (p. 174)

* “principio de cooperagdo” (Grice 1975): “dé a sua contribui¢do a medida que lhe for
sendo pedida, no nivel em que ocorre, pela finalidade ou sentido da troca conversacional em

que estd envolvido, observando as seguintes maximas:
— qualidade (tente que a sua contribuicdo seja verdadeira);

— quantidade (torne a sua contribuic¢io tdo informativa quanto necessario, mas nao mais que

1850);

—relevancia (ndo diga o que nao for relevante);

— clareza (seja breve e organizado, evite a falta de clareza e a ambiguidade).”

Para a arquitectura do texto, O QECR recomendada desenvolver o conhecimento das

convengdes de organizacao de um texto numa dada comunidade, por exemplo:
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- 0 modo como a informacdo € estruturada na realizagao de vérias macrofungdes (descricdo,

narragao, exposi¢ao);

- 0 modo como sdo contados pequenos episddios, histérias, anedotas, etc.;

- 0 modo como € construida uma argumentagdo (num debate, no tribunal, etc.);

- 0 modo como 0s textos escritos (composig(”)es, cartas formais, etc.) sio — o modo como 0s
textos escritos (composicdes, cartas formais, etc.) dispostos na pagina, sdo organizados em

paragrafos e sdao sequenciados. (p.175).

1.4 Metodologia de Investigacao-Acao na intervencao pedagégica

A minha intervengdo teve por base a metodologia de investigagdo-acdo. Nao é ficil
definir este conceito uma vez que encontramos VArios autores com varios perspetivas sobre o

assunto. Coutinho el al. (2009) apresenta-nos algumas perspetivas de alguns autores:

1. Elliot (1993) define a Investigagdo-A¢do como um estudo de uma situagdo social que tem como
objetivo melhorar a qualidade da ac¢do dentro da mesma.

2. Para Kemmis (1984), a Investigacdo-Ac¢do é “uma interveng¢do na pratica profissional com a
inten¢do de proporcionar uma melhoria”.

3. Bartalomé (1986) define a Investigagdo-Acgdo como “um processo reflexivo que vincula
dinamicamente a investigagdo, a acdo e a formacgdo, realizada por profissionais das ciéncias
sociais, acerca da prépria pratica”.

4. Watts (1985) refere que a investigacdo-agdo € um processo em que os participantes analisam as
suas proprias praticas educativas de uma forma sistematica e aprofundada, usando técnicas de

investigacdo (p.360).

Em Coutinho et al. (2009, p. 360) considera-se a investigacdo-a¢ao como uma “familia de
metodologias” que visam compreender e transformar a realidade através de processos em
espiral ou ciclicos que proporcionem reflexdo critica dentro de uma relagdo triangular que
inclui a investigagao, a acao e a formagdo. Essa reflexdo objetiva melhorar continuamente “os
métodos, os dados e a interpretacdo feita a luz da experiéncia (conhecimento).” Dentro do

ensino, concretamente, ajuda aos professores a refletirem sobre “a planificagdo e introducao
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de alteragdes” a sua pratica. Fundamentam portanto (Coutinho et al. 2009, p. 362) que a

principal fun¢do desta metodologia é produzir conhecimento que transforme problemas reais.

Destacam-se cinco caracteristicas da investigacdo-acao(Coutinho et al., 2009, pp. 362-

363):

- Participativa e colaborativa: todos os intervenientes estdo implicados no processo.

- Prética e interventiva: aplica-se um campo tedrico que descreva e transforme a realidade.

- Ciclica: a evolucdo do processo estd sempre sujeito a avaliagdes e mudancas.

- Critica: os participantes atuam como agentes de mudanga do seu proprio espaco de trabalho.

- Auto-avaliativa: continuamente apreciam-se e avaliam-se os proprios participantes € 0 seu

trabalho.

Podemos, portanto, resumir esta metodologia dizendo que existe para identificar um

problema e transformd-lo no sentido de melhorar a sociedade de forma continua e critica.

Esta intervencdo teve por base o modelo de Investigacdo-Ac¢dao de McNiff e Whitehead
(2006, p. 9) que propde um processo em espiral que principia na observagdo, segue para a
reflexdo, a acdo, a avaliacdo, modificacdo e continua em novas direcdes.Realizei, portanto, os
seguintes passos, que estdo interligados e nao seguem necessariamente a ordenacdo com que

se dispdem aqui:

1. Identifiquei um problema através da observagdo direta, a anélise das fichas das turmas
(i.e. notas, contexto sécio-econdémico dos alunos) onde houve intervencdo e em
discussdo com as suas professoras de lingua estrangeira: a competitividade entre os
alunos.

2. Pesquisei na literatura uma estratégia que superasse esse problema: a aprendizagem
cooperativa e o refor¢co da interacdo oral como bases para uma aprendizagem mais
solidaria e democrética (ver capitulo 1 - Fundamentacio tedrica).

3. Criei planos de aula, atividades e estratégias de dirigidas através de content-based
instructions (entendida aqui como instru¢des em expressdao oral na lingua alvo para

apresentacdo e discussdo das tarefas), que proporcionassem interacdo (Conselho da
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Europa) 2001, pp. 112-121; 125-128) tanto para uso da lingua estrangeira, com
finalidades divergentes - i.e. troca de pontos de vista - (Conselho da Europa, 2001, p.
225-226) como para aprender cooperando, utilizando os conceitos-chave de Kagan
(1994) vistos na fundamentacao tedrica, com finalidades convergentes - i.e. alcancar
consensos (QECR 2001, p. 225-226).

4. Elaborei instrumentos de recolha de dados (questiondrios, quadros de autocontrolo:
apreciacdo qualitativa as atividades para os alunos e a cooperacdo para os alunos),
distribuidos em diferentes momentos durante a intervencdo pedagdgica, que
confirmardo se interacdo oral na lingua-alvo aumentou ou diminuiu no final da
interven¢do pedagdgica e que apreciardo as estratégias/cooperacdo e 0s materiais
usados. Os instrumentos tém duas funcdes: (a) questiondrio: recolher dados em
diferentes fases da interven¢do acerca da interpretacdo de que os alunos tém sobre a
aprendizagem cooperativa, dados para a minha avaliacdo da intervenc¢do; (b) quadros
de autocontrolo (apreciacdo das atividades e da cooperacdo): de reflexdo
metacognitiva, para os alunos, sobre o processo de aprendizagem. Contribui para
desenvolver a autonomia na aprendizagem e aumentar o grau de consciéncia nos

alunos sobre o processo.

Como a intervengdo € limitada no tempo, depois das avaliacdes do processo ndo existem
modificagdes que nos levem a novas dire¢des. Criei, no entanto, reflexdes no capitulo das

conclusdes deste relatorio que apontam para esse caminho.

1.5 Objetivos da intervencao

Os objetivos que nortearam a minha intervencao foram os seguintes:

1. Caraterizar as representacdes e comportamentos dos alunos incidentes na
aprendizagem cooperativa na aula de lingua inglesa e espanhola.

2. Desenvolver a oralidade na componente de interacdo oral através de estratégias de
aprendizagem cooperativa em contexto escolar.

3. Desenvolver a gestdo cooperativa como estratégia de estudo para as competéncias
gerais € comunicativas.

4. Verificar se o desenvolvimento de competéncias cooperativas nos alunos se repercute
positivamente na aquisicdo das linguas estrangeiras e, em especial, na sua interagao

oral.
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Avaliagdo do impacto da intervencdo no desenvolvimento das estratégias da

aprendizagem cooperativa e da interacdo oral.

Veremos mais adiante, nas epigrafes deste capitulo, como se tentaram cumprir
cada um destes objetivos. Na tabela 1, sdo apresentadas as principais influéncias da
fundamentagdo tedrica de cada um deles. A informacdo nela apresentada deve ser
entendida como uma clarificagdo da literatura, sem prejuizo de considerar cada célula
da quadro como estanque. A titulo de exemplo, as dimensdes sociais e individuais
(separadas na tabela 1) estdo sempre interligadas, uma vez que se entende que uma
ndo se desenvolve sem a outra. Assim sendo, entenda-se o conceito de objetivos de
grupo de Slavin (1989), ndo apenas como correspondente a consolida¢do do input de
Mandel (2003), mas também considerando outros itens, como o caso do
desenvolvimento de capacidades interpessoais de Johnson e Johnson (1984). Também
€ necessario referir que neste relatorio entende-se o conceito Team Competition, de
Slavin (1989), como competi¢do dentro da turma toda e ndo s6 entre os membros da

equipa.

Tabela 1: Quadro resumo da teoria e da intervencao pratica

Quadro Johnson e | Slavin (1989) Kagan (1994) Jacobs e | Mandel (2003), QECR
resumo da | Johnson (1984) McCafferty2 | (2001), Fernandez (2001),
fundamenta- 006) Moreira (2001)
¢io tedrica
Interdependénci | Objetivos de | Equipa Teoria
a positiva grupo Interdependéncia | sociocultural
positiva
Vontade para
Interacdo frente- | Competicao cooperar
Dimensio a-frente dentro da turma | Interacdo Consolidacio do input
social simultanea Diferencas
Igualdade  de | Gestdo individuais
Capacidades oportunidades cooperativa
fir;terp essoats ¢ Ejzzssgtlnglr © Capacidade para
relacionamento cooperar po
em  pequenos P artlc.:ll,)qgao
grupos igualitaria
Responsabilida Tarefas de iniciacdo ao tema
de Individual a estudar
Dimensio Especializa¢do | Responsabilidade | Autonomia Producéo do output
individual Responsabilidad | 12 tarefa individual do aluno
e Individual Adaptacdo  as Fatores
necessidades afetivos

individuais
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Aplicacao Fichas de | Questionario Estruturagdo das | Content- Realizacdo das atividades
pratica no | autocontrolo inicial e final e | atividades para os | based pelos alunos

contexto da | para os alunos fichas de | alunos instructions

intervencao autocontrolo

pedagdgica para os alunos

Em relacdo | Objetivo 4 Objetivo 1, 4 e | Objetivo 3 Objetivo 2 Objetivo 2 e 3

com 0s 5

objetivos da

intervencao

pedagégica
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Capitulo 2 — Descricao da pratica da intervencao pedagogica

2.1Caraterizacaodas representacoes e comportamentos dos alunos incidentes na

aprendizagem cooperativa na aula de lingua inglesa e espanhola

Para atingir este primeiro objetivo, na primeira fase da investigacdo, houve uma
observacao direta das aulas (prévia a intervengo), para um maior conhecimento da dinamica
da sala de aula. Dessa observacao, registou-se, nas duas turmas, uma participagdo desigual
entre os alunos, notando-se um claro a vontade - por parte de alguns estudantes - em manter
uma intervencdo constante, no decorrer da aula, e uma conten¢do por parte de outros alunos,
incapazes de superar essa dindmica estabelecida. Esta questdo poderia supor uma
competitividade exacerbada, dentro da sala de aula. Para melhor entender esta questao,
analisaramse as fichas das turmas, para uma melhor caraterizacdo, e distribuiu-se um

questiondrio inicial que revelasse a opinido dos alunos em relacio ao contexto da sala de aula.

a)Caracterizagdo das turmas

A intervenc¢do ocorreu numa escola do ensino secunddrio no norte de Portugal.
Relativamente as turmas de inglés e espanhol, notdimos que, entre os pais, predominam as
habilitacdes académicas ao nivel do 2° e 3° ciclo do ensino basico. Em menor nimero,
surgem as formagdes no secundario e no ensino superior. Existem alguns, ainda que poucos,
filhos tnicos. Temos também alguns casos de problemas de satde, como problemas visuais e
de alergias, na sua grande maioria. Sobre as disciplinas em que consideram ter maior
aproveitamento, uma grande parte dos alunos inclina-se para a biologia, a quimica e a fisica.
Por outro lado, consideram ter mais dificuldades nas disciplinas de portugués e matematica.
A turma de inglés tem menos dois alunos do que a turma de espanhol. Respetivamente,
registam um total de 24 e 26 alunos. Estes dados sdo todos retirados da ficha de

caracterizacdo das turmas.

Questiondrio inicial, Outubro de 2014(Anexo 1)

O questiondrio entregue aos alunos usou-se para interpretar a competitividade dentro
da turma e o gosto dos alunos as aulas de ingl€s, mas, fundamentalmente, vai de encontro a
temdtica do projeto de intervengdo: o uso da aprendizagem cooperativa no ensino de lingua

estrangeira e a sua importancia no desenvolvimento da interacdo oral. O questiondrio
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elaborou-se sustentado na pesquisa da teoria especifica sobre o tema, ja atrds analisada na
fundamentagdo tedrica, e a partir da pesquisa de outros questiondrios que se debrugassem
sobre as mesmas questdes abordadas na aprendizagem cooperativa. Tomando em
consideracdo as caracteristicas da aprendizagem cooperativa elaboradas por Slavin (1989) e
descritas na Tabela 1, podemos dividir a abordagem da aprendizagem cooperativa em duas
grandes dimensdes: a dimensdo social e a dimensao individual. Dentro da dimensdo social, as
perguntas do questiondrio pretendem obter resultados para melhor perceber o nivel de
competitividade dentro da turma, o nivel de igualdade de oportunidades entre os alunos, para
alcancar o sucesso, € 0s objetivos dos alunos, na realizacdo de um trabalho em grupo. Por
outro lado, no que diz respeito a dimensao individual, o questiondrio pretende compilar
informacdes sobre o nivel de consciencializacdo da responsabilidade individual no ambito de
um trabalho de grupo, a distribui¢iao de trabalho na realiza¢do de um trabalho de grupo e a
respetiva especializacdo de cada membro, durante o seu processo de realizacdo, e as

vantagens do trabalho de grupo no atendimento as necessidades individuais dos alunos. Para

um melhor entendimento, vamos ver o Quadro 1:

Caraterizacio geral das turmas de Inglés e Espanhol

Gosto pela aula de Inglés/Espanhol Andlise  correspondente  para o | Andlise correspondente para o
questiondrio inicial questiondrio final
Gréfico 2 Gréfico 42
Competéncias comunicativas mais | Andlise correspondente para o | Andlise correspondente para o
desenvolvidas questiondrio inicial questiondrio final
Gréfico 1 Gréfico 43
Gestao cooperativa
Slavin (1989) Andlise  correspondente  para o | Andlise correspondente para o
questiondrio inicial questiondrio final
Objetivos de grupo Graficos 10, 11,12 e 13 Graficos 51, 53, 54 € 55
Competi¢do dentro da turma Graficos 3,4, 5,6 Graficos 44, 45, 46 e 47
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Igualdade de oportunidades para atingir o
sucesso

Graficos 7,8 ¢ 9

Graficos 48, 49 e 50

Responsabilidade Individual Gréfico 14 e 15 Gréficos 52 e 56
Especializacdo na tarefa Gréfico 16 Gréfico 58
Adaptagdo as necessidades individuais Griéfico 18 Griéfico 57
Interacao oral
Uso da lingua alvo durante as aulas de | Andlise correspondente para o | Andlise correspondente para o

Inglés/Espanhol

questiondrio inicial

questiondrio final

Gréficos 17 e 19

Grifico 59 e 60

Quadro 1: Esquema do questiondrio inicial e final.

Ainda que o questiondrio esteja dividido, as diferentes partes que o compdem nao sao
estanques, pois hd uma conjugacdo entre elas; por exemplo, a andlise da competitividade
deve estar sempre presente, no estudo das diferentes respostas dos alunos, e ndo deve
restringir-se a sec¢do a que corresponde. O questiondrio estd dividido em duas partes, uma
sobre as competéncias comunicativas, com especial atencdo a interagdo oral, e outra sobre
cooperagdo ao nivel da dimensdo social e individual. Sobre as competéncias, encontrimos
questdes relacionadas com o gosto pela aula, com as competéncias que os alunos consideram
desenvolvidas de forma mais satisfatéria e com a sua opinido face a interagdo oral. Sobre a
dimensao social, analisimos as opinides dos alunos em relagdo a competitividade dentro da
sala de aula, a igualdade de oportunidades para atingir o sucesso € aos objetivos de grupo. Em
relacdo a dimensdo individual, registimos as opinides dos alunos sobre a sua
responsabilidade individual, sobre a sua especializacdo na realizacdo de tarefas em
cooperacdo e sobre a funcionalidade da cooperagdo ao nivel das suas necessidades

individuais.

O questiondrio € composto por 23 perguntas fechadas, com uma Escala de Resposta
Likert: Discordo Completamente (DC), Discordo Muito (DM), Discordo Pouco (DP), Neutro
(N), Concordo Pouco (CP), Concordo Muito (CM) e Concordo Completamente (CC). Estd

redigido em portugués, para facilitar a compreensdo, foi distribuido pela plataforma Google
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Drive e foi entregue no inicio da interven¢ao pedagdgica (outubro de 2014) e no fim (junho

de 2015).

Analisando a compreensdo da turma sobre a aprendizagem cooperativa, os resultados
dos questiondrios distribuidos mostram que, fundamentalmente, as turmas nao apresentam
mostras de excessiva competitividade dentro da sala de aula. Por exemplo, confrontados com
a ideia de que aprendendo sozinhos terdo mais aproveitamento, as duas turmas fazem incidir
as suas respostas mais nas op¢des que vao desde o neutro até ao discordo completamente.
Contudo, ha situagdes em que essa convic¢do ndo é sempre clara: quando confrontados sobre
a atribui¢do da uma nota igual para todos os membros de um grupo, a maioria das respostas é
Discordo Completamente. Assim, revela-se a pertenca a um coletivo, mas conscientes da sua
heterogeneidade. Também a dimensao individual revela, por vezes, dificuldades em entender
o trabalho cooperativo como uma vantagem para conseguir um melhor aproveitamento das

aulas.

Vamos analisar as respostas de uma populagdo total de 47 alunosdas duas turmas de
Inglés e Espanhol para melhor entender esta questdo. Para uma melhor leitura, vao surgir dois
gréaficos (Grafico 1) com a mesma afirmacdo. Destes dois, o grafico da esquerda representa as
respostas da turma de Inglés e o grifico da direita representa as respostas da turma de
Espanhol. Também hé que ter em atencdo que apenas 20 dos 24 alunos de inglés e 27 dos 29

alunos de Espanhol responderam aos questiondrios.

Comecamos com a caraterizacdo da turma através das competéncias comunicativas
que os alunos consideram estarem mais desenvolvidas e pelo seu gosto pela disciplina de

inglés e espanhol.
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Considero-me melhor a:
12

10

Inglés Espanhol

Bralar M Escutar M Escrever M Nenhuma das anteriores

Grifico 1: Perce¢do de competéncias desenvolvidas nas disciplinas de Inglés e Espanhol

Osgraficos mostram a distribuicdo dos alunos que consideram melhor certas
competéncias desenvolvidas no campo de Inglés e Espanhol. A distribuicdo dos estudantes
em Inglés é: consideram que sdo melhor na expressdo oral, 4 alunos;consideram que sdo
melhor na compreensdo auditiva, 10 alunos; consideram que s3o melhores na expressdo
escrita, 6 alunos, para um total de 20 alunos. A distribui¢do dos estudantes que se consideram
melhores em certas competéncias,em espanhol é: consideram que sao melhores na expressao
oral, 6 alunos; consideram que sdo melhores na compreensao auditiva, 9 alunos; consideram
que sdo melhores na expressdo escrita, 11 alunos, considera qualquer das posicdes, 1

estudante, para um total de 27 estudantes.

Vemos, pelas respostas dos alunos as competéncias desenvolvidas, que a turma de
Inglés considera-se melhor na compreensao auditiva e a turma de Espanhol considera-se
melhor na expressdo escrita. De qualquer das formas, a expressdo oral é a mais desfalcada

nas duas turmas.

Com o Grifico 2, pretendemos conhecer o gosto dos alunos pelas disciplinas de inglés

e espanhol.
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Eu gosto da disciplina
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Grifico 2: Percecdo de gosto pelas aulas de Inglés e Espanhol

Como podemos ver, o grafico mostra a distribuicao dos estudantes que gostam das
aulas de Espanhol e Inglés e que, nas aulas de Inglés é: neutro, 2 estudantes; concordo pouco,
2 alunos;concordo muito, 11 alunos; concordo completamente, 5 estudantes para um total de
20 estudantes. A distribuicdo dos estudantes que gostam das aulas de espanhol é: neutro, 2
estudantes;concordo pouco, 2 alunos; concordo muito, 14 alunos; concordo completamente, 9

alunos, num total de 27 estudantes.

Notamos uma grande concordiancia com a afirmacdo. Ainda assim, a turma de

Espanhol € mais concordante com a afirmacdo do que a turma de Inglés.

Vamos agora analisar as respostas dos alunos a nivel do trabalho cooperativo, em
relacdo a dimensao social. Para tal, comecaremos por ver a perce¢ao dos alunos a nivel da

competitividade dentro da sala de aula.
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Penso que quando trabalho sozinho tenho melhor
aproveitamento nas tarefas
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Grifico 3: Percegdo dos alunos sobre a competitividade e desempenho na disciplina de Inglése Espanhol

O grafico mostra a distribuicdo dose estudantes que pensam que quando trabalha
sozinho, tem um melhor desempenho na disciplina de Espanhol e Inglés. A distribuicdo dos
alunos para a aula de Inglés é: discordo completamente, 3 alunos; discordo muito, 3 alunos;
discordo pouco, 3 alunos; neutros, 6 estudantes; concordo pouco, 2 alunos; concordo muito, 3
alunos, para um total de 20 alunos. A distribuicdo dos alunos para as aulas de espanhol é:
discordo muito, 2 estudantes; discordo pouco, 1 estudante; neutros,15 alunos; concordo
pouco, 3 alunos; concordo muito, 5 estudantes; concordo completamente, 1 aluno, num total

de 27 alunos.

A opgao Neutro, no Gréafico 3, € a que se destaca mais. Ainda assim, hd mais alunos a
discordar com a afirmacdo em inglés do que em espanhol. Uma interpretagdo possivel para
este resultado seria a falta de oportunidades de realizacdo de mais aulas em ambiente
cooperativo, levando os alunos a pensar que nao det€ém experiéncia suficiente para poderem

comparar a sua progressao dentro e fora de um trabalho de grupo.

Vamos continuar com a andlise da competitividade, no Grafico 4, desta vez ao nivel

da troca de materiais e conhecimentos entre os estudantes.
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Gosto muito de partilhar ideias e materiais com os meus
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Grifico 4: Percecdo de competitividade na partilha de materiais e ideias nas aulas de Inglés e Espanhol

O grafico mostra a distribuicdoos de estudantes que gostam de partilhar materiais e
ideias com os colegas nas aulas de Espanhol e Ingl€s. A distribuicao para a aula de Inglés é:
discordo completamente, 1 estudante; neutro, 2 estudantes; concordo pouco, 1 estudante;
concordo muito, 8 estudantes; totalmente de acordo 8 alunos, para um total de 20 alunos. A
distribuicdo para a aula de espanhol é: concordo pouco, 1 estudante; neutro 6, estudantes;
concordo pouco, 3 alunos; concordo muito, 10 alunos; concordo completamente, 7 alunos,

para uma populacio total de 27 alunos.

Segundo este grafico, a maior parte dos alunos concorda fortemente com a afirmacao.
Destacam-se ainda as respostas na op¢do Neutro e uma resposta na op¢do Discordo
Completamente, na turma de inglés. Estas respostas levam-nos a pensar que existe alguma

competitividade, mas ndo assumida.

Seguimos com a andlise da competitividade, no Gréfico 5, agora em relacdo as

vantagens/desvantagens da realizagdo de tarefas em grupo.

30



O trabalho de grupo aumenta a facilidade e a rapidez na
realizacdo das tarefas

ol - I m. B

Inglés Espanhol

[ R ¥ I S ¥ O = ]

=

=

Eoc Hpopv HEpr BN EcP lcvl ECC

Grifico 5: Percegao relativa as vantagens do trabalho em grupo nas aulas de Inglés e Espanhol

O grafico mostra a distribui¢do de estudantes que acreditam que o trabalho em grupo
aumenta a facilidade e rapidez na execucdo de tarefas nas aulas de Espanhol e Inglés. A
distribuicdo para a aula de Inglés é: discordo completamente, 1 estudante; discordo muito, 2
alunos; neutro, 4 alunos; concordo pouco, 3 alunos; concordo muito, 2 estudantes; concordo
completamente, 8 alunos; para um total de 20 alunos. A distribuicao para a aula de espanhol:
discordo totalmente, 2 alunos; discordo muito, 2 estudantes; discordo pouco, 1 estudante;
neutro, 3 alunos; concordo pouco, 3 estudantes; concordo muito, 8 estudantes; concordo

completamente, 8 estudantes, para um total de 27 alunos.

De acordo com este grafico, encontramos maior quantidade de opcdes de

concordancia com a afirmacao.

O préximo gréfico analisa também a competitividade dentro do trabalho de grupo,

mas s6 ao nivel da partilha de ideias.
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Quando trabalhamos em grupo, as ideias de todos sao
necessarias para sermos bem sucedidos
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Grifico 6: Percegdo relativa das vantagens na partilha de ideias no trabalho em grupo nas aulas de Inglés e

Espanhol

O graficomostra a distribuicdo de estudantes que consideram que consideram que
quando trabalham em grupo, as ideias de todos sdo necessdrias para serem bem sucedidos nas
disciplinas de Espanhol e Inglés. A distribuicdo para a aula de Inglés é: discordo pouco, 2
alunos; neutro, 4 alunos; concordo pouco, 2 alunos; concordo muito, 3 alunos; concordo
totalmente, 9 alunos, para um total de 20 alunos. A distribui¢do para Espanhol é: discordo
pouco, 2 alunos; concordo pouco, 1 estudante; concordo muito, 9 estudantes, concordo

totalmente, 15 alunos, para um total de 27 alunos.

Notamos maior concordincia com a afirmac¢do na turma de espanhol do que na turma

de inglés.

Depois de analisarmos os resultados ao nivel da competitividade dentro da turma,
podemos dizer que esta estd suficientemente presente nas duas turmas, em quantidade

suficiente para desestabilizar um ambiente de tolerancia e respeito entre os alunos.

Passamos agora a anélise das respostas dos alunos sobre a igualdade de oportunidades
para alcancar o sucesso. Para isso, comecamos por ver a reacdo dos alunos a afericdo de
conhecimentos entre os membros de um grupo, como acdo essencial antes da realizacdo de

um trabalho (Grafico 7).

32



Quando trabalho em grupo, tenho que descobrir aquilo que
os outros sabem, para poder realizar a tarefa
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Grifico 7: Estudantes que consideram que quando se trabalha em grupo tem que se descobrir 0 que 0s outros

sabem para poder realizar a tarefa

O grafico mostra a distribui¢do de estudantes que consideram que quando se trabalha
em um grupo tem que se descobrir o que os outros sabem para poder realizar a tarefa. A
distribuicdo para a aula de Inglés é: discordo totalmente, 1 estudante; discordo muito, 1
estudante; discordo pouco, 2 alunos; neutro, 2 alunos; concordo pouco, 1 estudante; concordo
muito, 5 estudantes; concordo totalmente, 8 alunos, para um total de 20 alunos. A distribui¢do
para a aula de espanhol é: discordo totalmente, 2 alunos; discordo muito, 1 estudante;
discordo pouco, 2 alunos; neutro, 4 alunos; concordo pouco, 9 estudantes; concordo muito, 4

estudantes; concordo completamente, 5 alunos, para um total de 27 alunos.

Pretendeu-se reforcar a ideia da partilha de conhecimentos para a realizacdo de uma
tarefa, no sentido de compreender se todos os membros de um grupo, uma vez reunidos, estao
na mesma linha de partida para poderem finalizar a tarefa em conjunto. Por outras palavras,
queremos saber se, no inicio da tarefa, todos se sentem ao mesmo nivel para completi-la.
Aqui, as respostas sao mais dispersas entre as varias op¢des, revelando pouca preocupagdo na
partilha de conhecimentos, ao contrdrio do que acontecia nas afirmagdes sobre a partilha de
ideias, aquando da anélise da competitividade, que revelavam grande concordincia por parte
dos alunos. Ainda assim, ha um peso maior nas opcdes concordantes e, por sua vez, um maior

peso na turma de Inglés.
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Seguimos com uma afirmacdo que reforca essa preocupacdo da partilha de

conhecimentos entre todos os colegas da turma no Gréfico 8.

Nesta aula, posso aprender coisas importantes com os
meus colegas
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Grifico 8: Estudantes que na aula de Inglés e Espanhol acreditam poder aprender coisas importantes com os

colegas

O grafico mostra a distribuicdo de estudantes que acreditam poder aprender coisas
importantes com os colegas. A distribuicdo para a aula de Inglés é: neutro, 3 alunos;
concordo pouco, 2 alunos; concordo muito, 5 alunos; concordo completamente, 10 alunos,
para um total de 20. A distribui¢@o para as aulas de espanhol é: discordo pouco, 1 estudante;
neutro, 6 estudantes; concordo pouco, 2 alunos; concordo muito, 3 alunos; concordo

completamente, 15 alunos, no total de 27 alunos.

O peso das respostas concordantes volta a ser notoriamente maior nas duas turmas.
Comparando com a afirmacdo anterior, uma interpretagdo possivel para este aumento da
tolerancia ao conhecimento alheio pode ser que tal aumento € maior dentro da aula do que

propriamente dentro do trabalho de grupo.

Continuamos com a andlise da igualdade de oportunidades para atingir o sucesso, no
grafico 9. Desta vez, centramo-nos na andlise da distribuicdo de trabalho entre os membros
do grupo e da sua compreensdo da funcido e importancia de cada um para a realizacao das

tarefas.
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Quando trabalhamos em grupo, tentamos certificar-nos de
que todos os membros percebem o que é preciso fazer

2
. - .

Inglés Espanho

Eoc HDm oF HEnN BcP cvl EcCC

Grifico 9: Estudantes que consideram que no trabalho em grupo deve assegurar-se que todos os membros

entendem o que devem fazer, para as disciplinas de Inglés e Espanhol

O gréfico mostra a distribuicdo de estudantes que consideram que no trabalho em
grupo deve garantir-se que todos os membros entendem o que devem fazer, para as
disciplinas de Inglés e Espanhol. A distribui¢do para a aula de Inglés é: discordo pouco, 1
estudante; neutro, 1 estudante; concordo pouco, 1 estudante; concordo muito, 6 estudantes;
concordo completamente, 11 alunos, para um total de 20 alunos. A distribui¢do para a aula de
espanhol é: neutro, 2 estudantes; concordo pouco, 1 estudante; concordo muito, 8 alunos,

concordo completamente 16 alunos, num total de 27 alunos.

Uma vez mais, pretende saber-se se os alunos percebem a necessidade de comecar da
mesma linha de partida para uma melhor realizacdo da tarefa, desta vez ao nivel da
distribuicao das diferentes partes da tarefa pelos membros do grupo. Também se destaca um
maior nimero de respostas concordantes, ainda que haja pelo menos um aluno da turma de

inglés que discorde um pouco da afirmacao.

z

Sobre a igualdade de oportunidades para atingir o sucesso, nem sempre € clara a
tolerancia pela partilha de ideias de forma a aumentar o conhecimento individual e de garantir
uma prepara¢do mais completa para enfrentar a realizacdo das tarefas em grupo. Para além

disso, nota-se uma preocupacdo maior em garantir uma distribuicdo de trabalho entre os
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membros do que saber as diferentes opinides que cada um tem a respeito dos trabalhos a

realizar em grupo.

Passamos agora a andlise de respostas dos alunos sobre os objetivos dos trabalhos em
grupo (group goals). Comegamos por analisar a vantagem do trabalho de grupo para

esclarecimento de duvidas sobre a matéria no grafico 10.

Nos trabalhos de grupo, tenho a oportunidade de
esclarecer duvidas entre os membros do grupo, sem
recorrer ao professor
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Grifico 10: Estudantes que consideram quando se trabalha em um grupo t€m a oportunidade de tirar dividas

entre pares, sem recorrer ao pI'OfCSSOI'

O gréfico mostra a distribui¢cdo de estudantes que consideram que, quando se trabalha
em um grupo se tem a oportunidade de tirar dividas entre pares, sem recorrer ao professor. A
distribuicdo para a aula de Inglés é: discordo pouco, 1 estudante; neutro, 4 alunos, concordo
muito, 7 estudantes; concordo completamente, 8 alunos, para um total de 20 alunos. A
distribuicdo para as aulas de Espanhol é: discordo muito, 1 estudante; discordo pouco 1,
estudante; neutro, 2 estudantes; concordo pouco, 6 alunos; concordo muito, 10 alunos;

concordo completamente, 7 estudantes, para um total de 27 alunos.

H4 um maior nimero de respostas concordantes, mas com uma concordancia menos
acentuada na turma de espanhol. Uma vez mais, podemos dizer que esta distribuicdo de
respostas pode dever-se a falta de experiéncia dos alunos em compreenderem a vantagem da

partilha de conhecimentos dentro do grupo. Também € possivel que se refiram a necessidade
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de recorrer ao professor para orientagdes durante a realizacdo da tarefa, levando a crer que

ndo foram explicitados os objetivos da realizac¢do de tarefas em grupo.

Seguimos com a andlise da afirmacdo que respeita a classificacdo do produto de um

trabalho realizado em grupo, no Gréfico 11.

Quando trabalhamos em grupo, todos os membros devem
receber a mesma nota
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Griéfico 11: estudantes que considera que, quando se trabalha em grupo, todos os membros devem receber a

mesma nota

O gréfico mostra a distribui¢cdo de estudantes que consideram que, quando se trabalha
em grupos, todos os membros devem receber a mesma nota. A distribuicao para as aulas de
Inglés é: discordo completamente, 1 estudante; discordo muito, 5 alunos; discordo pouco, 2
alunos; neutro, 8 alunos; concordo pouco, 1 estudante; concordo muito, 2 estudantes;
concordo completamente, 1 estudante, para um total de 20 alunos. A distribui¢do para as
aulas de espanhol é: discordo completamente 9 alunos, discordo muito 3 alunos, discordo
pouco 1 estudante, neutro 4 alunos, concordo pouco 6 estudantes, concordo muito 2 alunos

concordo completamente 2 alunos, num total de 27 alunos.

Destacamos uma grande discordancia com a afirmagdo, nas duas turmas, € uma maior
discordancia na turma de espanhol, comparativamente a turma de inglés. Estas respostas
levam-nos a pensar que o trabalho de grupo ndo € visto com a finalidade de garantir que

todos os membros terminem a realizagdo das tarefas em grupo ao mesmo nivel.
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A préoxima afirmacdo (Graficol2) volta a incidir sobre a importancia da troca de

conhecimentos como objetivo essencial para a realizacdo de tarefas em grupo.

Nos trabalhos de grupo, gosto que todos digam o que
sabem sobre a matéria da tarefa
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Griéfico 12: estudantes que consideram quando se trabalha em um grupo que gostam que todos os membros

digam o que sabem sobre o assunto da tarefa

O grafico mostra a distribui¢do de estudantes que consideram que, quando se trabalha
em um grupo, gostam que todos os membros digam o que sabem sobre o assunto da tarefa. A
distribui¢d@o para a aula de Inglés é: discordo pouco, 1 estudante: neutro 5, alunos; concordo
pouco, 1 estudante; concordo muito, 4 alunos; completamente de concordo, 9 alunos, para um
total de 20 alunos. A distribuicdo para as aulas de Espanhol é: neutro, 2 alunos; concordo
pouco, 2 alunos; concordo muito, 10 alunos; concordo completamente, 13 alunos, para um

total de 27 alunos.

Pretendemos saber se a igualdade de oportunidades € um dos objetivos do grupo para
a realizacdo da tarefa. Ainda que a sua manutencao esteja comprometida com o decorrer da
realizacdo da tarefa - como vimos anteriormente, aquando da andlise da partilha de ideias
entre 0s membros - os alunos parecem considerar importante a partilha de conhecimentos
para que todos possam comecar da mesma linha de partida. Assim, vemos uma grande
concordancia com a afirmac¢do, nas duas turmas. De qualquer forma, essa concordancia é

maior na turma de espanhol.

Terminamos esta andlise dos objetivos de grupo com percecdo dos alunos sobre a

vantagem do trabalho de grupo para o reforco das questdes socio afetivas, com o Grafico 13.
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Gosto que todos os membros estejam satisfeitos com o
trabalho que fazemos em grupo
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Grifico 13: Estudantes que consideram que, quando trabalham em grupo, gostam que todos os membros estejam

satisfeitos com o trabalho

O gréfico mostra a distribuicao de estudantes que consideram que quando trabalham
em um grupo gostam que todos os membros estejam satisfeitos com o trabalho. A
distribuicdo para a aula de Inglés é: neutro, 3 alunos; concordo pouco, 1 estudante; concordo
muito, 2 alunos; concordo completamente, 14 alunos, para um total de 20 alunos. A
distribuicdo para as aulas de Espanhol é: neutro, 1 estudante; concordo muito, 9 estudantes,

concordo completamente, 17 alunos, para umtotal de 27 alunos.

Ao nivel da importancia dada as questdes socio-afectivas como objetivo de grupo, os
alunos mostram uma unanimidade quase total em garantir a satisfacdo na realizacao da tarefa,

por parte dos participantes.

Sobre os objetivos de grupo, parece ser mais importante - para os alunos - a garantia
da realizacdo do processo de trabalho, por parte de todos os participantes, do que o facto de a
meta consistir em que todos os participantes finalizem as tarefas com um conhecimento
reforcado da partilha de ideias. Por outro lado, os alunos mostraram a pertinéncia de se
manter um bom ambiente de trabalho, dentro do grupo, mostrando tolerancia relativamente a
partilha de ideias e mostrando respeito pela satisfacio de cada participante, durante este

Processo.
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Passamos agora a andlise da dimensao individual. Para tal, comegaremos por analisar
a no¢do da responsabilidade individual de cada aluno dentro da realizacdo de trabalhos de

grupo, com o Gréfico 14.

No trabalho de grupo,é importante que cada membro saiba
exatamente qual o seu papel na realizagao da tarefa
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Grifico 14: Estudantes que consideram quando se trabalha em grupo, sabem exatamente o seu papel na

realizagdo da tarefa

O gréaficomostra a distribuicdo de estudantes que consideram que, quando se trabalha
em grupo, sabem exatamente o seu papel na realizacdo da tarefa. A distribuicao para a aula de
Inglés é: discordo pouco, 1 estudante; neutro, 3 alunos; concordo pouco, 1 estudante;
concordamuito, 3 alunos, concorda completamente, 12 alunos, para um total de 20 alunos
correspondentes a aula de Inglés. A distribuicdo para a aula de espanhol é: neutro, 1
estudante; concordo muito, 6 estudantes; concordo completamente, 20 alunos, para um total

de 27 alunos.

Vemos que os alunos revelam o valor da importancia da responsabilidade individual,
ou seja, do seu papel dentro do grupo. Ainda assim, hd mais unanimidade naturma de
espanholdo que na turma de inglé€s. Nesta ultima, encontramos até um aluno que discorda um
pouco da afirmacdo. A afirmacdo reforca a ideia anteriormente abordada de que os alunos
tém maior preocupacio em garantir que todos os membros cumpram com o seu papel dentro

do grupo.
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Seguimos com a andlise da responsabilidade de cada membro em ajudar os restantes

colegas do grupo, no Gréfico 15.

Gosto de ajudar os meus colegas a perceber a tarefa
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Grifico 15: Estudantes que sentem que gostam de ajudar os seus pares na compreensdo da tarefa

O gréfico mostra a distribuicdo de estudantes que sentem que gostam de ajudar os
seus pares na compreensdo da tarefa. A distribui¢do para a aula de Inglés é: discordo muito 1
aluno; neutro, 3 alunos; concordo pouco, 1 aluno; concordo muito, 5 alunos; concordo
completamente, 10 alunos, para um total de 20 alunos. A distribui¢do para as aulas de
Espanhol é: neutro, 1 aluno: concordo pouco, 3 alunos; concordo muito, 12 alunos; concordo

completamente, 11 alunos, para um total de 27 alunos.

Se questionarmos os alunos acerca do seu gosto em ajudar os outros, como
componente essencial da responsabilidade individual e como suporte afetivo,
tambémnotamos um peso maior nas respostas da concordancia. Essa concordancia € maior na
turma de espanhol. Na turma de inglés, encontramos pelo menos um aluno que Discorda
Muito com a afirmacdo. Esta questdo vem contradizer a necessidade de se ser tolerante com
as diferentes ideias que possam surgir, para a realizacdo de um trabalho em grupo. Se os
alunos se predispdem a ajudar os restantes colegas, € necessario que essa ajuda seja aceite

pelos demais. O que vimos, até agora, € que nem sempre as coisas se passam dessa forma.
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Passamos agora a andlise da especializacdo de cada membro na realizacdo das tarefas.
Comecamos por analisar as respostas dos alunos em relacdo as vantagens do trabalho
cooperativo, no sentido de contribuir para o aumento das capacidades de trabalho em equipa,

com o Grafico 16.

Trabalhar em grupo, na realizagdao de uma tarefa, melhora
o desenvolvimento das minhas capacidades de trabalho em

equipa
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Gréficol6: Estudantes que consideram trabalhar em conjunto na realizacdo de uma tarefa aumenta o

desenvolvimento de suas capacidades de trabalho em equipa

O gréficomostra a distribuicio de estudantes que consideram que trabalhar em
conjunto na realizagdo de uma tarefa aumenta o desenvolvimento das suas capacidades de
trabalho em equipa. A distribuicio para a aula de Inglés €: neutro, 2 alunos; concordo pouco,
1 aluno; concordo muito, 8 alunos;concordo completamente 9 alunos, para um total de 20
alunos. A distribuicd@o para as aulas de Espanhol é: neutro, 4 alunos; concordo pouco 1 aluno;

concordo muito, 14 alunos; concordo completamente, 8 alunos, para um total de 27 alunos.

Confrontados com uma afirmac¢io que visa entender se os alunos consideram que a
sua prestacdo em equipa desenvolve a sua capacidade cooperativa, os alunos, na sua maioria,
afirmam essa convicgdo, optando pelas respostas de maior concordancia. Ainda assim, essa
concordancia € mais forte na turma de Inglés. Estas respostas sdo diretamente confrontadas
com a afirmacdo anterior - que declarava que o trabalho de grupo possibilita o esclarecimento
de ddvidas sem recorrer ao professor — ndo encarando os alunos essa possibilidade com a

mesma convic¢ao com que consideram o desenvolvimento da cooperagao.
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Seguimos com a andlise da responsabilidade individual. Desta vez, focamo-nos no
desenvolvimento da interacdo oral na lingua estrangeira, durante a realizacdo de trabalhos em

grupo como forma de reforcar, em cada membro, os aspetos linguisticos (Grafico 17).

Quando trabalhamos em grupo na aula de Inglés/Espanhol,
falamos em portugués
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Graficol7: Estudantes que consideram interagir oralmente em portugués na realizacio de trabalhos em grupo

O gréaficomostra a distribui¢do de estudantes que consideram interagir oralmente em
portugués na realizacdo de trabalhos em grupo. A distribuicdo para a aula de Inglés é:
discordo completamente, 1 aluno; neutro, 5 alunos; concordo pouco, 3 alunos; concordo
muito, 6 alunos; concordo completamente, 5 alunos, para um total de 20 alunos. A
distribuicdo para as aulas de Espanhol €: discordo completamente, 1 aluno; discordo muito, 3
alunos; neutro, 5 alunos; concordo pouco, 2 alunos; concordo muito, 6 alunos; concordo

completamente, 10 alunos, num total de 27 alunos.

Como um dos objetivos do projeto € melhorar a interagdo oral através do trabalho
cooperativo (objetivo 2), esta afirmagdo do questiondrio visa entender como se processa a
comunicagdo entre os participantes, durante a realizacdo da tarefa. Vemos que grande parte
dos alunos diz falar em portugués, durante este periodo, nas duas turmas. Para os alunos, fica
descurada a responsabilidade individual de reforcar as suas capacidades comunicativas

durante a realizag¢do de tarefas em grupo.
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A préxima seccdo do questiondrio visa entender se o trabalho de grupo possibilita a

resposta as necessidades individuais dos alunos.

O trabalho de grupo ajuda-me a perceber melhor a tarefa
da aula
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Grifico 18: estudantes que acreditam que o trabalho em grupo ajuda a compreender melhor a tarefa da aula, nas

disciplinas de Inglés e Espanhol

O gréfico mostra a distribuicdo de estudantes que acreditam que o trabalho em grupo
ajuda a compreender melhor a tarefa da aula.A distribuicdo para a aula de Inglés é: neutro, 4
alunos; concordo pouco, 2 alunos; concordo muito, 3 alunos; concordo completamente, 11
alunos, para um total de 20 alunos. A distribui¢do para as aulas de Espanhol €: discordo
muito, 1 aluno; discordo pouco, 1 aluno; neutro, 8 alunos; concordo pouco, 9 alunos;

concordo muito, 1 aluno; concordo completamente, 7 alunos. Total de 27 alunos.

Serd interessante comparar este Grafico com o Grafico 10, onde se dizia que uma
vantagem do trabalho de grupo era ndo ter que recorrer ao professor para a resolucdo de
ddvidas, uma vez que o proprio grupo permitia ultrapassar esse obsticulo. Aqui, as turmas
dividem-se com mais clareza. Na turma de Inglés, encontramos uma concordancia mais forte
do que na turma de espanhol. Por outro lado, podemos considerar que existem alunos que
respondem que concordam completamente com a afirmacdo, o que nos leva a pensar que

ainda ha quem veja no trabalho de grupo uma vantagem para aprender melhor.
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A ultima afirmacdo do questiondrio (Gréficol9) volta a recair sobre a interag@o oral e
a tentativa de perceber se os alunos se sentem mais encorajados a expressar-se numa lingua

estrangeira quando ouvem os restantes colegas a fazé-lo.

Sinto-me mais a vontade para falar inglés/Espanhol quando
ougo os meus colegas a falar em Inglés/Espanhol
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Griéfico 19: Alunos que dizem que se sentem mais confortdveis para interagir oralmente em inglés/espanhol caso

os colegas se expressem oralmente em inglés/espanhol

O grafico mostra a distribuicdo de alunos que dizem que se sentem mais confortaveis
para interagir oralmente em inglés/espanhol quandoos colegas se expressam oralmente em
inglés/espanhol. A distribuicdo para a aula de Inglés é: discordo muito 1 aluno; neutro, 8
alunos; concordo pouco, 2 alunos, concordo muito 5 alunos, concordo completamente 4
alunos, para um total de 20 alunos. A distribui¢do para as aulas de Espanhol é: discordo
completamente 2 alunos, neutro, 2 alunos; concordo pouco, 3 alunos; concordo muito, 11

alunos; concordo completamente, 9 alunos. Total de 27 alunos.

Retomando a importancia de interagir na lingua-alvo como resposta a necessidade
individual fulcral para alcangar o sucesso na realizacdo da tarefa, os alunos mostram-se na
sua maioria concordantes. Contudo, essa concordancia é menor em inglés. Uma possivel
interpretacdo poderia ser o facto de os alunos de ingl€s estarem num nivel mais avancado, o
que faz com que alguns se sintam mais inseguros, por nem todos estarem ao mesmo nivel na

capacidade de expressar-se numa lingua estrangeira (a observacdo direta comprovou que ha

alunos com mais a vontade para se exprimirem do que outros e que regra geral sdo esses 0s
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que melhor t€ém desenvolvida a expressao oral). Contudo, parece claro que a interagdo oral
numa lingua estrangeira parece ser mais fortalecida quanto mais espacos se criarem para que

esta competéncia se desenvolva.

Depois da andlise apresentada, surgem duas perguntas:

- Os alunos consideram que o trabalho de grupo melhora as suas capacidades de funcionar em

equipa? A resposta parece ser fundamentalmente sim, mas com grandes reservas.

- Os alunos consideram que o trabalho de grupo desenvolve a interagdo oral em lingua
estrangeira? A resposta também € sim, com algumas reticéncias por parte de alguns alunos

nas duas turmas.

Uma reflexdo final sobre o questiondrio mostra que, ao nivel da dimensdo social,
estamos a lidar com turmas de alguma competitividade, que nem sempre se preocupam com a
igualdade de oportunidades entre os membros do grupo para atingirem o sucesso, que tém
como principais objetivos de grupo a distribuicdo de tarefas entre os membros e a sua
satisfacdo, mas demonstrando algumas reservas na partilha de conhecimentos. Ao nivel da
dimensao individual, os alunos revelam um grande sentido de responsabilidade individual na
garantia da execu¢do da parte do trabalho que corresponde a cada membro e, no apoio aos
restantes membros do grupo, mostram que consideram que o trabalho de grupo melhora as
suas capacidades em equipa, através da distribuicdo de papéis dentro do grupo e da sua
consequente especializacdo na realizac@o das tarefas, sendo que o trabalho cooperativo tende
a responder as suas necessidades individuais, tais como a manutencdo das questdes sOcio
afetivas e o desenvolvimento das competéncias comunicativas. A questdo mais gravosa desta
andlise prende-se com a troca de conhecimentos entre os alunos, o que dificulta a
aprendizagem da lingua e da cultura e limita o desenvolvimento da tolerancia e do respeito

pela heterogeneidade encontrada dentro da sala de aula.

2.2Desenvolvimento da oralidade na componente de interacdo oral, através de

estratégias de aprendizagem cooperativa em contexto escolar

Segundo o QECR (Conselho da Europa, 2001, p. 225), a finalidade deste objetivo é
tanto convergente como divergente uma vez que a interagdo oral ndo se resume as

comunicacoes feitas dentro da equipa; € necessario tomar decisdes para as comunicacdes que

46



serdo feitas para as restantes equipas na apresentacdo de tarefas finais que impliquem a
interac@o oral. Dentro das estratégias, os alunos estdo a lidar com"tomadas de palavra (dar e
tomar), o enquadramento da discussdo e o estabelecimento de um modo de abordagem, a
proposta e a avaliacdo de solugdes, a sintese e o resumo de conclusdes" (QECR, 2001, p.

112).

Dentro das atividades interativas pensadas como estratégia de aprendizagem da
interacdo oral o QECR (Conselho da Europa, 2001, pp. 112-113) destaca as transacoes,
conversa informal, discussdo informal, discussdo formal, debate, entrevista, negociacdo,

planeamento conjunto e a cooperacdo pratica com vista a um fim especifico.

De forma a facilitar a cooperagdo na realizacdo das tarefas de interagdo oral, dispus os
alunos em circulos limitados ao nimero de membros da equipa. Também para promover mais
espacgos para a conversagdo na sala de aula, criaram-se materiais que orientassem a discussao
dos alunos dentro das matérias do Programa (Moreira et al., 2001) — veja-se a Tabela 1,

coluna de Kagan (1994). Vamos abord4-los:

1. Para Inglés:

Para cumprir este objetivo, os planos de aula foram pensados de forma a garantirem um
didlogo constante entre os alunos. Em trés sessdes de 180 minutos cada, propds-se aos
estudantes trabalharem sobre temas que estavam previstos no Programa de Inglés do
Ministério da Educacdo e Ciéncia (Moreira et al., 2001) (i.e. Jornal, Internet, Tecnologia).
Para cada uma das sessdes, permitiu-se aos alunos transmitirem e negociarem os significados

apreendidos relativamente a situacdes comunicativas, a 1éxico e a gramdtica.

A sessdo que mais valorizou esse aspeto surgiu com o debate realizado como tarefa
final (anexo 3) sobre as vantagens e inconvenientes do uso da televisdao. Previamente, os

alunos, divididos em grupos, analisaram e discutiram entre eles os diferentes argumentos
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registados por Caron, Andre et al. (2009), para depois os apresentarem e confrontarem com

toda a turma.

A sessdo tinha como objetivos especificos: (1) Conhecer as vantangens e desvantagens
do uso da televisdo; (2) construir tépicos argumentativos; e (3) debater os usos da televisdo.
Os objetivos pretendiam colmatar a dificuldade em participar em debates como estabelece o

QECR (Conselho da Europa, 2001) para o nivel B1:

E capaz de exprimir claramente um ponto de vista, mas tem dificuldade em participar num debate.
E capaz de participar numa discussdo formal corrente sobre um assunto que lhe é familiar, desde
que seja conduzido em lingua-padrao, claramente articulado e que envolva a troca de informagdes

objectivas, a recep¢do de instrugdes ou a discussdo de solugdes para problemas praticos (p. 118).

Para ultrapassar essa dificuldade que o QECR (2001, p. 118) identifica - dificuldade em
participar num debate - durante a andlise do texto, um material auténtico e especializado
sobre o tema a abordar, o professor foi dando instru¢des (content-based) e orientacdes para

que os alunos fossem capazes de retirar informagdes chave pertinentes para o debate.

Outra sessdo que valorizou a interagdo oral surgiu com o estudo sobre a evolugdo
tecnoldgica no presente(Anexo 4) - uma vez mais através da andlise de materiais auténticos
sobre este tema - que culminou com a apresentacdo de um jogo de papéis a sugerir uma
conversa entre dois alunos da turma no futuro, confrontando a tecnologia que podera surgir
nessa altura e a tecnologia existente hoje. A negociacdo de significados - ou de sentidos como
refere o QERC (2001) - tem por base o léxico sobre tecnologia atual e futura e a
diferenciacdo do uso de used to e be used to. Nesta situacdo, optou-se por agrupar os alunos

em pares, uma vez que se trata de um didlogo, tal como defende Bonals (2000, p. 18).

Foi objetivo especifico desta sessdo, dentro dos conceitos do QECR (2001), criar uma

discussao informal com amigos e procurar ver se o aluno:

E capaz de acompanhar o essencial do que ouve 2 sua volta sobre temas gerais, desde que os
interlocutores evitem usar expressdes demasiado idiomdticas e articulem claramente. E capaz de
exprimir os seus pensamentos sobre temas abstractos ou culturais, como miisica e filmes. E capaz
de explicar por que razdo alguma coisa pde problemas. E capaz de comentar os pontos de vista
dos outros. E capaz de comparar e contrastar alternativas, discutindo o que fazer, onde ir, quem ou
o que escolher, etc. E geralmente capaz de seguir os tépicos principais de uma discussdo informal

com os amigos, desde que estes utilizem a lingua-padrao e articulem bem as palavras. E capaz de
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dar ou solicitar pontos de vista pessoais e opinides sobre assuntos de interesse. E capaz de fazer
compreender as suas opinides e as suas reac¢des no que respeita a solugdes para problemas ou a
questdes praticas como onde ir, o que fazer, como organizar um evento (p. ex.: uma saida). E
capaz de exprimir delicadamente as suas convicgdes, as suas opinides, a sua concordancia ou a

sua discordancia de opinido. (p. 117).

2. Para Espanhol:

Como exemplo de interacao oral nas aulas de Espanhol; prop6s-se trabalhar a variante
discursiva do didlogo, para assegurar uma cooperacdo com um fim especificoe, dessa forma,
garantir a interacdo oral. Exemplo disso, sdo as tarefas que requeriam o trabalho cooperativo
tal como vemos na tarefa final denominada “Para fuera de aqui”, correspondente a sequéncia
didatica da 7 sessdo (Anexo 7), onde se pede que os alunos contem uma viagem imagindria a
uma cidade do Estado Espanhol. Os membros de cada grupo organizaram-se entre eles para
decidirem que cidadeforam visitar, que transporte usaram, onde ficaram a dormir e o que

visitaram na cidade.

Dentro do QECR (Conselho da Europa, 2001: 119) tem-se como objetivo criar uma

cooperacao com fim especifico. Sabe-se que uma aluna atingiu este nivel quando:

E capaz de compreender o suficiente para gerir tarefas habituais e simples, sem grande esforco,
pedindo muito simplesmente para repetirem, quando ndo compreende alguma coisa. E capaz de
discutir o que fazer em seguida, responder a sugestdes, perguntar e fornecer orientag¢des.
Consegue indicar quando estd a acompanhar o assunto e pode ser ajudado a compreender o
essencial se o interlocutor se der a esse incémodo. E capaz de comunicar durante tarefas simples e
habituais, usando expressdes simples para pedir e dar coisas, para obter informacgdes simples e

discutir o que fazer em seguida. (p. 119).

A negociacdo de significadosurge, neste caso, com os conteidos lexicais, quando os
alunos (entre eles) discutem na lingua alvo os meios de transporte ou os estabelecimentos
onde dormir, por exemplo. A negociacdo de significados como tal reside na questdo de que
todos os membros compreendem o 1éxico usado (i.e. dormir, comer, recuerdos) para assim

prosseguirem em igualdade de oportunidades para atingir o sucesso.

Outra forma de desenvolver esta questdo foi a de promover tarefas finais que
diretamente obrigassem os alunos a interagir oralmente na prépria tarefa final, usando a

lingua castelhana. Um exemplo disso € a tarefa final da sequéncia didatica sobre uma ida as
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compras, num estabelecimento comercial (Anexo 7), em que se pedia que os alunos criassem

um didlogo entre um empregado e um cliente, numa loja, e o apresentassem como um role-

play.
3. Eventos extracurriculares:

Organizaram-se ainda dois eventos para os alunos, que implicaram a presenca de um
nativo inglés e de trés nativos espanhdis, para as aulas de inglés e espanhol, respetivamente.
Aos alunos, pediu-se que se dividissem em grupos de quatro membros e que cada equipa
elaborasse trés perguntas na lingua meta que ajudassem a ter alguma percecdo sobre as
diferencas culturais entre Portugal e os paises a que pertenciam, para serem apresentadas aos

convidados.

Neste objetivo, segundo o0 QECR (Conselho da Europa, 2001) para Espanhol também

pretendeu-se desenvolver a:

- Interacdo oral geral

E capaz de interagir com razodvel a-vontade em situacdes bem estruturadas e conversas curtas,
desde que, se for necessério, o interlocutor o ajude. E capaz de lidar com trocas habituais e
simples e sem muito esfor¢o; é capaz de fazer e responder a perguntas, trocar ideias e informagdes
sobre assuntos que lhe sio familiares e em situacdes familiares previsiveis. E capaz de comunicar
no Ambito de tarefas simples e habituais que requerem a troca simples e directa de informagdes
sobre assuntos que lhe sdo familiares, relativos ao trabalho e aos tempos livres. E capaz de gerir
trocas de tipo social muito curtas, mas raramente € capaz de compreender o suficiente para manter

uma conversa por sua iniciativa” (p.114).
- Compreensao de um interlocutor nativo

E capaz de compreender o suficiente para gerir trocas simples e habituais e sem muito esforco. E
geralmente capaz de compreender um discurso-padrdo claro que lhe seja dirigido, sobre assuntos
que lhe sejam familiares, desde que possa, ocasionalmente, solicitar alguma repeticdo ou
reformulacdo. E capaz de compreender aquilo que lhe ¢ dito directa, clara e pausadamente numa

conversa quotidiana simples, desde que o interlocutor se dé ao trabalho de o ajudar (p.115).

- Entrevista
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E capaz de se fazer compreender numa entrevista e comunicar ideias e algumas informacdes sobre
assuntos que lhe sdo familiares, desde que possa pedir ocasionalmente esclarecimentos e seja

ajudado a exprimir aquilo que pretende dizer (p. 122).

Nesta atividade, segundo o QECR (Conselho da Europa, 2001),para Inglés trabalhou-se

- Interacao oral geral:

E capaz de comunicar, com uma certa confianga, sobre assuntos que lhe sio familiares, habituais
ou ndo relacionados com os seus interesses ¢ o seu dominio profissional. E capaz de trocar,
verificar e confirmar informacdes, lidar com situacdes menos habituais e explicar por que razdo ha
um problema. E capaz de exprimir o que pensa sobre assuntos mais abstractos ou culturais, como
filmes, livros, musica, etc. E capaz de explorar uma ampla camada de linguagem simples para
lidar com a maioria das situacdes possiveis de acontecer durante uma viagem. E capaz de abordar,
sem preparacdo prévia, assuntos que lhe sejam familiares, expressar opinides pessoais e trocar
informagdes sobre assuntos que lhe sdo familiares, de interesse pessoal ou pertinentes para a vida
quotidiana (p. ex.: a familia, os tempos livres, o trabalho, as viagens e outros acontecimentos

correntes. (p.114).
- Compreensdo de um interlocutor nativo

E capaz de seguir um discurso claramente articulado e que lhe seja dirigido numa conversa

quotidiana mesmo que, as vezes, tenha de solicitar a repeti¢do de certas palavras.
- Entrevista

E capaz de fornecer informacdes concretas, exigidas numa entrevista ou numa consulta (p. ex.:
descrever sintomas ao médico), mas com uma precisd@o limitada. E capaz de conduzir uma
entrevista preparada, verificando e confirmando informagdes, embora necessite, por vezes, de
pedir que repitam se a resposta for demasiado rapida ou desenvolvida. E capaz de tomar a
iniciativa numa entrevista ou numa consulta (p. ex.: introduzir um novo assunto), mas depende
muito do entrevistador na interac¢io. E capaz de utilizar um questiondrio preparado para conduzir

uma entrevista estruturada, incluindo algumas questdes complementares espontaneas (p. 122).

2.3.Desenvolvolvimento da gestao cooperativa como estratégia de estudo para o

desenvolvimento das competéncias gerais e comunicativas
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Dentro do QECR (Conselho da Europa, 2001, p. 225-226), a finalidade deste objetivo
¢ essencialmente convergente uma vez que ‘“provoca mais tensao comunicativa [e] pode
implicar uma negociacdo intensa”. Dentro das estratégias, os alunos estdo a lidar com “o
enquadramento da discussdo e o estabelecimento de um modo de abordagem, a proposta e a
avaliacdo de solugdes, a sintese e o resumo de conclusdes" (QECR, 2001, p. 112). Também
de referir que como estratégia de desenvolvimento da gestdo cooperativa, elaborei para os
alunos atividades que tanto os envolvessemcomo utilizadores de lingua, como tarefas que os
envolvessem no processo de aprendizagem (QECR, 2001 p. 87), “de modo a que [os alunos
construissem] conjuntamente um discurso conversacional através da negociacio de sentido e
seguindo o principio da cooperagdo”, direcionando-os para os papéis de participantes “tanto

nas proprias tarefas como na sua gestao” (QECR 2001, p. 87).

Com este objetivo trabalham-se todas as competéncias do QECR (Conselho da
Europa, 2001), mas, de forma mais vincada, o conhecimento empirico, “essencial para a

gestdo de actividades comunicativas numa lingua estrangeira” (p. 31).

Para cumprir com este objetivo, vamos relembrar a proposta em cinco etapas de
Johnson e Johnson (1984), que foram guia para uma intervencdo facilitadora da

aprendizagem cooperativa:

a) Especificar os objetivos pretendidos com a aula, através da producdo dos planos de aula e das

fichas de atividade entregues aos alunos;

b) Escolher os membros dos diferentes grupos, tarefa do professor orientador, mais conhecedor da

realidade da turma, de forma a garantir uma dinamica de interdependéncia;

C) Explicar a tarefa com clareza, tarefa do professor estagidrio, destacando a importincia da
interdependéncia, dos critérios para alcangar o sucesso e dos comportamentos desejados durante a

sua realizacdo, através de uma andlise feita pela turma toda as tarefas propostas no inicio da aula;

d) Monitorizar a realizacdo das tarefas em grupo: o professor estagidrio, num papel quase de
observador, vai dando pequenas sugestdes e dicas que poderdo melhorar o processo e o resultado

final da tarefa. Nesta fase, espera-se que os alunos consigam resumir aquilo que estdo a fazer;

€) Os alunos avaliam o seu desempenho em grupo e discutem-na com o professor, através

dapreciacio feita aos materiais e a sua prestacdo na realizagdo das tarefas. (pp. 26-39)

Devemos recordar também que este objetivo visa ndao s6 melhorar a
competéncianatureza cognitiva € comunicativa, como também melhorar a dimensdo afetiva

uma vez que a cooperacdo, segundo Bonals (2000, p. 10), ajuda na regulacdo das
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aprendizagens, na socializa¢do e na potencia¢do do equilibrio emocional. Considera o autor
que, desta forma, os alunos colocam em comum os seus saberes, através de um
relacionamento social inclusivo, capaz de estabelecer uma compreensdo sobre as

potencialidades e dificuldades do outro, em contexto de autonomia.

Para cada uma das cinco etapas acima referidas, houve o cuidado de construir
materiais e perceber onde encaixavam as partes da tarefa correspondentes ao
desenvolvimento da dimensdo social (Group goals, Team competition, Equal opportunities
for success: etapasa, ¢/ d) e ao desenvolvimento da dimensdo individual (Individual

Accountability, Task specialization, Adaptation to individual needs: itens b/ e).

As estratégias das atividades remeteram para a necessidade de os alunos discutirem
entre eles a distribui¢do de trabalho (para a concretizacdo da atividade) e a atribuicdo de

sentido ao nivel lexical, gramatical e sociocultural.

Ao nivel da realizag@o das tarefas em equipa, através duma das estratégias de Content
Based Instruction, em expressao oral e na lingua-alvo, pedi aos alunos que se distribuissem
em grupos de quatro membros e que distribuissem as diferentes componentes que
correspondiam a tarefa final pelos diferentes membros do grupo, mas, que mantivessem um
continuo de apreciagdo, ajuda, troca de conselhos e correcdo feita pelo conjunto da equipa na

juncdo das diferentes producdes individuais para a apresentacao da tarefa final.

Em Espanhol

Para recorrermos a um exemplo de gestdo nas aulas de Espanhol - tal como no
objetivo anterior, sobre a tarefa final de Espanhol, que propunha a descricdo de uma viagem
realizada no passado (anexo 7) - a gestdo (neste caso) prendeu-se a com a distribuicdo de
trabalho pelos diferentes membros do grupo, a apreciacdo, a ajuda, troca de conselhos e
corre¢do feita pelos membros do grupo as diferentes produgdes de cada membro, a juncdo das
diferentes produgdes individuais de cada membro da equipa e a apresentacdo da tarefa final.
Por ultimo, a negociacdao de solucdes surge com a necessidade de combater impasses pelo
proprio grupo. O professor, neste objetivo, encarna o papel de monitor e seguindo a estratégia
de Content-based Instructions, com a finalidade de prestar auxilio, através de dicas e

conselhos.
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Em Inglés

Como exemplo de gestdo cooperativa numa tarefa nas aulas delnglés, podemos
relembrar outra vez o debate sobre os usos da televisdo (Anexo 3 — tarefa final). Antes de
iniciar o debate, aos grupos era proposto que dividissem a sua intervencdo entre 0 membro
que faz a introducdo a posi¢do do grupo dentro do debate, os membros que desenvolviam os
argumentos justificativos dessa posicdo € o membro que apresentava um argumento
conclusivo, em forma de balanco dos diferentes argumentos utilizados pelos diferentes
grupos e o refor¢o da posi¢do do seu grupo. Durante as instrugdes de realizagdo da tarefa,
destaco a importincia da interdependéncia positiva junto dos alunos: na elaboracdo dos
argumentos, todos devem saber o que cada um vai produzir, dado que ndo se permite a equipa
repetir argumentos e todos devem contribuir para o argumento de conclusdo, uma vez que

terd de ser um resumo dos argumentos usados por todos os membros do grupo.

As atividades das sequéncias diddticas nem sempre sdo elaboradas para os grupos.
Distinguem-se os exercicios dirigidos aos alunos enquanto agentes individuais (normalmente
de compreensdo de input) e os exercicios para os alunos enquanto agentes dentro de um
coletivo cooperativo (normalmente propicios a negociacdo de significados e a producdo de
output). Essa diferenca fez-se no enunciado das atividades (anexos 2-7), dirigindo a proposta

de tarefa para o aluno ou para o grupo de trabalho cooperativo.

Vamos ver, de forma mais detalhada, o exemplo de atividades didéticas, passiveis de
consulta na totalidade nos anexos (do 2 ao 7). Segundo Mandel (2003, p. 25), a cooperagdo
ndo se limita a disposi¢do dos alunos em grupos. A criagdo de materiais que possam
desenvolver essa cooperagdo € essencial para promover essa dinamica. Para que os estudantes
possam seguir o curriculo (i.e. Programas do Ministério da Educacgdo e Ciéncia [Ferndndez, et
al., 2001; Moreira, et al., 2001]; Projeto Curricular da Escola), € necessario que lhes seja
fornecido um input vasto, com materiais de referéncia organizados previamente pelo

professor.

Tomando em consideracdo a teoria de Mandel (2003), as atividades foram pensadas
segundo esta ordem: 1) tarefas de iniciacdo ao tema a estudar (i.e. exercicios de pré-leitura,
discussao inicial entre os alunos), para desenvolvimento da dimensao individual, para iniciar
a interagdo oral e para fazer os alunos confrontarem-se com as primeiras dificuldades que

possam surgir durante este processo (i.e. tomada de consciéncia das dificuldades de
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compreensdo do input) - neste momento, o papel do professor € o de condutor; 2)
Consolidagcdo da compreensdo do input através da realizacdo de tarefas em grupo, para o
desenvolvimento da dimensdo social, do esclarecimento de ddvidas entre os colegas (i.e.
interdependéncia positiva) e da manutencdo da interagdo oral dentro do grupo - neste
momento o papel do professor é de orientador; e 3) Producdo de output e apresentacdo da
tarefa final elaborada em grupo, com vista a um desenvolvimento social alargado a toda a
turma, com previsdo de avaliagdes, sugestdes e criticas aos resultados finais - aqui o papel do
professor € de monitor. Ha portanto uma preocupacdo em criar materiais que permitam ir de
um modelo mais tradicional e individualizado a um modelo mais comunicativo. Outros
autores que contribuiram para a estruturacdo e apresentacdo das atividades foram Kagan

(1994) e Jacobs e McCafferty (2006), tal como foiexposto na Tabela 1. Sendo, vejamos:

Descrigcdo da programagdo para as aulas delnglés:

Primeira e segunda sessao de Inglés (Anexo 2)

Nas primeiras aulas de Inglé€s, comecamos por desvendar o 1éxico carateristico das
capas de jornal no Reino Unido (i.e. Head, lead, caption, pic), através da indicacdo pelos
alunos das correspondéncias do conteddo lexical. Em seguida, os alunos sdo convidados a
estabelecer as diferencas entre um jornal do tipo fabloid e um do tipo broadsheet,através da
andlise de dois exemplares em material auténtico. Por ultimo, uma vez consolidadas essas
carateristicas, pediu-se aos alunos que criassem uma capa de jornal, segundo os tipos
estudados, que evidencie essa diferenciacio e que o apresentassem a turma, para uma
posterior discussao sobre a producdo de grupo (i.e. dificuldades sentidas durante o processo,

apreciacOes de todos sobre a execucao e apresentacao).

A criacdo da capa de jornal € a parte da aula que mais desenvolve a dimensao social.
Os membros dos grupos t€m que se dividir pelas diferentes partes que compdem a capa de
jornal, para, no fim, as juntarem e montarem o trabalho final, como podemos ver no exemplo

que diz respeito as instru¢des que foram dadas:

Create your own front page. Choose which members of the group will be
dealing with the different tasks needed to accomplish the front page

work.

Group member responsible for the headline and the lead:
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Group member responsible for the author and the article:
Group members responsible for the pic and caption:

Group members responsible for the ad:

Na tarefa final, a interdependéncia positiva dd-se pela coeréncia que os membros do
grupo necessitam para poderem montar uma capa de jornal. A headline e olead precisam de
ser coerentes com o artigo, com o nome do autor (i.e. jornalista especializado, no caso da
broadsheet, ou jornalista generalista, no caso do tabloid), com a imagem e a respetiva
legenda e com o tipo de publicidade a colocar (se vai de acordo com as carateristicas de um

broadsheet ou de um tabloid).

Terceira e quarta sessdo de Inglés (Anexo 3)

As sessOes que se seguiram debrucaram-se sobre 0s usos convenientes e
inconvenientes da televisdo nos dias de hoje. Para tal, pediu-se aos alunos que lessem um
artigo a defender as vantagens da televisdo e que o confrontassem com uma pecga de noticia
de telejornal que considerasse as desvantagens do seu uso nos dias de hoje. Ainda que tal ndo
tivesse sido abordado na aula, os materiais utilizados parecem contradizer os argumentos: um
texto a favor da televisdo e um programa de televisdo contra a mesma. O input centra-se nos
topicos argumentativos utilizados pelos dois suportes antes vistos. Tal como nas sessoes
anteriores, as tarefas de input dirigem-se mais a dimensdo individual. A dimensdo social
surge no trabalho de grupo, com a listagem dos diferentes argumentos encontrados por cada
um dos membros, consolidando dessa forma o input adquirido. Por fim, pede-se aos grupos
que debatam os usos da televisdo através dos argumentos encontrados e da criacdo de novos,
previamente discutidos em grupo. A interdependéncia positiva di-se através da capacidade de
manter coeréncia dentro do grupo - na apresentacdo dos argumentos (a introdugdo, o
desenvolvimento e a conclusao revelam um fio condutor claro) - e de manter coeréncia

durante a contra-argumentacao.

Quinta e sexta sessdo de Inglés (Anexo 4)

As ultimas sessoes foram dedicadas as tecnologias e ao contetido gramatical used
to/be used to. Para tal, pediu-se aos alunos que analisassem dois textos sobre a vida antes e

depois do aparecimento da internet (dentro da dimensao individual) e que sublinhassem as
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expressoes que contivessem o conteido gramatical, de forma a discutirem e a estabelecerem
uma distincao entre o uso de uma forma ou de outra (dentro da dimensao social). O contetddo
lexical surge com a visualizacio de um video que inventaria as ultimas inovagdes
tecnolégicas dos dias de hoje (dimensdo individual), com toda a turma a posteriormente
debater outras tecnologias ndo referidas no video (dimensdo social/interacdo oral). Por
ultimo, como tarefa final, os alunos elaboraram um didlogo sobre as tecnologias atuais e a
nossa habituacgdo a elas, através do conteddo gramatical antes explorado. Como se trata de um
didlogo, os grupos reduziram-se a dois membros e a interdependéncia positiva limitou-se a
elaboragdo da conversa e a coeréncia necessdaria para manter uma conversagao que

englobasse os contetdos abordados.

Como podemos ver no anexo 4, em que € possivel observar as atividades, estas aulas
ndo se limitaram a sessdes de conteudos lexicais e gramaticais. Os contetdos funcionais e
culturais estiveram presentes, através do reconhecimento da diversidade dos media e da
interpretacdo dos diferentes suportes existentes ou na reflexdo sobre a dependéncia

tecnoldgica, a sua evolucao e sua extensa variedade.

Descricdo da programagdo das aulas de Espanhol:

Tal como para as aulas de Inglés, também se elaboraram atividades que facilitassem
um desenvolvimento progressivo da dimensdo individual até a dimensdo social, através da
utilizacdo de materiais auténticos e de acordo com o Programa do Ministério da Educacao

(Fernandez, et al., 2001; Moreira, et al., 2001) e Programa Curricular da Escola.

Primeira e segunda sessdo de Espanhol (Anexo 5)

As primeiras sessoOes tiveram como tema a alimentacao saudavel. O 1éxico a trabalhar
encontra-se na andlise de dois videos sobre receitas culindrias: uma pouco saudavel e outra
sauddvel. Depois da sua visualizacdo, o professor pediu aos alunos que comparassem as duas
para saber qual consideravam a mais saudédvel, segundo os ingredientes usados, os locais
onde podem ser comprados e o processo de preparacdo e cozedura. Ao nivel do conteido
gramatical, através da negociacdo de significados, pediu-se aos alunos que distinguissem a
utilizacdo de muy e de mucho - usando a negociacdo de sentido -, através de uma discussao

em grupo.
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A consolidagao do 1éxico € feita através do manual e do preenchimento de um mapa
conceptual em grupo (é durante esta altura do processo que se desenvolve a cooperagdo
através da negociacao de significados e a interacao oral). Neste dltimo, os alunos tiveram que
agrupar os ingredientes apreendidos através da sua utilizacdo no processo de preparacao

CcOomo vemos no exemplo que Se segue:

L Ty S
D IR A

@ En la cocina... O
I @ Limpamos

SRS

Figural: Mapa concetual para receitas culinrias’

Tal como para Inglés, a base de pesquisa € sempre o manual uma vez que a sala de
aula ndo se encontra equipada com computadores que permitam um acesso a het por parte
dos alunos. Dessa forma contraria-se a sugestdo de Mandel (2003) sobre a necessidade da
rede para uma pesquisa mais alargada por parte dos alunos sobre os temas a tratar. De todas
as formas e de um modo critico, considerou-se o manual suficiente para os alunos se
debrucarem sobre os conteidos, uma vez que estes lhes sdo proporcionados de uma forma

clara e acessivel.

A tarefa final propds a criagdo de uma receita em grupo. Para além do enunciado
esclarecedor desta proposta, foram dadas orientacdes sobre as vantagens da divisdo do
trabalho entre os diferentes membros de forma a garantir uma producdo mais célere e que
mantenha a interdependéncia positiva tal como vimos anteriormente com Inglés. Como
sugestao dessa divisdo, o enunciado clarifica a necessidade de explicitar os ingredientes a

usar, o local onde os comprar, o processo de preparacdo e o processo de cozedura,

*Na atividade 1é-se “limpamos” quando deveria ler-se “limpiamos”: reparo que foi corrigido na aula durante as instrugdes.
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respetivamente para cada um dos quatro membros dos grupos. A cooperacdo di-se no
preenchimento dos vazios de informagdo entre todos os membros do grupo: ndo € possivel
apresentar uma receita se cada membro ndo cumpriu com a sua tarefa de especializacao (i.e.

ndo € exequivel apresentar o prato final sem saber quais sdo os ingredientes).

Terceira sessdo de Espanhol (Anexo 6)

As aulas que se seguiram trataram da manuten¢do de uma vida saudédvel. Para tal,
apresentaram-se aos alunos atividades e conselhos que permitiam seguir este estilo de vida
(dimensao individual e social). Por fim, prop0s-se a criagao de um didlogo com um médico
onde se reproduzissem esses e outros conselhos discutidos previamente em grupo. Devido ao
fato de os alunos terem tido teste de Espanhol na aula seguinte as férias da Pédscoa nas
semanas que se seguiram, o didlogo acabou por nio se concretizar uma vez que nao se
enquadrava na necessidade de avancar com a matéria. Nao iremos analisar esta sessdo, uma

vez que ficou incompleta,

Quarta sessdo de Espanhol (Anexo 7)

Uma vez terminada a unidade sobre sadde, introduziu-se a unidade sobre roupas e
compras. Comecei pela introdugdo de conteudos socioculturais através de uma reflexao sobre
as consequéncias da moda a nivel dos distarbios alimentares e dos processos de fabrico de

algumas roupas em contexto de exploragdo infantil.

Os conteudos lexicais foram abordados através de um video que retrata uma possivel
situacdo de compra numa loja de roupa (dimensdo individual, compreensao do input — ver
Tabela 1) e a consolidacdo desse conteido foi obtida com o preenchimento do mapa
conceptual abaixo (Figura 2) (dimensdo social: preenchimento em grupo, negociacdo de

significados, interacao oral):
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Figura 2: Mapa concetual sobre compras”

Por fim, como tarefa final, pediu-se aos alunos que elaborassem uma situacdo de
compra de roupas numa loja, através de umjuego del rolrole-play que partisse da divisdo de
tarefas entre os membros do grupo para a realizacio do produto final (dimensdo
social/interdependéncia positiva). No final de cada juego del rolrole-play, o professor e os
alunos de toda a turma refletiram sobre as apresentacdes, a nivel dos conteudos e do trabalho

cooperativo desenvolvido durante o processo de elaboracdo da tarefa final.
Quinta, sexta e sétima sessoes de Espanhol (Anexo 8)

As ultimas aulas foram dedicadas as viagens (mais propriamente, ao relato de uma
viagem passada). A atividade de pré-leitura consistia na enumeragao de topicos relevantes a
mencionar aos amigos durante uma descri¢cdo dessa viagem. Seguiu-se um texto a relatar uma
visita do autor a uma vila em Ibiza, em que se pedia que os alunos indicassem os topicos que

lhes pareciam mais pertinentes, sobre a sua estadia.

Por fim, propOs-se aos alunos que, em grupo (dimensdo social/interdependéncia
positiva), relatassem uma viagem imaginada, através de indicagdes no enunciado que
facilitassem a divis@o de tarefas posteriormente resultantes num texto final construido entre

todos. Vejamos esse enunciado (Tabela 2):

“Aos alunos foi dito que piel ndo tem acento.
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Preparacion de la tarea final:

Imaginate que vas a hacer un viaje en Espaiia y luego se lo cuentas a tus amigos. ; Qué
ciudades o regiones te gustaria visitar? Antes de empezar, recuerda las principales

ciudades y regiones en la pdgina 8 de tu manual.

A continuacion, elige con tu grupo qué ciudad/region os gustaria visitar. Usa los

enlaces abajo para que te ayuden:

a) www.viajar.com (este enlace es una agencia de viajes donde podéis elegir el medio

de transporte y el tipo de establecimiento donde dormir);

b) hitp://www.callejeandoporelplaneta.com/ (este enlace os ayuda a elegir qué

atracciones visitar y donde comer: buscad en la parte de arriba de la pdgina el

apartado Espaiia, pinchad en él y elegid la region/ciudad que vais a trabajar).

Rellena el cuadro en la siguiente pdgina con las opciones que escogisteis:

Medio(s) de transporte

Establecimiento donde dormir

Puntos de interés (monumentos, plazas, calles)

Establecimiento donde comer

Tarea final

Imaginad que habéis vuelto de ese viaje organizado por vosotros mismos. En grupo,
escribid un texto coherente a vuestros amigos contando como fuisteis, donde
dormisteis, qué comisteis y qué visitasteis. El texto debe contener cuatro pdrrafos (uno
para cada miembro del grupo), cada pdrrafo tiene que empezar como veis abajo y con
el siguiente orden y debe contener alguna informacion sacada de los textos que vais a

usar para saber mds sobre la visita que hicisteis (por ejemplo: decir qué compaiiia
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http://www.viajar.com/
http://www.callejeandoporelplaneta.com/

aérea usasteis y cudnto costaron los billetes, cudl era el nombre del hotel, sus
acomodaciones y cudntas estrellas tenia, a qué restaurante fuisteis a comer, qué

comisteis y si 0s gusto o no la comida o de que siglo y estilo eran los monumentos):

El afio pasado visitamos... (en este parrafo hay que decidir adonde fuisteis:

ciudad/region;).

Para llegar alli fuimos en... (en este parrafo hay que decir qué medios de transporte

usasteis para llegar al lugar y para circular una vez llegados ahi).

Dejamos las maletas en el (establecimiento donde dormisteis) y nos

dirigimos... (local a donde fuisteis a comer y comidas que probasteis).

Después de la comida nos dirigimos... (principales atracciones que visitasteis).

Tras escribir el texto tenéis que

a) corregirlo entre todos los miembros del grupo para ver si hay fallos de coherencia,

gramdtica, léxico, etc.;

b) elegir un miembro del grupo para que lo lea ante el resto de la clase;

c) y entregarlo al profesor al final de la lectura.

Tabela 2: Enunciado do relato de uma viagem imaginada

O enunciado explicita uma proposta de divisdo de tarefas que obriga a produgdo de

um texto coerente aquando da constru¢do do texto final. Na preparacdo da tarefa final, esta

patente a negociacdo de significados, através do preenchimento dos vazios de informacdo. A

tarefa final propriamente dita clarifica a informagao necessaria a cada pardgrafo, de modo a

que cada membro entenda qual a sua especializacdo, dentro do trabalho de grupo.

Depois de termos visto o enunciado, convém ressaltar que, tal como em Inglés, para

além dos contetidos lexicais e gramaticais abordados (e como vimos durante a unidade de

compras, em que se destacou o contetido sociocultural, através de uma reflexdo sobre as

consequéncias da moda), outros contetidos estiveram presentes.
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2.4. Repercussiaodo desenvolvimento de competéncias cooperativas nos alunos na

aquisicao das linguas estrangeiras e, em especial, na sua interacao oral

Para avaliar o impacto que o desenvolvimento das competéncias comparativas teve no
processo de aquisicao das linguas estrangeiras e, em especial, na sua interag¢do oral, os alunos
elaboraram reflexdes em trés momentos (inicial: mar¢o de 2015, intermédio: maio de 2015 e
final: junho de 2015), através de quadros de auto controlo sobre o seu desempenho na
interagdo oral, nograu de dominio atingido, nas estratégias cooperativas propostas € na
utilidade dos materiais para o desenvolvimento das competéncias comunicativas e
sOcioculturais — dispostas neste capitulo de forma cronoldgica. Como se trata de uma
experiéncia em regime de co-docéncia, € dificil de percecionar a eficiéncia da intervencdo
pedagdgica nos alunos. Por outras palavras, é dificil de compreender onde acaba a
intervencdo da professora orientadora e onde comeca a do professor estagidrio, de modo a
aferir o resultado das atividades cooperativas propostas. Para além disso, essa intervencao
estd limitada a sete sessdes de noventa minutos, o que dificulta ainda mais a distincdo entre
aquilo que resultou do esforco do estagidrio ou do da professora da escola. Também se
notaram dificuldades em compreender se o agrupamento dos alunos considerava a
heterogeneidade indicada pelos estudiosos da cooperacdo (ainda que, por exemplo, se
verificasse uma distribui¢do equilibrada de géneros, dentro dos grupos), uma vez que estava a
cargo das professoras orientadoras, assim como em verificar se o trabalho era sempre feito de
uma forma cooperativa ou se se tratava do resumo do trabalho de apenas alguns membros, tal
como indica Bonals (1994). Ainda que as tarefas indicassem claramente a distribuicao de
trabalho pelos diferentes membros, como no caso do debate (Anexo 3), era dificil perceber se
a elaboracdo da argumentacdo fora efetivamente da autoria dos alunos ou se fora apenas um
deles a crié-la, para depois ser distribuida e exposta por todos. Através da simples observacao
direta, pode ser impossivel confirmar se realmente existe uma diminui¢do da competitividade
ou se os trabalhos de grupos foram capazes de responder as necessidades individuais, uma
vez que cada turma continha seis grupos de quatro membros, o que impossibilitou uma

atencdo equilibrada da minha parte a todos os alunos.

Tendo em consideragdo estas limitacdes, elaboraram-se quadros de autocontrolo,
disponiveis ao longo deste capitulo, baseadas nos estudos de Slavin (1989) — recordar Tabela

1 - para os alunos fazerem uma estimativa do seu desempenho durante a aprendizagem
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cooperativa (a partir dos materiais e fichas de auto controlo). Para tal, vamos ver os
resultados que nos permitem refletir sobre essa avaliagdo com mais profundidade.
Osquadrossde apreciacdo dos materiais, que serdo posteriormente apresentadas, avaliam o
gosto dos alunos pelas atividades propostas, tentando dessa forma perceber de que modo é
que estas contribuiram para o desenvolvimento das competéncias cooperativas. Levando em
consideracdo que hd tarefas dirigidas sobremaneira para o desenvolvimento da dimensdo
individual e tarefas mais dirigidas a dimensdo social, podemos com estas avaliacdes perceber
com mais detalhe se houve mais interesse na realizacdo das primeiras ou das segundas. Por
outro lado, a quadro de avaliagdo da cooperacdo, igual para todas as sessdes, permite ver a
evolu¢ao do desenvolvimento da cooperacdo, a partir das varidveis da participacdo no
trabalho de grupo (responsabilidade individual), da ajuda aos restantes membros do grupo
(competicdo de equipa e objetivos do grupo), dacontribuicdo de ideias para a realizacdo da
tarefa (igualdade de oportunidades para atingir o sucesso e interdependéncia positiva), da
tomada de iniciativa (especializacdo na tarefa e adaptacdo as necessidades individuais) e da

interacdo oral.

Assim, vamos analisar as diferentes apreciagdes dos alunos (tanto dos materiais como
da sua prestacdo no campo cooperativo) e entender qual a evolugdo registada ao longo das

sessoes.

2.4.1. Apreciacao dos materiais e do desempenho dos alunos nas aulas de Inglés

Como vimos, as primeiras sessdes foram dedicadas a distin¢do entre dois tipos de
jornais possiveis de encontrar no Reino Unido e as carateristicas que lhes correspondem
(broadsheet newspaper e tabloid newspaper — anexo 2). Para cada atividade da sessdo ha
uma avaliac¢do do gosto dos alunos pelas tarefas, que vai desde “muito aborrecido™ até “gostei

muito” (Quadro 1).

What do you think about the materials used?

Quite Boring They were | I liked them | I liked them

boring ok very much

Front pages
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Article

Reading
comprehension

exercises

Pics

Final task:

Our front page

Quadro 2:Ficha de avaliacdodos materiais das sessoes de Inglés

Na coluna onde estdo discriminadas as diferentes atividades, € como vimos acima, ha
tarefas mais dirigidas para a dimensao individual, como € o caso da andlise das diferentes
capas de jornal (Front page) e da leitura do artigo (Article). Desta forma, espera-se que os
alunos, confrontados com o input, sejam capazes de adquiri-lo ou de perceber as dificuldades
que estdo a ter na sua apreensdo, para dessa forma clarificarem as suas necessidades
individuais em relacdo a matéria dada. Por outro lado, ao nivel da dimensdo social, temos as
atividades de compreensdo das capas de jornal e do artigo realizadas em trabalho de grupo,
para que os alunos possam discutir entre eles as diferentes percecdes que cada um teve e,
dessa forma, contribuir com ideias préprias acerca as diferentes caracteristicas dos jornais
britanicos. Neste caso, a atividade centrava-se precisamente numa pequena discussdao em
grupo que pudesse estabelecer o mdximo de caracteristicas encontradas, tanto num
broadsheet como num fabloid. Por fim, para cimentar essa diferenciacio, pedia-se aos alunos
que (em grupos de quatro membros) escolhessem vdrias fotografias, para montar a capa de
um broadsheet ou de um tabloid, tomando em consideracdo as caracteristicas de cada um.
Nesta fase, pretendia-se tomar em consideracdo o desenvolvimento da interdependéncia
positiva - mais propriamente, da gestdo de conflitos e da contribuicao dentro da tarefa (o que
escrever? quem faz o qué?), da interacdo oral (através do uso de léxico préprio dos jornais

como € o caso de headline, author, pic).

No Gréfico 20, vemos a avaliacdo dos alunos da primeira sessao realizada, num total

de 18 alunos.
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Materials assessment: Newspapers
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Grifico 20: Apreciacdo dos materiais utilizados nas sessdes sobre jornais na aula de Inglés

N

O gréfico mostra a distribuicdo de respostasno que diz respeito a apreciacdo de
materiais utilizados nas sessdes sobre jornais na aula de Inglés. A distribui¢do de alunos que
apreciam Front pageé: quite boring 1 aluno, they were ok 5 alunos, I liked them 9 alunos, I
liked them very much 2 alunos, no answer 1 aluno. A distribuicdo de alunos que apreciam
Articleé: boring 1 aluno, they were ok 6 alunos, I liked them 9 alunos, I like them very much
1 aluno, no answer 1 aluno. A distribuicdo de alunos que apreciam Reading/comprehensioné:
quite boring 1 aluno, boring 2 alunos, they were ok 3 alunos, I like them 10 alunos, I like
them very much 1 aluno, no answer 1 aluno. A distribuicdo de alunos que apreciam Picsé:
they were ok 2 alunos, I like them 10 alunos, I like them very much 6 alunos. A distribui¢do
de alunos que apreciam Final Taské: quite boring 1 aluno, they were ok 5 alunos, I liked

them 8 alunos, I liked them very much 3 alunos, no answer 1 aluno.

Dos 18 alunos que avaliaram os materiais, mais de metade diz gostar ou gostar muito
dos materiais propostos. H4 uma incidéncia maior nas fotografias a serem escolhidas para
capa de jornal, possivelmente por isso dar aos alunos a liberdade de escolha, tanto para a
fotografia como para o artigo que se poderd escrever a seu propdsito. Dessa forma, notamos
um maior interesse nas tarefas que possibilitam uma maior dimensao social. Também vemos
um grande numero de respostas positivas nos exercicios de compreensdo da leitura

(concebidos para a negociagdo de significados, dentro do campo da dimensdo social) e na
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criacdo da capa de jornal, que estd mais inserida nas questdes da especializacdo dentro da

tarefa e da interdependéncia positiva, no campo da dimensao individual.

Seguimos com a andlise dos resultados doquadro de autoavaliacdo, igual para todas as

sessOes, para que os alunos avaliem a cooperacdo durante a realizagdo das tarefas.

How do you assess your work in this unit?

Not really

Just a little

Sometimes

Every time I

was asked to

Every time I

could

Participating

Helping other

group members

Contributing
with ideas for

the group

Taking

initiative

Speaking in

Portuguese

Quadro 3: Ficha de avaliag@o da cooperacdo durante a realizacio das tarefas em Inglés

Vejamos os resultados no Gréfico 21:
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Performance: Newspapers
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Grifico 21: Avaliagdo da cooperacdo sessdessobre jornais na aula de Inglés

O grafico mostra a distribui¢do das respostas em relagdo a avaliagdo da cooperacdo
entre os estudantes em sessdes em jornais na aula de Inglés. A distribuicdo de alunos que
apreciam participatingé: just a little, 3 alunos; sometimes, 4 alunos; everytime I was asked to,
6 alunos; everytime I could, 5 alunos. A distribuicdo de alunos que apreciam helpingé:
sometimes, 2 alunos: everytime I was asked to, 7 alunos; everytime I could, 9 alunos. A
distribuicdo de alunos que apreciam contributingé: sometimes, 4 alunos; everytime I was
asked to, 3 alunos; everytime I could, 11 alunos. A distribui¢cdo de alunos que apreciam
taking initiativeé: just a little 1 aluno, sometimes, 6 alunos; everytime I was asked to, 4
alunos; everytime I could, 7 alunos. A distribui¢cdo de alunos que apreciam speakingé: not
really, 4 alunos; just a little, 3 alunos; sometimes, 6 alunos; everytime I was asked to, 3

alunos; everytime I could, 2 alunos.

No que respeita as sessOes dedicadas aos jornais, e dentro das carateristicas da
aprendizagem cooperativa, os alunos revelam-seinteressados em contribuir para a realiza¢do
da tarefa e em ajudar os outros membros do grupo em relacdo as restantes varidveis, no que
diz respeito a questdo da avaliacdo da diminuicdo da competitividade dentro do grupo. Talvez
por considerarem a participagdo como algo individual (apenas tomado em consideragcao
durante a parte da aula destinada a andlise dos materiais, em contexto de aula dirigido para a

dimensao individual), encontramos uma distribui¢@o de respostas mais equilibrada. O mesmo
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acontece com o uso da lingua inglesa para a realizacdo das tarefas em grupo, uma vez que os
alunos reconhecem um maior uso do portugués durante esta parte da aula. No entanto, o uso
do novo Iéxico em lingua inglesaverificou-se com a observacao direta durante a realiza¢do da
tarefa (i.e. dizer pic em vez de imagem, para se referirem a fotografia a escolher para a capa

do jornal).

Naquadro 3, mostra-se a ficha de avaliacdo dos alunos dos materiais usados, no que
respeita as consequéncias atuais do uso da televisdo. Ao contrdrio da sessao anterior, em que
apenas se apresentavam dois suportes para andlise, os alunos t€m a possibilidade de avaliar
trés tipos de suporte acerca da televisdo e das consequéncias do seu uso (uma vinheta, um
texto académico especializado e uma peca de telejornal — anexo 3). Uma vez mais, a andlise
do input (os trés suportes) € dirigida a dimensdo individual. Para que a interdependéncia
positiva fosse mais frutifera, os diferentes suportes permitiam lidar com diferentes formas de
tratar o0 mesmo tema, sentindo-se, assim, identificados com exemplos de exposi¢do sobre o
mesmo assunto, mais aproximados as suas necessidades individuais (i.e. dificuldades de
compreensdo do texto). O trabalho cooperativo fica, uma vez mais, para as atividades de
compreensdo dos diferentes suportes, para a construgdo de topicos argumentativos (em prol e
contra o uso da televisdo) e para a realizacdo de um debate (como tarefa final), em que foram
expostos os diferentes argumentos pensados pelos grupos. Também voltdmos a privilegiar a
interacdo oral, nesta dltima dimensdo, através da interdependéncia positiva (i.e. gestdo de

conflitos, contributos para o trabalho cooperativo, participacdo e interacao oral).

Quite Boring They were | [liked them |1 liked them

boring ok very much

The texts on

television

The news
piece

The comic
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strip

The  reading
and
comprehension

exercises

The listening

exercises

The  relative
clauses

eXercises

The debate

Quadro 4: Ficha de avaliag@o dos materiais da segunda sessdo de Inglés

Vejamos agora os resultados da aprecia¢do quantitativa dos materiais/atividades (Gréfico 22).

16
14
12

10

Texts

B Quite boring

Materials assessment: Television

MNews piece Comic Reading Listening Debate
B Boring M They were ok |liked thern I liked them very much M No answer

Griéfico 22: Avaliacdo das sessdes sobre as vantagens e desvantagens da utilizacdo de televisdo na aula de Inglés

O graficomostra a distribuicdo das respostas no que diz respeito a apreciacido das

sessOes sobre as vantagens e desvantagens da utilizagdo de televisdo na aula de Inglés. A
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distribuicao de alunos queapreciam os textos: boring, 1 aluno; I liked them, 13 alunos; I liked
them very much, 4 alunos. A distribui¢do de alunos que apreciam a News piece: boring, 1
aluno; they were ok, 4 alunos; I liked them, 8 alunos; I liked them very much, 5 alunos. A
distribuicao de alunos que apreciam o comic: boring, 1 aluno; they were ok, 3 alunos; I liked
them, 8 alunos; I liked them very much, 6 alunos. A distribui¢ao de alunos que apreciam o
reading: quite boring 1 aluno, they were ok, 7 alunos; I liked them, 9 alunos; I liked them
very much, 1 aluno. A distribui¢do de alunos que apreciam o listening: boring, 1 aluno; they
were ok, 1 aluno; I liked them, 12 alunos; I liked them very much, 4 alunos. A distribui¢ao de
alunos que apreciam o debate: they were ok, 2 alunos; I liked them, 2 alunos; I liked them

very much, 14 alunos.

No gréfico, nota-se uma maior prevaléncia da resposta “gostei muito”, na parte da
aula em que os alunos desenvolvem mais a dimensdo social, tal como tinhamos visto no
grafico anterior. O maior destaque vai para o gosto pelo debate, em que os alunos t€ém a
oportunidade de participar (todos por igual) e de mostrar o resultado da sua cooperacdo.
Interessante ver que, por engano meu (e repetindo o mesmo item), a news piece € o listening
correspondem a uma avaliagdo da mesma atividade. A peca de telejornal era uma atividade
de listening. Fica a pergunta no ar: os alunos gostam do listening mas nao tanto do video a ele

correspondente?

Vamos agora ver as respostas dos alunos a sua prestacdo dentro da aprendizagem

cooperativa (Gréafico23):
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Performance: Television
12

10

i

Participating Helping Contributing Taking initiative Speaking

M Mot really M Just alittle B Sometimes B Every time | was asked toc M Every time | could B No answer

Gréfico 23: Avaliac@o da cooperacdo em sessdes sobre as vantagens e desvantagens do uso da televisdo na aula

de Inglés

O gréfico mostra a distribui¢do das respostas no que diz respeito a avaliacdo da sua
cooperacdo em sessOes sobre as vantagens e desvantagens do uso da televisdo na aula de
Inglés. A distribui¢do de alunos que apreciam participating: sometimes, 7 alunos; Everytime
I was asked, to 4 alunos; everytime I could; 5 alunos; no answer, 2 alunos. A distribui¢do de
alunos que apreciam helping: sometimes, 2 alunos, everytime I was asked to, 7 alunos;
everytime I could, 7 alunos, no answer, 2 alunos. A distribuicdo de alunos que apreciam
contributing: sometimes, 2 alunos; Everytime I was asked to, 4 alunos; Everytime I could, 10
alunos; no answer, 2 alunos. A distribui¢do de alunos que apreciam a tomada de iniciativa:
sometimes, 3 alunos; everytime I was asked to, 4 alunos; everytime I could, 9 alunos; no
answer, 2 alunos. A distribuicdo de alunos que apreciam speaking: not really, 4 alunos; just a

little, 5 alunos; sometimes, 6 alunos; everytime I could 1, aluno; no answer 2 alunos.

A contribui¢c@o para o trabalho de grupo e a ajuda aos outros continua a destacar-se
pela positiva. Em relacdo ao mesmo grafico da sessdo anterior (Gréfico 19), podemos ver um
maior nimero de alunos que considera ter tomado iniciativa dentro do grupo, possivelmente
por ter considerado pertinente a sua intervencdo no debate, com argumentos e contra-
argumentos capazes de manter a discussdo acesa. Em relacdo ao portugués, notamos uma

ligeira diminui¢do do seu uso, de acordo com as respostas dos alunos. De fato, o debate foi
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todo realizado em inglés e portanto a interagdo oral na lingua alvo foi um objetivo cumprido

na totalidade.

Vamos agora ver a tltima sessdo, que correspondia a evolucdo tecnoldgica atual. Mais uma
vez, o texto apresentado serve de base para a compreensdao do input, como também para a
andlise da diferenciacdo do uso de used to e be used to. Contudo, este conteido gramatical
que poderia também seguir a 16gica das anteriores sessdes (input, discussdao sobre o input em
cooperacdo e apresentacdo do output) € deixado para os alunos, apenas com a orientagdo de

que devem descobrir, através da leitura do texto, a sua utilizacao diferenciada.

What do you think about the activities and materials used?

Assessment Quite Boring They were | I liked | I liked them

boring ok them very much

The text 5 things we
used to do before the

internet

Grammar exercises

The video Top 5
futuristic
technologies that

exist today

The Role-play

Quadro 5: Ficha de avaliagdoda tltima sessdo sobre a evolugdo tecnoldgica atual

Vejamos as respostas dos alunos no Grafico 24.
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Materials assessement: Technologies

14

12

10

8

&

a

2

. || = H (]

Text Grammar Video Role-play
M Quite boring M Boring They were ok | liked them M lliked themn very much B Mo answer

Grifico 24: Apreciacido dos materiais sobre as tecnologias na aula de Inglés

O gréfico mostra a distribuicdo das respostas no que diz respeito a apreciacdo dos
materiais utilizados nas classes dedicados as tecnologias na aula de Inglés. A distribuicdo de
alunos que apreciam fext €: boring, 1 aluno; I liked them, 6 alunos; I liked them very much,
10 alunos. A distribuicdo de alunos que apreciam grammar é: quite boring, 1 aluno; they
were ok, 3 alunos; I liked them, 12 alunos; I liked them very much, 1 aluno. A distribuicao de
alunos que apreciam video é: they were ok, 2 alunos; I liked them, 5 alunos; I liked them very
much, 10 alunos. A distribuicdo de alunos que apreciam role-play é: quite boring, 1 aluno;
they were ok, 4 alunos; I liked them, 9 alunos; I liked them very much, 3 alunos. A esta ficha

apenas responderam 17 alunos.

No grafico, o texto e o video, correspondentes ao desenvolvimento da dimensao
individual, s3o os que mais se destacam, com um grande niimero de respostas “gosto muito”,
por parte dos alunos. A gramdtica e o role play, correspondentes ao desenvolvimento da
dimensao social, recebem por outro lado muitas respostas “gosto”, mas sem o impacto dos
outros materiais. Uma interpretacdo possivel sobre esta mudanga de gosto face as tarefas
dirigidas a dimensdo social, ao contrdrio das sessdes anteriores, surge com o facto do
professor estagidrio ter dado maior relevancia as tarefas que tiveram mais sucesso na
avaliacdo dos alunos, tendo reduzido o tempo da sessdo para os alunos se dedicarem as

tarefas que correspondiam ao trabalho cooperativo. Também houve uma grande resisténcia na
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realizacdo da tarefa final, uma vez que estivamos no final do ano, com os testes e demais
trabalhos das restantes disciplinas a acumularem-se € com os alunos a dividirem a sua
atencdo entre a aula de inglés e a carga de trabalhos total a que estavam submetidos. Uma
breve andlise sobre esta situacdo leva-me a crer que a cooperacido se desmorona quando a

competitividade do curriculo se evidencia.

Vamos, agora, através do Grafico 25, ver os resultados da autoavaliacdo dos alunos a

gestdo cooperativa nas sessoes dedicadas as tecnologias.

Performance: Technologies

16
14
12

10

0 H

H Not really ® Just a little ® Sometimes & Every time | was asked too M Every time | could B No answer

Gréfico 25: Avaliagdo da cooperagdo nas aulas dedicadas as tecnologias na turma de Inglés

O gréfico mostra a distribuicdo das respostas no respeita a avaliacdo da cooperacao
nas aulas dedicadas a tecnologias na aula de Inglés. A distribuicdo de alunos que apreciam
participating €: just a little, 1 aluno; sometimes, 4 alunos; every time I was asked too, 6
alunos; every time I could, 6 alunos. A distribuicdo de alunos que apreciam helping é:
sometimes, 3 alunos; every time I was asked too, 7 alunos; every time I could 7, alunos. A
distribuicdo de alunos que apreciam contributing é: sometimes, 2 alunos; every time was
asked too, 1 aluno; every time I could 14, alunos. A distribuicdo de alunos que apreciam a
tomada de iniciativa é: sometimes, 8 alunos; every time I was asked too, 4 alunos; every time

I could, 5 alunos. Novamente, apenas 17 alunos responderam a esta questao.
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A contribui¢do para o trabalho de grupo destaca-se, seguida da ajuda aos outros.
Tomar a iniciativa e participar surgem com respostas mais equilibradas. Por razdes de
formatacdo, o speaking saiu da dltima folha de avaliacdo dos alunos. Nao corrigi porque s
reparei nesse pormenor ja depois de a aula ter sido dada — dai que ndo haja resultados
relativos a esta destreza. Dos 24 alunos, apenas 18 responderam a avaliacdo dos materiais e

da sua performance.

Entre os diferentes graficos, notdmos um aumento da contribui¢do para o trabalho de

grupo entre cada sessdo e o cuidado de prestar ajuda aos outros membros do grupo.

Apreciagdo de contelidos nas aulas de inglés

Uma vez que foram os préoprios alunos a avaliar a cooperacao, ao professor estagiario
coube a avaliacdo da competéncia linguistica (mais propriamente, do desenvolvimento da
interacdo oral). Convém relembrar que, em sete sessoes, € dificil perceber o impacto da
intervencdo do estdgio nesse progresso. Ainda assim, as avaliacOes da interacao oral revelam
que o input foi bem compreendido, uma vez que o output mostrou estar ao nivel do exigido
pela intervencdo. Esta avaliacdo foi feita através dequadros criadas pelo estagidrio, que

apreciam a realizacdo das tarefas finais de cada sessao.

A ficha de avaliacdo da tarefa final para ser preenchida por mim depois da
apresentacdo da tarefa final da primeira sessdo (Quadro S)propunha a criacdo de uma capa de
jornal (v. atividades no Anexo 2). Nos graficos que se seguirdo a apresentacao das fichas de

avaliacdo, veremos os resultados dos alunos.

Para uma leitura mais fécil, atribuiram-se os valores 0, 1 e 2, correspondentes as avaliagdes
Poor, Fair e Good, respetivamente. No caso das fichas de avaliagdo que incluam os itens YES

e NO, o valor atribuido € 2 ou 0, respetivamente.

Students’ name

Front page type Broadsheet Tabloid x Other

Poor (0) Fair (1) Good (2)
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Presentation

Has the front page typical
characteristics according to

the model chosen

Creativity

Article answers to the
questions Who - What -
When - Where - Why —

How

Quadro 6: Ficha de avaliacdo da tarefa final da primeira sessdo

A seguir, apresentam-se os resultados (Gréfico 26):

Assessment: Front Page

2.5
2
1.5
1
0.5
0
Presentation Has the front page typical Creativity Article answers to the
characteristics according guestions Wha - What -
to the model chosen When - Where - Why -
How

BGroup! MGroup!l MGroupill MGrouplv MGroupV M Group Vi

Grifico 26: Avaliagdo da prestag@o dos alunos nas tarefas finaissobre os jornais na aula de Inglés.

O gréfico mostra a distribuicao das notas dos alunos para os grupos de tarefas finais

apresentados durante as aulas dedicadas ao jornal na turmade Inglés. A distribuicdo das
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classificacdes € para a presentation: 2 para os grupos I, II, III, IV, V, VI. A distribui¢ao das
classificagdes has the front page typical characteristics: 2 para os grupos I, IL, II, IV, VI e 1
para o grupo V. A distribui¢do das classificacdes para a creativity: 2 para os grupos I, 11, III,
IV, V, VL. A distribuicao das classifica¢des para article answers: 1 para os grupos I, 1, VI e 2

para os grupos [l e V.

Nos resultados desta ficha de avaliacdo, preenchida pelo professor durante a
apresentacdo oral da tarefa final, podemos ver que come¢a por dar importincia a
apresentacdo (que € clara, simples e de fécil leitura). Segue-se uma avaliacdo da capacidade
de produzir uma capa de jornal com as carateristicas tipicas de um broadsheet ou de um
tabloid. Também se avalia a criatividade, para um entendimento sobre a capacidade de
conjugar as diferentes propostas surgidas dentro do grupo e de aplicd-las num trabalho final,
dando assim importincia a dimensao social. Por ultimo, avalia-se a criacdo de um artigo que

consiga responder as perguntas normalmente surgidas durante a produ¢do de uma noticia.

Vamos ver agora a ficha de avaliagdo do debate, desenvolvido nas sessdes dedicadas a

televisao:

Assessment Poor (0) Fair (1) Good (2)

Clear introduction

Coherent arguments

Coherent  counter-

arguments

Use of at least four

arguments

New

information/argu-
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ment

Clear conclusion

Quadro 7: Ficha de avaliagdo relativa ao debate na aula de Inglés

E os resultados (Grafico 27):

Assessment: Debate

2.5
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1.5
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Griéfico 27: Avaliacdo da prestagdo dos alunos no debate nas aulas de Inglés

O gréfico mostra a distribui¢do das notas dos grupos durante a realizacdo do debate
sobre as vantagens e desvantagens do uso da televisdo. A distribui¢do das classificacdes para
clear introduction: 1 para os groups I, III, 2 para os groups II, IV, V. A distribuicdo das
classifica¢des para coherent arguments: 2 para os groups I, II, III, IV, V, VI. A distribui¢ao
das classificacdes para coherent counter-arguments: 2 para os groups I, I, III, IV, V, VL. A
distribuicao das classificacdes para use of at least four arguments: 1 para os groups I, III, IV,
VI e 2 para os groups II, V. A distribuicdo das classificagdes para new information/argument:
2 para os groups I, IL, III, IV, V, VI. A distribui¢do das classificacdes para clear conclusion: 2

para os groups I, IL, IIL, IV, V, VL

Vamos, agora, ver a avaliacdo que fiz da tarefa final sobre tecnologias.
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Assessment

Poor (0)

Fair (1)

Good (2)

Creativity

Coherence

Clarity(pronunciati
on, intonation,
clearness, voice

projection)

Correct use of used

to and be used to

YES (2)

NO (0)

Vocabulary related

to technology

YES (2)

NO (0)

Quadro 8: Ficha de avaliacao do role-play sobre tecnologias na aula de Inglés

Vejamos a distribuicao das classificagdes da tarefa final no Gréfico 25:
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Assessment: Role-play on technology

2.5
2
1.5
1
0.5
0
Creativity Coherence Clarity Correct use of used Vocabulary related
(pronunciation, to and be used to to technology
intonation,
clearness, voice
projection)
BGroup! MGroup!l M Grouplil Group Iv M GroupV M Group Vi

s x s o e R o -

O grifico mostra a distribuicio de notas aos grupos na realizacdo da tarefa
finaldedicada as tecnologias (role-play). A distribuicdo das classificagdes para creativity: 2
para os groups L, I, III, IV, V, VI. A distribuicdo das classificagdes para coherence: 2 para os
groups I, II, III, IV, V, VL. A distribuicdo das classificacdes para clarity (pronunciation,
intonation, clearness, voice projection): 2 para os groups I, III, IV, V, VI e 1 para o group 1L
A distribui¢@o das classificacdes para correct use of used to and be used to: 2 para os groups
I, III, IV. A distribuicdo das classificacdes para vocabularyrelated to technology: 2 para os

groups I, IL, ITI, IV, V, VL.

Nos resultados de avaliacdo da tarefa final, convém perceber que a dimensdo social estd
interligada com a criatividade e a coeréncia da producdo oral, tal como ja tinhamos visto
anteriormente, aquando da avaliacdo da capa de jornal. Também o uso correto das formas
gramaticais inseridas nesta sessdo € alvo de apreciacdo, abordando-se a correta aplicacdo de
used to e de be used to, assim como o vocabuldrio relativo as tecnologias. Por outro lado, a
dimensao individual avalia-se pela clareza na producdo oral, através da apreciacdo da
pronunciagdo, da entoacdo e da projecdo da voz.2.4.2. Apreciacio dos materiais e do

desempenho dos alunos nas aulas de Espanhol

Abordaremos, agora, a avaliacdo dos materiais e da prestacdo dos alunos na turma de
Espanhol. Tal como em Inglés, avaliam-se os materiais propostos pelo professor estagiério,

com tarefas pensadas para comparar o desenvolvimento da dimensdo social e individual e a
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cooperacdo dos alunos durante a realizacdo de atividades em grupo, através do seu
autocontrolo sobre a participac¢do no trabalho de grupo (responsabilidade individual), a ajuda
aos restantes membros do grupo (competicdo de equipa e objetivos do grupo), acontribui¢ao
de ideias para a realizacdo da tarefa (igualdade de oportunidades para atingir o sucesso e
interdependéncia positiva), a tomada de iniciativa (especializa¢do na tarefa e adaptacdo as

necessidades individuais) e a interacdo oral (negociagdo de significados).

A primeira sessao é pensada no desenvolvimento da dimensdo individual para a
dimensao social. Comec¢a com a visualiza¢cdo de um video, um material auténtico que visa
introduzir junto dos alunos os conteidos lexicais - alimentagdo - que foram trabalhados no

decorrer da sessdao. Respondeu um total de 25 alunos

Evaluacion de materiales: Alimentacion saludable

20

18

16

14

12

10

]

B

4

2

0 = =

Yideos Ejercicios de Ejercicios Mapa conceptual Tarea final
COmpreension muy,/mucho
B Muy aburridos Il Un poco aburridos Mo estan ma Me gustaron I Me gustaron mucho

Griéfico 29: Apreciagdo dos materiais utilizados sobre alimentagdo saudavel na aula de Espanhol

O gréafico mostra a distribui¢cdo das respostas no que diz respeito a apreciacdo de
materiais utilizados em sessoOes de alimentacdo saudavel na aula de Espanhol. A distribui¢io
de alunos que apreciam videos: no estan mal, 1 aluno; me gustaron 11 alunos; me gustaron
mucho, 13 alunos. A distribuicdo de alunos que apreciam ejercicios de comprension: no estan
mal, 1 aluno; me gustaron, 19 alunos; me gustaron mucho, 5 alunos. A distribuicao de alunos
que apreciam ejercicios muy/mucho: no estdn mal, 1 aluno; me gustaron, 17 alunos, me
gustaron mucho 7 alunos. A distribui¢do de alunos que apreciam mapa conceptual: un poco

aburridos 1 aluno, no estdn mal 9 alunos, me gustaron 11 alunos; me gustaron mucho, 4
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alunos. A distribuicao de alunos que apreciam farea final: un poco aburrido, 1 aluno; no estan
mal, 11 alunos; me gustaron, 9 alunos, me gustaron mucho, 4 alunos. Na apreciacdo dos
materiais, os alunos mostram um maior interesse pelas tarefas dirigidas a dimensao individual
(videos), comparativamente com a dimensdo social (exercicios de compreensdo, exercicios
muy/mucho, mapa conceptual e tarefa final). O trabalho cooperativo - mais trabalhoso para
os alunos, devido ao facto de terem nao s6 que se focar na matéria mas também na gestio das
diferentes opinides sobre as possiveis resolucdes das atividades a serem realizadas em

cooperacdo — mostra, desta forma, maior resisténcia dentro da turma.

Vejamos, agora, o desempenho dos alunos dentro da gestdo cooperativa nas
actividades relacionadas com o tema da alimentacion saludable. (Nota: nos gréaficos onde

surja “prestacion” deve ler-se sempre “competéncias da gestdo cooperativa.)

Prestacion: Alimentacion saludable

15
10
5
O _ N _

Participacion Ayuda a los Contribuicion de  Mi parte del trabajo Hablamos en
miembros de mi ideas para el en el grupo portugués
Brupo trabajo
B Muy poco/a | Poco/a A veces Siempre que me pedian M Siempre que podia

Grifico 30: Avaliagdo da cooperacdo nas sessdes sobre alimentagdo saudavel na aula de Espanhol

O grafico mostra a distribuicdo das respostas no que respeita a autoavaliacio da
cooperacao nas sessoes de grupos de trabalho sobre alimentacdo sauddvel na aula espanhola.
A distribui¢do de alunos que apreciam videos: a veces, 2 alunos; siempre que me pedian, 22
alunos; siempre que podia, 1 aluno. A distribui¢do de alunos que pensam fornecerayuda a los
miembros de mi grupo: a veces, 1 aluno;siempre que me pedian 19 alunos; siempre que podia
5 alunos. A distribuicdo de alunos que consideram dar umacontribucion de ideas para el
trabajo: a veces, 1 aluno; siempre que me pedian, 4 alunos; siempre que podia, 20 alunos. A

distribuicdo de alunos que avaliamapreciam mi parte del trabajo en el grupo: a veces, de 2
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alunos; siempre que me pedian, 4 alunos; siempre que podia, 19 alunos. A distribuicdo de
alunos que avaliamhablamos en portugues: muy poco/a, 1 aluno; poco/a, 3 alunos; a veces,
16 alunos; siempre que le pedian, 5 alunos. Analisando as respostas dodesempenho dos
alunos no trabalho de grupo, vemos que hd um grande esforco em ser prestdvel na
cooperacao; isto também se verifica na dimensao individual, concretamente nos aspetos da
tomada de iniciativa (Contribuicién de ideas para el trabajo) e da especializa¢do dentro da
tarefa (Cumpli con mi parte del trabajo en el grupo), uma vez que sao esses 0s itens que mais
alunos optaram por responder com Siempre que podia. Na dimensdo social, correspondente
aos itens da participacdo, da ajuda aos restantes membros do grupo e da intera¢do oral, ha

muitos alunos a elegerem as opc¢des Siempre que me pedian.

Seguimos com a apreciacdo da sessdo sobre as compras, que foiapenas realizada por

12 alunos.
Evaluacion de materiales: De compras
|
B
7
B
5
4
3
2
1 B
0

Video Ejercicios Mapa conceptua Tarea final

M Muy aburrido I Un poco aburrido M No estan ma Me gusta I Me gusta mucho M Sin respuesta

Grifico 31: Avaliagdo dos materiais utilizados nas aulas sobre compras na turma de Espanhol

O grafico mostra a distribuicdo das respostas no que diz respeito a apreciagdo de
materiais utilizados em sessdes de compras na aula de espanhol. A distribui¢do de alunos que
apreciam video: me gusta, 6 alunos; me gusta mucho, 6 alunos. A distribui¢do de alunos que
apreciam ejercicios: no estan mal, 2 alunos; me gusta, 8 alunos; me gusta mucho, 2 alunos. A
distribuicao de alunos que apreciam mapa conceptual: no estan mal, 2 alunos; me gusta, 5
alunos; me gusta mucho, 5 alunos. A distribuicdo de alunos que apreciam a farea final: no

estdn mal, 4 alunos; me gusta, 4 alunos; me gusta mucho, 3 alunos; sin respuesta, 1 aluno.
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O video (dimensao individual) foi pensado para atribuir ao input e ao output (produtos

do trabalho cooperativo) apreciacdes idénticas as que vimos na sessao anterior.

Prestacion: De compras

12
10
2
E L
4
2 I
]
Participacion Ayuda a los Contribuicion de  Mi parte del trabajo Hablamos en
miembros de mi  ideas para el trabajo en el grupo portugues
grupo
B Muy pocofa B Pocofa Aveces Siempre que me pedian M Siempre que pedia

Grafico32: Avaliacdo da cooperagdo nas aulas sobre compras na turma de Espanhol

O grafico mostra a distribuicdo das respostas no que diz respeito a autoavaliagdo da
sua cooperacdo nas sessoes de compras nas aulas de Espanhol. A distribuicdo de alunos que
avaliamapreciamparticipacion: a veces, 2 alunos; siempre que me pidan, 8 alunos; siempre
que podia, 2 alunos. A distribuicao de alunos que avaliamayuda a los miembros de mi grupo:
siempre que me pedian, 3 alunos; siempre que podia, 8 alunos. A distribui¢do de alunos que
avaliamcontribucion de ideas para el trabajo: siempre que me pedian, 2 alunos; siempre que
podia,10 alunos. A distribuicdo de alunos que avaliamapreciammi parte del trabajo en el
grupo: siempre que me pedian, 2 alunos, siempre que podia 10 alunos. A distribuicdo de
alunos que avaliamhablamos en portugues: a veces,10 alunos; siempre que me pedian, 2

alunos

Vemos que, na avaliagdo dos alunos, hd uma maior preocupacdo em prestar um apoio

cooperativo na realizacdo dos trabalhos em grupo, comparativamente a avaliagdo anterior

(Griafico 30).
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Passamos agora a apreciacao dos materiais sobre viagens (Anexo8). Esta avaliagao foi

realizada por apenas 13 alunos.

Evaluacion de los materiales: De viaje

9
)
Z
6
5
4
3
2
1
]
Texto Paginas de la internet Cuadro de preparacion Tarea final
para la tarea final
B Muy aburrido M Un poco aburrido Mo esta mal Me gustd B Me gustéd mucho

Grafico33: Apreciagdo dos materiais utilizados nas sessdes dedicados a viajar nas aulas de espanhol

O gréfico mostra a distribuicdo das respostas no que diz respeito a apreciacdo dos
materiais utilizados nas sessdes dedicadas a viajar nas aulas de espanhol.A distribuicdo de
alunos que apreciam fexto: no estd mal, 2 alunos; me gustd, 8 alunos; me gusté mucho, 3
alunos. A distribui¢do de alunos que apreciam pdginas de internet: no estd mal, 1 aluno, me
gustd, 8 alunos; me gusté mucho, 4 alunos; A distribuicdo de alunos que apreciam cuadro de
preparacion para la tarea final: me gusto, 5 alunos; me gustdé mucho, 8 alunos. A
distribuicao de alunos que apreciam tarea final: no estd mal, 1 aluno; me gustd, 4 alunos; me

gusté mucho, 8 alunos.

Em relacdo as sequéncias didéticas, os alunos dao respostas muito boas aos materiais,
concentrando-se nas opgdes de resposta “me gustd” e “me gusté mucho”. Contrariamente as
avaliacdes anteriores, os alunos revelam ter gostado mais dos exercicios com enfoque na

cooperacdo, como € o caso do quadro de preparacdo da tarefa final.
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Prestacion: De viaje

14

12

10

8

6

a

2

- -
Participacidn Ayuda a los miembros Mi parte del trabajo en Hablamos en

de mi grupo el grupo portugués

B Muy pocofa M Poco/a Aveces Siempre que me pedian M Siempre que podia

Griafico 34:Avaliacdo da cooperagdo nas aulas dedicadas a viajar na turma de Espanhol

O gréaficomostra a distribuicdo das respostas no que respeita a autoavaliacdo da
cooperacao nas tarefas nas aulas dedicadas aviajar, no curso de espanhol. A distribuicao de
alunos que avaliamparticipacion: poco/a, 1 aluno; a veces, 4 alunos; siempre que me pedian,
6 alunos; siempre que podia, 2 alunos. A distribuicdo de alunos que avaliamayuda a los
miembros de mi grupo: siempre que me pedian, 2 alunos; siempre que podia, 11 alunos. A
distribuicao de alunos que avaliagdomi parte del trabajo en el grupo: siempre que me pedian,
2 alunos; siempre que podia, 11 alunos. A distribui¢do de alunos que avaliacdohablamos en

portugués: poco/a, 1 aluno; a veces, 12 alunos.

Em relacdo a sua prestacdo, os alunos demonstram uma grande cooperagdo ao nivel da
ajuda aos outros membros do grupo, da sua contribui¢do para o trabalho de grupo e da sua
tomada de iniciativa para resolver impasses. A participacdo aparece com um numero de
respostas mais dividido pelas vérias op¢des da escala de avaliacdo, possivelmente por ser

interpretada como algo individual e ndo coletivo. O mesmo acontece com o uso do espanhol.

Podemos analisar agora as fichas de avaliacdo do professor estagidrio quanto as
tarefas finais apresentadas pelos alunos, que se centram na realizacdo de todos os pontos dos
enunciados das tarefas finais. Tal como para as aulas de inglés, avaliei a produgdo final do
trabalho de grupo, ao nivel dos conteudos. Comegamos pela sessdo sobre a alimentacdo

saudavel.

87



Niumero del grupo

Evaluacion Pobre (0) Aceptable (1) Bueno (3)
Identifica los
ingredientes
Identifica el
estabelecimiento
para comprar los
ingredientes
Identifica el
proceso de
preparacion
Identifica el

proceso de coccion

Expone la recepta
con claridad vy
coherencia

Responde y justifica
a las preguntas que
hace el profesor
sobre la recepta
tras leerla
(momento de
interaccion oral)

Quadro 9: Ficha de avaliacao do desempenho dos alunos nas tarefas finais na aula de Espanhol

Para uma leitura mais fécil, atribuiu-se os valores 0, 1 e 2, correspondentes as

avaliagdoes Pobre, Aceptable e Bueno, respetivamente. No caso das fichas de avaliagdo que

incluam itens de avaliagio SI e NO, o valor atribuido é 2 ou 0, respetivamente.

Vejamos os resultados dos alunos a esta ficha de avaliagdo no Gréfico 35:
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Evaluaciones: Nuestra recepta saludable

2.5
2
1.5
1
h II I
L]
Identifica los Identifica el Identifica el Identifica el Presenta la Responde y
ingredientes  estabelecimiento  proceso de proceso de recepta con justifica a las
para comprar los  preparacion cocedura claridad v preguntas que
ingredientes coherencia hace el profesor
sobre la recepta
tras leerla

BGrupoKk MGrupoX MGrupoY GrupoH M Grupo) MGrupoG

Grifico 35: Resultados darealizago da tarefa final sobre alimentacdo sauddvel na aula de Espanhol.

O gréfico mostra a distribuicdo das notas dos grupos na realizacdo da tarefa final
sobre alimentacdo sauddvel na aula de Espanhol.A distribuicdo das classificacdes para
identifica los ingredientes: 2 para os grupos K, Y, J, G e 1 para os grupos X, H. A
distribuicdo das classificacdes para identifica el establecimiento para comprar los
ingredientes: 1 para os grupos K, X, Y, H e 2 para o grupo J. A distribuicdo das classifica¢des
para identifica el proceso de preparacion: 2 para os grupos K, X, Y, H, J, G. A distribui¢ao
das classificacdes para identificael proceso de cocedura: 2 para os grupos K, X, Y e 1 para os
grupos J, G. A distribuicdo das classificacOes para presentala recepta con claridad y
coherencia é: 1 para os grupos K, X, G e 2 para os grupos Y, H, J. A distribuicdo das
classificacdes para responde y justifica a las preguntas que hace el profesor sobre la recepta

tras leerla é: 1 para os grupos K, X, H, J e 2 para os grupos Y, G.

Relembremos que a tarefa final consistia em manter a cooperagdo através do
preenchimento dos vazios de informacgdo (i.e. ndo € possivel apresentar a receita final sem
identificar os ingredientes). Pelos resultados, € possivel ver que todos os grupos se centraram
mais na identificacdo do processo de preparacdo (todos recebem a nota maxima) do que
propriamente nas diferentes partes que compdem a receita. Isso leva-nos a crer que o trabalho

nao foi dividido pelos membros, através da atribuicao de tarefas de especializagao.

Seguimos para a minha avalia¢do da tarefa final dos alunos:
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Nombre de los

estudiantes:

Evaluacion

Pobre (0)

Aceptable (1) Bueno (2)

Informacion clara

Coherencia

Expresa opiniones

sobre la ropa

Usa el léxico
adecuado al tema
(ropa, tamarnio,
talla, pagamento,

formas, telas...)

NO

Quadro10: Ficha de avaliagdo da tarefa final das sessdes sobre alimentagdo saudavel

Vejamos as classificagdes do Quadro10 no Grafico 36.




Evaluacion: Dialogo en la tienda, de compras

Informacion clara Coherencia Expresa opiniones sobre  Usa el [éxico adecuado al
la ropa tema

2.5

1.5

0.5

]

BGrupoKk MGrupoX MGrupoY MGrupoH MGrupo) MGrupo G

Griéfico 36: Resultados da realizacdo da tarefa final sobre compra na aula de Espanhol

O gréfico mostra a distribuicdo das notas dos grupos na realizacdo da tarefa final
sobre compras na aula de Espanhol. A distribui¢cdo das classificagdes para informacion clara:
2 para os grupos K, X, Y, H, J e para o 1 grupo G.A distribuicdo das classificacdes para
coherencia: 2 para os grupos K, X, Y, H, J e para o 1 grupo G. A distribuicdo das
classificagcdes para expresa opiniones sobre la ropa: 2 para os grupos K, X, Y, H, J, G. A
distribuicao das classificagdes para usa léxico adecuado al tema: 2 para os grupos K, X, Y,

H,J, G

Comparando os resultados com a avaliacdo da tarefa final anterior, reparimos que
houve uma distribuicio maior das tarefas de especializacdo entre os membros do grupo.
Prova disso € o resultado sempre em nota maxima para os diferentes itens que compdem a

avaliacdo, a excec¢ao do Grupo G.

Passamos agora a minha avaliagdo da tarefa finaldos alunos:
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Numero del grupo

Evaluacion

Pobre (0)

Aceptable (1)

Bueno (2)

Fallos de coherencia,

gramatica, 1éxico...

Clareza de la lectura del
texto (proyeccion de la

v0Z)

Texto completo (utiliza
todos los  pdrrafos
indicados en el

enunciado de la tarea)

Usa el 1éxico adecuado
al tema
(Estabelecimientos

donde  dormir/comer,

medios de transporte...)

NO

Quadro 11: Ficha de avaliacdo a tarefa final das sessdes sobre as compras

Vejamos os resultados do Quadro 11 no Grafico 37.
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Nuestro viaje

2.5
2
1.5
1
- . I
0
Fallos de coherencia, Clareza de la lectura del  Texto completo (utiliza Usa el léxico adecuado al
gramatica, léxico... texto (proyeccion de la todos los parrafos tema (Estabelecimientos
VOZ) indicados en el enunciado  donde dormirfcomer,
de la tarea) medios de transporte..)

BGrupoKk MGrupoX MGrupoY GrupoH M Grupo) MGrupoG

Griéfico 37: Resultados da realizagdo da tarefa final dedicada as viagens na aula de Espanhol.

O grifico mostra a distribuicdo das notas dos grupos na realizacdo da tarefa
finaldedicada as viagens na aula de Espanhol. A distribuicdo das classificacdes fallos de
coherencia, gramatica, léxico...: 1 para os grupos K, X, Y, H, J, G. A distribui¢do das
classifica¢des para clareza de la lectura del texto (proyeccion de la voz): 1 para os grupos K,
X, Y, H,J, G. A distribuicao das classificacdes para texto completo (utiliza todos los pdrrafos
indicados en el enunciado de la tarea): 2 para os grupos K, X, Y, H, J, G. A distribuicao das
classifica¢des para usa el léxico adecuado al tema (establecimientos donde dormir/comer,

medios de transporte...): 2 para os grupos K, X, Y, H, J, G.

Nesta classificagdo, houve o cuidado de fazer uma avaliagdo, para além do
preenchimento dos vazios de informacdo, da especializacdo das tarefas de cada membro e
uma distribuicdo de pardgrafos por cada membro do grupo, verificando-se haver notas
maximasem todos os grupos. Os restantes itens incluem a correcdo de cada pardgrafo por
todos os membros do grupo, que vemos com notas menos positivas, merecendo este assunto
uma nota especial, devido ao facto de o tempo dedicado a constru¢do do texto (por parte dos
grupos) lhes ter retirado a oportunidade de fazerem uma correcao final, antes da apresentacgao,

explicando-se assim as notas verificadas.
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Avaliagdo final da cooperagdo

Vejamos o cruzamento dos dados para a gestdo cooperativa. Iremos ver a distribuicao
total de estudantes que estiveram presentes emtodas as atividades acima apresentadas, na
apreciacdo da gestdo cooperativa. Comecamos pela distribuicdo total de alunos nas aulas de

Inglés.

Inglés

60 Il Evenvtime |
could

I Everytime |
was asked
o

Bl Sometimes
H Justalittle

45

30

15

]
Responsabilidade individual  interdependéncia positivaligu...

objetivos de grupo especializacio na tarefalada. ..

Gestdo cooperativa

Grafico 38:Avaliacdo final da cooperag@o nas aulas de Inglés

No gréfico 38, podemos verificar que a competéncia que os alunos consideram mais
desenvolvida dentro da gestdo cooperativa € a interdependéncia positiva e a igualdade de
oportunidades para atingir o sucesso. Por outro lado, a competéncia que consideram menos
desenvolvida € a da responsabilidade individual. A conclusdo que se tira desta andlise é de
que hd mais alunos a dizerem que foi melhor a partilha de conhecimento dentro do grupo do
que a sua contribui¢do pessoal dentro do grupo. Por outra palavras, foram poucos os alunos
que aportaram mais conhecimento dentro dos grupos. De todas as formas,isso ndogarante a

presenca de um indicio de baixa competitividade.

Vejamos agora o grifico 39 com a distribuicdo total de estudantes que estiveram
presentes emtodas as atividades acima descritas, na apreciacdo da gestdo cooperativa nas

aulas de Espanhol.
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Espanhol

30 Hl Tomada de
Iniciativa
Bl Contribu. ..
225 Bl Ayuda
Il Farticipa. ..

15

5

0
Muy poco Poco Aveces Siempre Siempre
que me que podia
pedian

Gestio cooperativa

Gréfico 39: Avaliacdo final da cooperacdo nas aulas de Espanhol
No gréfico 39, vemos que as competéncias mais desenvolvidas foram:

- Aparticipacion(responsabilidade individual) pois avaliam 8 alunos, siempre que me

pedia; e 5 alunos, siempre que podia.

- A contribuicion de ideias para a realizacdo das tarefas (igualdade de oportunidades
para atingir o sucesso € interdependencia positiva) — 9 alunos, siempre que me pedian; € 9

alunos, siempre que me podia.

- A tomada de iniciativa (especializacdo na tarefa e adaptacdo as necessidades

individuais) — 9 alunos, siempre que podia.

- A ayuda (ajuda aos restantes membros do grupo) € a que € assinalada com menos
frequéncia,o que leva a crer que a competicao dentro da equipa € alta, o que pde em causa o

primeiro objetivo do grupo/group goals (Slavin, 1989, p. 135).
2.4.3. Apreciacao da interacao oral na lingua-alvo

Vejamos agora como é queos alunos interpretam a interagdo na lingua-alvo. Para tal,

no Quadro 2na variavel “falamos em portugués”, pergunta-se aos alunos se usavam o
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portugués durante a realizacdo dos trabalhos em grupo.Comecamos pelo grafico 40 que

mostraa distribui¢do total de alunos que realizaram aquelas atividades.

Evolugao da interagao oral em lingua
portuguesa nas aulas de Inglés entre marcgo de
2016 e maio de 2016
— Mot really
— Just a little
Sometimes

— Everytime |
was asked

// ta
4 — Everytime |

could

0

marco de 2016 maio de 2016
nglés

Grifico 40:Evolucdo da interacio oral em lingua portuguesa nas aulas de Inglés’

Como podemos ver no grafico, ndo existem grande alteragdes entre marco e maio de
2015, o que significa que entre estes dois periodos a interacdo oral em portugués nao diminui

consideravelmente.

No grafico 40,notamos que baixou o nimero de vezes em que, entre marco € maio de
2015, algum membro do grupo pede a outro para que fale em portugués (Everytime I was
asked to desce de 3 alunos para 0 alunos), mas sobe o numero de alunos que diz que usou um
pouco o portugués na realizacdo das atividades (Just a little sobe de 3 alunos para 5 alunos).
Em marco de 2015, responderam 18 alunos a avaliagdodo uso do portugués na realizacdo de

atividades em grupo e, em maio, 16 alunos.

Vejamos agora o gréfico 41, equivalente para as aulas de Espanhol.

Onde se 1& 2016 deve ler-se 2015.
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Evolucao da interagcao oral em lingua
portuguesa nas aulas de Espanhol entre margo
de 2016 e junho de 2016
18 — Muy Poco
— POco
Aveces
12 — Siempre
que me
pedian

G —_ Siempre

que podia
0 g

marco de 2016 maio de 2016 junho de 2016

Espanhaol

s - e o x - o - r

Como podemos ver no grafico 4lhouve, em termos proporcionais, uma ligeira
diminui¢do entre mar¢co e junho de 2015. No entanto, em marco, um total de 25 alunos
respondeu a avaliagdo sobre o uso do portugués na realizacdo de atividades em grupo e em

junho apenas 13 alunos.

Analisandoos instrumentos aqui referidos, notamos uma diminui¢do de participacao
por parte dos alunos na sua avali¢do da cooperacdo e da interagdo oral.Nesta fase, ainda ndo
existe um claro reconhecimento das vantagens da aprendizagem cooperativa; os alunos nao
reconhecerama importancia dos instrumentos (Quadros de apreciacdo dos materiais, Quadro
de autoavaliacdo da cooperacdo e Questiondrio inicial e final)como parte necessdria da
avaliacdo da acdo. Parece-me que ha um motivo essencial para entender esta questdo: os
alunos vivem num contexto que foge a cooperacdo e que prima pela competicdo. Um
professor sozinho nao é capaz de promover uma mudanca realmente capaz de melhorar a
realidade. Consegue, quando muito, deixar uma semente que podera florescer, no sentido de

refletir sobre estas praticas e mudar as suas atitudes perante o mundo.

Tive também uma preocupacdo demasiado grande em interpretar a capacidade de

ajuda ao outro, mas descurou-se completamente a possibilidade de reconhecer se o outro se

Onde se 1& 2016 deve ler-se 2015.
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sentiu ajudado. Isto serd algo a modificar no futuro, através, por exemplo, da inclusdo (nas
fichas de auto controlo) de um item que reflita esta questdo. Creio também que serd
necessdrio incluir um item que certifique se as ideias de cadamembroforamtidas em conta, na
elaboracdo dos trabalhos em grupo, e outro item que estabeleca se os alunos sentiram ter

aprendido mais com o professor ou durante os momentos de cooperacao.

Também convém referir que uma divisdo entre a avaliacio das competéncias
comunicativas por parte do professor e uma avaliacdo das competéncias cooperativas por
parte dos alunos ndo € suficiente para ficarmos com uma imagem aproximada da realidade da
aula. E necessdrio incluir essa questio dentro da prépria avaliagio do professor,
conjuntamente com a dos alunos, assim como discutir a avaliacdo linguistica, ndo sé com o

professor, mas entre os proprios estudantes.

Os materiais foram sempre pensados para promover o didlogo e modificados na aula,
quando se entendeu que limitavam essa conversacdo. Contudo, a falta de tempo e espaco para
os conceber inteiramente com os alunos e os capacitar para permitir védrias formas de
aprendizagem, em vez de se cingirem a uma sO estratégia, nao possibilitou uma intervencao
mais proxima do idealizado. Dessa forma, estariamos a permitir que a heterogeneidade na
aprendizagem se desenvolvesse, suscitando curiosidade quanto a experimentar diferentes
formas de aprender. Essa preocupacdo foi tida em conta, mas sempre pensando numa
estratégia diferente para cada unidade e ndo em vérias distintas, dentro da mesma unidade de
estudo. Penso que, dessa forma, teriamos resultados diferentes, um envolvimento maior na
cooperacdo por parte dos estudantes e um entendimento sobre as suas vantagens mais

frutifero para o seu uso na escola, no dia-a-dia e numa transformacao social inclusiva.

No geral, podemos dizer que houve um pequeno aumento no uso das estratégias
cooperativas € uma diminui¢ao no uso do portugués para a realizacao dos trabalhos em grupo
como se pode ver ao longo das andlises feitas aos dados recolhidos pelos instrumentos

criados para este objetivo.

2.5. Avaliacdo do impacto da intervencao no desenvolvimento das estratégias de

aprendizagem cooperativa e na interac¢iao oral

Para cumprir este objetivo, optou-se por voltar a distribuir o questiondrio inicial
(marco de 2015), de modo a comparar as respostas dos alunos antes e depois da intervengdo

(Anexo 1).
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Uma vez que nos aproximdvamos do final do ano letivo e que os alunos estavam
sobrecarregados com vdrios trabalhos e testes, tanto para Inglés como para as restantes
disciplinas, apenas 5 alunos dedicaram o pouco tempo livre de que dispunham para completar
todo o questiondrio. Por isso, € dificil fazer uma comparacao fidedigna que possa entender a
evolucdo das opinides dos alunos, em relagdo a atuacdo do estdgio ao nivel da aprendizagem

cooperativa. Por essa razdo, vamos apenas poder ver as respostas dos alunos de Espanhol.

Dos 27 alunos que responderam ao questiondrio inicial, apenas 15 preencheram o

questiondrio final (junho de 2015).

O grifico que se segue mostra a avaliacdo da turma ao nivel do gosto pela disciplina
de Espanhol:Os alunos gostam mais ou menos da disciplina depois da intervencao

pedagogica?

Gosto muito desta disciplina

6
4
2
; l =
Antes da intervengdo pedagogica Depois da intervencdo pedagogica

Bocc Hom o Hn MEcpP cv Mcc

Grafico 42:Comparagao dos resultados iniciais e finais sobre gosto pelas aulas de Espanhol

O grafico mostra o numero de estudantes que gostam das aulas de Espanhol. A
distribuicdo antes da intervencdo pedagdgica: neutro, 2 alunos; concordo pouco, 2 alunos;
concordo muito, 14 alunos; concordo completamente, 9 alunos, para um total de 27 alunos.A
distribuicao depois da intervengao pedagdgica: concordo pouco, 1 aluno; concordo, muito, 5
alunos; concordo completamente, 9 alunos, para um total de 15 alunos. Houve assim um
aumento do ndmero de alunos a concordarem mais com a afirmagdo depois da intervengao:

gosto muito desta disciplina.
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Os alunos melhoraram a expressio oral e a compreensio auditiva como componentes

essenciais da interacdo oral?

O gréfico seguinte considera o desenvolvimento das competéncias comunicativas na aula de

espanhol.

Considero-me melhor a

12

10

Antes da intervencdo pedagogica Depois da intervencdo pedagogica

Bralar M Escrever M Escutar M Nenhuma das anteriores

Gréfico43: Comparagdo dos resultados iniciais e finais sobre o desenvolvimento de destrezas na aula de

Espanhol

O grifico mostra o nimero de estudantes que se consideram melhor a certas
competéncias comunicativas, desenvolvidas antes e depois da interven¢do na aula de
Espanhol. A distribuicdo antes da intervengdo pedagdgica: consideram que estdo melhor na
expressdo oral, 6 alunos; consideram que estdo melhor na expressdo escrita, 9 alunos;
consideram que estdo melhor compreensdo auditiva 11 alunos; nenhuma das anteriores, 1
aluno, para um total de 27 alunos.A distribuicio depois da intervencdo pedagdgica:
consideram que estao melhor na expressao oral, 3 alunos; consideram que estdo melhor na
expressao escrita, 2 alunos; consideram que estdo melhor na compreensao auditiva, 9 alunos,

para um total de 15 alunos.

Os alunos entenderam que conseguiram desenvolver a compreensao auditiva, mas
sentiram que desenvolveram menos a expressdo orale. para a interacdo oral ndo chega

desenvolver s6 umas das suas competéncias.
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Vamos, agora, vedebrucarmonos sobre a andlise da dimensdo social ao nivel da
competitividade, da igualdade de oportunidades e dos objetivos de grupo.Neste campo,
comecamos por analisar a competitividade dentro da sala de aula, procurando responder a

questdo: A competitividade diminui entre os alunos?

Penso que, quando trabalho sozinho, consigo melhor
aproveitamento nas tarefas

4
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Grifico 44: Comparacdo dos resultados iniciais e finais sobre desempenho e cooperacdo na disciplina de

Espanhol

O grafico 44 mostra a distribui¢do de estudantes que gostam de partilhar materiais e
ideias com os colegas nas aulas de Espanhol. A distribui¢do antes da interven¢do pedagogica:
discordo pouco, 1 aluno; neutro, 6 alunos; concordo pouco, 3 alunos; concordo muito, 10
alunos; concordo completamente, 7 alunos, para um total de 27 alunos. A distribui¢do depois
da interven¢do pedagdgica: discordo completamente, 1 aluno; concordo pouco, 1 aluno;

concordo muito, 10 alunos; concordo completamente, 3 alunos, para um total de 15 alunos.
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Gosto de partilhar ideias e materiais com os meus colegas
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Gréfico45: Comparagdo entre os resultados iniciais e finais sobre partilha de materiais e ideias nas aulas de

Espanhol

O gréfico 45 mostra a distribuicdo de estudantes que gostam de partilhar materiais e
ideias com os colegas nas aulas de Espanhol. A distribuicao antes da interven¢ao pedagogica:
discordo pouco, 1 aluno; neutro, 6 alunos; concordo pouco, 3 alunos; concordo muito, 10
alunos; concordo completamente, 7 alunos, para um total de 27 alunos.A distribui¢do depois
da intervencdo pedagdgica: discordo completamente, 1 aluno; concordo pouco, 1 aluno;

concordo muito, 10 alunos; concordo completamente, 3 alunos, para um total de 15 alunos.

A concordancia com o gosto sobre a partilha de ideias e materiais com os colegas nao
sofreu grandes mudancas com a evolugdo da intervencio pedagdgica, o que poderia permitir

considerar que a competitividade na turma diminuiupouco.

Avancamos para a andlise da competitividade dentro do trabalho em grupo,

analisando as suas vantagens.
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O trabalho de grupo aumenta a facilidade e a rapidez na
realizacao de tarefas
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Grifico 46:Comparagdo dos resultados iniciais e finais dos dos estudantes que acreditam que o trabalho em

grupo ajuda na execugdo de tarefas nas aulas de Espanhol

O gréafico46 mostra o nimero de estudantes que acreditam que o trabalho em grupo
aumenta a facilidade e rapidez na execucdo de tarefas nas aulas de Espanhol, antes e depois
da intervenc¢do. A distribuicdo antes da intervengdo pedagdgica: discordo pouco, 2 alunos;
discordo muito, 2 alunos; discordo pouco, 1 aluno; neutro, 3 alunos; concordo pouco, 3
alunos; concordo muito, 8 alunos; concordo completamente, 8 alunos, para um total de 27
alunos.A distribui¢do depois da intervencdo pedagdgica: discordo completamente, 1 aluno;
discordo pouco, 1 aluno; neutro, 1 aluno; concordo muito, 7 alunos; concordo completamente

5 alunos, para um total de 15 alunos.

Verifica-se uma ligeira diminuicdo da discordancia entre o inicio e o fim da
intervencdo pedagdgica o que pode supor uma diminuicdo da competitividade dentro da

turma.

O préximo grafico analisa a competitividade dos alunos ao nivel da partilha de ideias.
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Quando trabalhamos em grupo, s3o necessarias as ideias
de todos, para sermos bem sucedidos
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Grifico 47: Comparagdo dos resultados iniciais e finaisrelativos as vantagens da partilha de ideias no trabalho

em grupo nas aulas de Espanhol

O grifico mostra a distribuicdo das respostas dos estudantes que consideram que
quando trabalham em grupo, as ideias de todos sd@o necessdrias para serem bem sucedidos,
antes e depois da Intervencdo. A distribuicdo antes da intervengdo pedagdgica: discordo
pouco, 2 alunos; concordo pouco, 1 aluno; concordo muito, 9 alunos, concordo
completamente, 15 alunos; para um total, de 27 alunos.A distribuicdo depois da intervencdo
pedagdgica: neutro 1 aluno, concordo muito, 4 alunos; concordo completamente, 10 alunos;

para um total de 15 alunos.

Diminui por completo a discorddncia com a evolucdo pedagdgica o que poderia
indicar uma diminui¢do da competitividade.Os alunos aproveitaram a gestdo cooperativa para

dar importincia a igualdade de oportunidades como estratégia necessdria para atingir o

sucesso?

Seguimos com a andlise da igualdade de oportunidades, comegando por abordar a

distribuic@o de conhecimentos.
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Quando trabalho em grupo, tenho que descobrir aquilo que
os outros sabem, para poder fazer a tarefa

=
[=]

S B MW R L O - @ WO

Antes da intervencdo Depois da intervengdo

BMoc HMowm HEopr HEN HEcp lcvl ECC

Grafico48: Comparacdo dos resultados iniciais e finais sobre a partilha de conhecimentos para a realiza¢ao da

tarefa

O grifico mostra a distribuicdo das respostas dos estudantes que consideram que
quando se trabalha em grupo € necessdrio descobrir o que os outros sabem para poder realizar
a tarefa, antes e depois da intervengdo. A distribuicdo antes da intervengdo pedagdgica:
discordo completamente, 2 alunos; discordo muito, 1 aluno; discordo pouco 2 alunos; neutro,
4 alunos; concordo pouco, 9 alunos; concordo muito, 4 alunos; concordo completamente, 5
alunos, para um total de 27 alunos.A distribuicdo depois da interven¢do pedagégica: discordo
pouco, 1 aluno; neutro, 6 alunos; concordo pouco, 2 alunos; concordo muito, 4 alunos;

concordo completamente, 2 alunos, para um total de 15 alunos.

Diminui a discordancia ao comentédrio “quando trabalho em grupo, tenho que
descobrir aquilo que os outros sabem, para poder fazer a tarefa” entre o inicio e o fim da
intervencdo pedagdgica. Pode-se supor portanto que aumentou a preocupacdo em garantir

uma igualdade de oportunidades dentro do grupo para melhorar o alcance ao sucesso.

Seguimos com a abordagem da partilha de conhecimentos entre todos os colegas.
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Nesta aula, posso aprender coisas importantes com os
meus colegas
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Gréfico49: Resultados iniciais e finais sobre com os colegas da turma.

O gréfico mostra a distribui¢ao das respostas dos estudantes que consideram que, na
aula de Espanhol,podem aprender coisas importantes com o0s colegas, antes e depois da
intervencdo. A distribui¢do antes da intervencao pedagdgica: discordo pouco, 1 aluno; neutro,
6 alunos; concordo pouco, 2 alunos; concordo muito, 3 alunos; concordo completamente, 15
alunos, para um total de 27 alunos.A distribui¢do depois da intervencdo pedagdgica: neutro, 1
aluno; concordo pouco, 3 alunos; concordo muito, 3 alunos; concordo completamente, 8

alunos, para um total de 15 alunos.

Diminui a discordancia ao comentario “nesta aula posso aprender coisas importantes
com os meus colegas” com a evolugdo do processo pedagdgico. Pode-se também interpretar
isso como um refor¢o da estratégia da igualdade de oportunidades para alcance do sucesso
dentro do trabalho de grupo. Aumenta, portanto, a tolerancia a expressao de ideias sobre a

realizacdo das tarefas entre todos os membros do grupo.

Seguimos com as respostas dos alunos acerca da distribui¢do de tarefas no &mbito do

trabalho de grupo mas direcionados para a especializacao da tarefa.
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Quando trabalhamos em grupo, tentamos certificar-nos de
que todos os membros percebem o que é preciso fazer
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Grifico 50: Resultados iniciais e finais da percep¢do de todos os membros de um grupo sobre a relizacdo das

tarefas

O grafico mostra a distribuicdo da populacdo de estudantes que consideram que no
trabalho em grupo deve assegurar-se que todos os membros entendem o que devem fazer,
antes e depois da intervencdo. A distribuicdo antes da intervengdo pedagdgica: neutro, 2
alunos; concordo pouco, 1 aluno; concordo muito, 8 alunos; concordo completamente, 16
alunos, para um total de 27 alunos.A distribuicdo depois da intervencdo pedagdgica:

concordo muito, 6 alunos; concordo completamente, 9 alunos para um total de 15 alunos.

Diminui a discordincia ao comentario “quando trabalhamos em grupo, tentamos
certificar-nos de que todos os membros percebem o que € preciso fazer” entre o inicio € o fim
do projeto. Posso, portanto, dizer que entre os alunos aumentou a preocupacdo de que cada

membro se especializa na realizac@o da sua parte da tarefa.

Os alunos tiveram em conta a criagdo de objetivos de grupo para o refor¢o da gestao

cooperativa?

Avancamos agora para a visualizacdo das respostas dos alunos quanto aos seus
objetivos de grupo na realiza¢do de um trabalho em grupo e comecamos por analisar uma das

vantagens.
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Nos trabalhos de grupo, tenho a oportunidade de
esclarecer duvidas entre os membros do grupo sem
recorrer ao professor
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Griafico 51: Respostas iniciais e finais sobre a entrajuda no seio do grupo sem recurso ao professor

O gréfico 51 mostra a distribuicdo de estudantes que consideram quando se trabalha
em grupo tém a oportunidade de tirar ddvidas entre pares, sem recorrer ao professor, antes e
depois da intervencdo. A distribui¢do antes da intervengdo pedagodgica: discordo muito, 1
aluno; discordo pouco, 1 aluno; neutro, 2 alunos; concordo pouco, 6 alunos; concordo muito,
10 alunos; concordo completamente, 7 alunos, para um total de 27 alunos. A distribui¢do
depois da intervencdo pedagdgica: neutro, 1 aluno; concordo pouco 3 alunos; concordo

muito, 8 alunos; concordo completamente, 3 alunos, para um total de 15 alunos.

Diminui a discordancia ao comentario “nos trabalhos de grupo tenho a oportunidade
de esclarecer diividas entre os membros do grupo sem recorrer ao professor” entre o inicio € o
fim da intervengdo. Pode-se dizer entdo que aumentou o objetivo de recorrer menos ao
professor para possiveis ajudas para a realizacdo das tarefas para passar a fazer-se com os

membros do grupo.

Os alunos entendem a importancia da sua responsabilidade (individual accountability)

enquanto membro integrante de um grupo na realiza¢io do trabalho?

Comecamos por ver a ajuda prestada por um membro aos restantes colegas do grupo

com o gréfico 52.
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Gosto de ajudar os meus colegas a perceber a tarefa
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Grafico52: Resultados iniciais e finais sobre os factores afetivos sobre a realizag@o das tarefas

O grafico 52 mostra a distribuicdo de estudantes que sentem que gostam de ajudar os
seus pares na compreensdo da tarefa, antes e depois da intervencdo. A distribuicdo antes da
intervencdo pedagdgica: neutro, 1 aluno; concordo pouco, 3 alunos; concordo muito, 12
alunos; concordo completamente, 11 alunos, para um total de 27 alunos. A distribuicdo
depois da intervencdo pedagdgica: neutro, 1 aluno; concordo pouco, 1 aluno; concordo muito,

4 alunos; concordo completamente, 9 alunos, para um total de 15 alunos.
Pode-se concluir que aumentou o gosto em ajudar os colegas em perceber a tarefa.

Outra pergunta possivel, num estudo futuro, e de grande interesse seria: Serd que
considero que os meus colegas me ajudam a perceber as tarefas? Seria interessante ter
introduzido esta pergunta para entender como se sente numa situagdo em que precisa de
ajuda, mas considera que nenhum dos membros da equipa estd a conseguir ajuda-lo a superar

a sua dificuldade.

Seguimos com as respostas dos alunos em relac@o a classificagao dos participantes de

um mesmo grupo.
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Quando trabalhamos em grupo, todos os membros devem
receber a mesma nota
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Grafico53: Respostas iniciais e finais sobre a classificacio de todos os membros do grupo

O gréafico 53 mostra a distribuicdo de estudantes que considera que, quando se
trabalha em grupo, todos os membros devem receber a mesma nota, antes e depois da
intervencdo. A distribuicdo antes da intervengdo pedagdgica: discordo completamente, 9
alunos; discordo muito, 3 alunos; discordo pouco, 1 aluno; neutro, 4 alunos; concordo pouco,
6 alunos; concordo muito, 2 alunos; concordo completamente, 2 alunos, para um total de 27
alunos. A distribuicdo depois da intervencdo pedagdgica: discordo completamente, 2 alunos;
discordo muito, 1 aluno; discordo pouco, 2 alunos; neutro, 2 alunos; concordo pouco,2
alunos; concordo muito, 3 alunos; concordo completamente, 2 alunos, NS/NR, 1 aluno, para

um total de 15 alunos.

Vemos que diminui a discordancia ao comentario “quando trabalhamos em grupo,
todos os membros devem receber a mesma nota” entre o inicio ¢ o fim da intervengao.
Aumenta portanto o objetivo de grupo de que todos se nivelem pela mesma nota no final de

uma tarefa.

Avancamos com a andlise da troca de conhecimentos no ambito do trabalho de grupo.
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Nos trabalhos de grupo, gosto que todos digam o que
sabem sobre a matéria da tarefa
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Griéfico 54: Respostas iniciais e finais acerca da partilha de conhecimentos sobre a matéria

O gréfico 54 mostra a distribuicdo da populacdo de estudantes que considera que,
quando se trabalha em grupo, gostam que todos os membros digam o que sabem sobre o
assunto da tarefa, antes e depois da interveng¢do. A distribuicdo antes da intervencao
pedagdgica: neutro, 2 alunos; concordo pouco, 2 alunos; concordo muito, 10 alunos;
concordo completamente, 13 alunos, para um total de 27 alunos. A distribuicdo depois da
intervencdo pedagdgica: neutro, 2 alunos; concordo pouco, 1 alunos; concordo muito, 6

alunos; concordo completamente, 6 alunos, para um total de 15 alunos.

Podemos considerar que houve uma ligeira diminuicdo na concordancia ao
comentario “nos trabalhos de grupo, gosto que todos digam o que sabem sobre a tarefa” entre
o inicio e o fim da interven¢do. Pode-se dizer, portanto, que os estudantes ndo puseram a

partilha de conhecimento sobre a matéria como algo importante dentro dos objetivos de

grupo.

Seguimos com a observacdo das respostas dos alunos sobre a vantagem que o trabalho

de grupo confere no refor¢o das questdes socio afetivas.
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Gosto que todos os membros estejam satisfeitos com o
trabalho que fazemos em grupo
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Griéfico 55: Respostas iniciais e finais sobre a satisfacdo da realizag@o de tarefas em grupo

O gréfico mostra a distribuicao de estudantes que consideram que, quando trabalham
em grupo, gostam que todos os membros estejam satisfeitos com o trabalho, antes e depois da
intervencdo. A distribuicdo antes da intervencdo pedagdgica: neutro, 1 aluno; concordo
muito, 9 alunos; concordo completamente, 17 alunos, para um total de 27 alunos. A
distribuicdo depois da intervencdo pedagdgica: concordo muito, 3 alunos; concordo

completamente, 12 alunos, para um total de 15 alunos.

Houve um ligeiro aumento da concordancia ao comentario “gosto que todos os
membros estejam satisfeitos com o trabalho que fazemos em grupo.” Uma interpretagdao
possivel a este grafico seria que houve um desenvolvimento na adaptacdo as necessidades

individuais em relacdo aos fatores afetivos.

Os alunos desenvolveram especializagdes na realizagdo das tarefas (task

specialization) dentro da gestdao cooperativa?

Passamos agora a auscultacdo da dimensdo individual, comecando por analisar a

responsabilidade individual.

112



No trabalho de grupo, é importante que cada membro
saiba exatamente qual o seu papel na realizacao da tarefa
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Griéfico 56: Respostas iniciais e finais acerca da percepcio de cada membro do grupo sobre a sua tarefa

O grafico 56 mostra a distribuicdo de estudantes que consideram que, quando se
trabalha em grupo, sabem exatamente o seu papel na realizacio da tarefa, antes e depois da
intervencdo. A distribuicdo antes da intervencdo pedagdgica: neutro, 1 aluno; concordo
muito, 6 alunos; concordo completamente, 20 alunos, para um total de 27 alunos. A
distribuicdo depois da intervencdo pedagdgica: concordo muito 4 alunos, concordo

completamente 11 alunos, para um total de 15 alunos.

Vemos que ha um ligeiro aumento ao comentario “no trabalho de grupo, é importante
que cada membro saiba exatamente qual ¢ o seu papel na realizacdo da tarefa”. Segundo a
literatura analisada, sabemos que a interdependéncia € positiva se a especializagdo de cada
membro na tarefa (a distribuicdo de trabalho pelos integrantes da equipa) for adequada a
expectativas. Posso, portanto, considerar que estas duas componentes da aprendizagem
cooperativa tiveram um ligeiro desenvolvimento quando comparadas entre o inicio e o fim da

intervencao.

Seguimos com a andlise das vantagens da aprendizagem cooperativa ao nivel da

resposta as necessidades individuais.
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O trabalho de grupo ajuda-me a perceber melhor a matéria
da aula
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Grafico57: Resultados iniciais e finais acerca da compreensdo da matéria dada na aula depois do trabalho de

grupo

O grafico 57 mostra a distribuicdo de estudantes que sentem que gostam de ajudar os
seus pares na compreensdo da tarefa, antes e depois da intervencdo. A distribui¢do antes da
intervencdo pedagdégica: discordo muito, 1 aluno; discordo pouco, 1 aluno; neutro, 8 alunos;
concordo pouco, 9 alunos; concordo muito, 1 aluno; concordo completamente, 7 alunos, para
um total de 27 alunos. A distribui¢do depois da intervencdo pedagdgica: discordo muito, 1
aluno; discordo pouco 1 aluno; neutro, 2 alunos; concordo pouco, 3 alunos; concordo

completamente, 8 alunos, para um total de 15 alunos.

Vemos que houve um aumento considerdvel entre o inicio e o fim da intervencdo
pedagbgica na concordancia ao comentario “o trabalho de grupo ajuda-me a perceber melhor
a matéria da aula.” Neste grafico,verifica-se que a maioria dos alunos considera que a

aprendizagem cooperativa melhora a aquisi¢do das competéncias de cada aluno.

Avancamos para a sec¢do de andlise do entendimento da especializagdo de cada
membro na realizagdo de trabalhos em grupo, através da vantagem que a aprendizagem

cooperativa supde no desenvolvimento do trabalho em equipa dos alunos.
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Trabalhar em grupo na realizagdo de uma tarefa melhora o
desenvolvimento das minhas capacidades de trabalho em

equipa

16

14

12

10

8

G

4

z B

: — 1

Antes da intervencdo Depois da intervengdo

Eoc HDm oF HEnN BcP cvl EcCC

Grifico 58: Resulltados iniciais e finais sobre a percecdo do desenvolvimento das capacidades individuais

depois do trabalho de grupo

O gréifico 58mostra a distribuicdo de estudantes que consideram que trabalhar em
conjunto na realizagdo de uma tarefa aumenta o desenvolvimento de suas capacidades de
trabalho em equipa, antes e depois da intervencdo. A distribuicdo antes da intervencao
pedagdgica: neutro, 4 alunos; concordo pouco, 1 aluno; concordo muito, 14 alunos; concordo
completamente, 8 alunos, para um total de 27 alunos. A distribuicdo depois da intervencao
pedagdgica: neutro, 2 alunos; concordo muito, 9 alunos; concordo completamente, 4 alunos,

para um total de 15 alunos.

Nao se verificam mudancas significativas por parte dos alunos, entre o inicio e o final
da intervencdo sobre a vantagem do trabalho de grupo para o desenvolvimento da

cooperagao.

A aprendizagem cooperativa aumentou a interacao oral na lingua-alvo?

Passamos agora a observacdo das vantagens do trabalho em grupo no

desenvolvimento da interagdo oral.
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Quando fago trabalho em grupo na aula de
Inglés/Espanhol, falamos em Portugués
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Gréfico59: resultados iniciais e finais sobre o uso do portugués no trabalho de grupo

O gréfico59 mostra a distribuicdo da populagdo de estudantes que considera interagir
oralmente em portugués na realizacdo de trabalhos em grupo, antes e depois da intervencgao.
A distribuicdo antes da intervengdo pedagdgica: discordo completamente, 1 aluno; discordo
muito 3 alunos; neutro, 5 alunos; concordo pouco, 2 alunos; concordo muito, 6 alunos;
concordo completamente 10 alunos, para um total de 27 alunos. A distribui¢cdo depois da
intervencdo pedagdgica: discordo muito, 1 aluno; neutro, 4 alunos; concordo pouco, 3 alunos;

concordo muito, 3 alunos; concordo completamente, 4 alunos, para um total de 15 alunos.

Em termos de proporcionalidade, existe uma pequena diminui¢do da discordancia ao

uso do portugués na realizacao de trabalhos em grupo.

Por dltimo, terminamos com as respostas dos alunos acerca da interacdo oral em

contexto de comunicagdo na lingua meta.
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Sinto-me mais a vontade para falar Inglés/Espanhol quando
ouco os meus colegas a falar em Inglés/Espanhol
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Grafico60: Resultados iniciais e finais sobre a interagdo oral em lingua estrangeira

O grifico 60 mostra a distribuicdo de estudantes que dizem que se sentem mais
confortdveis para interagir oralmente em Espanhol caso os colegas se expressem oralmente
em Espanhol, antes e depois da intervencdo. A distribui¢do antes da intervengao pedagdgica:
discordo completamente, 2 alunos; neutro, 2 alunos; concordo pouco, 3 alunos; concordo
muito, 11 alunos; concordo completamente, 9 alunos, para um total de 27 alunos. A
distribuicdo depois da intervengdo pedagdgica: discordo completamente, 1 aluno; discordo
pouco, 1 aluno; neutro, 2 alunos; concordo pouco, 1 aluno; concordo muito, 7 alunos;

concordo completamente, 3 alunos, para um total de 15 alunos.

Notamos uma ligeira diminuicdo nas discordancias entre o inicio e o fim da
intervengao pedagogica ao comentério “sinto-me mais a vontade para falar Espanhol quando

ouc¢o os meus colegas a falar em Espanhol”.
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Conclusao reflexiva

A reflexdo que faco € modesta e humilde. As limitagdes da interveng¢do, com apenas
catorze sessdes no total, e a minha falta de experi€éncia no contexto de ensino, sdo notas
necessdrias para entender esta reflexdo. Também é necessdrio ter em conta o facto do
questiondrio final ndo ter a mesma participacdo de respostas como no questionario inicial, o
que ndo me permite retirar conclusdes claras sobre a opinido dos alunos antes e depois da
intervengdo pedagdgica. Essa falta de participacdo justifica-se pela grande carga de trabalhos
a que estavam sujeitos os alunos e que os levou a optar por centrarem-se naquilo que se

implicava diretamente com a avaliagdo.

Primeiro, gostaria de tecer algumas consideracdes sobre o estado atual da partilha de
conhecimento: as experi€ncias de vida, a internet e outras ferramentas e vivéncias dos alunos
proporcionam um acesso cada vez mais facilitado aos conhecimentos. Os estudantes ndo
chegam a escola como uma tdbua-rasa, mas com opinides, sugestdes e propostas sobre a sua
aquisicdo e partilha de conhecimentos. A aprendizagem cooperativa, segundo a minha
perspetiva, implementou-se neste estdgio precisamente para criar espirito critico acerca
desses conhecimentos, através das questdes e duvidas por ele suscitadas, de forma a
promover massa critica. Continuando na linha da opinido pessoal, esta estratégia de ensino
surge também para criar um didlogo solidario, tolerante e respeitoso para com a
heterogeneidade existente dentro das escolas. Tal como Maset (2008, pp. 331-344) e Freire
(1977), considero que o didlogo deve sempre direcionar-se no sentido de promover um
“profundo amor”, de retirar arrogancia, de proporcionar uma busca para além do 6bvio, de
manter a esperanga como horizonte, de cultivar uma atitude critica, de oferecer uma melhor
convivéncia em comunidade (tanto dentro das culturas proprias como dentro dos contextos

interculturais).

Sobre a interculturalidade, Diaz-Aguado (2000, p. 9) acrescenta a esta reflexdo, com
muita pertinéncia, que o ritmo acelerado de conhecimentos que tem vindo a ser produzido

necessita cada vez mais de:

lutar contra a exclusdo e adaptar a educacdo a diversidade dos alunos e alunas, garantindo a
igualdade de oportunidades na aquisicdo das competéncias necessdrias para a sua integracio
activa num mundo cada dia mais complexo; (...) como um meio para melhorar o respeito pelos

direitos humanos (p. 9).
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O segundo ponto desta reflexdo dirige-se para as escolas do futuro: na linha do
pensamento de Gilles (2007, p. 235), penso que a escola deve sempre considerar as suas
complexas dindmicas organizacionais de acordo com os diferentes comportamentos dos
alunos. Quanto mais aberta for a escola a grande concentragdao de conhecimentos dos alunos,
mais democratizado estard o ensino e com mais propostas para a resolucdo de problemas e
conflitos. Mas isso ndo basta: a escola deve envolver, cada vez mais, os alunos na sua
organizacdo formal, considerando-os progressivamente como pares dos professores e
eliminando assim um fosso atualmente existente, para dar lugar a um companheirismo no

processo de ensino-aprendizagem.

As estratégias cooperativas no estigio surgem, assim, cOmo uma preocupacio em
manter a boa disposicao dentro da aula, for¢cando a participacdo dos alunos, no sentido da
aquisicdo e partilha de conhecimentos que tenham sempre como horizonte a convivéncia

saudavel com as diferencas sociais.

Infelizmente, o ultimo objetivo ndo foi concretizado na sua plenitude e, portanto, €
dificil, para além dos resultados obtidos ao longo da avaliacdo continua (ver 2.4 e 2.4.1.),
entender até que ponto se conseguiu aproximar os alunos das realidades antes descritas.
Terminei o estdgio com a sensagdo de o ter deixado incompleto, mas com a confiancga de ter
criado reflexdes sobre a importdncia de manter uma mente aberta, tanto para a
interculturalidade como para a prépria vida. No entanto, quero ressalvar que num espaco tao
curto de tempo, os instrumentos devem ser pensandos de forma a conter poucas varidveis
analisando assim algo concreto e nao tudo o que se abordou. Como se trata de uma primeira
experiéncia, pretendia-se aplicar na intervencao pedagdgicatodos oscomponentes encontrados
na literatura. Parece-me correto aprofundar a teoriao mais que se puder, sem prejuizo de
concluir uma avaliacdo final da intervencdo que demonstre muita preocupacao em entender a

estratégias da cooperacdo em detrimento dos resultados que estas possam atingir.

As alunas e os alunos foram sempre o meu foco principal de aten¢do, tendo sido sempre
a eles e a elas que recorri para me livrar de impasses na planificacao das aulas e na criagdo de
materiais. Considero que o meu estigio foi mais como aluno do que como professor, uma vez
que levo comigo uma carga de conhecimentos maior do que o saber que lhes fui transmitindo
ao longo das sessdes. A eles, deleguei sempre o poder de estabelecer acordos dentro dos
grupos, de forma a sentirem-se responsabilizados pelas suas decisdes, tal como propde Gillies
(2009, p. 936).
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Em relacdo ao ensino das linguas estrangeiras dentro do estdgio: por idiossincrasias
desta primeira experiéncia, os materiais por vezes ficam aquém do expectdvel (i.e. erros de
linguagem e erros de formatacdo). Uma leitura atenta a producido de materiais nem sempre €

suficiente para evitar que estes sejam entregues sem qualquer falha.

Reportando-me uma vez mais as dificuldades sentidas no estdgio, vejo que as maiores
dificuldades em cumprir o projeto se prenderam com a verificacdo das estratégias aplicadas,
especialmente pelo facto de alguns alunos ndo terem entregado as fichas de autocontrolo e do
questiondrio final e também pelo cardcter limitado da intervencdo pedagdgica, como ja havia
referido. Estas questdes dificultam uma avaliagdo precisa do impacto da aprendizagem

cooperativa nos alunos.

Por ultimo, talvez seja interessante pensar no que se pode fazer daqui para a frente,

enquanto pI‘OfCSSOI‘ .

Manter, com os alunos, um registo humoristico que promova o bem-estar dentro da sala
de aula, para que esta seja vista como um espago de aprendizagem ndo-for¢ada e conduzida

com a cooperacao entre o professor e os alunos (e entre os proprios alunos).

e Equilibrar a participagdo dos alunos, para que todos sintam que tém direito a
expressar-se, tal como os outros estudantes.

e Melhorar as estratégias cooperativas, de modo a incrementar nos alunos a necessidade
de se apoiarem nos outros para progredir na sua prestacao individual como estudante,
e combind-las com os restantes professores da turma, para uma aplicacdo mais
eficiente.

e Manter as propostas de trabalho para os alunos restritas a sala de aula, de maneira a
evitar a ndo entrega de tarefas e de outras producdes que o professor proponha aos
alunos.

e Melhorar os instrumentos de interpretacdo da intervencao de forma a ndo produzirem
tantas varidveis num espaco tdo limitado de tempo.

e Melhorar a avaliacdo da cooperagdo entre alunos.

Aliados a estes pontos, Etienne et al. (2006) consideram que o envolvimento do professor

na aprendizagem cooperativa deve implicar:

120



1. “constantly improving — individually and co-operatively, and in collaboration with the
pupils — the material organization and the community life of the school;

2. Letting all pupils engage in work and play that meets their inclinations and vital needs
as much as possible;

3. Eventually directing and efficiently helping workers who are having trouble, with
neither bad temper nor useless scolding:

4. Finally, assuring the constant reign of all-powerful and harmonious work at school

(1993, pp. 415-6)”.

Resumindo, terei sempre a preocupacdo de manter um horizonte de constante reflexdao

critica para melhorar cada vez mais a minha intervencao pedagdgica.
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Anexos

Anexo 1 — Questiondrio inicial e final

A Aprendizagem Cooperativa nas aulas de lingua estrangeira

Este questiondrio serve para conhecer os teus gostos em relacdo ao trabalho em grupo
dentro da sala de aula. Clica apenas na op¢do que te parece mais adequada nas respostas de

escolha miiltipla.

*Required

Disciplina +ED Inglésp Espanhol
Idade *

L

. . ..
Sexo * Masculino Feminino

Estou a fazer esta disciplina pela primeira vez « Sim©  Nao

Gosto muito desta disciplinar' Discordo completamenter' Discordo muito®

Discordo poucor Neutro®  Concordo poucor Concordo muitoS  Concordo

completamente
Considero-me melhor a* falarr' escutar®  escrever®  nenhuma das anteriores

Penso que quando trabalho sozinho, tenho melhor aproveitamento nas tarefas(“'
Discordo completamenter Discordo  muito  Discordo poucor Neutro®

Concordo poucor Concordo muito®  Concordo completamente

. . . . e, .

Gosto de partilhar ideias e materiais com os meus colegas. Discordo completamente
: .. 1D . o o o

Discordo muito Discordo pouco Neutro Concordo pouco Concordo

muito®  Concordo completamente
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O trabalho de grupo aumenta a facilidade e a rapidez na realizacdo das tarefas
Discordo completamenter Discordo  muito®  Discordo poucor Neutro®

Concordo poucor Concordo muito®  Concordo completamente

Quando trabalhamos em grupo, as ideias de todos sdo necessdrias para sermos bem-
- . ', . 5 = . ',
sucedidos. Discordo completamente Discordo  muito Discordo  pouco

Neutro®  Concordo poucor Concordo muito  Concordo completamente

Quando trabalho em grupo, tenho que descobrir o que os outros sabem, para poder fazer a
tarefarb Discordo completamenteF Discordo muito®  Discordo poucor Neutro

" Concordo poucor Concordo muito™  Concordo completamente

Nesta aula, posso aprender coisas importantes com os meus colegas.r. Discordo
completamenter. Discordo muito®  Discordo poucor Neutro®  Concordo muito

Concordo poucor Concordo completamente

Nos trabalhos de grupo, tenho a oportunidade de esclarecer diividas entres os membros do
grupo, sem recorrer ao professor. Discordo completamente Discordo muito

Discordo poucor Neutro™  Concordo poucor Concordo muitoS  Concordo

completamente

Quando trabalhamos em grupos, tentamos certificar-nos de que todos os membros
. . (a . i . .,
percebem o que é preciso fazer. Discordo completamente Discordo muito

Discordo poucor Neutro®  Concordo poucor Concordo muito®  Concordo

completamente

—
Quando trabalhamos em grupo, todos os membros devem receber a mesma nota.

. o . .. . o
Discordo  completamente Discordo  muito Discordo  pouco Neutro

Concordo poucorb Concordo muito™  Concordo completamente
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Nos trabalhos de grupo, gosto que todos digam o que sabem sobre a matéria da tarefa
Discordo completamente Discordo muito  Discordo poucor Neutro®  Concordo

poucor Concordo muito®  Concordo completamente

Gosto que todos os membros estejam satisfeitos com o trabalho que fazemos em grupo D
. ', : - : e
Discordo  completamente Discordo  muito Discordo  pouco Neutro

Concordo poucor Concordo muito™  Concordo completamente

O trabalho de grupo ajuda-me a perceber melhor a matéria da aula.”  Discordo
completamenter Discordo muito*  Discordo poucor Neutro©  Concordo pouco

Concordo poucor Concordo completamente

Trabalhar em grupo na realizacdo de uma tarefa melhora o desenvolvimento das minhas
. . : . . e
capacidades de trabalho em equipa Discordo completamente Discordo muito

Discordo poucor Neutro®  Concordo poucor Concordo muitoS  Concordo

completamente

Gosto de ajudar os meus colegas a perceber a tarefa.r Discordo completamenter
Discordo muito®  Discordo poucor Neutro®  Concordo poucorb Concordo muito

" Concordo completamente

No trabalho de grupo, é importante que cada membro saiba exatamente qual o seu papel
na realizacdo da tarefa. “ Discordo completamenter Discordo muito®  Discordo

poucorb Neutro®  Concordo poucor Concordo muito Concordo completamente

Quando fago trabalhos em grupo na aula de inglés/espanhol, falamos em portuguésr
Discordo completamenter. Discordo  muito  Discordo poucor Neutro®

Concordo poucor Concordo muito™  Concordo completamente

Sinto-me mais a vontade para falar inglés/espanhol quando ouco os meus colegas a falar
. A [ @ . [ &, . ., X3 .
em inglés/espanhol. Discordo completamente Discordo muito Discordo pouco

" Neutro®  Concordo poucor Concordo muito™  Concordo completamente
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Anexo 2 — Materiais “Magnifying Newspapers”

Worksheet IMagnifying newspapers

Take a look at the newspaper below. Match the following words to the numbers in the
newspaper.

Caption __
Sub-heads __
Pic __
Headline
Ad __
Author __

Sectlom:GDN BE PaGe:1 Edition Date:150307 Edition:01 Zone:S  Sent at 6/3/2015 20:17 cYanmaGenta black

Diamonds
|in the ruff
| Britain's most

Holy
guacamole!
The season
violets are A - has turned.
the perfect g Time for bold
; 9 new flavours

Global crisis
Why we put
the climate

on the cover

2

ameron to give a green light to expand
gontroversial programme by 153 schoo

‘which Cameron makes repeated st
3 =] sttt
T

@ s37: “for too

‘Alan Rusbridger

Joursalim tonts 10be  searaiew.
o Wepesectodal wah

e Wevour wha s excptonal nd n
& £l view oves what s cedinary and
Guardisa. on iy s and sl weie leh ‘Famously, 3 ribe, weare moee.
b - Wahone! (steresid he man wha b doe
thensmescf48freeschocistocpenintbe  Significanily, the ciculation it for han th otber way
adg dora plazt s
ro-chcted. i man, there s at st soxmething e 40
P bt et Nicky porevainisnctn
Morgan,
progamme. There Bave Do fepeated SuEsTions ey e cehes extraondinay
G ‘a0 sigaficant thirgs | -bot
will they maybe tooslonty oc
¥ Eovisbly Fo the tnpatient o
schoots donot fat e the porfoemance e, Gove was the azchiiect of the free the newsoom o tosaatchthe tieo-
el s Hom e aravied 1
schosts” estion Mosgan disapproves of s thrsi. Even more compiex. thece may be
i — things thathave yet sohappen. I 11
et ews 1111 0 he ralm of pee-
class areas whete thece & buie proven Jalohnsoe. the Concervative MPcharged diction and specelation -1 s it
ices. a0 these 3 pews edios ocope with.
T e e teasons, changes
tam o, 2l {otheEakeychmaerity ke
thes

ool B
they happentoo sowty foe the ews-
ks - and o ot feadets.

et ewots it et
ateralse
nummmmmnmmmn

Whcols 416 non-profit-maklng,  DivId Cameion's poveenioees bas spet
(ootpenemt; SleTunded schooks  ELMmonlis ol amstis shcady

The resalt s
uthorties, 7ust v 240 free schosds  3200%ncrease i the pumber of infants

The peech
{ntone onivtng aniands erainthat - tank Folcy Exchange on Monday s
has been pursiied by B4 Siliband, in  expected 10 callerge the

weekend s et wih hesedoms. ; |
e y \ S -

whether [ wouhd have ey fegrets nce
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Let’sanalyse these different front pages (above and below). What do you find different

between these two (The Guardian and The Sun)? Analyse it taking in consideration

the headline, the sub-head, the author, the pic, the authors and the ads.

Try to guess if the following papers are broadsheet or tabloid.

Monday, May 20, 1991 25p

World
Wide
What?

COMPUTER "WEB' TO CHANGE
BILLIONS OF LIVES (YEAH, RIGHT)

A BRITISH com-

By DOT COMME

puter geek’s brain-
wave could be one
of the greatest inven-
tions ever, it was
claimed last night.
Tim Berners-Lee, 35,
has enabled computer
users to see documents
and pictures made
available by others in
“cyberspace”.

He wuses the “Internet”
system, which so far only

links academics but could
eventually include anyone.
Berners-Lee, who works
at a nuclear research base
near Geneva, calls his idea
the “World Wide Web".
One scientist said: “This
could be huge. The idea of
strangers worldwide shar-
ing ideas instantly is mind-
boggling.” But another
sneered: “They said Sin-
clair's C5 would change
the world. Now you d

struggle to give one away."
Riddle of ‘E’ mail — Page 8 Web feat

She s astar.

BRAVE Helen Sharman was
enjoying being the first Briton
in space yesterday after blast-
ing off in a Soviet rocket.
Helen, 27, a chemist for
sweets giant Mars, is also the
first non-American or Soviet
spacewoman in history. The

. Helen, ringed, boards the Soviet craft last night

Girl from Mars is
our first astronaut

Sheffield lass will spend eight
days on the Mir space station.

She won her place on the mis-
sion in a radio contest which
13,000 people entered — and
spent 18 months training for it
at Star City in the Soviet Union.
Wish You Were Mir — Pages 6&7




Free inside Your pullout A-

) Max 106 min-2¢

Deborah Hayses, Sam Coates
Michael Evans

Rritain and its Nato allies are making
plans to send warplanes to Libya and
arm rebels as Wetorn detormination
hardens to force out Colonel Muam-
mar Gaddafi and prevent a human-
itarian disaster,

Going further than any world leader,
David Cameron said yesterday that he
had ordered General Sir Danid Rich
ards, the Chicf of the Defence Staff, to
wortk on how toimpese a no-fly macin
Tibyan ainpuce. Fighter jets would
shoot dewn any encroxching |ibysn
aircrafl to stop Colonel Gaddafi from
bombeag his own people.

Mr Cameron imisted that further vio-
lence would not be tolerated and did
ok rule oul the posil f Natosend
Ing ground troops. It is clear that this
is an Segitimate regime that has loat
the consent of its people. My message
to Colanel Gaddal & simple: Go now,”
the Prime Minister told the Commons
ina special statement.

“We do not in any way eule out the
use of military assets. In that context, 1
have asked the Ministry of Defence
and the Chief of the Defence Staff to
werk with our allics oa plans foe 2 milk
tary no-fly zone” However, as the

LSE launches

Darvidd Brown

Colond Gaddufi's son is being formally
investigated over dlaims that he plagia-
rived his PhiD thesis, which was signed
off by a prominent Labosr peer. The
Loadon School of Economics said &
was also aware of allegations that Saif
al-ldam Gaddafi used » ghost writer
fo the thais, examined by Lord Do

Z guide to the London 2012 Olympic Games Az <]

Tuesday March1 2011 | thetimes.couk | No 70195

Britain ready
to use force
to free Libya

Cameron says Gaddafi's regime is illegitimate

The RAF's Eurofighter Typhoorns may
be used to help police anry no-fiy zone

Mol struggles to save an extra {1 bil-
lion aver the next year, Rri ability
to take 2 leading role is in doutt, The
cconcenising could fead to a fusther
redwction in ships. jets and penyoninel
arexs already bat in the 2utunn's
defonce review, which lefl the UK with
out 3 sircralt carrier 1o contritute to
y Nato push on Libya
hu United States Is also swinging
inta scticn, repesi
its warships, incheding an aircraft

US Marines are heading for the Medi-
terrancan. France is amilarly examin
ing a range of “military solutions” for

investigation

The LSE selling cosncil will today dis-
<uss the future of 2 £300,000 donation
from Mr Gaddali as part of 2 £15mil-
lions pledge after he was awarded his
doctorate in 2008

He wan the key link between Tripoli
snd Leadan, boasted that Teay Hlair
was a “good friend” and b been a
guest of the Duke of York at Bucking
ham Palace, News, page 10

the crisie The buddup came x5 an
incroaingly iselated Colonel Gaddali
accused Western autions of abandon
ing his Governenent in its Sight agsinat
terroeists and said that the United
Stateswas not a global policeman.
Demonstra !t”\-"usdﬂllrlo stay and
fight, hs forces bunched a counter
attack in the rebel-held east of Libya
yesterday. They conduacted sératrikes
on a munitions dump close to the
second city of Benghazi and recaptured
2 town in 2 high-risk stralegy that will
increase pressure cn the West toact.
Colonwl  Gaddafi  Boosted  his
deferces in Tripoli, but his security
foraes £ailod to crush 3l progests in the

capital
Ietornational  pressure  increased
when the US Treassry annognced that

S Tre
£ had frozen at beast $30 billicevin Liby
an government assets — the langest
Mockis woder any sanctions pro
gramene, The Ewropean Unic
Emposed travel bans and 2 assel frecze
an 26 I\-A.ﬁ.v figures in the 1ayan
regime, including Coloesel Gaddafi.

A it is military intervention from
the West that could be decisive. Mili
tary sources said that Beitsin had »
number of Eurofighter Typhoon jets to
he(ﬁv 1o police any no-fly mee. Unable

y from sovereign ships, however,
the alrcraft would have to take off from
a Rriteh base in Cyprus, some 1,800
miles away from 1 bya, o from a closer

Nato aintrip in scuthern Furope
posabiy in Italy.
Mr Cameron sid that another

option fo counter the regime wis to
arm rebd groups, He alwo indicated
nm be would send grourd troops to
Libya if necessary, although 3 Down
ng Street sowrce said that this was not
their  preferred  optice. A limited
rocenve foroe s available should
groend troops be sequited It was
Continued on page 8, cold
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Discuss with the members of your group the different characteristics between
Broadsheets and Tabloids and complete the following chart.

Newspapers Broadsheet Tabloid

Headline

Sub-head

Author

Pic

Caption

Ad

Other notes of interest

Read the following extract from an article and answer the questions below. (to be
divided between groups)

(...)

Protesters set off from Lincoln’s Inn Fields and headed for Westminster to hear from
speakers including the Green party MP Caroline Lucas and the head of Greenpeace UK John
Sauven.

(..)

[Caroline] Lucas said (...) “It’s time to stand up against those determined to burn the last
drops of oil and gas and be confident in our power to build a better future,” she said.

(...)

She said there had been a failure of political leadership: “It’s a refusal on the part of most
politicians to stand up to fossil fuel lobbyists, listen to the scientists, and act in the public
interest.”

“It’s not nine months to pressure our leaders to act. We have nine months to act ourselves.
Nine months to become the leaders we need. To lead from below, from the streets, from the
neighbourhoods, from the smallest towns to the biggest cities,” the author [Naomi Klein]
said.

132



(...)

Leila Wilmers, 30, who attended the rally, said both government and big business needed to
do more than “just telling people to switch their lightbulbs off and so on”.

Andrew Musser, 30, a physicist at Cambridge University, said: “The government policy is
quite bizarre. They say they re concerned about the environment but then they propose wide-
scale fracking. I think they need to move to renewable energy, particularly hydropower and
solar power.”

What do you think the subject of the article
is?

What headline would you give
it?

Do you think is it from a tabloid or a broadsheet newspaper? Why?

In groups, summarise the content of the article. Then, elect a representative to present your
summary to the rest of the class.

Create your own front page. Choose which members of the group will be dealing with the
different tasks needed to accomplish the front page work.

Group members responsible for the headline:

Group members responsible for the sub-head:

Group members responsible for the author:

Group members responsible for the front-page article:

Group members responsible for the pic and caption:

Group members responsible for the ad:
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Anexo 3 — Materiais Magic Box

Worksheet 2

The magic box

Look at the comic strip below and comment on what happened to Calvin and why.

THERE'S \, THEN TURN

MOTHIMG | 1T OFF,

GO0 ON | :
TY. e

N~

TURK 1T OFF & o)
MEAN L SWoulD JusT |
SIT HERE STARING AT |

B BLAME SCREEN
AL DAY 7/ A

1990 WaSeror Deair Butmd by Unvvariad Lickos

MRS 518

How many hours do you spend every day in front of the TV?
Read the text below:

The Good Things About Television

Television is an inescapable part of modern culture. We depend on TV for entertainment,
news, education, culture, weather, sports—and even music, since the advent of music videos.

With more and more ways of viewing TV available, we now have access to a plethora [a
large number of] of both good quality and inappropriate TV content. In this crowded
television environment, the key is to provide young children with a guided viewing experience
and to model and teach them the critical thinking skills they need to be active,
engaged viewers.

Television offers lots of benefits to kids:
Because of its ability to create powerful touchstones [a test or criterion for
determining the quality or genuineness of a thing, i.e. Good service is
one touchstone of a first-class restaurant], TV enables young people to share cultural

experiences with others.

TV can act as a catalyst to get kids reading—following up on TV programs by getting books
on the same subjects or reading authors whose work was adapted for the programs.

Television can teach kids important values and life lessons.

Educational programming can develop young children’s socialization and learning skills.
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News, current events and historical programming can help make young people more aware
of other cultures and people.

Documentaries can help develop critical thinking about society and the world.

TV can help introduce youth to classic Hollywood films and foreign movies that they might
not otherwise see.

Cultural programming can open up the world of music and art for young people

Caron, Andre et al. A National Study on Children’s Television Programming in Canada.
Centre for Youth and Media Studies, Universite de Montreal, 2009

According to the text, are the following sentences true or false?

Television is losing its importance in our culture.

This article is mainly concerned with adults and their addiction to television.
Television could help to increase critical-thinking.

If TV says so it must be true.

We can learn through television thanks to educational programs and documentaries.
TV helps us to be updated on what is going on in the world due to the news.
Television blocks the spread of other forms of cultural expression such as music.

Read the questions below. The author came up with some questions to help us to
choose good programming for children on TV. Unfortunately, the answers are mixed
up and you need to match them to each question. With your group try to find the
correct answer to each question.

How to choose good TV

Does the program encourage children to ask questions, to use their imaginations, or to be
active or creative?

How does this program represent gender and diversity?
How commercialized is this program?
What are the common themes and topics in this program?

What emotional effect will this program have on children?
Television watching doesn’t have to be passive. It can prompt questions, kindle curiosity, or
teach activities to pursue when the set is off.

Watch a few episodes of the program to see the common themes and storylines. What
characteristics are shown in a positive or negative light? Which behaviours and
activities are rewarded, and which are punished? What does the show suggest is
important, valued or desirable?

Consider that children will often have different emotional reactions than adults.
Things which we consider to be normal elements of drama, such as conflict between
characters or putting characters in jeopardy, can be distressing for very small
children. Also, all children are different: don’t assume that a child will be able to
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handle content because you watched it at their age or because siblings or classmates
have watched it without incident. (...)

Young children believe that television reflects the real world. To not see people like
themselves—in race, ethnicity, or physical ability, for example—may diminish their
self-worth, and not seeing people different from themselves may lead to a distorted
view of the world as well. Beyond the simple presence or absence of diversity, it’s
important to look at how different people are portrayed.

Some children’s programs are designed to act as extended commercials for related
merchandise. While this is often true from the outset, in other cases the
merchandising may not appear until the show is successful — which can lead to a
situation where the “tail wags the dog” as the marketing becomes more important
than the program itself, and hurt the quality of the show.

Listen to the KETK piece of news on a study about the health problems related to
television: https://www.youtube.com/watch?v=I-RkFDrFhF8
According to what you have heard, complete the following sentences:

The average American watches an average of. hours a day of television.

A bad habit associated to too much television can be

Experts are concerned with people wasting too much time in front of the

TV promotes a lifestyle.

Television can lead to  certain  diseases  such —as (name at least

three)

Too much of anything is

In groups, complete the chart. State some arguments in favour and against television.

TV is good because TV is bad because
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Search the following words on both texts of this worksheet: who, whose, which, whom

and that. Write all of them down.

Can you explain when do we use them?
In groups, try to match each word with its explanation

Relative pronoun

Use

Who subject or object pronoun for animals and things

Whose subject or object pronoun for people, animals
and things in defining relative clauses
(who or which are also possible

Which possession for people animals and things

Whom subject or object pronoun for people

That object pronoun for people, especially in non-

defining relative clauses (in defining relative
clauses we colloquially prefer who

Do the exercises on your book about the relative clauses.

Organize a debate between the different groups on the good and bad things about
television. Your group will have to choose if you are going to choose the pro or con
side on the debate, elaborate your arguments and elect a group representative to
make the group point during the debate.
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Anexo 4 — Materiais “Too used to technologies”

Worksheet 3 - Too used to technologies

How do you think people used to live before the internet? Discuss it with your colleagues.
Read the following article.

5 Things We Used To Do Before The Internet

By Justin Butcher

It’s my birthday today I am in a nostalgic mood. Being the oldest person in the office
(although Dave is rapidly catching me up) I remember a time before the internet and digital
marketing and it got me thinking about what life was actually like before everybody went
online. The internet has changed all of our lives, mostly for the better although personally 1
do miss some aspects of the old days. So for the purposes of nostalgia for the old gits like me
and as an education for the youngsters out there here are 6 things we used to do before the
internet:

Continues on the next page <

1) We used to use teletext

P100 Teletext on 3 100 JanD1 00:03:52

T Ty P

LWeilCcome
To
TEIETEXT!

TELE  HEL
Teletext on

FULL NEWS RACING F1
MUSIC THEATRE AP

Teletext was brilliant. It was a resource for news, sport, horoscopes and crap quizzes. For
those of you that don’t know, it was like a rubbish internet that you could access through the
TV. Whereas you can now watch pretty much any football match you want via a dodgy
internet stream, many a Saturday afternoon in my youth was spent refreshing page 303 on
teletext to see the latest football scores. No, really.
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2) We used to spell words properly

OMGDID U C?

LOL, TTYL... L8R

In the golden age before text messaging and the internet, people actually used to write words
properly. While I blame the advent of text messaging for such monstrosities such as ‘2day’
and ‘m8’, I blame the internet for spreading this habit across the world. Does it really take
that much longer to type ‘today’ and ‘mate’ on your keyboard? Lol.

3) We used to watch television as families

In pre-internet days, especially in the winter, there really wasn’t much to do in the evenings
except watch television. These days the internet and the advent of on-demand television mean
that families rarely sit together to watch television in the evenings and it is no longer the
shared experience it once was. There was a time that families used to gather round the TV
every night after dinner to watch such classic television as ‘Wogan’. As I said before, the
internet has mostly improved our lives.

4) We used to have to remember things

o e—

Wapoy Birvedey Nex!

Framm o8 o um o Ton Fgoenost Team, Sarw & gooet iy

4 o Dot drwe 00 Alws MEhetts GoufY:
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A good memory used to be something that society valued. However with so much information
a few mouse clicks away simple storage and retrieval of information from your own head is
not so important anymore, what is more important is how you use the information. Thankfully
for me today, it seems no one needs to remember birthdays anymore either — Facebook does
it for them.

5) We used to write proper articles and not endless lists such as this one

Attention spans have become short. Due to the sheer amount of information instantly
available to us these days if we see an entire page of text we are in all likelihood going to
click off and go to another site with images and videos. The way article writers have got
round this problem is to break their articles down into easily readable chunks or lists. For
example I could have written a more in depth analysis about how the internet has changed all
our lives but it’s Friday and I suspect none of you would have read it, would you?

Glossary:

Gits: British Slang. a foolish person.
Dodgy: an ingenious expedient; shifty trick.
Advent: arrival

Based on what you have just read, in pairs answer the following questions:
What things do you remember doing before starting to use the internet?

lused to...

And what things are Michael and Susan used to doing now that they have internet?
Now, I am used to playing soccer on the computer, ordering food in the online supermarket

or talking to my friends through Whatsapp. On the other hand, Susan is used to reading
books on her tablet and watching movies on her laptop.
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GRAMMAR TIME: used to and be used to

Have you noticed used to underlined in the article? When do we use it? Mark the
option that seems more acceptable to define the use of used to.

To express a present habit 0

To express a former/past habit that doesn’t happen anymore 0O

To express what usually people do nowadays o

How do we form used to? In pairs, go back to the text and figure it out by analysing
the underlined examples of used to. Once you are done with it, try to complete the
sentence below.

We use used to followed by a

Now that you have understood how to form it let’s complicate this a little more. Go
back to exercise 3.2 and notice the underlined am used to. You will see it doesn’t
follow the same rule we have seen before.

When the verb be is before used to we don’t follow it with a verb on the infinitive. How
do we form it instead?

Mark the option that seems more suitable to define the use of be used to.

To express a desire O

To express a former/past habit that doesn’t happen anymore 0O

To express something that we are accustomed to (in the past or at the present O

With be used to we also form it followed by a noun. Complete the sentences with these
nouns (technology/old technology/new technology) the way you find more
appropriate.

We are used to

We are not used to

Are we used to ?

Open your textbook on page 199 and do exercises 1, 2 and 3 to systematize what we
just learned. (Exercises below)

1 | Look at these sentences and answer the questions.
A.Mark used toride a bike.
. Mark is used to playing Wii games.
Which sentence expresses a habit?

2 Which sentence refers to a past habit?

141



E Look carefully at the following chart.

Usedto +toexpressa Used to + verb (Infinitive)
former/past habit

We used to play football

that doesn't
happenany more Negative We didn't use to play video games.
ogative: Did you use to play sport games online?

Tobeusedto «toexpress Be used to + ing form / noun

something that we

T, Aff We are used to living in a smart home / technology.

(in the past or at We are not used to living alone / the noise.

present) tive:  Are you used to living here /in this place?

E Used to or be used to? Read the conversation and circle the best options.

Granddad: Will you help me with this mobile phone? a. I’'m not used to / didn’t use to
these modern gadgets.

Grandson: Well, to start with, here’s the ‘on’ button. What b. were you used to /
did you use to have when you were my age, granddad?

Granddad: Nothing! c. We used to / were used to just talk to people.
Don't you find using all these gadgets difficult?

Grandson: Notreally, d. lused to / I’m used to them... OK, to call someone, press
this button.

Granddad: Thanks, lad. It's ringing... e. | didn’t use to / | wasn’t used to have
a phone ... Hello? Hello?

Grandson: Granddad you must hold the phone close to your ear and not in front
of your mouth...

Granddad: Silly me! Thanks for your help, my son.

Grandson: You're welcome.
Club Magazine, January/February 2010 (adapted)

LET’S WATCH A VIDEO

Watch the video Top 5 futuristic technologies that exist today on
https://www.youtube.com/watch?v=VUncbf]af80 .

After watching it, name the top 5 today technologies mentioned in the video and
explain their purpose:

II.
111
IV.

Discuss with your colleagues; which one(s) do you like more?
Can you think of other new gadgets that are not mentioned in the video?
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FINAL TASK
Speaking link

Imagine the following situation and role-play it.

You are a granddad/grandma and

you are talking to your grandchild about
how things used to be back in the year
2012 when you were his/her age.

Don't forget to mention the following:
« family life (social changes)

= free time activities

= most common gadgets used

= important inventions of the time
(2012)
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Anexo 5 — Materiais “A la mesa”

Somos lo que comemos

Nota: El uso de portugués durante la realizacion de las tareas y de los trabajos de grupo es
altamente no recomendable!
fMira el video Una pelicula de huevos y contesta a las preguntas:
¢/ Qué quieren comer los ratones? Mermelada_ Huevos con tociiio_ Tostadas_
(; Qué queria echar uno de los ratones en los huevos? Espaguetis_ Salsa_ Mermelada
de fresa_
¢ Os parece una comida muy saludable? ; Por qué?

Mira el video Receta para una cena saludable. ;Qué ingredientes se usan en esta
receta?
Queso: Si_ No_
Berenjena: Si_ No_
Cebolla-puerro: Si_ No_
Salmon: Si_No_
Sal: Mucha _ Poca_
Lechuga: Si_No_
Limon: Si_ No_
Manzana: Si_ No_
Aceite de Oliva: Si_ No_
Patatas: Si_ No_
Azicar: Si_No_
Ternera: Si_ No_
Ajo: Si_No_
Pimienta: Si_ No_
Pan: Si_No_
Mostaza: Si_ No_
Huesos: Si_No_
¢, Como se prepara esta receta? Elige la opcion correcta.
Pelamos/Cortamos/Machacamos los tomates.
Ponemos los tomates en un sartén/olla/bandeja.

Cortamos la berenjena en cubitos/rebanadas/trocitos.
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Llenamos la sartén de aceite/mantequilla/agua.
Echamos una cucharita de sal/una mano de sal/sal al gusto.

La comida es cocinada en fuego lento/medio/fuerte.

Completa la frase con muy/mucho(a). Tienes una chuleta en la pdgina 107 del libro

Endirecto.com 1.

Si le echamos sal, la comida se queda salada.

Es importante que comas poco azucar.

Con queso todo queda mejor.

Si le echamos azucar, la comida se queda dulce.
Es mejor cocinar con verdura 'y poca grasa.

Siempre como fruta.

Este filete estd mal.

No pongas aceite en el sartén.

La zanahoria si no se cuece bien se queda cruda.

El padre de Rita cocina bien.

Completa el mapa conceptual. Usa los ingredientes del ejercicio 1 y afiade mads
huecos si hace falta.

@
O
-
(Cocemos @

N s

@ En la cocina.. O
l @ Limpamos

Vuelve a mirar los ingredientes en el ejercicio 1. Para cada uno de ellos escribe

adelante donde se pueden comprar.

145



El pan se compra en la

Las manzanas se compran en la

El salmon se compra en la

La ternera compramos en una

Y los demds alimentos estdn por todo el supermercado.
Tarea final: Elaborad una comida saludable y presentad a vuestras y vuestros
colegas. Tendréis que especificar los ingredientes, donde comprarlos, el proceso de
preparacion y cocedura. También tendréis que usar por lo menos una vez muy y
mucho.

Nota: ;Cuidado con el uso del portugués mientras hablas con tus colegas en grupo!
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Anexo 6 — Materiais “Salud”

Secuencia diddctica 2
Vivir hasta los 200 afios

Piensa en tus hdbitos cotidianos. ;Son compatibles con una vida saludable? Pon una

cruz en las actividades saludables que mds usas para mantenerte en forma.

Actividades saludables Pon una cruz en las que mds usas

Hago deporte

Tengo una alimentacion equilibrada

Mantengo una actividad mental activa (leer,

jugar en consolas)

Soy optimista

Evito situaciones de ansiedade

Tengo buenas relaciones familiares y de

amistad

Evito sustancias perjudiciales para la salud

(tabaco, alcohol)

Lee el texto Consejos para vivir mds afios y atenta en los verbos que se usan. Tras
leer el texto, completa el ejercicio 3 de la pdgina 121 del Endirectol.com

Tarea final: ida al médico.

Organizad los miembros de vuestro grupo para una pequeiia representacion teatral. Uno de
los miembros tendrd que hacer de médico y los demds de pacientes. Cada paciente tendrd

que quejarse de un algiin problema de salud debido a la falta de prdctica en mantener una

147



vida saludable. El médico tendrd que saber dar un consejo para que el paciente mejore su

salud. Usad el diccionario y la ayuda del profesor si hace falta.

Se trata solamente de hacer un didlogo corto. Por ejemplo:

jBuenos dias, Doctor!

jBuenos dias! ; En qué te puedo ayudar?

Fumo mucho y me gustaria parar.

Come mucha fruta y haz deporte porque ayuda a olvidar la adiccion.

jGracias, doctor!
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Anexo 7 — Materiais “Vamos de compras”
Secuencia diddctica 3

jListos para las listas!

A veces pienso irme de compras pero luego me acuerdo que soy pobre y se me pasa.

Vamos a ver el video [Vamos de Compras! Disponible en el enlace:
https://www.youtube.com/watch?v=_SEsHVo8r6Y

Haced los ejercicios 3, 4y 6 en las pdginas 130y 131 del libro.

Completad el mapa conceptual. (gira la pdagina)

pe piel be rayas

Hacedr los ejercicios 1,2,3,4,5 y 6 en la Haced los ejercicios 1, 2, 3, 4, 5y 6 en las pdginas
134y 135 del libro.

Tarea final: Tu grupo tiene que imaginar que va a una tienda para comprar un

regalo para un amigo.

Uno de los miembros serd el/la dependiente,

El otro serd el cliente,

A los demds miembros del grupo les cabe la responsabilidad de organizar los didlogos.
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Anexo 8— Materiais “Viajes”

jPara fuera de aqui!

Primera parte

/;Donde crees que se fueron de viaje los chicos de la imagen?
;Qué otras preguntas podriamos hacer a los chicos del imagen sobre su viaje?
Selecciona la pregunta que te parece mds importante y justifica el motivo de haber

haberla elegido.

. Donde quedasteis a dormir?

¢/ Donde fuisteis a comer?

¢ Qué recuerdos comprasteis?

¢/ Qué objetos fueron indispensables durante esos dias?
¢ Cudnto os gastasteis en total?

¢;De qué os arrepentisteis?

¢/ Qué visitasteis por alli?

¢/ Que fue totalmente dispensable de lo que llevasteis?
¢ Cudnto tardo el viaje?

( Qué os ayudo en los momentos dificiles?

Haz los ejercicios 1y 2 de las pdginas 142 y 143.

Para describir eventos pasados y terminados en el tiempo usamos el pretérito
indefinido. Escucha La historia de Juan y, en la pdgina 151, rellena los espacios en
blanco.

En grupos, completad los cuadros con el pretérito indefinido de la pdgina 150.
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Segunda parte

Contar un viaje

Una de las mejores partes de hacer un buen viaje es contdrselo a nuestros
amigos.; Qué contdis a vuestros amigos cudndo volvéis de un viaje?

Numera estas acciones seguin la importancia que das a estos elementos a la hora de
contar un viaje pasado siendo 1 lo mds importante y 9 lo menos relevante. Hay
algunos espacios en blanco para rellenar caso te acuerdes de otras acciones que no

estén mencionadas abajo.

Que llevaste en la maleta 0

Como reservaste y compraste el vuelo 0

Que principales atracciones (monumentos, plazas, calles, parques) visitasteis O
Como compraste los billetes de los transportes (taxi, autobus, metro) 0

Como reservaste alojamiento 0O

Por qué elegiste ese destino o

(A quién conociste? O

¢ Qué hiciste? O

Otra: O

Después de haber reflexionado sobre lo que solemos contar tras hacer un viaje,
vamos a leer un textoUn paseo por Dalt Vila en la pdgina

http://www.callejeandoporelplaneta.com/un-paseo-por-dalt-vila-el-corazon-de-la-

isla-blanca/. Usa el diccionario http://www.rae.es/recursos/diccionarios/draepara

buscar palabras que no entiendas.

JAdonde fue el autor del texto?

Segiin el autor del texto, ;qué parece ser mds importante a la hora de relatar un
viaje? Escribe un pequeiio texto justificando tu respuesta y discute con tus colegas las

diferentes  opiniones respecto a lo que autor dio mds énfasis.
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Preparacion de la tarea final:

Imaginate que vas a hacer un viaje en Espaiia y luego se lo cuentas a tus amigos.
;Qué ciudades o regiones te gustaria visitar? Antes de empezar, recuerda las
principales ciudades y regiones en la pdgina 8 de tu manual.

A continuacion, elige con tu grupo qué ciudad/region os gustaria visitar. Usa los
enlaces abajo para que te ayuden:

a) www.viajar.com (este enlace es una agencia de viajes donde podéis elegir el medio

de transporte y el tipo de establecimiento donde dormir);

b) http://'www.callejeandoporelplaneta.com/ (este enlace os ayuda a elegir qué

atracciones visitar y donde comer: buscad en la parte de arriba de la pdgina el

apartado Espaiia, pinchad en él y elegid la region/ciudad que vais a trabajar).

2.1. Rellena el cuadro en la siguiente pdgina con las opciones que escogisteis:

Medio(s) de transporte

Establecimiento donde dormir

Puntos de interés (monumentos, plazas, calles)

Establecimiento donde comer

Tarea final

Imaginad que habéis vuelto de ese viaje organizado por vosotros mismos. En grupo,
escribid un texto coherente a vuestros amigos contando como fuisteis, donde
dormisteis, qué comisteis y qué visitasteis. El texto debe contener cuatro pdrrafos
(uno para cada miembro del grupo), cada pdrrafo tiene que empezar como veis abajo
y con el siguiente orden y debe contener alguna informacion sacada de los textos que
vais a usar para saber mds sobre la visita que hicisteis (por ejemplo: decir qué
compariia aérea usasteis y cudnto costaron los billetes, cudl era el nombre del hotel,
sus acomodaciones y cudntas estrellas tenia, a qué restaurante fuisteis a comer, qué

comisteis y si 0s gusto o no la comida o de que siglo y estilo eran los monumentos):
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El ario pasado visitamos... (en este parrafo hay que decidir adonde fuisteis:
ciudad/region; ).
Para llegar alli fuimos en... (en este parrafo hay que decir qué medios de transporte

usasteis para llegar al lugar y para circular una vez llegados ahi).

Dejamos las maletas en el (establecimiento donde dormisteis) y nos
dirigimos... (local a donde fuisteis a comer y comidas que probasteis).

Después de la comida nos dirigimos... (principales atracciones que visitasteis).

Tras escribir el texto tenéis qué

a) corregirlo entre todos los miembros del grupo para ver si hay fallos de coherencia,
gramdtica, léxico, etc.;

b) elegir un miembro del grupo para que lo lea ante el resto de la clase;

c) y entregarlo al profesor al final de la lectura.
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