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RESuMoO

O estudo que a seguir se apresenta resulta de um projeto investigativo de intervencdo
pedagogica supervisionada, desenvolvido no ambito do Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino
Basico, da Universidade do Minho, implementado no presente ano. A investigacdo foi desenvolvida
numa turma do 4.° ano de escolaridade, com 26 alunos e numa turma de 6.° ano de escolaridade,
com 24 alunos, em duas escolas urbanas do distrito de Braga.

Pretendeu-se com este projeto desenvolver um conjunto de atividades ligadas a exploracao de
BD e posterior construcao de uma BD pelos alunos, que procurou promover nos alunos a leitura e
interpretacdo deste género literario, a producéo de inferéncias e deducdes, a procura da objetividade e
evidéncia historica, cruzando a informacéo recolhida com outras fontes histéricas e historiograficas.

Este projeto visou desenvolver aprendizagens significativas, recorrendo ao modelo
construtivista, operacionalizado na aula-oficina. Neste sentido, procurou-se responder as seguintes
questdes de investigacao:

1) Que conhecimento histdrico 0s alunos extraem de uma Banda Desenhada?
2)  Que conhecimento histdrico os alunos aplicam na construcdo de uma Banda Desenhada?

A concretizacdo deste projeto incidiu sobre a utilizacdo da Banda Desenhada histérica como
recurso pedagogico e fonte historiografica, para o ensino e aprendizagem da Histéria, no 1.° Ciclo,
sobre a tematica “Expansao maritima portuguesa” e no 2.° Ciclo, sobre o “O 25 de Abril de 1974 e o
regime democratico”. Para a abordagem destes temas, no 1.° Ciclo deu-se destaque para a
problematica da chegada dos portugueses ao Brasil “Descoberta/Achamento”, onde foram
selecionadas excertos de dois albuns de BD, o primeiro de autores portugueses e o segundo de autores
brasileiros. No 2.° ciclo exploraram excertos de duas BDs sobre a tematica do 25 de Abril. Foram
realizadas varias tarefas e aplicados varios instrumentos de recolha de dados: tarefas de papel e lapis
(Ficha de levantamento de ideias, interpretacdo das BDs, construcdo de uma BD pelos alunos e ficha
de metacognicao).

A partir da analise indutiva dos dados recolhidos, pode-se afirmar que este estudo demonstrou
a relevancia da utilizacao de BD em sala de aula para aprendizagem de Historia, contribuindo para o
desenvolvimento da compreensao histdrica nos alunos, e de outras competéncias especificas, como a
leitura e interpretacdo de fontes diversas e com mensagens divergentes, bem como competéncias
transversais, ao nivel da comunicacao (area do Portugués e da Expressoes).

Palavras-Chave: Banda Desenhada; Recurso pedagogico; Ensino da Historia.






ABSTRACT

The study then presents results of an investigative project supervised pedagogical intervention,
developed under the Master in Education 1st and 2nd cycle of basic education, the University of Minho,
implemented this year. The research was developed in a class of 4th grade, with 26 students and a
group of 6th grade, with 24 students in two urban schools of Braga.

It was intended with this project to develop a set of activities related to the exploration of comic
books and later construction of a comics by students, wich sought to promote students reading and
interpretation of this literary genre, the production of inferences and deductions, the search for
objectivity and historical evidence, crossing the information gathered with other historical and
historiographical sources.

This project aimed to develop meaningful learning, using the constructivist model,
operationalized in class workshop. In this sense, we tried to answer the following research questions:

1) What historical knowledge students draw a comic strip?

2) What historical knowledge students apply in building a Comic?

The realization of this project focused on the use of historical comics as an educational
resource and historiographical source for teaching and learning of history in the 1st cycle on the theme
"Portuguese maritime expansion'" and 2nd Cycle, about the " April 25th 1974 and the democratic
regimen." To address of these themes in the 1st cycle was given featured the issue of arrival of the
Portuguese in Brazil "Discovery / Finding" where two albums Comics excerpts were selected, the first
one Portuguese authors and the second by Brazilian authors. In the 2nd cycle explored excerpts from
two comic books on the theme of the 25th April. They were performed various tasks and implemented
multiple data collection tools: paper and pencil tasks (sheet lifting ideas, interpretation of Comics,
building Comics by students and metacognition sheet).

From the inductive analysis of the data collected, it can be affirmed that this study
demonstrated the relevance of the use of comic books in the classroom for learning history,
contributing to the development of historical understanding in students, and other specific skills, such
as reading and interpretation of various and divergent messages sources as well as soft skills, the
communication level (the Portuguese and expressions area).

Keywords: Comics books; Pedagogical Resource; History of Education.
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INTRODUCAO

O presente relatério de estagio foi desenvolvido no @mbito da unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), inserida no segundo ano de estudos, do mestrado em ensinodo 1.° e 2.°
Ciclo do Ensino Basico, pelo Instituto de Educacado da Universidade do Minho, sob a supervisdo da

Doutora Maria Gloria Parra Santos Solé.

O projeto de investigacdo apresentado foi implementado em dois contextos escolares urbanos
do distrito de Braga, nomeadamente numa turma de 4.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, constituida por 26 alunos e numa turma de 6.° ano de escolaridade do 2.° Ciclo do Ensino

Basico, constituida por 24 alunos.

O presente projeto apresenta como tematica “A Banda Desenhada Histdrica como recurso e
fonte historiografica para o ensino e aprendizagem da Historia: um estudo com alunos do 1.° e 2.°
Ciclo do Ensino Basico”, tendo como finalidade implementar, nas aulas de Estudo do Meio do 1.°
Ciclo, na vertente no ensino da Histéria e nas aulas de 2.° Ciclo, de Historia e Geografia de Portugal, a
utilizacdo da Banda Desenhada como recurso didatico e fonte historiografica a serem explorados com

as criancas de ambos os ciclos de Ensino.

Perante este tema, pretendeu-se desenvolver nos dois contextos educativos, um conjunto de
atividades ligadas a exploracdo de Banda Desenhada e posterior construcao de uma BD pelos alunos,
com o objetivo de levar os alunos a procederem & leitura e interpretacdo deste género literario,
producdo de inferéncias e deducdes, procura da objetividade e evidéncia historica, cruzando a

informacéao extraida das BDs com outras fontes historicas e historiograficas.

Posteriormente, o projeto passou por uma fase avaliativa, a partir da analise dos dados
recolhidos e instrumentos aplicados ao longo do estudo, de modo a averiguar a relevancia e
pertinéncia da utilizacdo de Banda Desenhada em contexto sala de aula, no processo de aprendizagem
da area disciplinar de Histdria. Assim sendo, com este projeto pretendeu-se favorecer um maior
desenvolvimento da compreensao histérica por parte dos alunos, e de outras competéncias

especificas, como por exemplo, a leitura e interpretacao de fontes diversas.

Seguidamente apresenta-se a estrutura do presente relatorio, que se encontra estruturado em

seis capitulos:
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O capitulo | “Contexto de Intervencdo e de Investigacdo”, apresenta os contextos de
intervencdo e investigacdo onde foi aplicado o respetivo projeto de investigacdo-acdo. Neste capitulo,
sera apresentada a caracterizacao dos dois contextos educativos cooperantes, nomeadamente, o do
1.° Ciclo e 0 do 2.° Ciclo do Ensino Basico, tendo em conta as suas infraestruturas, recursos e praticas
desenvolvidas. Posteriormente, sera apresentada a caraterizacdo das respetivas turmas, conforme os
documentos oficiais disponibilizados pelos contextos e/ou professores cooperante, bem como, 0s
instrumentos de recolha de informacao utilizados, neste caso os registos diarios e as gravacdes, que
foram previamente solicitadas/autorizadas pelos professores cooperantes e encarregados de

educacao.

No capitulo Il “Enquadramento Tedrico”, diz respeito a revisdo da literatura da tematica em
estudo, sobre o conceito de BD e o estado de arte relacionada com o tema, fazendo a apresentacéo da
visao de alguns investigadores e dos estudos que se desenvolveram sobre a BD, como género literario
aplicado no ensino da Histdéria, bem como, da pertinéncia de utilizacao de bandas desenhadas
histéricas como um recurso didatico, que visa desenvolver a construcdo do conhecimento historico por

parte dos alunos.

O capitulo Il “Metodologia de Investigacao”, apresenta a metodologia desenvolvida no presente
projeto, aplicando-se uma abordagem com contornos de investigacdo-acdo, tendo sido,
operacionalizado com base no modelo construtivista de Aula-Oficina, da autora Isabel Barca.
Apresentam-se ainda, as questdes de investigacao, os objetivos do presente estudo, os instrumentos de
recolha utilizados no decorrer das diversas sessdes de recolha de dados e o desenho do projeto de

investigacdo, com as etapas da sua implementacao.

O capitulo IV “Implementacdo das atividades”, apresenta de forma detalhada as diversas
atividades realizadas ao longo do projeto nos dois ciclos de ensino, com o intuito de demonstrar como
& que o projeto foi desenvolvido, as varias etapas e procedimentos, bem como, a aplicacao dos varios

instrumentos utilizados ao longo do projeto.

O capitulo V “Analise de dados”, visa demonstrar os dados obtidos ao longo das sessdes
implementadas, no 4.° e 6.° ano de escolaridade, através dos varios instrumentos de recolha de dados,

de modo a poder proceder a sua analise e discussao.

16



Por fim, no capitulo VI “Conclusdes Finais, Limitacdes e Recomendacdes”, sdo expostas as
conclusdes finais obtidas com a aplicacdo do presente projeto de intervencao, tendo por base os dados

referenciados no capitulo anterior, de modo, a dar resposta as questdes de investigacao elaboradas.
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CAPITULO | — CONTEXTO DE INTERVENCAO E DE INVESTIGACAO

O presente capitulo pretende apresentar os contextos educativos, onde foi implementado o
respetivo projeto de investigacao-acdo. Para isso foram utlizados documentos oficiais, disponibilizados
pelas instituicdes e pelos professores cooperantes, de modo a caracterizar de forma sustentada os
estabelecimentos de ensino e as respetivas turmas. Também os instrumentos de observacao (diarios
de bordo, registos fotograficos) usados numa fase inicial da pratica supervisionada demonstraram ser

essenciais e pertinentes, para auxiliar a seguinte apresentacao, conforme a documentacao oficial.
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1.1 Caracterizacao do contexto de intervencao

1.1.1 Caracterizacao das instituicdes

No 1.° Ciclo do Ensino Basico a Pratica de Ensino Supervisionada realizou-se na EB Conde de
S. Cosme situada no centro da cidade de Vila Nova de Famalicdo. Na sua localizacdo geogréfica,
encontram-se varios servicos, que servem o0s habitantes, como o Hospital, Bancos, Restauracéo,
Registo civil, entre outros. De referenciar que muitos dos alunos que frequentam este estabelecimento
de ensino sdo provenientes das varias freguesias do concelho, em que a sua ingressao se deve aos
seus encarregados de educacao trabalharem no centro da cidade.

A escola mencionada dispde de um edificio tradicional, inaugurada a 28 de abril de 1948. Esta
possui oito salas de aula, para os diferentes anos escolares do 1.° Ciclo, distribuidas por duas
entradas, seis casas de banho no exterior para os alunos e duas casas de banho para os docentes,
campo de terra para as criancas realizarem as suas brincadeiras e para a concretizacdo das atividades
Extracurriculares (aulas de Expresséo Fisico-Motora). E de salientar o facto de a escola possuir espacos
cobertos para que os alunos possam estar protegidos no recreio em tempo de chuva.

Ao lado da escola, existe um edificio que auxilia a comunidade escolar, onde se situa a sala
dos professores, sala da direcdo e a cantina escolar, onde algumas criancas da escola realizam as
suas refeicdes, que estdo entregues a uma empresa que fornece a alimentacéo, cuja responsabilidade
¢ da autarquia, segundo o que contempla o Plano Educativo do Agrupamento (PEA).

Em termos de equipamentos e recursos logisticos, a escola dispde em todas as salas de aulas
computadores com acesso a internet, mas so6 algumas possuem quadros interativos.

Ao nivel do material educativo, todas as salas encontram-se equipadas com varios materiais
gue permitem auxiliar e enriquecer as atividades educativas dos docentes.

No que diz respeito aos recursos humanos existentes neste contexto, esta escola possui, uma
diretora, oito docentes titulares para as oito turmas existentes, quatro docentes que lecionam as AECs
(as aulas de Expressao Fisico Motora, Musica, Inglés), dois docentes que estao a coadjuvar as turmas,
em horarios devidamente estipulados e por fim, quatro assistentes operacionais, que constituem o
pessoal ndo-docente.

No 2.° Ciclo o estagio concretizou-se na EB2/3 Julio Brandao localizada na Rua Padre Anténio
José Carvalho Guimaraes, na Unido de Freguesias de Vila Nova de Famalicdo e Calendario, na cidade
de Vila Nova de Famalicao.

Ao nivel histdrico, o contexto educativo inicialmente tinha como designacdo, Escola

Preparatoria de Julio Brandao, de acordo com a portaria n.° 23600, de 09/09/1968, cujas instalacoes
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se situavam na atual Escola Secundaria D. Sancho I. “Em 18 de Dezembro de 1986, foi dado inicio a
construcao das instalacdes definitivas da atual Escola, na Rua Padre Antdnio José Carvalho Guimaraes,
tendo entrado em funcionamento no ano letivo de 1987/88, com a frequéncia de cerca de 1500
alunos.” (PEA, p.7)

Esta escola, no ano letivo 2003/2004 passou a Agrupamento, sendo composta por quatro
estabelecimentos de jardim-de-infancia, seis contextos de 1.° Ciclo e um contexto de 2.° e 3.° Ciclo do
Ensino Basico. Por fim, devido ao “despacho do Senhor Secretario de Estado do Ensino e da
Administracdo Escolar datado de 28 de junho de 2012, foi feita a fusdo do Agrupamento de Escolas
Julio Branddo com a Escola Secundaria/3 Camilo Castelo Branco, constituindo-se uma Unica unidade
de gestdo designada de Agrupamento de Escolas Camilo Castelo Branco, tendo como sede a Escola
Secundaria.” (PEA, p.8)

Com base no Projeto Educativo do Agrupamento 2013-2017 (PEA) a escola contabiliza um
total de 2280 alunos, distribuidos pelas 45 turmas, em que 20 turmas séo do 2.° Ciclo e 25 turmas do
3.° Ciclo.

Em relacao as instalacdes a escola dispde de quatro blocos com dois pisos, onde podemos
encontrar no Bloco 1, a telefonista, a sala dos professores, a direcdo da escola, os gabinetes de
atendimento aos Encarregados de Educacao, a biblioteca escolar, as salas de Educacao Musical e uma
sala de estudo; no Bloco 2, encontramos salas direcionadas para a pratica da area disciplinar de
Educacao Visual e Tecnoldgica; no Bloco 3, encontram-se as salas de Laboratorio (direcionadas ao
ensino das Ciéncias), por fim no Bloco 4, localiza-se a cantina, a unidade de apoio especializado para a
educacao de alunos com NEE - Necessidades Educativas Especiais (multideficiéncia e surdo cegueira
congénita) e os laboratérios direcionados para o 3.° Ciclo.

Todos os blocos mencionados anteriormente possuem casas de banhos, salas de aulas
tradicionais (para além daquelas referenciadas anteriormente) e salas de informatica para a realizacéo
de trabalhos de grupo. Ainda no campo das infraestruturas, podemos encontrar ainda a Casa do Aluno,
que estd ao servico dos alunos com Necessidades Educativas Especiais do Agrupamento, quatro
campos e dois pavilhdes desportivos para a area disciplinar de Educacao Fisica, uma sala de jogos
(ténis de mesa, matraquilhos, jogos de tabuleiros) e por ultimo, o bar e papelaria/reprografia.

Em termos de equipamentos/recursos, a escola dispde em todas as salas dois quadros
brancos (exceto quando possuem quadros interativos, pois nesse caso, apenas possuem um quadro
branco), computador com ligacdo a internet, colunas incorporadas e um projetor. Todos os

computadores possuem ligacdo ao sistema informatico E-schooling, tendo a funcao dos antigos livros
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de ponto, permitindo assim, a que cada docente possa marcar as faltas, as fichas de avaliacdo, entre

outras funcdes.

1.1.2 Caracterizacao das turmas

1.1.2.1 Turma do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Na Pratica Educativa Supervisionada tive a possibilidade de estagiar numa das turmas de 4°
ano de escolaridade, constituida por 26 alunos, sendo que, 16 eram rapazes e 10 eram raparigas,
com idade entre os 9 e os 10 anos. Ao nivel socioeconémico e cultural a turma pertencia a familias
com um nivel socioeconémico médio/alto.

No que diz respeito aos Encarregados de Educacéo, estes mostravam-se muito participativos
no quotidiano escolar dos seus filhos, conforme é referido no Plano de turma (2014/2015), onde
indicava que estes estabeleciam contacto com a docente, de modo a obterem informacdes sobre o
percurso escolar do aluno. Durante o estagio, foi possivel averiguar a preocupacdo dos pais com 0s
seus filhos, uma vez que estes no inicio e/ou no final das aulas, estes abordavam a professor titular
sobre diversos assuntos, no ambito do percurso escolar dos alunos.

No que diz respeito ao comportamento e participacao, a turma era bastante empenhada e
participativa, onde os alunos demonstravam interesse e empenho em todas as atividades propostas
pela professora titular. No entanto, alguns alunos apresentavam niveis de competitividade pouco
salutar, e pouca partilha entre eles. De referir que cada aluno tinha ao seu dispor uma caixa individual,
que colocava a sua frente com variados materiais, como por exemplo, cola, lapis, borrachas, lapis de
cor, marcadores. O material referido anteriormente, ficava guardado no final de cada dia, nos armarios
que a sala disponha junto dos manuais e cadernos escolares das criancas. O grupo de turma estava
frequentemente habituado a trabalhar individualmente, mas quando eram presenciados com atividades
cujos mesmos tinham que trabalhar em grupo, estes apresentavam algumas dificuldades em realizar
as tarefas propostas.

Em contrapartida, o aproveitamento escolar era bastante satisfatorio, pois segundo o Plano de
Turma (2014/2015), os alunos tiveram mencoes as varias areas curriculares de 4 a 5 valores, em que
alguns mantiveram esses valores nos trés periodos escolares, outros foram obtendo de forma
crescente.

Relativamente aos critérios de avaliacao, o contexto educativo rege-se pelos documentos

oficiais do Agrupamento, de acordo com o documento dos “Critérios de Avaliacao” no 1.° Ciclo, onde a
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avaliacdo do aluno esta compreendida em 75% para os conteudos e aprendizagens adquiridas e 25%
para as atitudes e valores, sendo que esta ultima pode ou nao ser aplicavel.

Nesta turma era notéria a utilizacdo das trés tipologias de avaliacdo: diagnostica, formativa e
sumativa, sendo que a primeira ¢ utilizada no inicio do ano, pois permite verificar a que nivel é que os
alunos se encontram e que estratégias deverdo ser adotadas ao longo do ano, a formativa ¢ utilizada
no decorrer dos periodos e a sumativa pode ser de carater interno ou externo. De referir que os
instrumentos utilizados para o processo da avaliacdo sao as fichas diagndsticas, as fichas de avaliacéo,
os portefolios e as fichas de autoavaliacdo que cada aluno realiza no final de cada periodo. As
atividades em sala de aula estavam muito direcionadas para 0 uso do manual escolar, sendo este um
recurso indispensavel nas implementacdes das varias areas curriculares.

Por outro lado, o grupo beneficiava de abertura e gentileza da docente, ao ponto de esta
permitir a participacdo da turma nas varias atividades propostas, quer pelo Agrupamento quer por
entidades exteriores ao contexto escolar, como por exemplo, em acdes educativas que o municipio
organizava para as varias escolas do concelho. Estas atividades podiam ser realizadas dentro ou fora
do contexto escolar conforme a sua tipologia.

As dinamicas utilizadas na turma eram muito diversificadas, o que ajudava a fomentar o
espirito de participacéo e de empenho dos alunos. Uma delas era a “Medalha da turma” em que esta
dindmica era usada diariamente, tratando-se em atribuir ao aluno com um comportamento adequado e
uma boa participacdo uma medalha, em que este podia levar para casa, devolvendo-a no dia seguinte.
De referir que todos os dias a medalha era entregue a um aluno diferente da turma.

A entrega de berlindes e de autocolantes era outra estratégia utilizada, de modo a dar um
estimulo positivo/feedback ao aluno, perante uma tarefa proposta. Outra pratica utilizada era o
apadrinhamento, onde os alunos do 4.° ano de escolaridade apadrinhavam os novos alunos da escola,
de modo a que estes se sentissem mais protegidos e apoiados nesta nova fase, com vista a criacao de
lacos com criancas de idades diferentes.

O chefe e o subchefe era uma pratica, com o intuito de incutir um sentido de responsabilidade,
a seis alunos de duas em duas semanas, sendo que estes tinham a tarefa de auxiliar o docente na
distribuicao dos materiais a serem utilizados numa determinada tarefa.

A disposicdo da sala de aula encontrava-se organizada em “L"” de ambos os lados da sala,
tendo uma “ilha” no centro das duas fileiras de mesas. Esta ordenacao facilitava muito o contacto

rapido da docente com todos os alunos, pois facilitava a deslocacdo na sala e permitia aos alunos
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visualizarem todos os colegas e o que estava a ser projetado/realizado no quadro. A sala em si ndo era
muito espacosa, mas apresentava uma boa iluminacéo, devido as trés janelas grandes que possuia.

Esta sala apresentava também quatro armarios, para guardar os materiais dos alunos e das
areas disciplinares, um quadro branco, um quadro interativo, um computador, uma aparelhagem,
colunas, projetor e quadros de cortica para expor os trabalhos realizados pelos alunos, bem como, os
posters fornecidos pelas editoras.

O relacionamento entre a professora titular e os alunos era bastante positivo, sendo que era
notéria a grande cumplicidade entre eles, pois o facto de ja se conhecerem desde 1.° ano de
escolaridade permitia a abertura da partilha de assuntos mais pessoais entre eles. A postura da
professora era de lideranca, de modo a que, os alunos ndo ultrapassassem os limites ao nivel de
comportamento, pois como tenho vindo a referir, a turma pautava-se por ser excessivamente
participativa, tentando cobrir ou interromper as colaboracdes dos seus colegas, ao qual a docente tinha
de incorporar uma postura firme, de modo a que as atividades decorressem na normalidade, assim
como, todos os alunos pudessem participar de igual forma.

Por fim, como ja fui referenciando ao longo desta descricdo, a turma possuia um Plano de
Turma, que foi gentilmente fornecido pela professora titular, onde pude averiguar no presente
documento todo o percurso escolar da turma ao longo do ano letivo. O documento em questdo era
bastante extenso, pois integrava um enquadramento e os objetivos do plano, constituicao da turma
com as fotografias dos alunos, horarios dos professores da turma, caracterizacdo da turma e sua
descricdo consoante a observacéo efetuada pela docente, percurso escolar e necessidades de saude.
Outro aspeto a salientar, deste documento, eram os interesses e gostos dos alunos, onde se verificou
que todos gostam de ver filmes e desenhos animados na televisdo, 84% da turma utilizava o
computador para jogar e 80% dos alunos gostam de brincar nos seus tempos livres.

No ambito das preferéncias das areas disciplinares, 44% indicaram maior preferéncia para o
Portugués, posteriormente, para a Matematica e por fim, 12% referiram que gostavam das atividades
ligadas as Expressoes. Qutros pontos referenciados no presente documento, eram as estratégias, os
objetivos gerais e objetivos transversais a serem alcancados ao longo do ano letivo, bem como as
atividades a desenvolver dentro/fora da sala de aula e as ofertas complementares.

Este plano de turma disponibilizado pela professora titular diz respeito ao ano letivo anterior
(2014/2015), sendo que o do presente ano encontrava-se em construcdo. E de referir que, no que diz
respeito ao Projeto Educativo da Escola, segundo a professora este ndo existe, por se tratar de uma

instituicao regida pelo Projeto Educativo do Agrupamento.
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1.1.2.2 Turma do 2.° Ciclo do Ensino Basico

Terminada a Pratica Educativa Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico, tive a
possibilidade de realizar a pratica/estagio no 2.° Ciclo do Ensino Basico, numa turma do 6.° ano de
escolaridade, constituida por 24 alunos, sendo 13 raparigas e 11 rapazes.

A turma em questdo ndo continha referenciado nenhum aluno com Necessidades Educativas
Especiais, porém existia um conjunto de alunos com dificuldades de aprendizagem em algumas
disciplinas, tendo um plano de acompanhamento pedagdgico, nomeadamente nas disciplinas de
Portugués, Matematica e Inglés.

Ao nivel do comportamento global da turma, a mencéo era satisfatéria, com base no Plano de
Turma (2015/2016), tratando-se de uma turma que continha alunos com grande vontade em
participar e expressar 0 seu ponto de vista, mesmo quando nao era solicitado pelo docente, mas por
outro lado, continha também alunos onde as suas participacdes eram quase nulas, sendo nesses
Casos necessario, na maioria das vezes, a solicitacdo pelo docente para as suas participacdes, para
que assim este pudesse perceber se restavam duvidas ou dificuldades, perante um determinado
assunto.

No que diz respeito ao aproveitamento escolar, todos os alunos transitaram para o 3.° Ciclo de
escolaridade, porém alguns alunos foram sinalizados, para que no proximo ano letivo tenham apoio a
um conjunto de disciplinas, para colmatar as suas dificuldades.

Por outro lado, existem alunos com resultados excelentes, sendo referenciados para os
quadros de “Valor e Exceléncia”. Segundo o regulamento, os alunos com média igual ou superior a 4,5
valores (no 2.° Ciclo do Ensino Basico), sdo destacados para receber o “Diploma de Exceléncia”, ao
qual nesta turma foram destacados seis alunos. No que diz respeito aos “Quadros de Valor”, sdo
reconhecidos os alunos que se destacam em atividades no “ambito extracurricular, social, desportivo,

1”

cultural ou cientifico com impacto a nivel local, nacional ou internacional *”, sendo que na turma sé um
aluno foi destacado para este reconhecimento.

Relativamente aos critérios de avaliacdo, a escola rege-se pelos documentos oficiais do
Agrupamento, ao qual segundo o documento dos “Critérios de Avaliacdo” no 2.° Ciclo, os critérios sao
iguais aos do 1.° Ciclo. Contudo, a avaliacdo é um processo continuo, portanto para isso existem

regras particularizadas, por isso para o 1.° Periodo a avaliacdo tem um peso de 100%; para o 2.°

Periodo a classificacao final do aluno consiste, em 40% da nota atribuida no 1° Periodo e 60% da

! Fonte: www.aeccb.pt/quadros-de-valor/
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atribuicao da avaliacao do 2.° Periodo, sendo que no 3.° Periodo a classificacao final do aluno consiste,
em 60% da atribuicdo obtida no 2.° Periodo e 40% da classificacdo obtida no ultimo periodo. Tal como
ja foi referenciado no 1.° Ciclo, neste ciclo de escolaridade, sdo também utilizadas as trés tipologias de
avaliacao, sdo elas, a diagndstica, a formativa e a sumativa.

No que diz respeito a disposicao das salas, onde tive a oportunidade de realizar as minhas
intervencdes/implementacdes, estas encontravam-se organizadas de forma tradicional, em trés filas. A
meu ver, esta ordenacdo facilitava o contacto da docente com os alunos mais proximos da zona do
quadro, sendo que 0s alunos que se encontravam mais para o interior da sala, ficavam mais afastados,
podendo em alguns casos “desligarem-se” do que estava a ser trabalhado no momento.

Na escola referida anteriormente, as salas eram espacosas e possuiam boa captacdo da luz
natural. E de salientar que as salas destacadas para a lecionacdo da disciplina de “Historia e Geografia
de Portugal”, possuiam quadros brancos, computador com colunas incorporadas, projetor e tela de
projecao.

No decorrer das observacdes, foi-me possivel verificar que os alunos possuiam um
relacionamento saudavel com a professora titular da disciplina de “Histéria e Geografia de Portugal”,
demonstrando uma grande admiracao e respeito pela mesma.

Ao nivel das praticas pedagogicas, a docente apresentava uma abordagem construtivista,
aplicando um conjunto de estratégias diversificadas e motivadoras, de modo a estimular/motivar o
gosto dos alunos pela aprendizagem da Historia, como por exemplo, os trabalhos a pares/grupos, a

pesquisa em fontes historiograficas.

1.2 Problemas que suscitou a intervencao pedagoégica

No inicio do segundo ano deste Mestrado foi-nos solicitado a apresentacdo de um projeto de
intervencao pedagogico supervisionado, de modo a este ser realizado no decorrer do presente ano,
nos contextos educativos cooperantes, nomeadamente no 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Com base no regulamento da PES, este projeto deveria seguir um conjunto de critérios, com o
intuito da sua realizacao ser pertinente e articulado entre os dois ciclos de ensino. Contudo, no
comeco desta etapa surgiram algumas dificuldades na escolha da tematica em estudo, uma vez que

esta deveria contemplar os dois ciclos de escolaridade.
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Por conseguinte, com a ida para o contexto do 1.° Ciclo, no periodo de observacao da PES,
fomos constatando alguns habitos que os alunos apresentavam nas suas rotinas, nomeadamente,
momentos de leitura de albuns de Banda Desenhada.

Tendo em conta a situacao referida anteriormente, observamos que alguns dos alunos, nos
intervalos das aulas, ocupavam parte deste, mostrando aos colegas os albuns de BD que estavam a
ler, o que fez com que viesse a despertar a curiosidade dos outros alunos para este tipo de texto.
Perante esta situacao pensei que seria interessante, partir da motivacao dos discentes e apostar na
abordagem da BD como recurso pedagogico para a concretizacdo deste projeto, com principal
enfoque na area disciplinar de Estudo do Meio (1.° Ciclo) e Histéria e Geografia de Portugal (2.°
Ciclo).

Porém, apesar da literatura em Banda Desenhada estar geralmente mais direcionada para a
area curricular do Portugués, isto porque, a BD & um dos topicos programaticos a ser estudado no
4.° ano de escolaridade, do 1.° Ciclo do Ensino Basico, pois segundo o programa de Portugués (MEC,
2015) os alunos devem “interpretar textos literarios de diferentes géneros e graus de complexidade,
com vista a construcédo de um conhecimento sobre a literatura e a cultura portuguesas, valorizando-
as enquanto patrimoénio de uma comunidade” (p.5).

Por outro lado, sendo o Estudo do Meio considerada uma area integradora que engloba a
Histdria, a Geografia e as Ciéncias da Natureza, que sdo as areas, em que na generalidade, os alunos
tém maior afinidade, foi-nos possivel averiguar que os alunos apresentavam um grande gosto por
esta area curricular.

Apds efetuar consultas/pesquisas constata-se que atualmente, a partir das diretrizes do
Ministério de Educacdo, os docentes tém dado maior enfase ao ensino do Portugués e da
Matematica, deixando um pouco de lado a area curricular de Estudo do Meio. Contudo, o Estudo do
Meio ¢ uma area que permite ser trabalhada de forma interdisciplinar, com as restantes areas, pois
segundo o programa do 1.° Ciclo “o Estudo do Meio esta na interseccao de todas as outras areas do
programa, podendo ser motivo e motor para a aprendizagem nessas areas” (ME, 1994, p.101).

Por isso, baseado no contexto educativo e também com o que a literatura nos apresenta,
surgiu o tema “A Banda Desenhada historica como recurso e fonte historiografica para o ensino e
aprendizagem da Histéria: um estudo com alunos do 1.° e 2.° Ciclo do E.B.”, para o qual pretendia
desenvolver um conjunto de atividades enriquecedoras, desenvolvidas conforme os objetivos

pretendidos para o 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico, que permitissem aos alunos desenvolver o seu
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conhecimento historico, a partir da exploracdo deste recurso pedagogico - Bandas Desenhadas
Historicas, no ensino da Historia.

Por outro lado, atendendo que cada ano de escolaridade apresenta objetivos e metas
diversificadas, este projeto foi desenvolvido a partir de uma filosofia construtivista, operacionalizado
na aula-oficina, tendo por base os materiais apresentados pela autora Isabel Barca. Segundo a
autora, o professor devera partir das concecdes prévias dos alunos, relativamente a uma tematica
especifica, para posteriormente, conforme os dados obtidos das ideias dos alunos, desenvolver um
conjunto de estratégias diversificadas e estimulantes, de modo a que os alunos possam enriquecer 0s
seus conhecimentos de uma forma reflexiva e pensada.

Outro aspeto a salientar, diz respeito aos conteudos programaticos a serem lecionados, uma
vez que este projeto teve em conta as sugestdes dos professores cooperantes e a calendarizacdo dos
conteudos, conforme estava estipulado no inicio do ano letivo 2015/2016. Perante isto, no 4.° ano
de escolaridade o projeto desenvolveu-se no conteldo programatico da “Expansao Maritima
Portuguesa” e, no 6.° ano de escolaridade integrou-se no contetdo da “Revolucado do 25 de Abril de
1974".

Deste modo, pretendeu-se que a utilizacdo das Bandas Desenhadas Histéricas no ensino da
Historia viesse a despertar, motivar e contribuir para o desenvolvimento da compreensao historica
por parte dos alunos e o desenvolvimento de competéncias especificas ao nivel da Historia, mas
também nos contetidos transversais. Pretendeu-se também no ambito deste projeto, que a BD fosse
utilizada como recurso pedagogico que permitisse interligar varias areas curricular do Ensino Basico,

nomeadamente o Estudo do Meio (Historia), o Portugués e as Expressoes.
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CAPiTULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

Neste capitulo apresenta-se um referencial teérico da tematica em estudo, onde numa primeira
estancia, sera abordado tendo por base o que literatura apresenta sobre o conceito de BD, as suas
origens e as suas caracteristicas. Por outro lado, apresenta-se o estado de arte sobre investigacao
sobre a tematica da BD e a perspetiva de alguns dos investigadores, internacionais e nacionais, como
por exemplo, Bonifacio,2005; Fronza,2007,2012; Solé,2011,2013; Zink,1997,1999, que refletem nos
seus estudos a potencialidade deste recurso.

Por fim, encontra-se uma breve resenha sobre a utilizacdo banda desenhada histérica, como

recurso didatico, a ser explorado no ensino da Historia.
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2.1 Banda desenhada: Conceito, origem e estrutura

Apesar do presente estudo estar direcionado para a Banda Desenhada Historica, temos
primeiramente que dirigir as nossas palavras, numa breve abordagem a concecao de Banda
Desenhada.

A Banda Desenhada tem uma estrutura narrativa, que concilia a imagem e o texto, que permite
que o leitor tenha uma percecdo fidedigna de toda a acdo. De acordo com Bonifacio (2005), “As
histérias em quadradinhos caracterizam-se pela utilizacao de dois elementos comunicacionais, a
imagem e a palavra escrita nascendo, portanto a partir de duas artes distintas, que sao a literatura e o
desenho.” (p.62)

Contudo, ndo existe um consenso, por parte dos investigadores que permite apresentar um
conceito geral para a definicdo desta tipologia de texto, Zink (1997) na sua dissertacdo de
doutoramento apresenta um conjunto de definicdes de varios autores sobre a concecdo de BD, isto
porque quando surge a questdo de apresentar uma definicdo sobre Banda Desenhada, ndo sabemos
em concreto o que vamos referenciar, nomeadamente “se a forma ou ao contetido, se ao meio, se ao
género, se a uma historia especifica”. (Zink,1997,p.12)

Nesse sentido, Zink (1999) cita varias concecdes e/ou definicdes de outros autores,
nomeadamente Blanchard (1969), Roux (1970), Lacassin (1971) e Cazeneuve (1976). O autor afirma
que Blanchard apresenta uma concecao “bastante lata” sobre a definicdo de Banda Desenhada, uma
vez que este aponta varias perspectiva sobre BD:

“Il y a plusiers définitions possibles de la bande dessinée, la plus commune restraint ce terme
a ne designer que les histoires en images de style américain qui ont vu le jour a /a fin du siecle
dernier, dans les journaux d’outre-Atlantique, et se sont perfectionnées sous l'influence adu
cinema, et plus encore grice a quelques dessinateurs d’une trés haute qualité.” Blanchard
(1969 citado por Zink,1999, p. 15)

Por outro lado, Roux (1970, citado por Zink, 1999) tenta apresentar uma definicdo mais
concreta, onde tenta apresentar varias perspetivas sobre BD, nomeadamente ao modo como estas séo
difundidas, o objetivo que pretende apresentar e “/a technique de narrative que nous arriverons a une
définition correcte”.,

Para Lacassin, citado por Zink (1999) a sua definicdo esta mais direcionada para a
especificidade do “suporte”, onde é designado como uma componente essencial para uma Banda

Desenhada.
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Segundo Cazeneuve (1976, citado por Zink, 1999) “a banda desenhada assemelha-se mais ao
cinema do que a literatura escrita”, devido a esta ser uma “narrativa por imagens” que pode auxiliar
um texto.

No que diz a origem (quando surgiu pela primeira vez) da Banda Desenhada, existe um leque
diversificado de opinides sobre este assunto. Segundo Solé (2011) alguns autores consideram que as
primeiras manifestacdes de Banda Desenhada surgiram no periodo das gravuras dos “homens das
cavernas”, quando estes gravavam nas rochas as suas representacoes, sendo estas reproducoes
alusivas a pessoas e/ou de animais. Na mesma linha de pensamento, outras das opcoes sdo 0s
“frescos egipcios”, “frescos ou a ceramica pintada na Antiguidade Classica” ou as “iluminuras ou os
vitrais da ldade Média”, em que se destacam “algumas ilustracdes feitas por monges copistas, onde a
fala de alguns personagens eram dispostas sobre uma fita, recurso que se transformara séculos depois
nos baldes” (Oliveira & Souza, p.25).

Estas representacdes, devido as suas caracteristicas, sdo consideradas, por alguns autores,
como as primeiras formas de abordagem da Banda Desenhada, mas foi sé no século XIX, que surgem
0s primeiros albuns, evoluindo e proliferando até aos dias de hoje.

Por outro lado, existe um “confronto” entre autores de BD sobre quem foi o responsavel pelo
nascimento deste género literario, uma vez que existe um conjunto de suposicoes a serem discutidas e
referenciadas. Zink (1997, p.2) apresenta trés hipdteses a ter em conta, no que respeita aos autores
pioneiros deste género literario, sendo Rodolphe Topffer, em 1833, Richard Felton Outcault, em 1896,
pela aplicacdo de um baldo em “Hogan’s Alley” ou o portugués Rafael Bordalo Pinheiro, em 1872,
com os “Apontamentos sobre a Picaresca Viagem do Imperador de Rasilb pela Europa”. Porém todos
foram fundamentais e marcaram uma época, consoante as suas obras, pois o suico Topffer foi o
pioneiro autor europeu, a dar os primeiros passos na construcdo das Bandas Desenhadas, o
americano Outcault pelas razdes mencionadas anteriormente e por fim o portugués Rafael Bordalo
Pinheiro, pela sua reveréncia e por marcar o inicio de uma nova era na BD portuguesa.

Contudo, a data de comemoracdo, mais consensual pelos especialistas, remota ao ano 1896,
data da publicacao da BD americana, uma vez que em 1996 foi comemorado o centenario da Banda
Desenhada.

Sendo a BD um género literario de massas, e que permite abranger um vasto publico,
nomeadamente criancas, jovens e/ou adultos, a sua designacdo é bastante diversificada ao longo do
globo. No nosso pais a forma mais frequente de referenciar esta tipologia ¢ Banda Desenhada (BD),

tendo influéncias da traducdo do termo francés “bande dessinée”, que surgiu devido ao elevado
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numero de publicacdes que surgiram por volta das décadas dos anos 60 e 70, de bandas desenhadas
Franco-Belga. Contudo Zink (1997,p.4) apresenta outras designacdes como “Historias em
quadradinhos”, “Estorietas’, “ Fumetti’ ou “ Graphic novel'.

Apesar das Bandas Desenhadas serem um universo bastante conhecido em todo o Mundo e
de haver algumas incertezas, por parte das suas origens, todas as obras publicadas tém um referencial
permanente que as unem, independentemente do pais e/ou autor que as elaborou, Renard (1981)
citado por (Goncalves, 2013,p.7) menciona que, estas apresentam ao seu leitor uma historia,
composta por personagens que vivenciam um conjunto de acontecimentos; ambas sao apresentadas
através de desenhos que podem ou nao estar incorporadas com o texto verbal, tendo um
“encadeamento de acontecimentos”; e por fim, estas podem ser impressas em papel e/ou suporte
digital.

Por outro lado, podemos verificar que existe uma pandplia de Bandas Desenhadas com
tipologias  diversificadas, uma vez que estas podem ter caracteristicas de aventura,
comicas/humoristicas ou historicas. Contudo, a sua especificidade pode influenciar a leitura de uma
BD, isto porque consoante a perspectiva de Santos e Vergueiro (2012) as Bandas Desenhadas de cariz
comico/ humoristico, normalmente apresentam uma narrativa grafica sequencial mais curta, podendo
ter no maximo seis vinhetas, em que se verifica na sua estrutura “uma situacao inicial e uma reversao
das expectativas do leitor (presente no texto ou na imagem), gerando o efeito comico” (p.85).
Consequentemente, as BDs que sdo publicadas através de albuns, estas exibem uma historia mais
complexa, de forma a possuirem um elevado niimero de pranchas.

“A leitura de uma pagina de quadrinhos também é um exercicio de percepcdo mais apurada —
embora boa parte das historias apresente uma estrutura mais tradicional, em que um
quadrinho segue o outro horizontalmente e de cima para baixo — ha historias que sdo
diagramadas de maneira diferente, forcando o leifor a descobrir a sequéncia certa de imagens
e textos. ” (Santos & Vergueiro,2012,p.86)

Consoante isso, podemos verificar, que ao longo dos ultimos anos as “historias aos
quadradinhos” sdo um género de texto, que se foi diversificando nas suas publicacdes, podendo
chegar aos leitores através de jornais, livros, revistas ou através de outros meios, contendo varias
tipologias, desde as mais comicas, aventureiras ou historicas.

Por outro lado, Zink (1997) menciona que a BD apresenta uma gramatica especifica, e muitos
leitores nao tém percecdo do conjunto de “elementos morfossintaticos" que a BD possui e que na sua
abordagem, por exemplo no ensino, devia ser explorada com os alunos, para que estes tenham a

percecao do seu significado e qual a sua funcdo nas historias em quadradinhos. De acordo com os
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trabalhos dos investigadores Cirne (1971,1972), Peeters (1992), McCloud (1992) e Moliterni (1994)
citados por Zink (1997) foi-nos possivel verificar “quatro elementos morfossintacticos basilares: baléo,
vinheta, figura, onomatopeia.” (p.21)

Em primeiro lugar, o baldo é dos elementos mais conhecidos e referenciados quando surge no
pensamento a palavra Banda Desenhada, isto porque a sua representacdo tem como finalidade, na
sua maioria, em apresentar a fala de uma personagem. No que diz respeito a sua representacao, estes
podem assumir varias formas, sendo que a mais usual é a forma redonda. Por outro lado, estes podem
ter funcdes diferenciadas, como por exemplo o Baldo Off, em que o leitor ndo consegue visualizar a
personagem que falou, enquanto o Balao de Fala Alta permite aferir qual a personagem que falou.

Todavia, o baldo de fala € um elemento fundamental e que de certa forma marca a historia da
Banda Desenhada, uma vez que a sua incorporacado na BD, na obra de Richard Felton Outcault, em
1896, fez com que a obra fosse referenciada como a pioneira, por parte dos especialistas.

No que diz respeito a vinheta, esta é caracterizada como o “quadrado” onde acontece toda a
cena, onde segundo Zink (1997) “o baldo é a moldura do discurso de uma personagem, a vinheta é a
moldura de um momento da accédo” (p.24). Contudo, numa BD as vinhetas podem surgir através de
formas geométricas, sendo o quadrado e/ou o retangulo as formas mais utilizadas para representar
toda a acao que a historia apresenta ao leitor.

Outro elemento morfossintatico a ter em atencao é a figura, que tem um papel fundamental
em toda a Banda Desenhada, isto porque numa BD existe uma personagem principal, cuja presenca
ao longo da acao é bastante evidente, uma vez que esta surgird ao longo das vinhetas. Contudo, existe
algo que desmarca a Banda Desenhada, de outras artes, segundo a opinido de Zink (1997):

[A] personagem em acto se mantém fixa na pagina, detida em cada gesto que executa, gesto

que é a condensacao de um varidvel numero de movimentos subentendidos. Por exemplo, Em

Tintin au Tibet, de Hergé (1960), o protagonista é figurado quatrocentos e oitenta e nove vezes.

Isto €, a letra existern 489 Tintins no livro, cada um em sua posicéo, imovel. E o leifor que os

colocara, na sua imaginacio, em movimento. ou Seja, o protagonisia esta a espera que um

leitor decline.” (p.25)

Por fim, falta referenciar o ultimo elemento, as onomatopeias, cuja funcdo, na Banda
Desenhada, é apresentar graficamente aos leitores, o som ou os ruidos. Podemos verificar que este
elemento apresenta ao leitor, a partir da visdo, um conjunto de “sensacdes e emocdes através da
combinacao entre a expressividade sonora de um vocabulo e a estilizacdo grafica” (ZinK,1997,p.26).

Por outro lado, as BDs apresentam outras caracteristicas, que passam despercebidas pelos

leitores, mas que na pesquisa e/ou aprofundamento da tematica apercebemos que estas existem, mas

que ndo damos ou nao temos conhecimentos delas. Alguns exemplos disso sdo os planos e os angulos
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de visao que aparecem durante a acao da historia, porém na sua leitura pictorica, o leitor ndo
descodifica o seu significado.

No campo dos planos visuais, este tem como funcdo de colocar as personagens e/ou objetos
nas vinhetas, de forma a visualiza-las no plano, tendo a perspectiva de distanciamento entre elas. O
“plano geral”, tem como finalidade de indicar ao leitor, qual o espaco/local onde desenrola a cena. Por
outro lado, o “plano conjunto” enquadra a personagem no cenario, onde se desenvolve a acao da
historia. Porém existe um conjunto de planos de visao que interagem com a personagem, como por
exemplo o “plano médio”, onde a personagem surge com o mesmo tamanho que a vinheta, 0 “plano
americano” apresenta a personagem dos joelhos para cima, de modo a nado se visualizar os pés, por
sua vez 0 “plano aproximado” exibe a figura da cintura para cima, enquanto no primeiro plano a figura
aparece da cabeca até aos ombros. Por fim, o “grande plano” da um grande destaque a personagem
e/ou objeto, ao qual o leitor, s6 consegue visualizar essa representacao, uma vez que esta ocupa toda
a vinheta.

No que diz respeito aos angulos de visdo, estes tém como finalidade permitir ao leitor visualizar
a acao de acordo com os diversos angulos possiveis. Neste caso, na Banda Desenhada temos dois
tipos de angulo, o angulo de visao picado, que tem como objetivo de o leitor visualizar a cena de cima
para baixo, enquanto o angulo de visdo contra picado acontece de forma inversa, sendo a cena
visualizada de baixo para cima;

Por fim, existe dois aspetos importantes a serem referenciados sobre a sua funcionalidade na
BD, nomeadamente os signos cinéticos, que tém a finalidade de retratar o movimento da figura na
acao, em que o leitor pode interpretar visualmente o movimento que a personagem esta a
desempenhar numa situacdo especifica e, por fim a aplicacdo da cor nas ilustracdes, isto porque
inicialmente as Bandas Desenhadas nao muniam de qualquer utilizacdo de cor, uma vez que que o
contraste era feito entre o branco e o preto. Contudo, a partir de 1984 comecou a surgir as primeiras
BDs com cores, que veio permitir caracterizar o ambiente e as personagens da histdria, dando-lhes

mais realismo.

2.2 Banda desenhada: Visao dos investigadores

Apesar da Banda Desenhada ser um género literario para massas, a sua aplicacdo no ensino
nao foi sempre bem vista, por parte dos professores. Apesar das investigacdes apresentarem

vantagens da sua aplicacao no ensino existem atualmente poucos estudos, quer nacionais como
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internacionais, que permitem discutir e apresentar algumas perspetivas sobre o assunto. Contudo
iremos apresentar, uma breve resenha de alguns estudos aplicados no ensino, nomeadamente os
estudos de Bonifacio (2005); Fertuzinhos (2004); Fronza (2007,2012); Solé (2009); Zink (1997,1999);
entre outros.

Ao nivel de estudos internacionais, referenciamos os estudos de Fronza (2007,2012) e
Bonifacio (2005), sobre a exploracdo de Bandas Desenhadas no ensino brasileiro, uma vez que neste
pais, as historias em quadrinhos sao bastante utilizadas nos manuais escolares. Em primeiro lugar,
apresentamos a investigacdo de Marcelo Fronza (2007), realizada no ambito do mestrado, com
dissertacao intitulada “O significado das histérias em quadradinhos na Educacédo Histérica dos jovens
que estudam no Ensino Médio”. Este estudo pretendia aferir os conhecimentos histéricos apreendidos
pelos alunos através da aplicacdo da Banda Desenhada Historica. Para isso, o autor elaborou um
instrumento de recolha de dados, baseado nas teorias de Rusen (2001) ao nivel das narrativas
historicas e de Chaves (2006) nomeadamente sobre a significancia historica, aplicada a construcédo de
narrativas realizadas pelos alunos. De acordo com os resultados obtidos nas narrativas produzidas
pelos alunos, Marcelo Fronza chegou a conclusao que os alunos:

u

ndo produziram nenhuma narrativa historica, mas sim narrativas ficcionals que se
utilizavam de idéias substantivas ligadas aos conteudos historicos escolares; 2) os conceitos
substantivos da Historia ja estdo presentes nas historias em quadrinhos que abordam temas
historicos e isso fez com que os jovens valorizassem mais as idéias ligadas 8 memorizacao do
contetido e a aprendizagem divertida do que aos conceitos histdricos em si; e 3) as histdrias em
quadrinhos com temas histdricos permitiram que o0s jovens produzissem um conceifo de
segunda ordem, a competéncia do narrar.” (p.148)

Consequentemente, o autor afirma que as BDs devem ser aplicadas no ensino, através de uma
metodologia propria para que os alunos consigam alcancar os pressupostos dos artefactos culturais e
os significados histéricos, sendo que a utilizacdo das histérias em quadradinhos devem ser sustentadas
com outras fontes histéricas, uma vez que a sua narrativa apresenta por vezes situacdes ficcionais,
podendo levar aos alunos para uma concecao alternativa do acontecimento histérico. Assim sendo,
com a exploracdo de outras fontes estes poderdo confrontar as informacdes patentes e inferir as
conclusdes necessarias para enriguecerem o seu conhecimento histérico.

Fronza (2012) desenvolve um estudo no ambito do doutoramento intitulado “A
intersubjetividade e a verdade na aprendizagem historica de jovens estudantes a partir das historias
aos quadradinhos”, que tem como finalidade de averiguar “quais os significados e valores que os

jovens estudantes do ensino médio dao as ideias de verdade historica e de intersubjetividade quando

leem historias em quadrinhos alunos”. No estudo, o autor utilizou alguns excertos de BDs, uma da
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autoria de Diniz e Eder (2008) e outra de Paiva e Schwarck (1995), onde ambas as obras abordavam a
tematica da Independéncia do Brasil. Uma parte do seu estudo consistiu em investigar as construcoes
das Bandas Desenhadas realizadas pelos alunos, sobre a Independéncia do Brasil, tendo como
orientacdo os “artefactos culturais apresentados”, onde o autor pretendia verificar “como o processo
criativo e sua relacdao com a intersubjetividade e verdade se relacionam com as teorias ligadas a
dimensao estética da cultura histérica” (p.424).

Com base nos dados obtidos, pela construcdo das BDs dos alunos, o autor conclui que a
identidade histdrica pode se expressar de varias formas, podendo ser uma identidade nacional, que
exprima “consciéncia historica tradicional”; uma identidade nacional onde exista uma mobilizacao de
outras tradicdes, apresentando assim uma “consciéncia historica critica” e/ ou uma identificacdo
coletiva, direcionada para a “histdria da humanidade” onde expresse o desejo da “liberdade e da
igualdade entre os homens através do reconhecimento mutuo dos seus modos de ser e de viver”.
(p.428)

Deste modo, o autor afirma que as BDs podem “contribuir vivamente para o contato desses
sujeitos com formas de viver passadas distintas, mas significativas, que fornecam sentido para a sua
vida pratica contemporanea”. (p.433)

No estudo de Bonifacio (2005) a autora apresenta como tema da sua dissertacdo de mestrado
“Historia e(m) quadradinhos: analise sobre a Histéria ensinada na arte sequencial”, em que pretendia
apurar a existéncia do contetdo histérico nas Bandas Desenhadas, de modo a verificar a sua
pertinéncia em contexto de sala de aula. Consequentemente, a autora, apresenta um capitulo sobre
obras que retratam alguns acontecimentos histéricos, nomeadamente a colecdo da Turma da Monica,
de Mauricio de Sousa, que ¢ uma das personagens brasileiras da BD, mundialmente conhecida. As
obras referenciadas, apesar de terem um cunho comercial, apresentam também uma grande funcao
educativa historica, uma vez que os autores apresentam apontamentos historicos, nomeadamente as
caracterizacoes das personagens, bem como a narracao dos factos histéricos, porém as historias aos
guadradinhos apresentam uma vertente humoristica, que torna a exploracdo mais ludica.

A utilizacdo das histérias aos quadradinhos na sala de aula torna-se enriquecedor, segundo
Bonifacio, pois este género literario é de facil acesso no Brasil e a sua aplicacdo no ensino é
enriquecedora, afirmando Garcia (1998, citado por Bonifacio,2005) “a aprendizagem histérica torna-se
muito mais significativa se nela estiver envolvida certa dose de afetividade, envolvimento emocional e

identificacao.” (p.191)
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Em modo de conclusao, a autora indica que a aplicacao das bandas desenhadas histéricas no
ensino da Historia, podem proporcionar um momento ludico, estimulativo e criativo nas aulas.

“Analisar os quadrinhos, compara-los com outras linguagens, [é-los também de forma
prazerosa, produzi-los em sala de aula, individual ou coletivamente, sdo apenas algumas das
inumeras possibilidades a serem exploradas por mefo de sua presenca em sala de aula. Tais
experiéncias podem conferir novos contornos e potenciais criativos, atribuindo novos significados
as aulas de Historia. ” (p.198)

Ao nivel da investigacao nacional sobre a tematica, temos varios estudos relevantes sobre a
Banda Desenhada, como por exemplo, o estudo de Fertuzinhos (2004) sobre “A Aprendizagem da
Histdria no 1.° Ciclo do Ensino Basico e o uso do Texto Prosa e da Banda Desenhada” aplicado numa
turma de 4.° ano de escolaridade da cidade de Guimaraes, que tinha como objetivo verificar, a partir
das BDs e de textos em prosa, os conhecimentos que os discentes desenvolviam quando os lessem.
Segundo o autor, este estudo foi desenvolvido durante a tematica da disciplina de Estudo do Meio “ A
formacdo de Portugal/ Reinado de D. Afonso Henriques”, tendo uma forte ligacdo com o ensino do
Portugués, criando uma interdisciplinaridade entre elas.

Para isso, o grupo de turma foi dividido em grupos de trabalho, um dos grupos explorou a
tematica, anteriormente referenciada, através de texto em prosa, enquanto o outro grupo abordou a
formacao de Portugal através da utilizacdo de BD, tendo sido possivel averiguar algumas semelhancas
e/ou diferencas da construcdo do conhecimento através destes géneros literarios. Como resultados o
autor constatou que os alunos que trabalharam a tematica com texto em prosa conseguiram
demonstrar o conhecimento que foram adquirindo ao longo do estudo, enquanto o grupo que trabalhou
com Banda Desenhada demonstrou algumas dificuldades, isto porque, segundo o autor, “uma vez que
a contextualizacao e ligacdo entre os contetdos nao € tao articulada como no Texto Prosa, os alunos
tém dificuldade em adquirir uma percepcao global da histéria” (p.281)

Destaca-se também a nivel nacional o estudo de Rui Zink (1997) cuja tese de doutoramento
intitulada “Banda Desenhada Portuguesa Contemporanea”, publicada em 1999 com o titulo de
“Literatura Grafica? Banda Desenhada Portuguesa Contemporanea”, visou aprofundar o estudo desta
tematica, nomeadamente pesquisar e analisar a Banda Desenhada portuguesa contemporanea do
periodo de 1968 a 1994, procedendo a uma analise e reflexdo exaustiva das mesmas. Deste modo, o
autor concluiu que nos dias de hoje muitos sdo aqueles que questionam a existéncia ou nao da Banda
Desenhada portuguesa, sendo poucas as editoras que apostem nestas obras literarias, porém estas

nao podem ser culpadas pela escassez de BD portuguesa, pois segundo o autor, existe um grande
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numero de ilustradores de BDs, mas de escritores € quase “nula”, e para haver Bandas Desenhadas é
necessario haver em primeiro lugar autores.

Solé (2009) desenvolve uma atividade realizada no ambito do seu doutoramento, cuja
designacao ¢ “A expansao portuguesa a partir da exploracdo de uma banda desenhada”. Esta atividade
foi implementada numa turma de 4.° ano, com 25 alunos, cujo objetivo era apurar as ideias e 0s
conhecimentos historicos que os alunos do 1.° Ciclo constroem a partir da exploracdo de BDs
historicas e outras fontes historiograficas. Para recolha de dados, a autora apoiou-se nos diarios de
aulas e nas narrativas elaboradas pelos alunos, sendo posteriormente criado um conjunto de
categorias, para analisar os dados obtidos.

No que diz respeito a elaboracdo das categorias, a autora agrupou as contribuicdes dos
alunos, conforme as “indicacdes cronoldégicas” onde estes apresentaram uma datacdo ao nivel do
“tempo quantitativo-datas e tempo qualitativo”, “dificuldades sentidas na viagem” onde os alunos
expressaram a escassez de alimentos frescos, doencas que surgiram e/ou tempestades que
ocorreram durante a expedicdo do navegador Vasco da Gama, “indicacdo de varias paragens e
momentos importantes da viagem”, onde estes fizeram referéncia as paragens em Santiago, Santa
Helena, Mocambique e Melinde, justificando por vezes as razdes que originaram a paragem da
expedicdo nesses territorios, e por fim, a Ultima categoria de analise, diz respeito a “rececdo dos
portugueses em Calecut”, em que os portugueses “foram mal recebidos, acusados de varios crimes,
aprisionados, mas conseguiram fugir e realizar os objectivos desta viagem, trazer as especiarias para
Portugal.” (p.725)

Deste modo, Solé afirma que a Banda Desenhada Histérica apresenta-se como um recurso
didatico, que permite aos alunos desenvolverem a compreensao histdrica e temporal, contribui para
desenvolver as suas capacidades ao nivel das de inferéncias e deducdes, a partir da interpretacao das
fontes, “que é fundamental para a construcdo da evidéncia historica e empatia historica, conceitos de
segunda ordem essenciais para a construcao do conhecimento histérico na aprendizagem da Historia.”
(Solé, 2013, p.387)

Salientam-se ainda outros estudos académicos mais recentes, baseados na aplicacdo da BD
no ensino, como por exemplo a investigacao realizada por Mota (2012), “ A Banda Desenhada como
representacdo grafica-verbal na aprendizagem da Histéria e Geografia” que foi um projeto de
intervencao pedagogica desenvolvido em duas turmas de 7.° ano da Escola Francisco Sanches, nas
disciplinas de Historia com a tematica “O Mundo Romano no Apogeu do Império” e em Geografia o

“Ambiente e desenvolvimento Sustentavel”. Com este estudo a autora afirma, que de modo geral, os

41



alunos conseguiram compreender os conteldos abordados, através da analise das construcoes das
Bandas Desenhadas que os alunos efetuaram. Mota conclui através da sua investigacdo, que a
aplicacao da BD no ensino pode ser considerada como

u

. uma fonte de informacdo viavel para se ensinar Historia e Geografia e com a mesma
podemos avaliar os conhecimentos que 0s alunos adquirem através desta ferramenta. Além
desta vantagem, a BD pode ser um aliado do professor proporcionando-lhe inovar o seu método
de aulas e, também dos alunos propiciando lhes aulas mais estimulantes.” (p.74)

Goncalves (2013) desenvolve um estudo referente a “Leitura e interpretacdo da Banda
Desenhada histdrica e os desenhos na expressao dos conhecimentos geograficos”, em que pretendeu
averiguar, na disciplina de Historia, como os alunos interpretavam as Bandas Desenhadas e que
informacdo, estes obtém para desenvolver o seu conhecimento histérico. Para isso, a autora aplicou
trés fichas de trabalho, cada uma delas composta por um excerto de banda desenhada, em que os
alunos tinham que responder as questbes a partir da exploracdao desses excertos. A partir da analise
dos dados recolhidos da aplicacao dos instrumentos aos alunos, a autora constatou que os alunos
foram evoluindo ao longo da implementacdo do projeto, em que se verificou um desenvolvimento da
capacidade de reflexado, permitindo uma “maior compreensao e aptiddo interpretativa”.

Por fim, o projeto de Pereira (2013) tendo como designacdo “A banda desenhada como
recurso didatico para desenvolver a compreensao leitora e a expressao escrita, na aula de lingua”,
tendo como intuito esta investigacao atestar as vantagens que a BD tem no ensino, como um recurso
motivador, ludico e estimulante para a compreensao leitora e expressao escrita, nas disciplinas de
Portugués e Espanhol.

Para além destes estudos académicos no ambito de dissertacdes de mestrado e de
doutoramento, salientam-se outras investigacdes na area da Educacédo Historica, publicados nas atas
de congressos na, que permitem fundamentar e analisar as implicacdes do uso de historias aos
quadradinhos no ensino. Rego (2004) desenvolveu um estudo de caso, sobre a obra de Relvas “Cufo”,
em que o autor analisa esta obra, através de uma metodologia, que permite comentar “trechos, ou
aspetos do texto em funcao de alguns conceitos a explorar” de forma a “entender as estratégias
subjacentes a conducao da mensagem e 0s seus contornos, explicitos e implicitos” (p.48).

O artigo “A BD e 0 25 de Abril: Um outro olhar” de Boléo (1999),publicado na Revista Camdes,
apresenta ao leitor a relacdo que a banda desenhada tem com a Revolucao de Abril. O autor ao longo
do artigo vai apresentando como a BD aborda este acontecimento historico, destacando algumas obras
portuguesas, como “O Pais dos Cagados” de Artur Correia e Antonio Almeida, que Boléo afirma como

a “principal BD que conta a histéria do 25 de Abril, incluindo os seus fundamentos, num distanciado
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tom de satira pleno de humor” e/ ou como esta ganha uma nova funcdo, a sua utilizacdo como um
instrumento pedagdgico. Segundo o autor, este afirma que passado 25 anos deste acontecimento
historico, € necessario alargar o campo de visao, pois esta na altura “de novas abordagens”,” novos
espelhos” e de “ recordar outro olhar: o da banda desenhada” (p. 112)

Nesse mesmo ano, surge a obra “Uma revolucdo desenhada. O 25 de Abril e a BD” da autoria
de Lameiras, Boléo e Santos (1999), com a organizacado do Centro de Documentacao 25 de Abril da
Universidade de Coimbra, Centros de Estudos Sociais da Universidade de Coimbra e a Bedeteca de
Lisboa. Esta obra surge no ambito das comemoracdes dos 25 anos da Revolucdo do 25 de Abril de
1974. Segundo os autores, a razdo pela qual a comemoracao deste acontecimento historico ter sido

abordada a partir da Banda Desenhada foi:

“Porque a BD foi importante nesta época, documentando os mais variados aspectos,
permitindo evocar de uma forma sugestiva e sintética a multiplicidade de perspetivas e
tendéncias, tanto politicas e sociais como estélicas, de que este intenso periodo historico for
feito. No fundo, porgue se trata de uma drea que nunca foi demasiado explorada nem estudada,
e cujo levantamento exaustivo estd ainda por fazer” (p.10)

Deste modo, a obra encontra-se estruturada em duas partes. A primeira parte apresenta a
Revolucdo de Abril em juncdo com a Banda Desenhada, podendo verificar alguns temas como, “25 de
Abril na BD”, A BD como instrumento pedagdgico” e /ou uma bibliografia de albuns de BD sobre os
anos 70 e o 25 de Abril. A segunda parte desta obra apresenta varias “Visdes de Abril” de autores de
BDs, que abordam este acontecimento historico, consoante a sua interpretacao.

Os autores brasileiros Santos e Vergueiro (2012) publicam na revista cientifica Eccos o artigo
“Historias em quadrinhos no processo de aprendizado: da teoria a pratica” em que apresentam um
conjunto de estratégias que permitem os professores ter uma visdo de como podem explorar e utilizar
as bandas desenhadas como um recurso pedagdgico em contexto de sala de aula, de forma a
conseguir alcancar os seus objetivos, uma vez que no Brasil existe uma pratica frequente das historias
em quadradinhos no ensino.

No mesmo ano, Vergueiro e Pigozzi (2012), apresentam um estudo de caso intitulado de
“Historias em quadradinhos como suporte pedagogico: o caso de Watchmen”, que tinha como objetivo
verificar a riqueza deste recurso, no que diz respeito a articulacao dos “codigos escritos e visuais”,
através do uso da obra do autor britanico Alan Moore. Através deste estudo, os autores, chegaram a
conclusdo que a aplicacao desta obra, na abordagem da teoria do caos e a relacdo com as concecoes
sociais de Max Webber, permitem deixar uma panoplia de estratégias pedagogicas, que os professores

poderao adotar nos seus contextos, afirmando que:
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“.. fica mais uma vez comprovado que os professores do Ensino Médio — e também dos
demals niveis de ensino - tém, nas historias em quadrinhos, um importante aliado nas
atividades escolares, pois esse recurso informacional possibilita a ampliacdo do trabalho com o0s
educandos, auxiliando no aprendizado por meio de uma linguagem mals agradavel e proxima
aos alunos.” (p.41)

Por fim, apresentamos o estudo de Peter Lee (2001) publicado nas Afas das Primeiras
Jornadas Internacionais de Educacdo Histdrica, que teve como finalidade averiguar a concecdo dos
alunos sobre as narrativas em Histéria, no ambito do Projeto CHATA aplicado a 320 alunos, com
idades compreendidas entre os 6 e os 14 anos de idade. Neste estudo forma aplicadas duas Bandas
Desenhadas, cuja tematica retratava a ocupacao romana das ilhas Britanicas, mas com perspetivas
diferenciadas. Como conclusado do estudo, o autor adverte os professores para alguns cuidados que
deverdo ter ao apresentar varias versdes sobre o mesmo assunto, evitando confundir os alunos e leva-
los a pensar que estas podem nao conter erros, mas que estes compreendem que ambas as historias
sao validas mas apontam para sentidos diferenciados, apelando a multiperspetividade em histéria.

Perante esta breve revisao de literatura pelas investigacbes de autores internacionais e/ou
nacionais, sobre o estudo da Banda Desenhada, podemos apurar que cada vez mais existem
investigadores que desenvolvem projetos com o intuito de demonstrar a riqueza que as historias aos
quadradinhos possuem no campo do ensino, independentemente da disciplina ao qual podera esta ser
aplicada, realcando o contributo deste recurso/ferramenta didatica para o ensino de Histdria.

Posteriormente iremos abordar a aplicacao da Banda Desenhada Historica, direcionada para o

ensino da Historia.

2.3 A BD no ensino da Historia

Como ja foi referenciado anteriormente, a Banda Desenhada é um género literario que possui
um conjunto de varias tipologias, podendo as BDs serem comicas/humoristicas, aventureiras ou
histéricas, em que a sua aplicacdao no ensino, esta mais direcionada para a area curricular do
Portugués, isto porque segundo o programa de Portugués (MEC, 2015) os alunos devem “interpretar
textos literarios de diferentes géneros e graus de complexidade, com vista a construcdo de um
conhecimento sobre a literatura e a cultura portuguesas, valorizando-as enquanto patrimoénio de uma

comunidade” (p.5).
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Porém, conforme ja foi explicitado anteriormente, existem varios estudos que demonstram que
a BD pode ser aplicada em varias disciplinas, e um numero razoavel foi aplicado ao ensino da historia,
utilizando principalmente Banda Desenhada Histdrica.

No que diz respeito a concecao desta tipologia de BD, segundo Solé (2011,p.359) a Banda
Desenhada Historica tem como caracteristica a articulacao da “imagem e texto, abordando temas de
indole historiografico refletindo uma visdo do seu autor e de uma determinada época”. Neste sentido
para este género de BD, Rego (2004) indica que devera existir “uma légica de verdade factual,
cronoldgica e épocal traduzida por uma verosimilhanca tdo proxima, quanto possivel, da realidade ou
melhor, da verdade historica ou, melhor ainda, da memdria colectiva” (p.42)

No campo do ensino, a potencialidade da Banda Desenhada Histérica como recurso
pedagogico ou fonte documental é inquestionavel, como o afirma Bonifacio (2005):

“a importancia dos quadradinhos para a Historia, seja como recurso ou como fonte
documental e, principalmente, registra-se a necessidade de atencdo e cuidado que o trabalho
merece, em funcdo da presenca de objetivos distintos entre o saber historico escolar, que busca
a formacao e elaboracdo do conhecimento histdrico formal e a linguagem dos quadrinhos, cuja
malor finalidade é o entretenimento, ainda que também seja um melo de informacdo e
representacéo social’ (p.31).

Contudo, a aplicacdo da Banda Desenhada Historica em contexto de sala de aula, como um
recurso pedagogico, ndo foi sempre bem vista, neste sentido Mota (2012,p.7) afirma que a sua
utilizacao “era vista com desconfianca por parte de educadores e professores, muito pelo seu poder de
influéncia na forma de agir e ser das pessoas”, esta ideia é também reafirmada por Oliveira e Souza
(2013) ao asseverarem que existem docentes que acreditam que a sua aplicacdo no ensino pode
trazer consequéncias prejudiciais ao “desenvolvimento intelectual da crianca”.

Porém, essa visao tem-se vindo a desconstruir, com a realizacdo de varios estudos que
demonstram a pertinéncia da sua utilizacao no ensino, sendo que este recurso podera desenvolver nos
alunos varias competéncias, tomando como exemplo, a visao de Palhares citado por Goncalves (2013)
mencionando que as bandas desenhadas apresentam

“uma dupla funcdo, visto servirem tanto como fonte de pesquisa histdrica, quanto um novo
recurso onde 0s estudantes possam interpretar o passado. Essa ultima possibilidade tem um
grande potencial, visto que o passado nem Ssempre pode ser facilmente ordenado e
compreendido pelos alunos. Deste modo, o texto escrito usualmente oferece o estranho passado
historico pode ser compreendido de uma nova forma” (p.10).

Segundo Fertuzinhos (2004, p.42) a aplicacdo deste recurso no ensino ¢ de extrema

importancia, uma vez que “uma gravura, uma legenda ¢ um método de ensinar a ler que permite
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ultrapassar as dificuldades com que textos densos brindam as criancas”, podendo assim o docente
estimular as criancas para o gosta da leitura, uma vez que os alunos ao serem confrontados com
textos de extensao densa, criam entre eles um clima de desmotivacéo para a sua exploracédo, podendo
assim a BD ser um meio facilitador de estes fomentarem o seu conhecimento a partir, da informacao
historica patente nas historias em quadradinhos.

Contudo, Solé (2013, p.16) reforca um ponto bastante pertinente no que diz respeito a Banda
Desenhada Histérica, mencionando que “é preciso uma adaptacdo do conteudo a forma, com o
objetivo de criar empatia com o leitor e facilitar o envolvimento na narrativa histérica e nas
personagens histdricas ou factuais”. Para criar essa ligacdo, o docente e o aluno devem ter a nocao da
“gramatica da BD” (Zink,1999), em que estes devem dominar os elementos “morfosintaticos”, como
por exemplo, baldo, vinheta, figura, onomatopeia, para assim ter um maior dominio na literacia de
Banda Desenhada, pois “a leitura de quadrinhos € complexa e nao deve se restringir ao texto ou ao
enredo; ler e perceber os recursos da linguagem, da estética e da narrativa das narrativas
quadrinizadas amplia as significacdes que podem ser extraidas de seu conteudo” (Santos &
Vergueiro,2012,p.93).

Segundo Pereira (2013) o docente ao utilizar as “histérias aos quadradinhos” como recurso
pedagdgico deve ter a percecao do material

“auténtico que, pela sua riqueza de vocabuldrio, onomatopeias, gitia, expressoes idiomaticas e

simbolos, permite ao aluno aproximar-se um pouco mais de Situacées comunicativas fora da

sala de aula, atuando como estimulo para a aprendizagem destes novos contetidos.” (p.35)

Por outro lado, a aplicacdo deste recurso no ensino da Histdria, segundo Guay e Charrette
(2009) citado por Goncalves (2013, pp.12-13), deve contemplar um conjunto de pressupostos,
nomeadamente no desenvolvimento do conhecimento historico, podendo ser aplicado uma “situacéao-
problema” através do questionamento das ilustracoes, que permite aos alunos alcancar a “primeira
etapa da abordagem historica”. Seguidamente, os autores defendem que esta aplicacdo permite que
0s alunos desenvolvam o “pensamento critico”, uma vez que as BDs histdricas apresentam uma visao
histérica de um autor perante um acontecimento, e por isso essa interpretacao pode conter algumas
lacunas histdricas, e para isso os alunos devem “avaliar a pertinéncia dos propdsitos do autor, numa
perspetiva historica; avaliar a qualidade da representacao do objeto histérico apresentado na BD e
destacar elementos retirados da ficcdo”.

Neste sentido, o filosofo alemao Rusen (2016) na didatica da Histdria, defende que a imagem
¢ um aspeto de aprendizagem historica, devemos interpretar a sua informacao, para posteriormente

pd-la em pratica, estabelecendo metas, de forma a alcancar a aprendizagem histérica, sendo para isso
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necessario 0s alunos estarem envolvidos desde o inicio na abordagem histdrica, pois a “aprendizagem
historica precisa ser acessivel e significativa para todas as pessoas” (p.26).

Por outro lado, o uso da Banda Desenhada Historica pode ser um recurso enriquecedor na
construcao de conhecimento historico por parte dos alunos, podendo ser aplicado no ensino de varias
maneiras, conforme Vilela (2004) citado por Santo & Vergueiro (2012) sustenta ao afirmar esta pode
contribuir para “ilustrar ou fornecer uma ideia de aspectos da vida social de comunidades do passado;
como registros da época em que foram produzidos e como ponto de partida de discussdes de
conceitos da Histéria” (p.91).

Mas é preciso ter alguns cuidados, na hora da escolha da obra a ser trabalhada, para um
determinado conteudo historico, pois deve-se ter em atencao varios aspetos, nomeadamente o “rigor
cientifico ao nivel do conteudo histérico transmitido”, os objetivos que se pretende alcancar, o ano de
escolaridade e o contetdo/tema a ser trabalhado (Sol¢, 2013). Isto porque, uma vez que a BDs ¢ um
meio de comunicacao para massas, estas por vezes podem ser manipuladas, devido a estes serem
“instrumentos de manipulacédo ideoldgica, ajudando a criar uma visdo histdrica que, muitas vezes,
ultrapassa o contetido do documento histérico” (Barbosa, 2006 citado por Sol¢, 2003,p.370).

Por outro lado, sendo a BD uma narrativa sequencial, existe um conjunto de aspetos que sao
fundamentais, para que uma narrativa historica seja considerada de eleicdo, ao nivel do seu “caracter
descritivo-explicativo”, como sustenta Atkison (1978) citado por Barca e Gago (2004), devendo integrar
“variedade de factores selecionados, pluralidade de causas, particularidade de alguns factores,
importancia relativa de causas e distincdo entre causas de longa duracdo e imediatas” (p.33).

Contudo, segundo Barca e Gago (2004), existe uma variedade de explicacdes, no que diz
respeito as narrativas historicas, isto porque as narrativas sao elaboradas consoante a perspetiva e a
interpretacao dos autores em relacdo a um acontecimento histdrico, em que numa obra pode ter uma
panoplia de causas e numa outra narrativa podera haver um conjunto de outras ocorréncias, criando
assim uma discordancia que dara “lugar a mais comparacbes e contrastes, resultando no
enriquecimento da producao historica”, contribuindo deste modo para a evolucdo do conhecimento
historico, isto porque “o confronto de perspetivas da a possibilidade de as explicacdes se tornarem
cada vez mais rigorosas, mais abrangentes, mais equilibradas e melhor justificadas” (p.33).

Perante isso, Solé (2011) afirma que a Banda Desenhada Histdrica permite que os alunos
construam e desenvolvam o seu conhecimento historico, devido a um conjunto de fatores que a BD
propicia, nomeadamente:

“A rigueza dos desenhos com detalhes historicos e geograficos podem ser trabalhos na sala de
aula (ao nivel do vestuario, aderecos, transportes, espacos diversos); A conjugacao do texto com
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a imagem é um elemento facilitador na linguagem e por consequéncia na aquisicdo do
conhecimento histdrico; Permitem comparar factos historicos narrados na BD com postetiores
pesquisas realizadas para aprofundamento de determinados conteddos, Contribuem para a
aquisicao de conteddos historicos e a aquisicdo de conceitos substantivos de uma forma lidica,
motivando-os para a aprendizagem das Histdria, principalmente nos mais novos, Proporcionar o
desenvolvimento de conceitos de segunda ordem como o tempo, mudanca, explicacéo historica,
causalidade, significancia e empatia historica, Em suma, contribuem para despertar o interesse
pela disciplina de Histdria e Geografia” (pp. 369-370).

De acordo com as perspetivas apresentadas, podemos corroborar que o professor deve ser um
guia na construcao dos conhecimentos por parte dos seus alunos, por isso, devera aplicar nas suas
implementacdes estratégias enriquecedoras, devera realizar atividades estimulantes, desafiantes e que
despertem o interesse pelo ensino da Histéria, nos diferentes ciclos de escolaridade, mas também

criar/incentivar para bons habitos de leitura, nomeadamente, das Bandas Desenhadas Histéricas.
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CAPiTULO lIl - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Neste capitulo sera apresentada a metodologia do presente projeto de investigacao pedagogica
supervisionado, metodologia essa, denominada de investigacao-acao, tendo sido executada com base
no modelo construtivista de aula-oficina, defendido por Barca (2004). Apresentam-se as questdes de
investigacao, que norteiam o presente estudo, bem como, as técnicas, os instrumentos de recolha
utilizados e os planos de intervencdo executados tanto no 1.° Ciclo, como no 2.° Ciclo do Ensino

Basico.
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3.1 Investigacao- Acao

O respetivo projeto de intervencdo pedagdgica supervisionado foi desenvolvido tendo por base
a metodologia de investigacao-acdo. No entanto, o conceito de investigacao-acao é amplo, pois sao
muitos os autores que se debrucam sobre essa questdo, ndo havendo uma definicdo precisa para a
referida metodologia, surgindo assim, diferentes perspetivas e entendimentos como nos apresenta
Latorre (2003).

A investigacdo-acao, segundo Watts (1985) citado por (Coutinho et al,2009) é designada como
“um processo em que os participantes analisam as suas proprias praticas educativas de uma forma
sistematica e aprofundada, usando técnicas de investigacdo” (p.360). Deste modo, o professor-
investigador em contexto de sala de aula tera como funcao verificar, numa fase inicial, as necessidades
que o contexto apresenta, para numa fase posterior poder elaborar, um conjunto de procedimentos a
serem adotados de forma a dar rumo a sua investigacao.

“A investigacdo-accdo procura analisar a realidade educativa especifica e estimular a tomada

de decisdo dos seus agentes para a mudanca educativa. Esta mudanca implica tomada de

consciéncia de cada um dos actores, individualmente, e do grupo, do qual emerge a

construcdo de conhecimento através do confronto e contraste dos significados produzidos na

reflexdo. ” (Pires, 2010,p.71)

Neste sentido, a investigacao-acdo apresenta-se interligada entre a pratica e a reflexdo, uma
vez que esta metodologia é utilizada como uma forma de melhorar o sistema educativo, onde o papel
do aluno se destaca, por este se tratar como um agente ativo da sua propria aprendizagem, com o
intuito de fomentar o seu espirito critico e reflexivo, sendo que para isso o professor tera de possuir
“competéncias de flexibilidade mental e analise critica” (Nunes,2015).

Deste modo, a investigacdo — acdo apresenta-se como possuidora de varias caracteristicas,
que a identifica como sendo uma metodologia de pesquisa, que é desenvolvida de forma “participativa
e colaborativa” (Zubber — Skerrit, 1992, citado por Coutinho, et al, 2009), em que todos os sujeitos
sao aplicados ao longo do estudo; uma “pratica e interventiva” em que a acéo esta direcionada para a
mudanca e ¢é realizada de forma “ciclica”, porque, segundo Cortesao (1998, citado por Coutinho, et al
2005), as descobertas obtidas numa fase inicial, permitem obter a mudanca que serao
“implementadas e avaliadas como introducdo do ciclo seguinte” (p.362). Por outro lado, esta
metodologia apresenta-se como “auto-avaliativa” uma vez que os momentos avaliativos permitem
averiguar o sucesso/insucesso das mudancas, bem como o enriquecimento do conhecimento.

“Pratica e reflexdo assumem no dmbifo educacional uma interdependéncia muifto relevante, na
medida em que a pratica educativa traz a luz inumeros problemas para resolver, inumeras
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questoes para responder, inumeras incertezas, ou seja, inumeras oportunidades para reflectir”
(Coutinho, C.P. et al, 2009,p.358).

Assim sendo, a investigacdo-acdo apresenta-se como sendo uma metodologia ciclica
desenvolvida faseadamente, onde o docente, num momento inicial da sua investigacdo, tem como
funcdo observar o contexto educativo, com o intuito de verificar as suas caréncias, para deste modo
numa fase posterior possa planificar as suas intervencdes, com a intencdo de aplica-las e assim
observar a reacao dos alunos, onde no final é desenvolvido um momento avaliativo, de forma a
avaliar/analisar todo o processo. Contudo, conforme podemos observar na figura n°1, este processo
ndo é estanque, este implica um processo de reflexdo de todas as praticas educativas que sdo
implementadas, de maneira a que o docente adote assim uma postura critica e reflexiva das escolhas

tomadas, podendo assim alterar e/ou reajustar o processo da investigacao.

Figura n® 1] Processo da Investigacao-acdo. Fonte: Castro,2010,p.11

Para a concretizacdo desde modelo de investigacao-acao em contexto educativo € necessario
aplicar um conjunto de técnicas e instrumentos de recolha de dados, para que o professor/investigador
possa ter uma visdao ampla de todo o estudo, podendo assim aplicar instrumentos de papel e lapis,
como por exemplo questionarios ou testes, estratégias interativas e/ ou meios audiovisuais, como
fotografias, gravacdes ou videos. Para isso, Latorre citado por (Coutinho et al,2009,p.373), apresenta
trés categorias de um conjunto de técnicas e instrumentos, podendo estas serem “técnicas baseadas
na observacao” estando focalizada no papel do investigador, “técnicas baseadas na conversacao” que
evidencia os momentos de interacao dos participantes e, por fim na “analise de documentos” que tem
como objetivo levar o professor/investigador enriquecer o seu conhecimento através da literacia

disponivel.
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Por fim, a investigacdo-acao apresenta-se como sendo uma metodologia bastante pertinente na
educacao, uma vez que se apresenta “como uma oportunidade de desenvolvimento profissional, pela
interactividade que estabelece entre o processo de conhecimento, o objecto a conhecer e as dinamicas

de colaboracdo contextualizadas que promove” (Pires, 2010, pp. 80- 81).

3.2 Construtivismo: Modelo Aula Oficina

Com o presente projeto de intervencao pedagogica pretendia-se que este fosse integrador, de
acordo com a filosofia construtivista, onde se pretendia aferir os conhecimentos dos alunos, de modo a
que estes desenvolvessem o0s seus conhecimentos atravées de uma abordagem construtivista da
aprendizagem.

Segundo Doll (1993) citado por (Fosnot, 1996) “ o construtivismo é uma teoria psicolégica pos
estruturalista, uma teoria que constroi a aprendizagem como um processo de construcao interpretativo
e recursivo por parte dos alunos em interacdo com o mundo fisico e social” (p.53).

E de salientar que esta linha construtivista possui um conjunto de principios, que Alonso (1996) refere
como essenciais na construcdo do conhecimento:

e “Processo de mediacdo entre 0s esquemas de conhecimento do aluno e a realidade
organizada de acordo com codlgos culturais.

eAjuda na construcdo de significados e no desenvolvimento de estratégias e capacidades,
através de um processo de didlogo e construcdo conjunta de interpretacoes, cada vez mais
complexas e adequadas, sobre a realidade.

e Partilha de universos culturais, cada vez mais amplos e ricos, que estimulam o
desenvolvimento de capacidades de compreensdo e de insercdo do aluno na realidade’ (p.42).

Deste modo, devera partir-se dos conhecimentos que os alunos ja possuem, para assim dar
inicio a aquisicdo de novas/melhores aprendizagens/contetdos, e neste processo Barca (2004) afirma
que “o levantamento das ideias tacitas dos alunos no momento inicial da aula que numa situacéo de
rotina é feito informalmente, pode também assumir um caracter mais sistematico ...” (p. 139), sendo
esta uma das etapas do processo de aprendizagem construtivista, que a autora designou por aula
oficina. Com isto, o docente deve desempenhar a sua funcao, promovendo no contexto de sala de aula
atividades diferenciadas e estimulantes que motivem os alunos, de maneira a desenvolver uma
participacdo ativa na construcao dos seus proprios conhecimentos/aprendizagens, com o auxilio do
professor, no dominio do ensino da Histdria, conforme os autores De Vecchi e Giordan, (2002) citado

por Carvalho e Freitas (2010) indicam que
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“na contempordnea perspectiva construtivista da aprendizagem, o professor deve ter em
consideracédo as concepgoes prévias dos alunos, uma vez que é este que deve construir o seu
proprio conhecimento, estruturando-o e reestruturando-o sucessiva e progressivamente. Desta
forma, o professor deve ir para a sala de aula preparado para considerar as concepcoes
prévias dos alunos, por forma a que eles possam apropriar-se devidamente dos conhecimentos
a adquirir’ (p.13).

Porém esta ideologia, segundo Dias (2000) citado por Coutinho (2005) trouxe consequéncias
por se tratar de um ensino centrado no aluno, nomeadamente em:

“Encorajar os educadores a criarem ambientes inovadores que ajudassem os alunos a ligar a
nova informacado a anterior, a procurar informacao relevante e a pensar acerca do seu proprio
pensamento, acentuando deste modo a necessidade de se proceder ao desenvolvimento do
projecto educacional numa perspectiva integradora do aluno, dos média e dos contextos de
construcdo e producdo da propria aprendizagem” (p.1).

Nesta perspetiva, o presente estudo desenvolveu-se segundo o modelo de aula oficina da
autora (Barca,2004, pp.131-144), que se fundamenta no sécio construtivismo, em que aos alunos tém
um papel na sua formacdo demonstrando as suas concecdes prévias e experiéncias, enquanto o papel
do docente centra-se numa perspetiva investigativa, ao nivel social, apresentando um conjunto de
atividades problematizantes.

Perante isto, o modelo apresentado pela autora (Barca,2004, pp.136-138) assenta em trés
situacOes chaves, para a implementacao deste modelo em contexto de sala de aula, sendo que numa
situacao inicial, € designado como o momento de “Levantamento das ideias dos alunos”, onde se
pretende aferir as concecdes que os alunos apresentam perante uma tematica, podendo ser aplicado
um questionario de levantamento de ideias, através da aplicacao de um conjunto de estratégias
diversificadas.

Num segundo momento, o docente deve aplicar um conjunto de estratégias pedagogicas,
selecionadas conforme os resultados obtidos anteriormente, para que os alunos desenvolvam 0s seus
conhecimentos. Para isso, pode ser aplicado um conjunto de tarefas, de caracter mais cooperativo,
como por exemplo, os trabalhos a pares ou de grupo.

Por fim, deve ser concretizado um momento de caracter mais avaliativo, de modo a verificar o
progresso dos alunos, conforme as ideias iniciais que foram descobertas através dos recursos
aplicados e 0 momento final, de modo a aferir a evolucao das aprendizagens dos alunos.

Com base na ideologia construtivista e no modelo de aula oficina, foi-nos necessario durante a
elaboracdo deste projeto definir estratégias, que permitissem averiguar a pertinéncia do projeto, tendo

em conta os contextos educativos e os objetivos tracados. Por isso, no seu decorrer do estagio foram
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utilizados registos dos dados de observacao, que permitiram compreender os contextos educativos,
bem como, delinear os objetivos e as estratégias a serem aplicadas ao longo do estudo; levantamento
das ideias dos alunos, que ¢ um dos pontos importantes do modelo de Barca (2004) que permitiu
verificar as concecdes que o0s alunos possuiam perante as tematicas exploradas; estratégias de
pesquisa, selecdo e organizacado da informacdo, a partir de varias fontes, que permitiu aos alunos
alargarem o seu conhecimento, tendo em vista o que varios autores abordam sobre os acontecimentos
abordados; realizacdo de trabalho individual/ grupo e, por fim, a concretizacdo de ficha de
metacognicao que permitiu verificar a opinido dos alunos do 2.° Ciclo, sobre a pertinéncia do estudo
neste ciclo de ensino.

Podemos concluir que o modelo de aula oficina possibilita aos alunos a capacidade de
desenvolver o seu conhecimento, neste caso no ensino da Historia, através das varias estratégias e
recursos que podem ser utilizados ao longo deste processo. Contudo, este modelo é bastante
pertinente, uma vez que o docente parte sempre das ideias tacitas que os alunos apresentam,
consoante a tematica em estudo, sendo que a partir dai, este pode desenvolver e aplicar varios
instrumentos, fazendo com que os alunos consigam construir o seu conhecimento histérico, a partir
dos recursos disponibilizados, rompendo com a o modelo tradicionalista, implementado em aulas
expositivas, em que o docente € um mero transmissor dos conteldos, sem que os alunos possam

questionar o que esta sendo exposto.

3.3 Questoes de Investigacao e Objetivos a atingir

O presente projeto apresenta como tematica “A Banda Desenhada Histérica como recurso e
fonte historiografica para o ensino e aprendizagem da Historia: um estudo com alunos do 1.° e 2.°
Ciclo do Ensino Basico”, tendo como objetivo averiguar as potencialidades deste recurso didatico e
fonte historiografica, no ensino da Historia.

Neste sentido, redigiu-se as seguintes questdes de investigacao:

1. “Que conhecimento historico os alunos extraem de uma Banda Desenhada?”

2. “Que conhecimento histérico os alunos aplicam na construcdo de uma Banda Desenhada?”.

No decorrer do projeto pretendia-se que durante a aplicacao das diversas estratégias
pedagogicas, os alunos fossem capazes, quer ao nivel pedagogico, quer ao nivel investigativo, de

atingir um conjunto de objetivos, como é o caso:

e  Promover o gosto pela leitura da Banda Desenhada historica;
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e Analisar o contetdo histérico a partir da Banda Desenhada historica;

e  Desenvolver o pensamento histérico e o espirito critico cruzando informacdo da BD com outras
fontes historicas e historiograficas;

e  Fortalecer a construcdo do conhecimento do ensino da Histdria aplicando a BD;

e  Promover um espirito cooperativo e autdbnomo entre os alunos;

e  Fomentar competéncias de recolha e pesquisa de informacao;

e  Explorar a informacéao a partir de diversas fontes;

e  Promover a partilha de informacao e do conhecimento;

e  Promover autonomia, reflexividade e espirito de interajuda;

e  Desenvolver trabalho colaborativo.

3.4 Técnicas e instrumentos de recolha de dados

De modo a dar respostas as questdes de investigacdo, mencionadas anteriormente, foi
necessario desenvolver e aplicar um conjunto de técnicas e instrumentos de recolha de dados,

necessarios para a analise do presente projeto, sendo estes:

e Instrumentos de observacao e reflexdo: observacado direta; notas de campo; diarios de aula e
gravacoes audio.

e Instrumentos estruturados de recolha de dados: Fichas de levantamento das ideias prévias dos
alunos; Ficha de trabalhos com recurso a banda desenhadas e a fontes documentais.

e  Trabalhos realizados pelos alunos: Fichas de trabalhos; tarefas de pesquisa; construcdes de

bandas desenhadas;

Instrumentos avaliativos: Fichas de metacognicéao.

3.5 Plano Geral de intervencao

Conforme o regulamento de estagio, foi desenvolvido um projeto que fosse exequivel nos dois
contextos educativos, em diferentes anos de escolaridade. Para isso, foi elaborado um plano geral de
intervencao, de modo a ser implementado nos contextos cooperantes, tendo por base as questoes de
investigacdo que foram selecionadas para o estudo em questao.

Perante isso, o quadro n°l apresenta de forma geral o plano desenvolvido, estando este

organizado em dois momentos que estdo relacionados com as questdes de investigacao e apresentam

56



0s recursos a serem utilizados durante as implementacdes, com o intuito de reter um conjunto de
informacdes necessarias para a analise de dados deste estudo.

Quadro n® 1]Plano geral de intervencédo do Projeto

Momentos Questoes Recursos Informacades a reter:

Ficha de Verificar os conhecimentos

' o levantamento dos | prévios dos alunos sobre BD;
Que conhecimento histdrico os _
conhecimentos

1.° alunos extraem de uma Banda .
prévios sobre BD
Desenhaaa? . .

Analisar que conhecimento

Fichas de Trabalho; historico os alunos extraem

da BD;

Analisar que conhecimento

Trabalhos realizados

historico, os discentes
Que tipos de conhecimento pelos alunos;

aplicam numa BD;
historico os alunos aplicam na

2.2 construcdo de uma Banda

Desenhada? Ficha de

Avaliar os conhecimentos
historicos que foram
metacognicao;
apreendidos através da

aplicacao do projeto;

3.5.1 Plano de intervencado no 1.° Ciclo do Ensino Basico

No que diz respeito ao Projeto de intervencdao pedagdgica no 1.° Ciclo, foi-nos possivel
implementar cinco sessdes, durante o més de janeiro, com duracdo entre 120 - 180 minutos por
sessdo. E de referir que as planificacdes e posterior implementacao das sessdes foram desenvolvidas
consoante o desenho global, tendo em conta as caracteristicas da turma.

Perante isso, numa fase inicial foi realizado com os alunos uma ficha de levantamento das
ideias prévias dos alunos sobre a BD (anexo l), instrumento de recolha de dados, que tinha como
intuito apurar as concecdes dos alunos sobre esta tematica, uma vez que estes ja teriam abordado os
conceitos em anos anteriores. Nas restantes sessdes foram aplicadas diversas atividades com o intuito
de motivar e estimular os alunos para o ensino da Historia, tendo sempre o enfoque da aplicacdo das

bandas desenhadas historicas (anexo Ill), como recurso pedagogico e fonte historiografica. Para isso,
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foram utilizadas dindmicas em grupo e/ou pares, de modo a fazer com que os alunos realizassem
leituras partilhadas das bandas desenhadas, sobre a expansao maritima portuguesa, fontes histéricas
sobre alguns acontecimentos relativos as descobertas e de biografias de navegadores portugueses,
como o Infante D. Henrique e Pedro Alvares Cabral.

No decorrer de todo o processo de intervencao foram aplicados um conjunto de instrumentos,
nomeadamente fichas de trabalho de interpretacdo e de comparacdo (anexos IV e VII), que tinham
como objetivo averiguar como € que os alunos interpretavam a informacdo que se encontrava
disponivel nas BDs e nas fontes historiograficas (anexo V) que foram disponibilizadas ao longo do
estudo. Assim sendo, os alunos tiveram a oportunidade de construir uma Banda Desenhada alusiva a
descoberta do Brasil, de forma a aplicar todo o conhecimento historico apreendido ao longo do estudo.
Com esta tarefa pretendia-se aferir que influéncias iriam ser aplicadas na elaboracéo da BD, tendo em
conta os recursos utilizados, nomeadamente as Bandas Desenhadas Historicas, fontes historiograficas,
visita de estudo ao museu interativo dos descobrimentos da cidade do Porto ou outras fontes que nao
foram aplicadas e exploradas durante a abordagem da tematica em questao.

Quadro n® 2] Plano da intervencao do Projeto no 1.° Ciclo.

Momentos Objetivos Instrumentos Descricao da atividade
Introduzir o tema | Ficha de levantamento Os alunos preenchem uma ficha de
em estudo; dos conhecimentos levantamento dos conhecimentos
Averiguar as prévios sobre BD prévios sobre banda desenhada.
concecdes dos (anexo 1);
alunos sobre a Exploracdo de excertos de bandas
tematica em Excertos das bandas desenhadas, sobre a tematica da
. estudo; desenhadas (anexo llI); Expansao maritima portuguesa.
e Analisar a
interpretacao dos Fichas de Trabalho: Os alunos ao longo das sessdes
alunos, conforme Expansao maritima preenchem um conjunto de fichas de
a aplicacao das portuguesa; trabalho, com base na exploracao das
bandas Interpretacao; bandas desenhadas e/ou fontes
desenhadas e/ou | Comparagdo (anexos historiograficas.
fontes historicas. [1:1V e VII).
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Os alunos planificam e constroem uma

banda desenhada sobre a descoberta
Averiguar a Construcdo da banda
do Brasil, tendo por base a exploracao
aplicacao dos desenhada.
2.° dos recursos aplicados e/ou da visita
conhecimentos
de estudo realizada ao Museu
dos alunos.
Interativo & Parque tematico “World of

Dicoveries”

3.5.2 Plano de intervencado no 2.° Ciclo do Ensino Basico

No que diz respeito a intervencdo no 2.° Ciclo do Ensino Basico, o PIP no 6.° ano de
escolaridade foi implementado durante cinco sessdes, entre os meses de abril e maio, com duracdes
de 90 e 45 minutos. E de salientar que as sessées foram implementadas nas aulas da disciplina de
Histéria e Geografia de Portugal, tendo sido necessario utilizar duas sessdes de Oferta Complementar,
para que os alunos conseguissem elaborar as suas bandas desenhadas.

Tal como no 1.° Ciclo, neste ano de escolaridade também se iniciou o projeto, com a aplicacao
de uma ficha de levantamento das ideias prévias dos alunos, sobre 0 25 de Abril (anexo VIII) e outra de
literacia sobre a Banda Desenhada (anexo IX), sendo executadas em sessbes diferentes. As
planificacoes das intervencdes, foram elaboradas de acordo como programa da disciplina, visando
cumprir as metas curriculares, para que os alunos alcancassem as metas preconizadas para este
conteuido tematico, tal como o referente normativo o determina, mas num curto espaco de tempo, que
tivemos para o explorar.

Para isso, foi desenvolvido com os 24 alunos um conjunto de atividades diversas, como por
exemplo, exploracdo de videos alusivos ao 25 de abril, ilustracdes, mapas, fontes historiograficas
(anexo X), Bandas Desenhadas Histdricas sobre a tematica da revolucéo de abril (anexos Xl e Xll) e
tarefas realizadas em modo cooperativo, nomeadamente em grande grupo e/ ou em pares.

Por outro lado, houve tarefas que foram realizadas individualmente, nomeadamente a ficha de
trabalho de interpretacdo da BD (anexo Xlll), onde se pretendia averiguar como é que os alunos
interpretavam a informacao patente nos excertos das Bandas Desenhadas, de modo a aplicar essa
informacao nas diversas questdes que contemplam a ficha. Na tarefa de construcdo da BD sobre 0 25
de Abril de 1974, desejava-se que 0s alunos na sua elaboracdo aplicassem o seu conhecimento

historico, tendo como influéncias, os recursos explorados nas sessdes anteriores.
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Por fim, na ultima sessao foi aplicada uma ficha de metacognicéo (anexo XIV), onde pretendia-

conhecimentos historicos.

se aferir de que modo este estudo foi importante para os alunos e para o enriquecimento dos seus

Quadro n® 3] Plano da intervencao do Projeto no 2.° Ciclo.

Momentos

Objetivos

Recursos

Descricao da atividade

Introduzir o tema
em estudo;
Averiguar as

concecodes dos
alunos sobre a
tematica em
estudo;
Analisar a
interpretacao dos
alunos, conforme
a aplicacao das
bandas
desenhadas e/ou

fontes historicas.

Ficha de levantamento

dos conhecimentos

prévios sobre BD e 0

25 de Abril de 1794

(anexos VIl e IX);

Excertos das bandas

desenhadas

(anexos Xl e XIl);

Ficha de Trabalho:
Interpretacao

(anexo XIll);

Os alunos preenchem uma ficha de
levantamento dos conhecimentos
prévios sobre banda desenhada e 0 25

de Abril de 1974.

Exploracao de excertos de bandas
desenhadas, sobre a Revolucao de
Abril.

Os alunos preenchem uma ficha de
trabalho, com base na exploracao das
bandas desenhadas e/ou fontes

historiograficas.

Apurar a
aplicacao dos
conhecimentos

dos alunos;

2 Aferir o impacto
do estudo da
utilizacao da

banda desenhada

no ensino.

Construcao da banda

desenhada sobre 0 25

de Abril de 1974;

Ficha de Metacognicao

(anexo XIV)

Os alunos planificam e constroem uma

banda desenhada sobre o 25 de Abril

de 1974, com base na exploracdo das
bandas desenhadas e/ou fontes

historiograficas.

Preenchimento de uma ficha de
metacognicdo, com o intuito de
verificar as opinides dos alunos sobre a
implementacao deste estudo no ensina

da Historia.
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CAPITULO IV - IMPLEMENTACAO DAS ATIVIDADES

Este capitulo tem como finalidade apresentar as atividades realizadas no decorrer do projeto de

forma detalhada, nos dois contextos educativos, tanto do 1.° Ciclo como do 2.° Ciclo Ensino Basico.
Com isto, pretende-se demonstrar as técnicas/estratégias utilizadas nas salas de aulas, com recurso a

bandas desenhadas historica, com o intuito de analisar as suas potencialidades para o ensino de

Historia e a compreensao historica dos alunos.
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4.1 Implementacao do Projeto de Intervencao no 1.2 Ciclo

O presente projeto foi implementado numa turma de 4.° ano de escolaridade constituida por 26
alunos, com 9 - 10 anos de idade, tendo como conteudo programatico a “Expansdo Maritima
Portuguesa”, sendo que esta eleicdo surge no ambito da continuidade da execucao do programa de
Estudo do Meio, aplicado ao longo de cinco sessdes, cuja duracdo variou entre 180 a 210 minutos.

No decorrer das sessdes, os alunos foram sempre presenteados com excertos de Bandas
Desenhadas Histéricas, de forma a estes enriquecerem as suas capacidades de leitura e de
interpretacdo, que esta tipologia de texto oferece aos seus leitores. Numa primeira fase, foi aplicada na
1.% sessdo, uma ficha de levantamento de ideias prévias dos alunos sobre Banda Desenhada (anexo 1),
uma vez que esta sessao teve uma interdisciplinaridade entre a area do Portugués e a Histéria, onde
abordou-se este género literario, bem como, a sua origem, caracteristicas, os primordios da BD em
Portugal, as publicacdes mais famosas e conhecidas, entre outros aspetos pertinentes para a respetiva
sessao. Uma vez que, em anos anteriores, os alunos ja tinham abordado a Banda Desenhada, a
pertinéncia da aplicacdo desta ficha, permitia aferir os conhecimentos que os alunos possuiam acerca
da tematica em estudo.

A 2.7 sessdo incidiu sobre o inicio da “Expansdo Maritima Portuguesa”, sendo que nesta aula,
foram abordados os seguintes contetdos programaticos: a Conquista de Ceuta; a “descoberta” da
Madeira, Porto Santo e do Arq. dos Acores. Para além dos conteudos especificos para esta aula, os
alunos foram presenteados com duas pranchas, da BD histdrica “A Grande Aventura” dos autores A.
Do Carmo Reis e de José Garcés. Os respetivos excertos da obra abordavam resumidamente, os
principais acontecimentos sobre a conquista de Ceuta e as tomadas de decisdes sobre as descobertas
ou redescobertas das ilhas mencionadas anteriormente. Realizada a leitura faseada pelos alunos da
turma, e apds terem explorado com recurso ao dicionario as palavras desconhecidas, foi distribuido
aos alunos uma ficha de trabalho com questdes baseadas na leitura e interpretacéo da BD, de modo a
terem um primeiro contacto com este tipo de fonte histérica, com o objetivo de a partir desta
procedessem a inferéncias e extrairem informacao historica.

Na 4.7 sessdo, os alunos tiveram como tematica em estudo a “descoberta” do Brasil, cuja
tematica incidiu especialmente no nosso projeto realizado para o 1.° Ciclo, aplicando-se material
histérico, como BDs historicas e outras fontes documentais, bem como, os instrumentos de recolha de
dados. Tal como em sessdes anteriores, a sessao teve como ponto de partida os conhecimentos
prévios de cada aluno, segundo a perspetiva construtivista que defende que se deve partir dos

conhecimentos prévios dos alunos para depois se construir o processo de aprendizagem (Fosnot,
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1990). Inicialmente os alunos exploraram o mapa Terra Brasilis, atribuido a Lopo Homem e Renéis,
1519, em que através de questdes auxiliadoras os alunos interpretaram e extrairam informacéo do
presente recurso iconico. Posteriormente foi disponibilizado mais um excerto da obra “A Grande
Aventura”, sendo que neste caso, a prancha tinha como referéncia histérica a “descoberta” do Brasil
(anexo Ill). Realizada a leitura da prancha, os alunos realizaram uma ficha de trabalho (anexo V), cuja
finalidade era verificar a interpretacdo que os alunos fazem da BD em estudo, de modo a inferir
competéncias de leitura, interpretacdo e de construcdao de conhecimento historica a partir da
informacao patente no recurso.

De modo, a enriquecer o conhecimento e possibilitar a aquisicao de outras perspetivas e
referéncias da tematica em estudo, os alunos tiveram contato com outras fontes, nomeadamente, a
biografia do navegador Pedro Alvares Cabral, que ficou conhecido pela célebre descoberta da Terra de
Vera Cruz e alguns excertos da carta de Péro Vaz de Caminha, que relata todos os acontecimentos da
chegada dos portugueses a Terra de Vera Cruz. Procurou-se com esta exploracdo que os alunos
contactassem com um novo referencial e procedessem ao cruzamento da informacédo a partir da
interpretacdo de fontes diversas com mensagens convergentes ou divergentes em relacdo a BD
histérica. Posteriormente os alunos exploraram alguns excertos, previamente selecionados, de uma
outra BD “O Achamento do Brasil — A Carta de Pero Vaz de Caminho a El- Rei D. Manuel”, cujos
autores sdo Simdes e Gonzaga (anexo VI). A utilizacdo desta selecdo de pranchas, relativamente a esta
obra, teve como finalidade levar os alunos a explorarem uma BD brasileira sobre a mesma tematica,
interpretando o “olhar” dos habitantes do nosso pais irmédo sobre a chegada dos portugueses ao
territdrio brasileiro. Na sequéncia desta tarefa, foi distribuida uma ficha de trabalho pelos alunos, com
0 objetivo de estes compararem as duas Bandas Desenhadas Histdricas, aplicadas durante a sesséo,
de modo a concluirem aspetos que estas tém em comum e aspetos que as diferenciam, quer ao nivel
ilustrativo e/ou narrativo.

Por fim, na 5.7 sessao, foi solicitado aos alunos, a construcdo uma BD sobre a “descoberta”
do Brasil, de modo a puderem demonstrar, ao nivel ilustrativo e/ou narrativo, todo conhecimento
adquirido sobre a tematica em estudo, tendo como influéncias as BDs, fontes historiograficas ou a
visita de estudo, realizada na 3.? sessao (World of Discoveries, no Porto). De salientar, que durante a
elaboracdo desta tarefa, os alunos nao tiveram contacto com nenhuma fonte de informacao, para nao
colocar em causa, todo o processo investigativo. Para auxiliar a construcdo, numa fase inicial realizou-
se uma chuva de ideias, de maneira a que todos dessem o seu contributo, sobre os acontecimentos

que deviam retratar na sua BD. Posteriormente, os alunos recordaram algumas regras para a
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construcdo da Banda Desenhada, recorrendo a uma ficha explicativa de algumas carateristicas, que
estdo incorporadas nas BDs. Seguidamente, os alunos receberam folhas lisas para construirem a sua
BD e folhas pautadas, para elaborarem uma planificacdo, de modo a terem a percecdo dos
acontecimentos e, também uma visao geral de todo o procedimento a adotar, para a realizacéo da
tarefa proposta. A realizacao desta tarefa teve a duracédo aproximada, de 140 minutos, sendo que nao
era possivel realizarem a tarefa em casa, para ndo se enviesarem os resultados por qualquer tipo de
interferéncia que pudesse ocorrer, uma vez que desejava-se apurar a compreensado e conhecimento
histérico adquirido sobre a descoberta do Brasil. Finalizada a construcéo da BD, os alunos agruparam-
se em grupos para uma caca ao tesouro, tendo sido aplicadas questdes sobre toda a tematica
abordada nas ultimas sessdes, de modo a que no final a equipa vencedora conseguisse encontrar o

tesouro.
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Quadro n%4] Desenho das implementacdes do Projeto no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Implementacoes de Pro

eto do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Sessbes ‘ Objetivos Atividade Descricao da atividade Instrumentos de Recolha
12Sessao 1. Verificar o -“Jogo da palavra méagica” | Grande Grupo: No quadro, os alunos podem verificar e Fichade
conhecimento numeros 1 a 14, sendo que a cada nimero tem uma levantamento das
Banda Desenhada dos alunos letra da palavra magica. Porém, s6 poderao escolher 0s ideias prévias
sobre banda numeros assinalados, caso acertarem nos elementos sobre BD
Duracao: 180 desenhada; que estao no interior de um saco.
minutos
2. Apurar a -Ficha para levantamento | Individualmente: Realizacdo da ficha de
12/11/2015 utilizacdo da das ideias prévias sobre | levantamento das ideias prévias de modo aferir o

informacéo, na
construcao de
uma banda
desenhada.

BD

-Video sobre as
caracteristicas da BD

-Analise do excerto da
obra “Historia alegre de
Portugal” do autor Manuel
Pinheiro Chagas.

-Video sobre D. Afonso
Henriques “ O primeiro

rel

-Sintese com as regras
basicas para a construcao
de uma BD

conhecimento dos alunos sobre a banda desenhada.

Grande grupo: Visualizacdo de um video sobre as
caracteristicas da banda desenhada (BD), disponivel
nos recursos da escola virtual.

Grande grupo: Andlise do excerto de modo aferir o
tema, personagens e tempo histérico retratado na obra
de Manuel Pinheiro Chagas.

Grande grupo: Visualizacao do video da autoria de
Pedro Lino e dialogo, com os alunos, sobre a vida do
primeiro rei de Portugal, D. Afonso Henrigues.

Grande grupo: Analise em grande grupo de algumas
regras, para a construcdo de uma banda desenhada.
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-Construcao de duas tiras
alusivas a obra em estudo

Individualmente: Construcao de duas vinhetas, sobre
D. Mafalda e D. Afonso Henriques, tendo em conta as
falas disponiveis no ma

22 Sessao

Descoberta da
Madeira e dos
Acores

Duracao: 180
minutos

13/01/2016

L.

2.

Fomentar
competéncias
de leitura e
interpretacao
de bandas
desenhadas;
Aferir as
informacoes,
ao qual os
alunos
extraem dos
excertos das
bandas
desenhadas;

- “Saco historico”;

- Projecéo do video “ O
inicio da expansao
portuguesa: Condicdes e
interesses
socioeconomicos”;

- Leitura e interpretacéo

de um excerto da BD “A

Grande Aventura” pp. 29
e 30;

- Ficha de Trabalho
“Expansao Ultramarina
Portuguesa”;

- Leitura e analise de
fontes escritas sobre as
Descobertas da Madeira e

Grande Grupo: Os alunos sdo presenteados com um
saco historico, ao qual no seu interior contém: Livro a
Grande Aventura de Carmo Reis e José Garcés;
Bussola; Bindculos; Carta Nautica do séc. XVI.

Grande Grupo: Visualizacao do video que retrata as
motivacoes e condicOes para a expansao portuguesa.

Grande Grupo/ Pares: Leitura em voz alta do
excerto da obra “ A grande aventura” de A. Carmo Reis
e José Garcés, ao qual aborda o inicio da expansdo
portuguesa, relatando a conquista de Ceuta e a
descoberta da Madeira e dos Acores. Em pares, com
recurso ao dicionario tentam perceber o significado de
algumas palavras desconhecidas.

Individual: Realizacao da ficha de trabalho, com base
na leitura da banda desenhada, de modo aferir a
interpretacao dos alunos em relacao as questdes
patente na ficha.

Grande Grupo/Pares: Leitura partilhada em voz alta
das fontes disponibilizadas, com o intuito de
procederem ao cruzamento de fontes e complementar

Producao de
textos

Ficha de trabalho

Gravacdes das

interacbes em
suporte audio.
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dos Acores e do Infante D.
Henrique (indicar quais);

- Diario de Bordo;

- Projecéo do video
“Expansao Maritima: O
Rumo das Descobertas”;

- Friso Cronolégico;

informacao sobre a tematica em estudo.

Individual: Construcéo do diario de bordo, com a
finalidade dos alunos construir “pequenos” resumos,
sobre o contelido abordado, de modo a fortalecer a
escrita, ao nivel do Portugués.

Grande grupo: Visualizacao do video, que sistematiza
conteudos abordados nesta sessao.

Grande grupo: Dialogo com os alunos sobre 0s
principais conquistas / descobertas trabalhadas na
aula, de modo a assinalar no friso cronoldgico da sala
de aula.

32 Sessao

Descoberta do
caminho maritimo
para a india
+

Visita ao “World of
Discoveries-
Museu Interativo
& Parque
Tematico

Duracao: 210

Consolidar os
contetdos
abordados;
Proporcionar
uma visita a
um museu;

-“Caixa Mistério”

-Excerto da obra “Portugal
para miudos” de José
Jorge Aletria

-Leitura e analise de

documentos

-Visualizacao do video “A
descoberta do caminho

Grande Grupo: Esta atividade tem como objetivo
motivar os alunos para a tematica da aula, procurando
que estes a descubram através de enigmas.

Grande Grupo: Leitura do excerto da obra
referenciada no Plano Nacional de Leitura, dando mote
para a abordagem do Cabo das Tormentas.

Grande Grupo/Pares: Leitura partilhada em voz alta
das fontes disponibilizadas, com o intuito de enriquecer
0 conhecimento dos alunos, do tema apresentado.

Grande Grupo: Visualizacao do video que retrata
descoberta do caminho maritimo para a india.

Gravacdes das
interacbes em
suporte audio.
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minutos maritimo para a india”,
20 /01/2016 -“Caixa das Descobertas” | Grupos: Descoberta através do cheiro, de algumas
especiarias, como: especiarias indianas, como por
exemplo: Pimenta; Acafrao; Alho; Canela; Cominho e
Caril.
-Friso cronolégico Grande Grupo: Sistematizacdo dos assuntos
abordados na aula, de modo a representar no friso
cronoldgico da sala de aula.
- Painel dos Individualmente: Continuacao do painel dos
Descobrimentos: Rota de | Descobrimentos, com a finalidade do aluno representar
Vasco da Gama no painel, a rota efetuada pelo navegador Vasco da
Gama.
- Diario de Bordo; Individualmente: Continuacao do diario de bordo,
com a finalidade dos alunos construir um resumo,
sobre a visita de estudo.
42Sessao 1. Fomentar - Levantamento das ideias | Grande grupo: Realizacao de levantamento de Producao de
competéncias prévias dos alunos, com | questdes, de modo a auxiliar a exploracdo do mapa, textos;
Descoberta do de leitura e recurso ao mapa Terra com o intuito de motivar os alunos para a “descoberta” Ficha de
Brasil. . - Brasilis, atribuido a Lopo | do Brasil. Trabalho
interpretacao .. “ =
Homem e Renéis, 1519; Interpretacéo
Duracao: 180 de bandas das BD’s";
minutos desenhadas; - Leitura do excerto da BD | Grande Grupo/ Pares: Leitura em voz alta do Ficha de
2. Aferir as “ A Grande Aventura” excerto da obra “ A grande aventura“ que aborda a Trabalho
27/01/2016 informacdes, p.56; descoberta do Brasil. Em pares, com recurso ao “Comparacao
ao qual os dicionario tentam perceber o significado de algumas das BD's”;

palavras desconhecidas.

Gravacdes das
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3.

alunos extraem
dos excertos
das bandas
desenhadas;
Verificar quais
0s aspetos que
0s alunos
focam na
comparacao
dos excertos
apresentados;

- Ficha de trabalho de
interpretacao de BD;

- Leitura e analise de
fontes;

- Leitura e analise de
alguns excertos da BD “ O
Achamento do Brasil - A
Carta de Pero Vaz de
Caminho a El- Rei D.
Manuel”;

- Ficha de trabalho de
comparacao das BDs;

- Projecéao do video “A
descoberta do Brasil”;

- Painel dos
Descobrimentos: Rota de
Pedro Alvares Cabral;

Individual: Realizacao da ficha de interpretacao, com
base na leitura da banda desenhada, de modo aferir a
interpretacao dos alunos em relacao a este tipo de
fonte histdrica.

Grande Grupo: Leitura partilhada em voz alta das
fontes disponibilizadas, com o intuito de procederem
ao cruzamento de fontes e complementar informacao
sobre a tematica em estudo.

Grande Grupo/Pares: Leitura partilhada em voz alta
dos excertos da obra brasileira (BD), sobre a
descoberta do Brasil.

Individual: Realizacdo da ficha de comparacéo das
duas BDs, com o intuito, do aluno apresentar
semelhancas e diferencas das duas obras
apresentadas.

Grande grupo: Visualizacao do video, como forma de
sistematizacdo dos contelidos abordados nesta sessao.

Individual: Construcéo do painel dos Descobrimentos,
com a finalidade do aluno representar no painel, a rota
efetuada pelo navegador Pedro Alvares Cabral.

interacbes em
suporte audio.
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- Diario de Bordo;

Individual: Continuacao da construcao do diario de
bordo, com a finalidade do aluno construir uma
sintese, sobre o conteudo abordado.

52 Sessao

Construcao da
BD sobre a
descoberta do
Brasil.

Duracao: 180
minutos

11/02/2016

Aferir a
aplicacao do
conhecimento
adquirido,
através da
construcao de
uma banda
desenhada;

-Chuva de Ideias sobre
Descoberta do Brasil;

-Planificacao e construcao
da BD;

- Jogo “ Navegador”;

Grande grupo: Realizacéo de levantamento de ideias
dos alunos, sobre a descoberta do Brasil pelos
portugueses.

Individual: Construcéo da banda desenhada sobre a
descoberta do Brasil, com o intuito de aferir a aplicacao
do conhecimento do aluno, através desta estratégia.

Grupos: Realizacdo de uma caca ao tesouro, em
grupos de 4 /5 elementos, sendo aplicado questdes
alusivas aos conteudos abordados.

Producao da BD

Gravacdes das
interacGes em
suporte audio.
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4.2 Implementacao do Projeto de Intervencao no 2.2 Ciclo

Posteriormente o projeto foi implementado numa turma de 6.° ano de escolaridade, constituida
por 24 alunos, com idades compreendidas entre os 11 e os 12 anos de idade, tendo como contetdo
programatico a “O 25 de Abril de 1974, o regime democratico” e os “Espacos em que Portugal se
Integra”, sendo que esta eleicao se deve pela continuidade da concretizacéo do programa de Historia e
Geografia de Portugal, aplicado ao longo de cinco sessdes (sessdes 1,2,3,5 e 8), cuja duracdo variou
entre 45 a 90 minutos.

No decorrer das sessdes, a semelhanca do que aconteceu no 1.° Ciclo de escolaridade, os
alunos foram presenteados com excertos de Bandas Desenhadas Historicas, de forma a estes
desenvolverem as suas competéncias ao nivel de leitura e de interpretacdo. Na 1.7 sessdo foi aplicada
uma ficha de levamento de ideias prévias dos alunos sobre a revolucao de abril, uma vez que, em anos
anteriores, os alunos ja tinham abordado este conteudo programatico, sendo pertinente a aplicacao
desta ficha, pois permitia aferir os conhecimentos que os alunos possuiam acerca da tematica. Ainda
nesta sessao, os alunos tiveram contacto com alguns excertos de BDs historicas, como por exemplo as
ilustracdes de José Abrantes e a prancha “Como nasce o 25 de Abril!” patente no boletim informativo
do MFA “Movimento” de 1975, de modo a interpretar a informacado que as ilustracdes das obras
fornecem ao leitor, sobre a tematica em estudo.

A 2.7 sessdo incidiu sobre as primeiras medidas aplicadas em Portugal pelo Movimento das
Forcas Armadas, no derrube da ditadura do Estado de Novo, que governou o nosso pais ao longo de
varias décadas. Para além dos contetdos especificos para esta aula, os alunos foram presenteados
com uma ficha diagndstica sobre a BD, com o intuito de verificar a literacia dos alunos sobre este
geénero literario, uma vez estes ja tinham conhecimento sobre assunto.

Na 3.7 sessdo, os alunos tiveram como tematica em estudo o processo da “Descolonizacdo”
dos paises africanos que Portugal possuia em 1974. Inicialmente os alunos exploraram uma “urna de
voto” tendo no seu interior simbolos da politica dos 3 D's, que permitiram motivar os alunos para a
tematica em estudo. Seguidamente foi projetado o famoso cartaz publicitario “Portugal nao é um pais
pequeno” de Henrique Galvao, utilizado pelo Secretariado de Propaganda Nacional na época do Estado
Novo e um mapa-mundo, tendo destacado as antigas colonias portuguesas. Esta atividade teve como
intuito a realizacdo de um dialogo entre alunos e professor, para explorar o significado do cartaz
publicitario, confrontando-o com a visualizacdo de um outro mapa sobre as colonias portuguesas,
disponivel no manual escolar, tendo como titulo “ Os novos paises africanos”, para assim os alunos

concluirem que Portugal, até a descolonizacdo possuia um vasto império colonial. Apds esta
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abordagem, os alunos visualizaram um video intitulado “ Retornados, Lagrimas e sorrisos de Africa”,
com a intencdo de a turma verificar as consequéncias do 25 de Abril em relacdo ao processo de
descolonizacao e a vinda dos retornados para Portugal, sendo por fim analisado algumas excertos de
fontes historiograficas que retratam o processo de descolonizacdo, de forma a enriquecer o seu
conhecimento e de confrontar a tematica com as fontes disponibilizadas.

Com base na tematica do projeto, foi disponibilizado nesta sessado aos alunos duas pranchas
do resumo em BD de Victor Mesquita alusivo ao 25 de abril de 1974, extraida da obra “Uma revolucao
desenhada- O 25 de Abril e a BD" de Jodo Boléo, Jodo Lameira e Jodo Santos e uma prancha alusiva a
Descolonizacao e a Constituicdo de 1976, extraido da obra “Portugal 8 Séculos em Banda Desenhada”
de Maria da Conceicao Fernandes e José Morim. Apds a leitura dos excertos, os alunos realizaram uma
ficha de trabalho, cuja finalidade era verificar a interpretacado que os alunos fazem da BD em estudo.

De modo a enriquecer o conhecimento e de ter outras perspetivas e referéncias da tematica
em estudo, os alunos tiveram na sessao seguinte contato com outras fontes sobre os contetidos que
estavam patentes nas BDs, de modo os alunos procederem a interpretacdo e cruzamento de fontes
historiograficas diversas sobre a mesma tematica.

Na 5.% sessao, os alunos abordaram os conteudos sobre o processo de democratizacao do
nosso pais, através da aprovacéo da “Constituicdo de 1976". Para além das atividades implementadas
para a construcdo do conhecimento sobre esta tematica, nesta sessdo foi solicitado aos alunos a
construcdo de uma Banda Desenhada sobre a revolucdo de 1974, para que estes pudessem
demonstrar, ao nivel ilustrativo e/ou narrativo, todo conhecimento adquirido sobre este tema, tendo
como influéncias as BDs historicas e/ou as fontes historiograficas aplicadas nas sessdes. Conforme os
moldes aplicados no 1.° Ciclo, durante a elaboracdo desta tarefa, os alunos nao tiveram em contato
com nenhuma fonte, para ndo pér em causa, todo o estudo. Antes da construcdo das BDs realizou-se,
em grande grupo, uma chuva de ideias, com a finalidade de sinalizar os acontecimentos que deviam
ser retratados nas suas construcoes. Seguidamente, os alunos receberam um conjunto de material
para produzirem as suas BDs. A realizacdo desta tarefa estendeu-se durante duas sessbes da Oferta
Complementar, cuja responsavel era a Diretora de Turma, que generosamente permitiu que os alunos
terminassem esta atividade neste periodo, uma vez que nao era possivel realizarem em casa, para nao
por em causa os resultados, uma vez que desejava-se apurar a compreensao e conhecimento historico

adquirido sobre a revolucdo do 25 de Abril de 1974.
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Por fim, na ultima sessao foi aplicada uma ficha de metacognicao sobre o projeto desenvolvido
nas ultimas semana com o grupo turma, de modo a aferir 0 sucesso ou o insucesso deste projeto no

2.° Ciclo do Ensino Basico.
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Quadro n® 5] Desenho das implementacdes do projeto no 2.° Ciclo do Ensino Basico

Implementacoes de Projeto do 2.° Ciclo do Ensino Basico

Sessdes Objetivos Atividade Descricao da atividade Instrumentos de Recolha
e Producao de textos;
12 Sessao 1. Introduzir o - Projecéo de vinhetas de | Grande Grupo: Motivacao para o tema, ao qual os e Ficha Diagnostica
tema do José Abrantes alusivos | alunos s@o presenteados com algumas vinhetas do sobre 0 25 de Abril;
Revolucao do 25 projeto; ao 25 de Abril; autor José Abrantes, sobre 0 25 de Abril de 1974, e  Gravacdes das
de Abril de 1974 tendo como finalidade dos alunos, através da interacdes em
colocacao de questdes, relacionar as vinhetas com o suporte audio.
2. Fomentar , .
. periodo historico em estudo.
- competéncias
Duragdo: 50 de leitura de
minutos bandas - Ficha de levantamento | Individual: Realizacdo de uma ficha de
desenhadas: das ideias/ levantamento de ideias/ conhecimentos, para aferir
20/04/2016 ’ conhecimentos sobre 0 | o saber do aluno sobre o 25 de Abril de 1974.
3. Aferir as 25 de Abril
;n;o(;lrj”;alaci)zes, - Projecéo da prancha “ | Grande Grupo: Analise da prancha “Como nasce
Alunos Comonasceo25de | o 25 de Abril!” patente no boletim informativo do

extraem dos
excertos das
bandas

desenhadas;

4. Verificar a
interpretacao
dos alunos
perante uma
banda
desenhada;

Abril!”

- Exploracao de um
excerto da obra literaria
“ 25 de Abril -
Revolucao dos Cravos”

- Visualizacao do video “
Portugal, Lisboa -
Revolucao de 25 de Abril

MFA “Movimento” de 1975. Colocacao de questdes
de modo os alunos inferirem as razdes que
motivaram para a revolucao de 1974.

Grande Grupo: Leitura em voz alta do excerto da
obra “25 de Abril- Revolucdo dos Cravos”, sobre o
1°. comunicado do MFA a populacédo portuguesa .

Grande Grupo: Visualizacdo do video sobre a
revolucao do 25 de abril, demonstrando alguns dos
acontecimentos que marcaram esta data.
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de 1974”

- Ficha de entrevista
sobre 0 25 de Abril;

Grande Grupo/Individual: [dealizacao em grande
grupo das questdes a serem aplicadas na entrevista
aos familiares e amigos, em contexto fora da sala de
aula.

Ficha Diagnostica

22 Sessao , - Ficha diagnostica sobre | Individualmente: Realizacao de uma ficha sobre banda
1. Aferir os L L . . .
_ banda desenhada diagnostica, com o intuito de verificar a literacia dos desenhada;
o conhecimentos Ny
Primeiras alunos sobre banda desenhada. e (ravacdes das
_ dos alunos . N
medidas do MFA interacdes em
sobre bandas . . . L
desenhadas: - Apresentacao das Grande Grupo: Apresentacdo das entrevistas suporte audio.
Durac&o: 45 ’ entrevistas sobre 0 25 | efetuada fora do contexto de sala de aula, sobre a
minutos de Abril tematica em estudo.
22/04/2016
e (Gravacdes das
32 Sessio 1. Fomentar - “Urna de Voto” Grande Grupo: Motivacdo para o tema, tendo interacdes em
competéncias como recurso uma urna de voto, tendo no seu suporte audio.
Descolonizaco de leitura de interior simbolos da politica dos 3 D’s. e Ficha de
bandas Interpretacao.
desenhadas;
Duracéo 90 - Analise do cartaz Grande Grupo: Realizacdo de levantamento de
minutos . publicitario “ Portugal | questdes, de modo a auxiliar a exploracédo do cartaz,
2. Afe”f as nao é um pais pequeno” | com o intuito dos alunos explorar o significado do
27/04/2016 informacoes, cartaz  publicitdrio, confrontando-o com a
ao qual os visualizacdo de um mapa com as colonias
alunos

extraem dos
excertos das

- Visualizacao do video

portuguesas.

Grande grupo: Visualizacao do video, ao qual
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bandas

“Retornados, Lagrimas e

apresenta a perfectiva de cidadaos que vivenciaram

desenhadas; sorrisos de Africa” este acontecimento.
- Exploracéo de excertos | Grande Grupo: Leitura partilhada em voz alta das
de fontes fontes disponibilizadas, com o intuito de enriquecer
historiograficas. o conhecimento dos alunos.
- Leitura e analise da Grande Grupo/Pares: Leitura partilhada em voz
prancha de Victor alta dos excertos das obras que retratam os
Mesquita e da prancha | acontecimentos historicos, desde o 25 de abril até a
da obra “Portugal 8 aprovacao da nova constituicao.
Séculos em Banda
Desenhada”
- Ficha de interpretacéo | Individual: Realizacdo da ficha de interpretacéo,
da BD com base na leitura da banda desenhada, de modo
aferir a interpretacao dos alunos, consoante as
questdes patente na ficha.
e Producao da BD
52Sessao Verificar a - Chuva de Ideias sobre | Grande grupo: Realizacdo de levantamento de e (Gravacdes das
aplicacao do 0 25 de Abril de 1974; | ideias dos alunos, sobre a tematica da revolucdo do interacdes em
Constituicao de conhecimento 25 de Abril. suporte audio.
1976 adquirido, -Planificacéo e
construcdo da BD através da construcao da BD; Individual: Construcdo da banda desenhada sobre
sobre 0 25 de construcao de 0 25 de Abril, com o intuito de aferir a aplicacdo do
Abril. uma banda conhecimento do aluno, através do desenho.
desenhada;
Duracao: 90 - Ficha de trabalho Individual: Realizacao de uma ficha de trabalho
minutos sobre 0s contelidos programaticos abordados até ao

77




4/05/2016

+
90 minutos (
Oferta
Complementar)

momento, de forma a colmatar alguma das
dificuldades existentes.

8° Sessao
Organizaces ao
qual Portugal se

insere

Duracéo: 90
minutos

25/05/2016

1. Avaliar 0
conhecimento
adquirido dos pelos

através do estudo

- Ficha de Metacognicao

Individual: Realizacao de uma ficha de
metacognicao.

Ficha de

Metacognicao
Gravacdes das
interacbes em
suporte audio.
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CAPiTULO V - ANALISE DE DADOS

Neste capitulo pretende-se analisar os dados obtidos da implementacdo do projeto, no 1.° e 2.°
Ciclo do Ensino Basico, resultantes da aplicacdo dos instrumentos de recolha de dados e dos
procedimentos descritos no capitulo Ill, referente a descricdo da implementacdo das atividades.
Procedeu-se a analise e categorizacao das respostas dos alunos por ciclos, tendo por base, alguns
estudos citados anteriormente, como por exemplo, Mota (2012) e/ou Fronza (2007). No final de cada
ciclo, apresentam-se as conclusdes da analise e discussao dos dados obtidos nas duas turmas do 1.° e

2.° Ciclo, resultantes da implementacéo do estudo.
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5.1 Analise de dados dos alunos do 1.2 Ciclo

No presente capitulo apresentam-se os resultados obtidos do projeto implementado no 4.° ano
de escolaridade (26 alunos) implementado ao longo de 4 sessdes (a sessdo 1, 2, 4 e 5) subordinado a
exploracdo da BD como fonte histérica para o ensino de Historia.

Na 1.7 sessao, foi abordada a Banda Desenhada, sendo um dos topicos programaticos no
ensino do Portugués, no 4.° ano de escolaridade. Contudo, ¢ de salientar que esta tematica nao é
desconhecida para os alunos, uma vez que, estes ja teriam abordado a mesma, no 3.°ano. Perante
isto, foi introduzido uma ficha de levantamento de ideias prévias (Anexo 1), com o objetivo de aferir os
conhecimentos que os alunos possuiam sobre a tematica em estudo (BD histérica). A respetiva ficha
era constituida por quatro questdes, tendo sido realizada por 25 alunos (n=25).

Na questdo 1. “O que é para ti uma banda desenhada?”, pretendia-se que os alunos, por
palavras suas, apresentassem uma definicdo sobre este género literario. A partir da analise das
respostas dos alunos elaboramos o seguinte sistema de categorizacao e respetivos descritores (quadro
n.° 1):

Quadro n® 6| Sistema de categorizacdo (categorias e descritores) das respostas dos alunos
sobre a definicdo do conceito de Banda desenhada na ficha de levantamento de ideias prévias do 1.°
Ciclo.

Categorias Descritores Ocorréncias
_ Respostas em que os alunos apresentam uma
Resposta alternativa/vaga P - q P 9
concecao alternativa/vaga sobre banda desenhada.
Respostas em que os alunos apresentam uma
. concecao ouco elaborada, suportada ela
Resposta valida incompleta ..C . P . P P 13
mobilizacdo de alguns conhecimentos sobre banda
desenhada.
Respostas em que os alunos apresentam uma
. concecao mais elaborada, suportada ela
Resposta valida completa ..C . . . P P 2
mobilizacao de conhecimentos prévios sobre banda
desenhada.
Nao respondeu Auséncia de resposta 1

O quadro anterior expressa a categorizacdo das respostas dos alunos sobre a definicdo de
banda desenhada, emergindo trés categorias.

A primeira categoria designa-se por “Resposta alternativa/vaga” em que consideramos as
respostas dos alunos que apresentam uma concecao alternativa, por vezes vaga sobre banda
desenhada. Seguidamente pode-se verificar algumas das contribuicdes dos alunos, nesta categoria, em

gue as suas respostas apresentam pouca ou nenhuma explicitacao do conceito, sem a ocorréncia de

81



alguma caracteristica que a tipologia de texto apresenta, como é o caso dos das seguintes excertos dos
alunos:

(A26) “A banda desenhada é um livro engracado”;
(A25) “A banda desenhada é um livro de aventura e histdrias que gosto de ler”;
(Al) “Uma banda desenhada para mim é como um texto normal”.

A segunda categoria designa-se por “Resposta valida incompleta”, em que foram consideradas
as respostas em que os alunos apresentam uma concecao pouco elaborada, suportada pela
mobilizacdo de alguns conhecimentos sobre banda desenhada, como podemos constatar nos
seguintes excertos dos alunos:

(A12) “Para mim uma banda desenhada sdo papéis que demonstram bonecos ou personagens
com baldes de falas”;

(A10) “Para mim uma banda desenhada é um texto com varias ilustracoes”,

(A11) “Para mim uma banda desenhada é uma histdria com imagens divididas e baldes com
falas”;

A ultima categoria designa-se por “Resposta valida completa”, em que as respostas dos alunos
apresentam uma concecdo mais elaborada, suportada pela mobilizacdo de conhecimentos prévios
sobre banda desenhada, como o expressam os seguintes excertos de respostas dos alunos:

(A14) “Para mim uma banda desenhada é como uma historia SO que contada de maneira
diferente. Uma banda desenhada expressa-se melhor do que uma outra historia porque tem
varios baldes (pensamento, grito, fala normal, ...)";

(A22) “Para mim uma banda desenhada é um texto so tem muitos desenhos e baldes de falas,
pensamento, entre outras... € organizada por pranchas, vinhetas e tiras”.

De acordo com as respostas dos alunos podemos constatar que a maioria dos alunos da turma
apresentaram uma resposta valida incompleta, pouco desenvolvida, recorrendo a alguns
conhecimentos de forma superficial, isto apesar de este género literario ter sido ja estudado pelos
alunos no 3.° ano, poucos o souberam explicar de forma mais detalhada e precisa.

A questao 2. “Quais sao as bandas desenhadas que conheces?”, desejava-se verificar qual o
conhecimento dos alunos relativamente a obras, que costumam ler ou que ja tiveram a possibilidade
de estar em contacto. Podemos constatar a partir do grafico n.° 1 que a maioria das criancas
inquiridas (10 alunos em 25), indicaram que conheciam a “Comix’, uma das revistas mais famosas de
Banda Desenhada para os mais jovens. Porém, é de salientar que 32% dos alunos ndo responderam a

questao.

82



Grafico n®1| Conhecimento de Bandas Desenhadas pelos alunos do 1.° Ciclo.
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Relativamente a questdo 3. “Costumas ler banda desenhada? Se sim, quais?”, os inquiridos
tinham que assinalar a opcéo, sobre os seus habitos de leitura ( Muitas vezes, As vezes, Nunca) e
posteriormente indicar as obras, caso fossem leitores. Com esta pergunta, pude averiguar que 52% dos
alunos (n=13) selecionaram a opcao “Nunca”, 28% (n= 7) indicaram “As vezes”, 16% (n= 4)
assinalaram que realizavam “Muitas vezes” leituras de Banda Desenhada e 4% dos alunos (n=1) nao
respondeu a esta questao. Perante estes resultados é bastante evidente que a maioria da turma, nao
possui grandes habitos de leitura deste género de literatura. Contudo, os alunos que mencionaram ter
habitos de leitura, estes referiram que as suas preferéncias incidiam-se nas obras, “Comix” (6 alunos),
seguindo-se do “Snoopy” (3 alunos) e do famoso gaulés “Astérix” (3 alunos).

Por fim, os alunos foram confrontados com a questdo 4, que era composta por cinco alineas
para identificarem os diferentes tipologias de baldo e constituintes da BD: baldo de fala, baldo de
pensamento, vinheta, tira e prancha, estabelecendo a efetiva correspondéncia. De salientar que cada
alinea possui um conjunto de trés imagens, sendo que s6 uma das opcdes é correta. Conforme o
grafico n°2, averiguamos que os inquiridos, nao tiveram dificuldade em indicar o baldo de fala e de
pensamento, sendo que no segundo baldo (baldo de pensamento), apenas 1 aluno néo respondeu a
respetiva alinea. No que diz respeito, as caracteristicas da banda desenha, nomeadamente ao
significado de prancha, vinheta e tira, denota-se que houve um maior consenso na identificacao da tira,

uma vez que, s6 8% dos alunos (n=2) é que nao acertaram na opgao correta.
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Grafico n? 2] Identificacao dos elementos constitutivos de uma BD pelos alunos do 1.°
Ciclo.
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Na 2.%sessdo foi realizado uma ficha de trabalho (Anexo IlI) para orientar a leitura e
interpretacdo da BD disponibilizada, nomeadamente as pranchas da pp. 29-30 da obra “A grande
Aventura” dos autores Reis, A. & Garcés, J.. As respetivas pranchas abordavam os acontecimentos
historicos das descobertas das ilhas da Madeira, de Porto Santo e Acores. A pertinéncia nesta ficha
consistia, numa primeira fase, avaliar a capacidade dos alunos, para a interpretacdo da informacao
patente na Banda Desenhada e proceder a inferéncias e deducdes posteriormente. Por outro lado,
pretendia-se que os alunos comecassem a familiarizar-se com esta estratégia e de eventuais mudancas
operadas nas competéncias de interpretacdo dos alunos em relacdo a tipo de fontes ao longo do
projeto. Podemos averiguar, numa primeira fase, que os alunos de modo geral, ndo demonstraram
grandes dificuldades na realizacdo da respetiva ficha, tomando como exemplo a questdo, em era
solicitado a identificacdo da praca do Norte de Africa, que foi conquistada pelos portugueses, tendo
92% dos alunos respondido acertadamente, a cidade de Ceuta. Porém, na pergunta 1.3 “Indica as
descobertas realizadas neste periodo, os respetivos navegadores e a data em que foram alcancadas.”,
o0s alunos tiveram algumas dificuldades em organizar a informacao, consoante o que era pretendido.

Com base nos dados observados no grafico n°3, podemos averiguar que a organizacao da
informacdo, relativamente a descoberta dos Acores (inicialmente em 1427 alcancaram algumas das
ilhas do Arquipélago- Santa Maria, S. Miguel e mais 5 ilhas), foi aquela que obteve maior éxito, perante
0s 26 alunos (n=26), que realizaram esta ficha de trabalho. Conseguimos apurar que 20 alunos

conseguiram referenciar o arquipélago dos Acores como uma descoberta, tendo sido alcancada pelo
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navegador Diogo Silves, no ano de 1427, sendo que o ano da descoberta foi apenas assinalada por 17
alunos. Por outro lado, houve alguns alunos (n=11), que neste exercicio referenciaram Ceuta, como
um dos territorios descobertos pelos navegadores portugueses. Com este resultado, podemos apurar a
desconcentracdo dos alunos, uma vez que antes da abordagem destas descobertas, foi trabalhado
com eles a conquista de Ceuta, tendo sido referido a importancia desta praca, a nivel comercial e por
outro lado, durante a exploracdo da Banda Desenhada apresentada, esta fazia referéncia a Ceuta como
uma conguista e nao como territorio descoberto pelos nossos navegadores. Denota-se que alguns
alunos ainda confundem conquista com descoberta em relacdo a alguns territérios alcancados pelos

portugueses.

Grafico n® 3| Conhecimento substantivo referente a descoberta das ilhas de Porto Santo,
Madeira e Arg. dos Acores.
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A sessao 4 teve como tematica em estudo, a descoberta do Brasil, feito alcancado pelo
navegador Pedro Alvares Cabral na sua viagem que tinha como destino a India. Nesta sessdo, foram
aplicados dois instrumentos de recolha de dados, sendo que cada um deles tinha funcdes especificas
para o presente estudo deste projeto. Num primeiro momento da aula, foi introduzido a ficha de
trabalho de “Interpretacao” da BD (Anexo V), aplicada apds a leitura do excerto da obra “A grande
Aventura”, que retratava numa prancha, os acontecimentos mais marcantes da viagem dos

navegadores portugueses e da sua chegada a Terra de Vera Cruz (Brasil).
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Na questdo 1.1 “Qual o acontecimento histérico retratado na BD?”, nao houve margem para
duvidas que a Banda Desenhada em estudo retratava a descoberta do Brasil, tendo todos os alunos
(n=26) afirmado esse acontecimento historico. Seguidamente, os alunos foram confrontados com a
questdo “Quais as personagens que identificas na Banda Desenhada?”, em que se pretendia que
identificassem todas as personalidades histéricas ilustradas na banda desenhada em analise. O gréfico

n° 4 exibe as contribuicdes dos alunos:

Grafico n%4 | Identificacdo das personagens presentes na BD pelos alunos do 1.° Ciclo
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Perante os resultados apresentados, podemos verificar que todos os alunos (n=24) indicaram o
navegador Pedro Alvares Cabral, seguindo-se o Nicolau Coelho (n=22). Este tipo de questdo, de
resposta mais direta, ndo causa grandes dificuldades para os alunos, pois estes estdo mas
familiarizados com esta tipologia por ser a mais frequente a ser utilizada tomando como exemplo, os
cadernos de atividades, que apresentam na sua maioria estra estrutura de questdes, que implica
apenas constatacdo de informacéao retirada da fonte. Na seguinte questao foi questionado aos alunos,
“Como foi chamado o monte avistado? Porqué o assim designaram?”, onde os alunos mais uma vez
nao demonstraram dificuldade, uma vez que 96% indicaram que o monte avistado teve a designacéo
de Monte Pascoal, sendo que a justificacdo para a atribuicao desta denominacao, segundo 84% dos
alunos foi por nessa altura encontravam-se na “Festa da Ressureicdo”. Por outro lado, 8% dos alunos
justificou que o motivo da atribuicdo desse nome ao monte deveu-se pela “Restauracao”, ao qual
demonstra uma distracao, por parte de dois alunos, uma fez que na Banda Desenhada, encontrava-se
referenciado o motivo, sendo uma questéo de interpretacao, ao nivel do Portugués.

Posteriormente, a questdo apresentada tinha como objetivo que os alunos indicassem o nome

dado ao territorio descoberto. Apesar de a maioria ter indicado corretamente a designacéo de Terra de
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Vera Cruz (n=23), os restantes trés alunos indicaram o nome atual desse territdrio, Brasil. Consoante
este resultado, penso que os alunos poderdo ter sido induzidos em erro, devido a este acontecimento
ser sempre referenciado como “descoberta do Brasil”, deduzindo que se trataria do Brasil.

No seguimento da ficha de trabalho, foi solicitado aos alunos, na questdo 1.5 “Indica com
base na BD, que designacéo foi dada aos habitantes do territério descoberto?”. Nesta questdo, foram
muitas as designacdes utilizadas pelos alunos, para responderem a esta questdo, como podemos
constar no grafico n.° 5, sendo que 30% dos alunos referiram que a designacdo atribuida aos
habitantes de Vera Cruz foi “indigenas”. Salienta-se ainda que quatro alunos completaram a sua
resposta com adjetivacdo como foi 0 caso do aluno (A16) “A designacdo que foi dada nos habitantes

foi indigenas alvoracados.”

Grafico n®5| Designacdes atribuidas ao povo do Brasil pelos alunos do 1.° Ciclo.
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Posteriormente a questdo 1.6 “Como sdo descrifos estes habitantes na BD', pretendia-se que
0s alunos com base na exploracdo da Banda Desenhada apresentassem a sua interpretacao
respondendo a questdo acima formulada. Procedeu-se a seguinte categorizacdo das respostas dos
alunos, (quadro n° 1). A partir das respostas dadas pelos alunos, foi possivel organizar trés categorias

de respostas.
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Quadro n®7| Sistema de categorizacdo (categorias e descritores) das respostas dos alunos

sobre a descricdo dos habitantes da Terra de Vera Cruz.

Categorias Descritores Ocorréncias
Resposta de  descricao | Respostas em que os alunos apresentam uma 3
fisica descricdo dos habitantes ao nivel fisico.

Resposta de descricao | Respostas em que os alunos apresentam uma 17
psicologica descricao dos habitantes ao nivel psicologico.
Nao respondeu Auséncia de resposta 6

Conforme podemos aferir, na primeira categoria, Fesposta de descricdo fisica, os alunos (n=3)
apresentaram na sua resposta uma descricdo dos habitantes da Terra de Vera Cruz ao nivel fisico,
nomeadamente, referirem andarem estes no seu quotidiano sem alguma peca de vestuario, como o
expressam as seguintes respostas dos alunos:

(A12) “Os habitantes descritos na banda desenhada estao completamente nus”
(A10) “Sao descritos estes habitantes na BD completamente nus”,
(A2) “Os habitantes na BD séo descrifos completamente nus”.
Na segunda categoria, Kesposta de descricdo psicoldgica, categoria com maior frequéncia de
respostas (n=17), tendo sido consideradas todas as respostas que descrevem os indios a nivel

psicolégico, como podemos comprovar nos seguintes excertos dos alunos:

(A24) “Estes habitantes na BD sdo descritos como pessoas pacificas”;
(A22) “Sao pessoas pacificas. A noite, dois nativos vém & Nau capitaina”:
(A14) “Estes habitantes na BD sdo descritos como indios e pessoas pacificas”.

Por fim, na ultima categoria, Ndo respondeu, diz respeito aos alunos (n=6) que nao obtiveram
qualquer interpretacdao sobre este assunto, de modo a ndo desenvolver uma resposta para a questao
apresentada.

Conforme as respostas apresentadas pelos alunos, podemos averiguar que a maioria deles
apresentou uma descricdo dos habitantes da Terra de Vera Cruz, ao nivel psicolégico, esta descricao
era bastante evidente na ultima vinheta da segunda tira, onde na legenda indica que os habitantes
“s&0 pessoas pacificas”.

Os alunos que fizeram uma descricdo de carater fisico remetem para uma interpretacao da
Banda Desenhada, ao nivel do texto pictorico, uma vez que em nenhuma parte do texto verbal aparece
a descricao dos indigenas, como sendo pessoas que andavam nuas pelo territorio. Porém, isso é

possivel verificar, na prancha explorada na sala de aula, devido as ilustracdes.
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Posteriormente, segue-se a analise das respostas a questdo 1.7 “Como reagiram os habitantes

desta terra a chegada dos portugueses ao seu territorio?”, categorizadas as suas contribuicdes em

quatro categorias de analise.

Quadro n®8]| Sistema de categorizacdo (categorias e descritores) das respostas dos alunos
sobre a reacao dos habitantes da Terra de Vera Cruz a chegada dos portugueses ao seu territorio.

Categorias Descritores Ocorréncias

Respostas em que os alunos apresentam uma

Resposta vaga interpretacao vaga sobre a reacao dos habitantes da 5
Terra de Vera Cruz a chegada dos portugueses ao seu
territorio.
Respostas em que os alunos apresentam uma

Resposta interpretacao da reacéo valida dos habitantes, sem 11

valida/incompleta fundamentarem a sua resposta reproduzindo e
articulando com informacao da banda desenhada.
Respostas em que os alunos apresentam uma

Resposta invalida interpretacao da reacado invalida dos habitantes da 1
Terra de Vera Cruz a chegada dos portugueses ao seu
territorio.

Nao respondeu Auséncia de resposta 9

Na primeira categoria Resposta alternativa/vaga foram contabilizadas todas as contribuicdes
dos alunos que apresentavam uma resposta alternativa para a respetiva questdo, sendo que as suas
respostas nao estdo diretamente claras, no que diz respeito a reacao dos indios, perante a presenca
dos navegadores portugueses no seu territdrio. Para isso, podemos verificar as seguintes repostas dos
alunos:

(A13) “Os habitantes desta terra foram falar com Nicolau Coelho.”
(A6) “Reagiram bem. Eles celebraram uma missa.”

Na categoria seguinte, Aesposta valida/incompleta, foram selecionadas todas as respostas em
que os alunos interpretaram de forma valida a reacdo dos nativos perante a chegada dos portugueses
ao seu territorio, porém as suas contribuicdes nao foram fundamentadas, tendo por exemplo integrado
algumas passagens da BD (corta-cola), onde pudessem justificar a sua resposta, tomando como
exemplo os alunos:

(A2) “Os habitantes reagiram bem.”

(Ad) “Os habitantes desta fterra ficaram alvoracados a chegada dos portugueses ao seu
territorio.”

(A8) “Reagiram bem sem serem pessoas mufto agressivas.”

(A10) “Os habitantes desta terra reagiram bem a chegada dos portugueses.”
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Na terceira categoria, Resposta invélida, apenas um aluno fez uma interpretacao incorreta da
atitude dos nativos a chegada dos portugueses, isto porque o aluno A13 “Reagiram mal a chegada dos
portugueses.”, sendo que em nenhum momento da prancha da Banda Desenhada explorada,
apresenta no texto verbal e/ou texto pictdrico qualquer indicio de rececdo menos calorosa, por parte
dos indios aos navegadores portugueses.

Por fim na ultima categoria, remete para os alunos que ndo tiveram qualquer resposta para
apresentar para a respetiva resposta, sendo esta uma das categorias com um elevado numero de
alunos.

No que diz respeito a esta categorizacdo das respostas dos alunos, podemos aferir que houve
um conjunto de respostas diversificadas, sendo que nenhum dos alunos apresentou uma resposta que
aprofundasse a questdo a partir do recurso explorado. Conforme os dados a segunda categoria foi a
que contempla um maior nimero de respostas dos alunos, onde estes apesar de fazerem uma
interpretacao valida da exploracao da BD, quer ao nivel do texto verbal como no texto pictorico, estes
apresentam uma resposta muito pobre ao nivel da fundamentacao.

Seguidamente apresenta-se a analise de dados proveniente da realizacdo da ficha de trabalho -
Comparacdes (Anexo VIII), efetuadas pelos alunos, na sessdo 4. Através do seguinte quadro n°3,
pretender-se — a aferir as semelhancas e/ou diferencas que os alunos encontraram durante a
exploracdo dos excertos das banda desenhadas “ A grande Aventura” e “ O Achamento do Brasil - A
carta de Pero Vaz de Caminha a El-rei D. Manuel”, ambas subordinadas a tematica da descoberta do
Brasil.

De acordo com as contribuicdes dos alunos no preenchimento desta ficha de trabalho foi

possivel categorizar as suas respostas em sete categorias de analise.

Quadro n®9| Sistema de categorizacdo (categorias e descritores) das semelhancas e
diferencas das BDs segundo as respostas dos alunos do 1.° Ciclo.

Ocorréncias
Categorias Descritores Semelhancas | Diferencas
(N=26) (N=26)
Resposta em que os alunos mencionam
. semelhancas ou diferencas nas bandas desenhadas

Tematica . 0 ” \ 14 1
no que diz respeito a tematica que esta retratada
nas obras.
Resposta em que os alunos mencionam

llustracao semelhancas ou diferencas nas bandas desenhadas 1 20
no que diz respeito as ilustracdes nas obras.

Religioso Resposta em que os alunos mencionam 17 12
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semelhancas ou diferencas nas bandas desenhadas
no que diz respeito as cerimonias religiosas
celebradas por Frei Henrique.

Resposta em que os alunos mencionam
semelhancas ou diferencas nas bandas desenhadas
no que diz respeito as personagens que se
destacaram no acontecimento historico (Pedro
Alvares Cabral, Frei Henrique de Coimbra, Vasco de
Ataide)

Resposta em que os alunos mencionam
semelhancas ou diferencas nas bandas desenhadas
no que diz respeito as embarcacdes utilizadas pelos
navegadores (naus, caravelas, navio, batel)
Resposta em que os alunos mencionam
semelhancas ou diferencas nas bandas desenhadas
no que diz respeito a caraterizacdo dos nativos em 15 2
termos fisicos e ao nivel dos aderecos (penas,
lancas, pinturas, tanga)

Resposta em que os alunos mencionam
semelhancas ou diferencas nas bandas desenhadas
no que diz respeito ao contetdo historico que se
encontra patente nas duas obras exploradas.

Personagens

Embarcacoes 12 0

Caraterizacéo
dos nativos

Conteudo
historico

Em analise a todas as respostas dadas pelos alunos, podemos averiguar que na categoria
Temadtica, alguns alunos da turma (n=14), indicaram que ambas as obras exploradas retratavam a
descoberta do Brasil, como podemos verificar na resposta do aluno A16 “Descoberta do Brasil’. Porém
houve alunos que nao especificaram o acontecimento em concreto, apontando como semelhanca os
excertos abordarem os descobrimentos, como apresenta o aluno A3, “Falam dos Descobrimentos’,
demonstrando uma caréncia de rigor no que diz respeito ao acontecimento histérico, uma vez que ao
longo deste periodo houve varios acontecimentos que marcaram, sendo a descoberta do Brasil um
deles.

No que diz respeito as diferencas, apenas um aluno (A26), apresenta uma perspetiva
diferenciada em relacdo ao grupo turma, isto porque segundo este aluno, “wuma fala sobre as
descobertas do Brasil e a outra fala do Brasi/”. Podera esta resposta, embora possa ser intuitiva, estar
relaciona com a percecao deste aluno de perspetivas diferentes das suas obras, a descoberta do Brasil
na perspectiva portuguesa e o Brasil na perspetiva dos brasileiros.

Ao nivel ilustrativo, na categoria /lustracdo, podemos afirmar que a maioria dos alunos indicou
que havia uma grande diferenciacao entre a obra portuguesa e a brasileira, isto porque segundo o0s

alunos, uma das BDs exploradas apresentava, por exemplo um mapa que indica a rota dos
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portugueses desde a sua saida de Lisboa até a sua chegada a Terra de Vera Cruz, sendo isso possivel
de verificar na BD brasileira na prancha da pagina 9, como mencionam os alunos:

(A1) “Desenhos. Numa tem mapa e noutro ndo tem”
(A9) “As duas tém desenhos diferentes.”

Claro que as obras em questao as suas ilustracdes seriam diferentes, uma vez que cada uma
tem os seus ilustradores, porém ao nivel ilustrativo “O Achamento do Brasil — A Carta de Pero Vaz de
Caminha a EI-Rei D Manuel” dos autores Simdes, H. e Gonzaga, R., apresenta uma ilustracdo mais
apelativa, realista e bastante fidedigna do acontecimento histérico. Segundo Dale (1964) citado por
Goncalves (2013) a visao “é responsavel por mais de 80% de tudo que se aprende”, e neste sentido a
ilustracdo pode influenciar os alunos no tipo de interpretacdo que realizam se estas evidenciarem
técnicas diferentes, podendo interferir nas inferéncias produzidas pelos alunos.

Porém apenas um aluno (A5) apresenta uma semelhanca no que diz respeito as obras, sobre
as ilustracoes, dizendo que “£Em ambas os desenhos sao expressivos”.

Outro ponto de analise diz respeito a categoria Religioso, que integra as cerimdnias liturgicas
celebradas pelo Frei Henrigue de Coimbra, onde foi possivel verificar durante a exploracdo das duas
BDs historicas, que o Frei Henrique de Coimbra realizou duas eucaristias. Podemos apurar que a
maioria dos alunos (n=17) menciona que em ambas as BDs é representada as eucaristias celebradas
pelo Frei Henrique de Coimbra. No entanto estes alunos, ndo salientam que na versao portuguesa sé é
indicada uma das cerimonias, sendo neste caso a ultima celebracao religiosa do Frei Henrique de
Coimbra, com a participacdo dos navegadores portugueses e os nativos, conforme podemos verificar
as contribuicdes dos alunos:

(A1B) “Missa do Frei Henrigue”:
(A24) “Ambas tém missas.”;
(A25) “Indica que a missa foi dada por Frei Henrigue”,

Contudo alguns alunos (n=12) refutam esta semelhanca identificando diferencas na
abordagem deste episodio, pois como afirma o aluno (A5) “A cerimdnia é celebrada de maneira
diferente.”, enquanto que, o aluno (A10) menciona que “Num foram duas missas e no outro foram
uma”.

Na categoria personagens, os alunos nao tiveram uma grande opiniao sobre as
semelhancas/diferencas, pois ao nivel das semelhancas apenas trés alunos indicaram que ambas as

obras falavam de Pedro Alvares Cabral, como podemos verificar na resposta do aluno A16 “Nas duas

fala de Pedro Alvares Cabral”. Porém em outras categorias de andlise (religioso e contetdo historico)
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podemos verificar que estes relatam outras personalidades como é o caso do Frei Henrique de
Coimbra e o navegador Vasco d'Ataide.

Na quinta categoria, embarcacdes, nenhum dos alunos encontrou alguma diferenca entre as
obras analisadas, porém, no que diz respeito as semelhancas apenas doze alunos demonstraram
apresentar uma resposta no que diz respeito ao meio de transporte utilizado pelos navegadores
portugueses, durante a expedicdo. Contudo, é possivel averiguar de acordo com as respostas dos
alunos, que estes apresentam algumas dificuldades na terminologia a ser adotada, uma vez que batel,
nau, caravela, navio ou barco sao os termos mais utilizados, como as seguintes respostas o
comprovam;

(A21) “Nas auas tém caravelas portuguesas e naus portuguesas.”;
(A11) “7ém naus.”
(A8) “Os barcos”;

(A1) “Caravela portuguesa, nau portuguesa”.

Na categoria Categorizacdo dos nativos, ao nivel das ocorréncias das semelhancas, 0s alunos
puderam encontrar nas duas obras historicas, algumas caracteristicas em comum, nomeadamente de
em ambas obras os indios se encontrem nus, como relatam os alunos:

(A23) “Nas duas os indios estdo nus”;

(A13) “Tém pessoas nuas”;
(A8) “A forma como os indios estao vestidos”.

Apesar de uma grande parte indicar que a caraterizacdo dos nativos ser semelhante em ambas
as bandas desenhadas, houve dois alunos que apresentaram uma opinido diferenciada em relacdo aos
seus colegas de turma, nomeadamente aos aderecos que sao utilizados pelos indios, isto porque
segundo o aluno (A16) “Numa os indios tém chapéus de penas e nos outros estao pintados”, tendo a
mesma opiniao o aluno (A14) que indica que “Numa os indios estédo pintados e na outra tém penas na
cabeca”.

Por fim, na categoria designada como Confeudo histdrico, foi possivel aferir, a partir das
respostas dos alunos, que alguns alunos reconheceram diferencas entre as duas BDs histéricas. Na
BD portuguesa, o conteudo historico sobre a tematica da descoberta do Brasil esta mais concentrado,
enquanto que, na BD brasileira a exploracao desta tematica € abordada com mais pormenor, uma vez
que esta é construida com base a carta de Pero Vaz de Caminha ao Rei D. Manuel |. Contudo, a
selecao dos excertos da BD historica dos autores brasileiros distribuida aos alunos teve em conta o que

estava retratado na banda desenhada portuguesa, para que fosse possivel uma comparacao entre as
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duas obras sobre este este mesmo acontecimento. De acordo com os resultados, foi possivel verificar
que os alunos (n=14) acham que existem algumas diferencas de pormenor entre as obras, como
podemos averiguar nas respostas dos alunos, considerando que as diferencas se relacionam mais com
a quantidade de informacao do que de conteudo:

(A25) ““A grande Aventura” ndo indica datas; “ O achamento do Brasil” retrata o que

aconteceu na nau capitaina durante a visita dos indios”;

(A19) “O primeiro texto ndo tem o domingo de Pascoela; O primeiro texto ndo aparece em que
Vasco de Ataide desapareceu; O primeiro texto, os indios ndo provaram a comida
portuguesa”;

(A18) “Numa eles oferecem uma galinha e um carneiro”.

Porém, uma minoria da turma (n=4) acha que existe um conjunto de semelhancas nas duas
obras, destacando um conjunto de relatos de situacbes comuns em ambas as obras, como a ida dos
indios & nau capitania, a chegada dos navegadores portugueses a Terra de Vera Cruz, assim como o
batismo do Monte Pascoal, como se pode constatar nas seguintes respostas dos alunos:

(A24) “Em ambas receberam bem os portugueses, Ambas falam do Monte Pascoal”;
(A20) “Encontraram o Monte de Pascoal: Encontraram a Terra de Vera Cruz”.

Posteriormente apresenta-se a analise de dados proveniente da construcdo das bandas
desenhadas subordinadas a tematica da “descoberta” do Brasil, efetuadas pelos alunos. De salientar
que esta analise vai ao encontro da questdo de investigacdo: “Que conhecimento histérico os alunos
aplicam na construcdo de uma Banda Desenhada?”. Através do seguinte quadro n°10, pretender-se-a
aferir a aplicacdo do conhecimento histdrico dos alunos, na elaboracdo da banda desenhada, tendo
como influéncias as BDs exploradas na sessdo 4, e o cruzamento de informacdo a partir de fontes
historiograficas ou até mesmo da visita de estudo. De referir, que apenas 23 alunos efetuaram a
construcao da BD, sendo que os restantes ndo estiveram presentes na respetiva aula.

Em primeiro lugar, no que diz respeito a construcao da banda desenhada é possivel verificar
que a maioria dos alunos (n=9) conseguiu ilustrar a “descoberta” do Brasil em seis vinhetas, sendo
que dois alunos desenharam entre oito e nove vinhetas. Contudo, todos conseguiram respeitar as
orientacdes previamente explicadas, antes da construcao, tendo sido acordado que as BDs deviam ter
no minimo 4 vinhetas e desenhar o respetivo acontecimento histérico apenas numa prancha, sendo
que esta ultima regra nao foi respeitada por dois alunos.

A partir da analise das BDs construidas pelos alunos (texto pictorico e verbal) e tendo por base
outros estudos (Fronza, 2007 e Mota, 2012) elaboramos o seguinte sistema de categorizacdo e

respetivos descritores (quadro n.° 10):
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Quadro n?10| Sistema de categorizacdo (categorias e descritores) dos elementos verbais e
pictoricos das BDs dos alunos do 1.° Ciclo.

Categorias

Descritores

Ocorréncias

BD- Texto Verbal
(n=23)

BD- Texto Pictorico
(n=23)

Espacial

Textos verbais e pictdricos que permitem
identificar no espaco a acao do
acontecimento histérico (Terra de Vera
Cruz, Monte Pascoal, india).

22

22

Temporal

Textos verbais e pictdricos que permitem
identificar no tempo a acdo do
acontecimento histérico (9 de marco de
1500, 22 e 24 de abril, festa da
ressurreicao).

16

Religioso

Textos verbais e pictdricos que permitem
identificar ~as  ceriménias  religiosas
celebradas por Frei Henrique e elementos
simbolicos do cristianismo (cruz, altar,
calice, vela e padrao).

15

17

Personagens

Textos verbais e pictdricos que permitem
identificar as  personagens que se
destacaram no acontecimento historico
(Pedro Alvares Cabral, Frei Henrique de
Coimbra, Vasco de Ataide)

18

Embarcacoes

Textos verbais e pictdricos que permitem
identificar as embarcacdes utilizadas pelos
navegadores (naus, caravelas, navio, batel)

17

23

Caraterizacéo
dos nativos

Textos verbais e pictdricos que permitem
caraterizar os nativos em termos fisicos e
ao nivel dos aderecos (penas, lancas,
pinturas, tanga)

20

Vegetacao

Textos verbais e pictdricos que permitem
identificar a vegetacdo existente na Terra de
Vera Cruz (Coqueiros, outras arvores como
palmeiras e o0 monte)

12

Produtos

Textos verbais e iconicos que permitem
identificar os produtos que os navegadores
portugueses trouxeram do Brasil (pau-brasil,
acucar, ouro e prata, tabaco, cacau).

Em analise a todas as Bandas Desenhadas produzidas pelos alunos, podemos averiguar que

na categoria espacial, todos os alunos, exceto um, conseguiram retratar, explicitar e localizar

espacialmente de forma legivel, os acontecimentos que foram surgindo na expedicdo de Pedro Alvares

Cabral & india. De um modo geral, os alunos referenciaram a saida da expedicéo de Lisboa, a chegada
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a terra e o batismo do Monte Pascoal, devido a época festiva, da Pascoa, em que este foi aportado
pelos navegadores da armada de Pedro Alvares Cabral, e a Terra de Vera Cruz, nome atribuida & nova
terra descoberta. Contudo, apenas o aluno Al4 faz mencédo da continuacdo da expedicdo até & india,

na vinheta 8 “ Depois, a expedicdo seguiu rumo até a India”.

@ IeTonual’)
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o
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Figura n® 2] BD do aluno A4

Ao nivel da temporalidade, na categoria fermporal, podemos afirmar que a maioria dos alunos
teve uma grande preocupacdo em apresentar nas suas BDs marcadores temporais (datas, celebracoes
como a da Pascoa), o que evidéncia esta preocupacdo em datar os acontecimentos e relata-los por
ordem cronologica, que se revela fundamental para compreensao historica. Contatou-se que a datacao
dos acontecimentos expressa nas BDs dos alunos revela a forte influéncia que a banda desenhada “O
Achamento do Brasil — A Carta de Pero Vaz de Caminha a El-Rei D Manuel” dos autores Simoes e

Gonzaga teve nas suas producdes, reproduzindo muito dos dados cronolégicos que esta apresenta.
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Perante isto, foram diversas as formas como os alunos indicaram cronologicamente os
acontecimentos. Vejamos o exemplo do aluno A5 que legendou na vinheta 1" A 9 de marco de 1500
partiu de Lisboa no objetivo de ir a India 13 navios”, na vinheta 3 refere “No dia 22 de abril
descobriram o Brasil (terra de Vera Cruz) " e por fim na vinheta 7 indica: “ No dia 24 de abril fizeram 1

n

missa em honra dos navegadores portugueses ". O aluno Al ndo menciona o ano da expedicdo,
contudo na vinheta 1 diz; “ No dia 9 de Marco a expedicdo de Pedro Alvares Cabral parte para a india
com treze Naus”, seguidamente na vinheta 2 apresenta “Certo dia, 23 de Marco descobriram que a
décima terceira nau a de Vasco D’ Ataide desapareceu” e por fim, “A 22 de abril os portugueses

descobriram a Terra vera Cruz (Brasil) ".

Figura n® 3|BD do aluno Al

Outro ponto de analise nas Bandas Desenhadas dos alunos prende-se com o marcador da
religiao/catolicismo expresso na categoria religioso, que integra nao s6 as cerimonias liturgicas

celebradas pelo Frei Henrique de Coimbra, mas toda os elementos simbdlicos associados a doutrina

97



cristd, como seja a cruz, o altar, o padrado, o sacerdote) Aquando da exploracdo das duas BDs
histdricas, os alunos constataram que durante a estadia dos navegadores portugueses em Terras de
Vera Cruz, o Frei Henriqgue de Coimbra realizou duas eucaristias, sendo que a primeiro teve a
participacdo dos navegadores e a segunda a participacao dos navegadores e dos nativos, tendo estas
um intervalo de tempo de 1 semana. Perante isto, podemos apurar que os alunos apresentam algumas
lacunas em termos de conhecimento historico substantivo sobre este assunto, isto porque segundo as
ilustracbes analisadas na sala aula das duas BDs, os alunos puderem constatar que na segunda
cerimonia, o altar era junto de uma cruz de madeira, construida e transportada pelos nativos e os
navegadores e ndo junto a um padrdo dos descobrimentos (padrdo de pedra), como a maioria dos
alunos dos alunos desenhou. Apenas oito alunos € que ilustraram a cruz de madeira na eucaristia do
Frei Henrigue. Outro aspeto a salientar é o caso do aluno A4, em que o texto verbal ndo condiz com a
representacdo pictorica, isto porque nas vinhetas 5 e 6, o aluno apresenta as cerimdnias religiosas e
na vinheta 5 a legenda diz “Fizeram 1 missa em honra dos navegadores cujo padre era o Frei
Henrigue”, contudo na ilustracao surge o Frei Henrique a pregar para os nativos. Na vinheta 6 o aluno
refere: “ Uma semana depois, fizeram uma missa em honra dos navegadores e da populacao”, porém
na ilustracdo aparece o Frei Henrique a celebrar apenas para um nativo do sexo feminino. Ora
podemos atestar que 0 aluno ndo soube conciliar o texto verbal com a representacao pictorica, uma

vez que ao nivel pictdrico apresenta falhas.

Figura n® 4] BD do aluno Al1 (part.2)
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No que diz respeito a categoria personagens, os alunos demonstraram grandes dificuldades na
representacdo pictorica das personalidades relacionadas com o acontecimento histérico. A maioria das
ilustracdes tém uma forte ligacdo com o texto verbal, ajudando o leitor a perceber qual a intencao da
mensagem que o aluno queria transmitir. Nesta categoria, so através do texto verbal € que temos
precessao das personalidades historicas que a maioria dos alunos identificam, sendo neste caso trés
personalidades: Pedro Alvares Cabral, Vasco de Ataide e Frei Henrique de Coimbra. Temos como
exemplo o caso do aluno A16 que faz referéncia na vinheta 3 ao navegador portugués: “Pedro Alvares
Cabral sofreu um desvio para oeste e foi dar a Terra de Vera Cruz. (22 de abril) ", e Vasco de Ataide,
ao qual o aluno A9 diz que “ No dia 23 de marco perdeu-se Vasco de Ataide e so6 ficaram 12 naus” e o
Frei Henrique de Coimbra, onde o aluno Al5 indica na ultima vinheta da sua BD, “Missa do Frei
Henrique de Coimbra. Os indios foram a essa missa.”. Perante estes exemplos retirados das BDs dos

alunos, verificamos que estas personalidades histéricas sdo as mais referenciadas.

l

Figura n® 5] BD do aluno A16

Relativamente a Categoria embarcacoes é possivel concluir que todos os alunos ilustraram as
embarcacfes que 0s navegadores portugueses utilizaram na altura da expedicéo, contudo essa
representacdo nao é uniforme, nem muito fidedigna, pois existem representacdes das embarcacoes
gue possuem na sua maioria apenas uma vela e, por sua vez, a apresentacao da dimensao das
embarcacOes é bastante diversificada em todas as propostas dos alunos. Contudo, ao nivel verbal,
apenas dezassete alunos fazem referéncia a tipologia de embarcacao utilizada pelos portugueses.

Porém, nao existe consenso na sua designacao, sendo que alguns alunos, como por exemplo o aluno
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A3 diz que “A de 9 de marco de 1500 um navegador Pedro Alvares Cabral partiu para a india numa
caravela”; o aluno A26 faz referéncia na segunda vinheta que “ Nas ilhas de Cabo Verde perdeu-se a
nau de Vasco de Ataide e desviaram-se para oeste.”, ou por exemplo, a aluno A4 que cita “ A 9 de
marco de 1500, 13 navios partiram de Lisboa em direcdo & india”. No que diz respeito ao numero de
embarcacdes usadas na expedicdo a india, apenas onze alunos fazem referéncia aos treze navios da
armada de Pedro Alvares Magalhdes. Esta especificidade de mencionar o nimero exato de
embarcacdes encontramo-la na BD dos autores brasileiros, da qual inferiram nela esta informacao que
reproduziram nas suas BDs. Outro aspeto curioso na ilustracdo das naus nas bandas desenhadas dos
alunos remete para o desaparecimento da nau de Vasco de Ataide, porque quatro alunos ilustraram na
vinheta que diz respeito ao desaparecimento do navegador, o desvio da rota que este podera ter
efetuado naquela altura, e por isso nunca ter conseguido alcancar a expedicdo. Contudo, o aluno All,
da uma perspetiva diferente da dos seus colegas, pois na sua ilustracdo desenhou uma nau, tendo
uma seta a referenciar “ Nau de: Vasco d’Ataide” e uma outra seta no sentido descendente da vinheta,
com ondas sob a nau. Nesta leitura pictdrica, o leitor tem a percecao que a embarcacdo deste
navegador podera ter desparecido por naufragio no Oceano Atlantico. Outro aspeto a salientar, remota
para a ilustracdo do aluno A26, na sua representacdo de embarcacdo na vinheta 1. Consoante a sua
ilustracao, podemos averiguar que o aluno tenta ilustrar o interior da embarcacéo portuguesa, de modo
o0 leitor conhecer a sua organizacao, nomeadamente aos quartos dos navegadores ou o local para o
armazenamento dos produtos. Com esta apresentacdo é possivel verificar a evidéncia da visita de
estudo, ao Museu Interativo & Parque tematico “World of Discoveries”, uma vez que na sala das
embarcac0es, os alunos puderam visualizar o interior de uma embarcacao daquela época, ao qual o

aluno em questao, tentou demonstrar na sua ilustracao esse pormenor.
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No que diz respeito a categoria caraterizacao dos nativos, ao nivel das ocorréncias em texto
verbal, apenas dois alunos referenciam as diferencas dos nativos em relacdo aos navegadores
portugueses. O aluno Al3 na 5.7 vinheta, que corresponde ao aparecimento dos nativos, este diz
“Embora tinhamos achado um pouco diferentes de ndés e notava-se”. Contudo, esta pequena
apresentacdo verbal esta muito auxiliada pela presenca pictorica dos nativos. Por outro lado, a
apresentacdo dos nativos na BD do aluno A5 esta um pouco descontextualizada conforme a legenda da
vinheta onde aparece o nativo, pois na vinheta 4 esta indica: “ Pedro Alvares Cabral quis ir ver como
era a nova terra.”, sendo que a ilustracao da vinheta € um nativo, estando assinalado em texto a
palavra “indio” e apresenta uma legenda na vertical a dizer: “Estavam nus”. As representacdes dos
nativos ao nivel pictérico sao bastante heterogéneas, pois existe algumas propostas, em que 0s nativos
surgem completamente nus (n=11), revelando uma grande influéncia as ilustracdes patentes na banda
desenhada dos autores brasileiros que tinha sido explorada na sessao 4. Podemos verificar que o aluno
A4, para além de ilustrar os nativos nus, este teve a preocupacédo de embelezar a personagem, com
um objeto decorativo, uma coroa de penas. Por outro lado, apenas dois alunos representam os nativos
com uma veste branca em volta da cintura (espécie de tanga), possivelmente influéncia da visita de
estudo, uma vez que na viagem de barco, a representacdo da descoberta da Terra de Vera Cruz, os
nativos sao exibidos com este tipo de indumentaria, de modo a tapar as “vergonhas”. Por conseguinte,
os restantes alunos ilustram a figura dos nativos de forma muito primitiva e pouco pormenorizada,
sendo por vezes necessario auxiliar a leitura da legenda, para poder descodificar a mensagem do

aluno.

Figura n® 7] BD do aluno A13
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Relativamente a categoria vegetacdo, podemos verificar que nenhum dos alunos fez referéncia
as plantas existentes neste territorio, ao nivel do texto verbal. Por outro lado, apenas doze alunos
apresentam nas suas ilustracdes alguma vegetacdo. Por exemplo o aluno A3 apresenta na vinheta 2,
cinco coqueiros, ao qual um portugués exclama: “Cocos!”. Contudo, durante a exploracdo da
“descoberta” do Brasil, nunca foi referenciado este tipo de arvore, possivelmente pode expressar uma

concecao alternativa do aluno que associa o Brasil ao coqueiro, arvore de fruto tropical.

N
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Figura n®8] BD do aluno A22

Por fim, apenas dois alunos, A4 e A5, fazem referéncia aos produtos que os portugueses
encontram na sua estadia por Terras de Vera Cruz, sendo evidente o anacronismo que estes alunos
evidenciam pois referem produtos que s6 muito mais tarde serdo trazidos pelos portugueses como: o
ouro, o tabaco, o acucar, o cacau. O aluno A4 diz que “ Do Brasil, extrairam-se vdrios produtos tais
como: pau-brasil, cacau, acucar, tabaco, ouro e prata’. Por sua vez, o aluno A5 menciona: “
Trouxeram de I algumas coisas: ouro, prata, cigarros, cana-de-actcar e pau-brasil.” Estas referéncias
podem ter sido inferidas a partir do manual escolar que as indica como produtos que o Brasil tinha em

abundancia e que eram trazidos pelos portugueses para a metropole.
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Figura n® 9] BD do aluno A5

5.1.1  Conclusbes do Projeto de intervencao no 1.° Ciclo

Com base na analise efetuada anteriormente, dos dados recolhidos a partir dos varios
instrumentos aplicados, é-nos possivel tecer alguns comentarios sobre a implementacao do presente
projeto, no contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

A realizacdo deste projeto tinha como finalidade averiguar a pertinéncia da aplicacdo de
Bandas Desenhadas Histdricas como recurso e fonte historiografica no ensino da Historia, sendo neste
caso abordada no Estudo do Meio.

No que diz respeito a abordagem da Banda Desenhada, foi-nos possivel aferir durante a
primeira sessdo que a maioria dos alunos do 4.° ano de escolaridade apresentava uma concecao
pouco estruturada suportada pela mobilizacao de alguns conhecimentos sobre BD. Porém, alguns dos
alunos do grupo de turma apresentavam habitos de leitura e também conheciam algumas obras
literarias, sendo na sua maioria de cariz comico e/ou aventureiro. Contudo, esta primeira abordagem

foi-nos importante para poder compreender as dificuldades que os alunos apresentavam, para assim
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poder desenvolver nas sessdes seguintes, atividades que ajudassem a colmatar as dificuldades
existentes.

Seguidamente, foi-nos possivel verificar que a aplicacdo prévia de exploracdo da Banda
Desenhada Historica foi fundamental, uma vez que os alunos nao estavam muito familiarizados com a
utilizacao deste recurso em contexto de sala de aula, de modo a estes terem a percecao de como
podemos enriquecer 0 nosso conhecimento através do conteudo histérico que se encontra patente
neste recurso, bem como ganharem competéncias interpretativas de modo a puderem fazer deducdes
e inferéncias na analise dos textos pictoricos e/ou textos verbais, como ganharem um vocabulario
adequado. Contudo a exploracdo de outras fontes histéricas tornou-se imprescindivel, pois permitiu que
os alunos complementassem os seus conhecimentos. Por outro lado, apesar da aplicacdo deste
recurso se ter tornado um pouco exaustiva, devido ao excesso de informacdo que continham, e dos
alunos ndo terem habitos de selecdo da informacao, uma vez que estes na sua maioria sublinhavam
todo o contetdo. A partir da exploracao das duas BDs sobre a Descoberta do Brasil foi possivel verificar
que os alunos conseguiram demonstrar uma capacidade de interpretacdo e de compreensao do
conteudo histérico patente nos recursos, de modo a puderem interpretar, analisar e avaliar o conteudo
histérico patente no recurso.

Este cruzamento de fontes diversas com perspetivas diferentes, dentro do mesmo género,
como foi 0 caso de duas BDs, que retratavam o mesmo acontecimento, contribui como defende Fronza
(2009, p. 219) para percecionarem que podem existir interpretacdes diversas, resultantes de varias
circunstancias: perspetivas dos autores, contexto de producédo ou ponto de vista em foco. Este trabalho
com os alunos, de desenvolver competéncias de interpretacdo de fontes com narrativas diversas é
crucial para desenvolver a compreensdo e o pensamento historico, tal como é defendida pela
investigacao em educacao historica.

Por isso, aquando a aplicacao da ficha de comparacao das duas BDs historicas foi-nos possivel
aferir um conjunto de semelhancas e/ou diferencas destas duas obras, que relatavam o mesmo
assunto historico, sendo que os alunos conseguiram identificar convergéncias, divergéncias, por vezes
associadas a um maior numero de informacdo e pormenor que uma das obras apresentava (a versao
brasileira). Deste modo, podemos constatar que a aplicacdo desta ficha de trabalho permitiu
demonstrar uma capacidade de interpretacdo e de critica, por parte dos alunos, uma vez que estes
constataram evidéncias diferenciadas nas fontes, como por exemplo, as omissdes de alguns

acontecimentos, como é o caso da BD portuguesa. Os alunos puderam averiguar que pode haver
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varias interpretacdes histdricas, podendo uma ser mais verosimeis que outras, sobre 0 mesmo
acontecimento historico.

Pudemos constatar que na construcdo da BD os alunos mobilizaram informacao resultante da
utilizacdo dos recursos aplicados, quer das Bandas Desenhadas Histérica, como de fontes
historiograficas diversas, assim como da visita de estudo realizada na terceira sessdo ao Museu
interativo & Parque tematico “World of Discoveries” na cidade do Porto, onde os alunos puderam estar
em contacto com objetos utilizados pelos portugueses, como por exemplo o astrolabio.

Por outro lado, verificou-se que os alunos aplicaram nas suas construcdes, outros assuntos
historicos referenciados noutras fontes, para além daquelas que foram experienciadas em contexto de
sala de aula, como pudemos constatar na categoria dos produtos na mencdo do pau-brasil, cacau,
acucar, tabaco, ouro e prata. Com esta analise é-nos possivel constatar a existéncia de anacronismo
historico por parte destes alunos, porque os produtos citados foram trazidos anos mais tarde para o
nosso pais.

Por fim, com a construcdo da Banda Desenhada foi-nos possivel concluir que os alunos
apresentam um progresso ao nivel da compreensao histérica e temporal, tendo por base a datacao

cronoldgica dos acontecimentos, contribuindo para a construcao do conhecimento historico.
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5.2 Analise de dados dos alunos do 2.2 Ciclo

Os seguintes dados foram obtidos da implementacdo do projeto numa turma do 6.° ano de
escolaridade, composta por vinte e quatro alunos (N=24), implementado ao longo de cinco sessdes (a
sessdo 1, 2, 3, 5 e 8) subordinado a exploracdo da BD como fonte historica para o ensino de Histéria.

Na 1.* sessdo foi abordada a Revolucdo do 25 de Abril de 1974, sendo um dos tépicos
programaticos no ensino da Historia, no 6.° ano de escolaridade. Porém, esta tematica nao é
desconhecida para os alunos, uma vez que, estes ja teriam abordado a mesma, no 1.° Ciclo do Ensino
Basico. Perante isto, foi introduzido uma ficha de levantamento de ideias prévias (Anexo VIII), com o
objetivo de aferir os conhecimentos que os alunos possuiam sobre a tematica em estudo (Revolucéo do
25 de Abril). A respetiva ficha era constituida por seis questdes, com perguntas de ensaio e de escolha
multipla, tendo sido realizada por 24 alunos (n=24).

Na questdo 1. “O que é para ti a Revolucdo do 25 de abril?”, desejava-se que os alunos, por
palavras suas, apresentassem uma “definicdo” sobre este acontecimento histérico, que ocorreu no
nosso pais em 1974.

A partir das respostas dadas pelos alunos, foi possivel organizar trés categorias de respostas.

Quadro n® 14|Sistema de categorizacao (categorias e descritores) das respostas dos alunos
do 2.° Ciclo sobre 0 25 de Abril.

Categorias Descritores Ocorréncias

Respostas em que os alunos apresentam uma concecdo vaga sobre 12

Resposta vaga | | 95 e Abril de 1974,

Respostas em que os alunos apresentam uma concecao pouco
elaborada, suportada pela mobilizacdo de alguns conhecimentos 7
sobre a revolucao do 25 de Abril.

Resposta valida
incompleta

Respostas em que os alunos apresentam uma concecao mais
elaborada, suportada pela mobilizacdo de conhecimentos prévios 5
sobre 0 25 de Abril.

Resposta valida
completa

Conforme podemos conferir, na primeira categoria, Aesposta vaga, os alunos (n=12)
apresentaram na sua resposta uma concecao da revolucao de 25 de Abril de 1974 vaga, em que estes
nao apresentam nenhuma explicitacdo elaborada, embora expressem ideias validas, mas nao as
desenvolvem, como podemos constatar nas seguintes respostas:

(A1) “Para mim a Revolucdo do 25 de abril é o dia do cravo.”;
(A8) “Para mim a revolucdo do 25 de abril é o fim da ditadura em Portugal.”;
(A19) “E o fim da ditadura e o inicio da democracia.”,
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Na segunda categoria “Resposta vélida incompleta’ consideramos as respostas em que 0s
alunos apresentaram uma concecao pouco elaborada, suportada pela mobilizacdo de alguns
conhecimentos sobre o0 acontecimento historico em estudo, como podemos verificar nos alunos:

(AB) “Para mim o 25 de Abril é o fim da ditadura Salazarista e o inicio da liberdade e da
democracia onde os cidadaos tinham muito mais liberdade.”;

(A20) “Para mim a revolugcdo do 25 de Abril é um acontecimento muito importante em
Portugal pois deixamos de viver numa ditadura e passamos a viver numa democracia.”

A ultima categoria designa-se por “Resposta valida completa” em que consideramos a resposta
de dois alunos, que apresentaram uma concecdo mais elaborada e estruturada, suportada pela
mobilizacado de conhecimentos prévios sobre o0 25 de Abril de 1974:

(A4) “Para mim a Revolucdo do 25 de abril é o derrubamento do Estado e implantacdo da
democracia, comegca um novo petiodo de liberdade em que agora os cidaddos tém os
seus direffos como manifestarem-se e poder votar liviemente de novo e é o fim da guerra
colonial em que Portugal reconhece a independéncia das suas colonias.”;

(A6) “Para mim a Rewvolucdo do 25 de abril foi um dos acontecimentos historicos mais
Importantes em Portugal pois foi ai que impuseram um golpe contra o Estado Novo para
devolver a liberdade aos cidadaos portugueses.”.

A questao 2. “Quais os motivos que levaram ao 25 de abril de 1974?", pretendia-se averiguar
qual o conhecimento dos alunos relativamente as motivacdes deste acontecimento. Conforme as
respostas dos alunos inquiridas (16 alunos em 24), indicaram que a “falta de liberdade” no nosso pais
foi 0 grande motivo para os militares se revoltarem contra o Estado. Contudo, houve alunos que nas
suas respostas apontam mais razoes, para além da mencionada anteriormente, tendo como exemplo:

(A15) “Os motivos que levaram ao 25 de abril de 1974 foi que na ditadura as pessoas nio
tinham liberdade e estavam fartas que Salazar ndo permitia que fizessem varias colsas
como o direito ao voto, a opinido sobre o Estado Novo, etc.”

(Ad) “Os motivos que levaram ao 25 de abril de 1974 foram eleicées nao livres, ou foram
fraudulentas, continuacdo da guerra colonial devido aos mortos e despesas que trazia e
Isto tudo levou ao crescente descontentamento da populacéo.”

Relativamente a questdo 3. “Que personalidades se destacaram neste acontecimento
historico?”, conforme o grafico n°6, a maioria dos alunos destacaram o politico Mario Soares, seguindo-
se dos militares sem nunca mencionarem o nome de algum. Porém, nesta questdo houve um conjunto
de alunos (4 alunos em 24) que referiram que Oliveira Salazar foi uma das personalidades que se

destacou neste acontecimento historico, apresentando assim lacunas no conhecimento historico.

Contudo, foi-nos possivel averiguar ao longo das sessbes, que 0s alunos demonstraram alguma
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dificuldade em entender que na altura do golpe militar, Oliveira Salazar ja tinha falecido, sendo Marcelo

Caetano a governar o pais.

Grafico n%6l |dentificacdo das personalidades que se destacaram no 25 de Abril de 1974
segundo os alunos do 2.° Ciclo (n=24).

Alunos
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Mario Soares Militares Povo Salazar Oscar Carmona

Personalidades

Na questado seguinte, os alunos tinham que assinalar a/s opcdo/des sobre quem teve um
papel importante na Revolucdo de abril, sendo que 17 alunos assinalaram o povo, seguindo os

militares com 16 alunos e, por fim, 2 alunos indicaram os politicos.

Na questao 5. “O que mudou em Portugal apos este acontecimento histérico?” a maioria dos
alunos referenciaram que o0s portugueses apds a revolucdo ganharam mais liberdade, como por
exemplo, a liberdade de imprensa e de expressao, bem como a igualdade de direitos. Tomando com
exemplo as seguintes respostas:

(A8) “ O que mudou em Portugal apds o 25 de abril foi as pessoas passarem a ser livres a
puderem se exprimir e a ter as suas opinioes “;

(A4) “ Apds este acontecimento historico o que mudou em FPortugal foi que as eleicoes
voltaram a ser livres, a imprensa ja nao era censurada, os militares ja nao exerciam
cargos politicos, as pessoas podiam manifestarem-se contra o governo e agora o novo
regime do governo passou a ser a democracia em vez do Estado Novo”.

Por fim, os alunos foram confrontados com a questdo 6, que solicitava que estes ilustrassem
uma imagem que surge no seu pensamento quando ouvem a designacao “25 de abril”. Na sua
maioria, 0s alunos da turma ilustraram o cravo como a imagem que surge no pensamento quando

aparece a data historica da Revolucao. Porém, existem outros elementos pictdricos que surgem na

imaginacao dos nossos alunos, como por exemplo, faixas com a designacao “Liberdade”, carros de
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combate das Forcas Armadas e/ou espingardas com cravos colocados na sua extremidade, como

podemos verificar nas contribuicées dos alunos:
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Figura n® 10| Representacao do aluno A15
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Figura n® 21| Representacao do aluno A16
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Figura n® 32| Representacao do aluno A20
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Figura n® 53| Representacao do aluno A21

Na segunda sessao foi implementado uma ficha de literacia sobre a Banda Desenhada (Anexo
IX) cuja finalidade era averiguar os conhecimentos que os alunos possuiam sobre a tematica em
estudo (BD histérica). Conforme ocorreu no 1.° Ciclo de escolaridade, esta ficha era composta por

quatro questdes, tendo sido realizada por todos os alunos da turma (N=24).

Assim sendo, na questdo 1. “O que é para ti uma banda desenhada?”, pretendia-se que os
alunos, expusessem uma definicdo sobre este género literario. Procedeu-se a categorizacdo das

respostas dos alunos sobre o significado de Banda Desenhada, identificando-se trés categorias de

resposta (quadro n.° 12).

Quadro n215| Sistema de categorizacdo (categorias e descritores) das respostas dos alunos

sobre a definicdo do conceito de Banda desenhada na ficha de levantamento de ideias prévias do
2.°Ciclo.

Categorias Descritores Ocorréncias
Respostas em que os alunos apresentam uma concecao alternativa/
Resposta
) vaga sobre banda desenhada. 16
alternativa/vaga

Respostas em que os alunos apresentam uma concecao pouco
Resposta valida | elaborada, suportada pela mobilizacdo de alguns conhecimentos 7
incompleta sobre banda desenhada.

Respostas em que os alunos apresentam uma concecdao mais
Resposta valida | elaborada, suportada pela mobilizacdo de conhecimentos prévios
completa sobre banda desenhada.
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Na primeira categoria “Resposta alfernativa/vaga” consideramos as explicacbes em que 0S
alunos apresentam uma concecao alternativa/ vaga sobre a tematica em estudo (Banda Desenhada).
Podemos constatar conforme o quadro apresentado anteriormente, que esta categoria apresenta um
elevado numero de respostas dos alunos, em que estes ndo apresentaram nenhuma explicitacdo do
conceito, nem a ocorréncia de algumas caracteristicas que a tipologia de texto apresenta, conforme
podemos verificar nos alunos:

(A21) “Para mim uma banda desenhada é uma historia contada em desenhos.”;

(A9) “E uma maneira diferente de contar historias”;

(A3) “Para mim uma banda desenhada é um conjunto de imagens que querem nos transmitir
uma historia.”,

Na segunda categoria “Resposta vélida incompleta’ consideramos as respostas em que 0s
alunos apresentaram uma concecao pouco elaborada, suportada pela mobilizacdo de alguns
conhecimentos sobre Banda Desenhada, como podemos constatar nos alunos:

(A15) “Para mim uma banda desenhada é um livro comico que é construido por baldes de
fala, tiras, vinhetas, etc...”

(A10) “Para mim uma banda desenhada é uma historia contada especialmente por imagens e
algumas legendas e baloes de falas.”;

(AB) “Para mim uma banda desenhada é um conjunto de imagens que contam uma historia.
Uma banda desenhada é constituida por balboes de fala, tiras, vinhetas e as legendas.”,

A ultima categoria designa-se por “Resposta valida completa” a qual consideramos a resposta
de um aluno, que apresentou uma concecdo mais elaborada, suportada pela mobilizacdo de
conhecimentos prévios sobre BD:

(A4) “Uma banda desenhada é um conjunto de imagens que conta uma historia, facilitando
assim a leitura e tornando mais divertida e viva a histdria devido ao acompanhamento
de varias ilustracoes.”

Seguidamente, pretendia-se apurar quais 0s conhecimentos dos alunos relativamente a
Bandas Desenhadas, que costumam ler ou que ja tiveram a possibilidade de estar em contacto. Foi
possivel constatar que as criancas inquiridas possuem pouco conhecimento, no que diz respeito as
obras de BD, sendo a “Comix”, “ Astérix e Obélix” e o “Mickey” as mais mencionadas (n=9). Contudo,
seis alunos do grupo nao apresentaram qualquer tipo de conhecimento a respeito de obras desta

tipologia.

111



Questionou-se os alunos sobre os seus habitos de leitura de Bandas Desenhadas, onde 50%
dos alunos indicaram que nao possuem qualquer costume de leitura de BDs, enquanto a outra metade

da turma mencionou que as vezes costumam ler BD.

Finalizando, os alunos foram confrontados com a questdo 4, que era composta por quatro
topicos para identificarem os constituintes da BD: balao de fala, vinheta, tira e legenda, estabelecendo
a correspondéncia na prancha da obra “ Salgueiro Maia — O rosto da Liberdade” de Antdnio Martins.
Como podemos observar pelo grafico n°7, constatamos que a maioria dos alunos ndo tiveram
dificuldade em indicar o balao de fala. No que diz respeito as caracteristicas da BD, nomeadamente ao
significado de legenda, vinheta e tira, denota-se que houve um maior consenso na identificacao da
legenda, uma vez que, sO quatro alunos é que nao acertaram na opcao correta. Porém, na
identificacao da tira e vinheta os alunos tiveram uma maior dificuldade, isto porque estes trocavam

entre elas a caracteristica que estava destinada na BD.
Grafico n® 7| I|dentificacdo dos elementos constitutivos de uma BD pelos alunos do 2.° Ciclo.
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A sessao 3 teve como tematica em estudo, a Descolonizacado, em que Portugal reconhece a
independéncia das suas colonias. Nesta sessao, foi aplicado a ficha de trabalho de “Interpretacéo” da
BD para o 2.° Ciclo (Anexo Xlll), aplicada apos a leitura e analise das pranchas do resumo em BD de
Victor Mesquita alusivo ao 25 de abril de 1974, extraida da obra “Uma revolucao desenhada- O 25 de
Abril e a BD” de Jodo Boléo, Jodo Lameira e Jodo Santos e uma prancha alusiva a Descolonizacéo e a
Constituicdo de 1976, extraido da obra “Portugal 8 Séculos em Banda Desenhada” de Maria da

Conceicao Fernandes e José Morim.
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Na questdo 1.1 “Qual o acontecimento histérico retratado na BD?”, ndo houve margem para
duvidas que a Banda Desenhada em estudo retratava a Revolucdo do 25 de Abril de 1974, tendo a
maioria dos alunos (n=22) afirmado esse acontecimento historico. Contudo, apenas dois alunos
tiveram uma interpretacao diferente do restante grupo, em que um aluno referiu que o assunto
retratado era a Constituicdo e o outro mencionou que o acontecimento histérico retratado era a
revolucao portuguesa. Nesta sequéncia, os alunos foram confrontados com a questdo “Quais as
personagens que identificas na Banda Desenhada?’, em que se pretendia que identificassem todas as

personalidades histdricas ilustradas nos dois excertos das BDs em analise. O grafico n°8 expde os
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contributos dos alunos:
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De acordo com os resultados apresentados, podemos constatar que a maioria das respostas
dadas indicaram que o ultimo presidente do Conselho do Estado Novo, Marcelo Caetano, era uma das
personagens que se encontrava patente nos excertos, seguindo-se o politico Mario Soares (n=17), o

militar Salgueiro Maia (n=16) e o General Antonio Spinola (n=14).

7;

Na seguinte questdo, “Como surgiu este acontecimento?”, os alunos demonstraram um
conjunto de opinides diversificadas sobre como surgiu a revolucao, isto porque varios alunos (n=5)
indicaram que a revolucao surgiu devido ao descontentamento do povo com as politicas que o Estado
Novo aplicava no nosso pais, como afirma o aluno A6 “Esfe acontecimenfo surgiv do
descontentamento dos portugueses devido ao Estado Novo e a sua atitude perante a guerra Colonial’.

Por outro lado, outras contribuicées de alunos (n=7) indicaram que a revolucdo nasceu devido a um

plano militar, como menciona o aluno A20 “Esfe acontecimento surgiu gracas a um plano militar”.
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Porém, houve trés alunos que referenciaram que o 25 de Abril de 1974 apareceu devido a um
encontro num banco de jardim, conforme encontra-se ilustrado no resumo de Victor Mesquita na 1.2

tira da Banda Desenhada.

Posteriormente, a questao apresentada tinha como finalidade que os alunos indicassem os
codigos (senhas) que confirmaram o inicio das operacdes militares, e por sua vez, deram inicio a
revolucao. Os alunos na sua maioria indicaram que “£ depois do Adeus’ e * Gréndola Vila Morena’
foram as duas senhas que permitiram avisar os militares para dar inicio ao plano que estava
programado para derrubar o regime do Estado Novo. Todavia, dois alunos indicaram que os codigos

utlizados para anunciar o inicio da revolucao foram um telefonema e a entrega de uma carta.

No prosseguimento da ficha de trabalho, foi solicitado aos alunos, na questao 1.5 “A partir da
BD, explica por palavras tuas, a designacdo da seguinte legenda: “Foi necessario pouco tempo para
abater um regime que oprimiu o povo portugués durante 47 anos, 10 meses,24 dias e algumas horas
... "7". Nesta questao, foram muitas as opinides que surgiram aos nossos alunos, tendo elaborado o
seguinte quadro (n°13) com quatro categorias de analise, as colaboracdes dos alunos, referente a esta
questao.

Quadro n® 16| Sistema de categorizacdo (categorias e descritores) das respostas dos alunos
relativamente a questdo 1.5 “A partir da BD, explica por palavras tuas, a designacdo da seguinte
legenda: “Foi necessario pouco tempo para abater um regime que oprimit o povo portugués durante
47 anos, 10 meses,24 dias e algumas horas ...."?

Categorias Descritores Ocorréncias
Nao respondeu Auséncia de resposta 3
Resposta alternativa | Respostas em que os alunos apresentam uma concecao 1

alternativa com anacronismos.

Respostas em que os alunos apresentam ideias vagas sobre o
assunto, limitando-se na maioria a copiar a informacdo da 14
legenda.

Resposta vaga
(cdpia-cola)

Respostas em que os alunos apresentam ideias mais
elaboradas, contextualizando-as, suportada pela mobilizacao 6
de alguns conhecimentos.

Resposta explicativa
contextualizada
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Relativamente a primeira categoria foi possivel averiguar que trés alunos que ndo prestaram

qualquer opiniao, sobre a legenda que se encontrava na Banda Desenhada em estudo.

Na categoria Aesposta alfernativa, apenas um aluno da turma apresentou uma concecao
alternativa com anacronismos, isto porque na sua resposta, “£sta expresséo significa que demorou
muito tempo para encontrar um regime que estes gostassem. Néo aprovaram a Ditadura e Monarquia.

(A13), o aluno apresenta uma ideia errada do acontecimento histdrico, isto porque, em primeiro
lugar, a longevidade do Estado Novo, ndo se deve as incertezas da tipologia de regime, mas sim pela
ditadura que estava instaurada em Portugal. Deste modo, verificamos que a partir da resposta
apresentada pelo aluno, podemos aferir que este apresenta um conhecimento histérico pouco

estruturado e descontextualizado consoante a tematica em estudo.

Na categoria Resposta vaga (copia-cola), podemos verificar que um maior nimero de respostas
dos alunos se encontram nesta categoria (n=14), uma vez que nas suas respostas estes nao
apresentaram uma opiniao elaborada, nem mobilizaram os seus conhecimentos para puderem
fundamentar a sua resposta. Por outro lado, pude constatar que estes alunos nao possuem uma
grande capacidade de interpretacao, uma vez que estes nas suas respostas copiaram e colaram a
citacao, demonstrando que apresentam dificuldade de explicitar a sua opinidao. Contudo, é-nos possivel
aferir que os alunos estdo mais aptos para perguntas de respostas direta, havendo poucos com aptidao
para uma respostas de cariz mais elaborado. Perante isso, podemos verificar as respostas dos
seguintes alunos, consoante esta categoria:

(A16) “A legenda acima significa que foi necessario pouco tempo para o regime cair”;

(A18) “Para mim esta legenda significa que foi preciso pouco tempo para implantar um novo
regime que durou muifo tempo.”;

(A23) “Na minha opinido a frase “Foi necessario pouco tempo para abater um regime que
oprimiu o povo portugués durante 47 anos, 10 meses, 24 dias e algumas horas ...”
Quer dizer que tinhas demorado pouco a acabar com algo que governava ha muito
tempo.”

Por fim, na categoria Aesposta explicativa contextualizada, foi-nos possivel verificar que apenas
seis alunos conseguiram elaborar uma opinido sobre a legenda referenciada anteriormente, de modo a
demonstrar as suas perspetivas, mobilizando um conjunto de conhecimentos contextualizando-os,
como podemos apurar:

(Ad) “A legenda quer dizer que em pouco tempo os militares conseguiram deitar abaixo um
governo que fazia as pessoas sentirem-se inseguras, sempre em alerta e confiar em
poucas pessoas ou Se€ja, as pessoas nao se sentiam livres, estavam constantemente
stressadas aurante 47 anos, uma eternidade. ”:
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(A15) “Eu acho que significa que a populacdo ndo estava contente e, por isso, os militares
tiveram de tomar medidas para terminar com esse regime. Os ex-ministros partem para a
Madeira onde seguirdo para o Brasil.”.

(A20) “Sim, mas so porque os militares tinham um plano bem organizado antes de avancarem

para um movimento com grande perigo.”

Por fim, a ultima questéo solicitada aos alunos tinha como finalidade de estes apresentarem, a

partir das Bandas Desenhadas exploradas, as consequéncias que Portugal enfrentou devido a

Revolucdo do 25 de Abril de 1974. Perante as respostas obtidos, foi-nos possivel categorizar as suas

respostas em quatro categorias de analise, conforme podemos visualizar no seguinte quadro (n°14):

Quadro n® 17| Sistema de categorizacdo (categorias e descritores) das respostas dos alunos
a questdo 1.6. “Com base nas BDs, apresenta a/s consequéncia/s deste acontecimento no nosso

pais?”
Categorias Descritores Ocorréncias
Nao responde Auséncia de resposta 2
Respostas em que os alunos apresentam uma concecdo vaga
Resposta vaga sobre as consequéncias da Revolucdo de abril para Portugal, 6
apresentando apenas uma ou duas consequéncias.
. Respostas em que os alunos apresentam uma concecao valida
Resposta  valida .
incompleta embora pouco elaborada e incompleta sobre o tema, suportada 9
pela mobilizacao de alguns conhecimentos.
Resposta  valida | Respostas em que os alunos apresentam uma explicacdo mais
completa elaborada e contextualizada, invocando multiplas consequéncias, 7

contextualizada

suportada pela mobilizacao de conhecimentos sobre o tema.

Na categoria Resposta vaga foram contabilizadas todas as contribuicdes dos alunos (n=6) que

apresentavam uma resposta vaga para a respetiva questdo, sendo que as suas respostas nao estao

diretamente claras, no que diz respeito as consequéncias ocorridas em Portugal, devido ao golpe

militar de 1974. Podemos verificar isso nas seguintes repostas dos alunos:

(A9) “As consequéncias séo a liberdade e a independéncia das colonias.”;
(A12) “As colonias ficaram independentes e Portugal ficou mais pequeno.”;
(A23) “As consequéncias desse acontecimento foram o fim da ditadura e o inicio da

liberdade.”.
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Na categoria seguinte, Resposta valida/incompleta, foram selecionadas todas as respostas (n=9)
em que os alunos interpretaram de forma valida, indicando as consequéncias que surgiram no nosso
pais, com a Revolucéo de Abril. Contudo, as suas contribuicdes foram pouco fundamentadas, tomando
como exemplo os alunos:

(A2) “O general Spinola toma o poder, em Caxias os prisioneiros politicos séo libertados.”;

(A7) “O pais tornou-se democrético, com outras figuras politicas e ha eleicoes livres.”

(Al6) “A consequéncia deste acontecimento no nosso pais foi pois a colonias portuguesas
tornaram-se independentes e Portugal ficou mais pequeno.”.

Na terceira categoria, Resposta vidlida completa contextualizada, apenas sete alunos
apresentaram uma resposta fundamentada, aplicando 0os seus conhecimentos contextualizando-os e
mobilizando-os conforme o contetdo histérico que se encontrava patente nas BDs exploradas, como
podemos verificar nestes excertos das respostas dos alunos:

(Ad) “As consequéncias destes acontecimentos foram: os presos politicos foram libertados, as
colonias portuguesas tornaram-se independentes, as pessoas agora eram livres, elaborou-
se uma nova constituicao, restauraram-se instituicoes democraticas, formaram-se de novo
partidos politicos e agora as eleicoes sao livres e universais.”;

(A6) “As consequéncias deste acontecimento no nosso pais foram que os portugueses
voltavam a ter liberdade e ndo tinham medo de falar sobre o que sentiam e podiam fazer
as cofsas de acordo com a sua vontade.”;

(Al4) “As consequéncias deste acontecimento € que as pessoas podem exprimir-se
livremente, formam-se partidos politicos, de novo ha associacoes e o mais imporitante, ha
eleicoes livres e universais.”.

Seguidamente, apresenta-se a analise de dados proveniente da construcdo das Bandas
Desenhadas realizadas pelos alunos, sobre Revolucdo de 25 de Abril de 1974. Conforme foi
mencionado na analise dos dados no 1.° Ciclo do Ensino Basico, esta atividade visa contribuir para
responder a questao de investigacdo: “Que conhecimento histdrico os alunos aplicam na construcdo de
uma Banda Desenhada?”. Através do seguinte quadro n°l5, pretender-se-a aferir a aplicacdo do
conhecimento histérico dos alunos na elaboracdo da Banda Desenhada, tendo como influéncias as

BDs exploradas na sessao 3 e as fontes historiograficas.
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Quadro n®5]| Sistema de categorizacdo (categorias e descritores) dos elementos verbais e
pictoricos das BDs dos alunos do 2.° Ciclo.

Ocorréncias

Categorias Descritores BD- Texto Verbal BD- Texto Pictorico
(n=24) (n=24)

Textos verbais e pictoricos que permitem
identificar no espaco a acdo do
acontecimento  historico (Quartel do
Carmo, Ministérios no Terreiro do Paco,
Quartel da Pontinha, Estudios RTP, RCP).

Espacial 14 15

Textos verbais e pictoricos que permitem
identificar no tempo a acdo do
Temporal acontecimento histérico (24 e 25 de Abril 11 1
de 1974).

Textos verbais e pictoricos que permitem
identificar as personagens que se
Personagens destacaram no acontecimento historico 18 18

(Salgueiro  Maia; Marcelo  Caetano;

Américo Tomas).

Textos verbais e pictoricos que permitem
identificar as senhas que ficaram
Senhas conhecidas na revolucdo (“E depois do 18 14
Adeus”, “ Grandola Vila Morena”).

Textos verbais e pictoricos que permitem

Simbolos do | .~ , d
25 de  Abril I(%(Ergsg)c:ar 0s simbolos da Revolucéo ) 3
de 1974 :

Textos verbais e pictoricos que permitem
identificar as operacées das forcas
armadas (militares/soldados, veiculos de 10 18
combate, espingardas).

Forcas
armadas

Podemos averiguar apds a analise de todas as Banda Desenhadas que na categoria espacial,
0s alunos conseguiram reproduzir no papel, a revolucdo do 25 de Abril de 1974. Em termos gerais,
alguns alunos referenciaram o encontro secreto dos militares, a transmissdo das duas senhas por via
radio, as invasdes aos ministérios situados no Terreiro do Paco, bem como a concentracdo no Largo do

Carmo e o comunicado de Spinola nos estudios da RTP. Podemos apurar que a apresentacao de
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alguns acontecimentos vai muito na direcdo da Banda Desenhada de Victor Mesquita, uma vez que as
pranchas exploradas retratavam alguns destes acontecimentos. Contudo, o inicio deste acontecimento
historico, nas construcdes das BDs dos alunos ndo é consensual, isto porque na sua maioria (n=13)
estes retrataram o inicio da revolucdo com a emissao das duas cancdes portugueses, dos intérpretes
Paulo de Carvalho e Zeca Afonso. Os restantes mencionaram os encontros dos militares dias antes da

revolucao.

Vo) de  abel de  I91Y

Figura 14| BD do aluno A6

Na categoria femporal, podemos comprovar que a maioria dos alunos nao indicaram, nas suas
Bandas Desenhadas o ano a que corresponde o acontecimento histérico, uma vez que através das
suas construcdes, podemos verificar que apenas nove alunos referenciaram verbalmente “Revolucao
25 de Abril de 1974”, enquanto os restantes alunos mencionaram “ 25 de Abril”, sem especificar o

ano que corresponde este golpe.
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Figura n® 15] BD do aluno A26

No que diz respeito a categoria das personagens foi-nos possivel verificar que os alunos
demonstraram grandes dificuldades ao nivel da representacdo pictérica das personalidades, como
aconteceu também com os alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico. De acordo com as construcdes
apresentadas a maioria das ilustracdes possui uma ligacdo com o texto verbal permitindo ao leitor
perceber qual a mensagem que o aluno queria transmitir. Ao nivel do texto verbal, os alunos indicaram
trés personalidades historicas, o General Spinola, tendo como exemplo o caso do aluno A22 que faz
referéncia na vinheta 6 ao general, na sua ida aos estudios da RTP anunciar a constituicao da Junta de
Salvacao: “O Antdnio Spinola vai a RTP”, Salgueiro Maia, conforme o aluno A29 legenda na vinheta 2
“0 cerco de Salgueiro Maia e seus militares ao Quartel do Carmo”. Porém, outros alunos indicaram
outras personalidades, como por exemplo, os presos politicos Mario Soares e Alvaro Cunhal, como é
possivel verificar na legenda da vinheta 6 do aluno A24 “Mario Soares, Alvaro Cunhal e outros presos
politicos saem livres das prisoes radiantes.” Por outro lado, foi-nos possivel verificar ao nivel historico
nesta categoria um anacronismo, isto porque nas suas producdes de BD ainda se verificam que os
alunos fazem referéncia a Salazar, como uma das personalidades que esteve envolvido durante a

Revolucdo do 25 de Abril, uma vez que antes do inicio das minhas implementacoes, os alunos ja
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tinham abordado que Oliveira Salazar ja tinha falecido quando aconteceu o golpe militar. E disso
exemplo o aluno Al4 que refere na vinheta 4 que os “Militares conseguem expulsar Oliveira Salazar e
quem fica no lugar de Salazar ¢ Marcelo Caetano” e na seguinte vinheta surge ilustrado um casal a

festejar a liberdade, sendo que o rapaz expressa alegremente: “eheheh! Salazar ja for!”.

Figura n®16] BD do aluno A8

Na categoria senhas é possivel apurar que os alunos apresentaram nas suas construcdes dois
codigos (senha e contra senha) que anunciaram aos militares o inicio da revolucao. Existe porém uma
maior referenciacao ao nivel verbal do que pictorico, sendo que ao nivel verbal, apenas dezoito alunos
fazem referéncia as respetivas senhas, como por exemplo o aluno A23 diz que “No dia 24 de abril as
10.55, passou no radio a cancdo E depois do adeus, que era a primeira senha. Mais tarde passou a
cangdo Gréndola Vila Morena . E possivel constar algum anacronismo nas apresentacées dos alunos,
no que diz respeito a esta categoria, uma vez que existe um conjunto de alunos, como por exemplo o
aluno A221 que menciona que as senhas foram passadas no dia 24 de abril, num intervalo de tempo
de 55 minutos e que a cancdo “E depois do Adeus” foi interpretada na radio pelo cantor portugués

Marco Paulo. Contudo, aquando a exploracao das duas senhas foi visualizado um video do Festival da
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Cancado desse mesmo ano, sendo Paulo de Carvalho a interpretar a letra de José Niza. Outro exemplo
é a transmissao das cancdes, isto porque segundo o aluno A28 “As 10:55 deu a musica “E depois do
adeus”, e mais tarde “Grandola Vila Morena emitidas pela RTP”, sendo que as cancbes foram
transmitidas a primeira pela Emissores Associados de Lishoa e a musica de Zeca Afonso pela Radio

Renascenca.

0>

Figura n®17| BD do aluno A22

No que diz respeito aos Simbolos do 25 de Abril de 1974, ao nivel das ocorréncias em texto
verbal, nao houve qualquer aluno a fazer alguma referéncia a algum simbolo da revolucédo. No entanto,
houve um conjunto de alunos (n=13), que no texto pictorico apresentaram aquele que foi comum a
todos, o cravo. A sua representacdo deste simbolo surge de forma diversificada na producdes de BD
dos alunos, podendo aparecer na extremidade das espingardas dos militares e/ou nas maos do povo
em gesto de manifestacdo. Podemos concluir, com base a ficha de levantamento de ideias sobre o 25
de Abril de 1974, analisada anteriormente, que o cravo era um dos simbolos que faz parte das
representacdes dos alunos quando se lhes pede para falarem ou representarem pictoricamente o 25

de Abril. Contudo, esta situacdo ¢ normal, uma vez que o cravo ¢ a flor que, na celebracdo deste
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acontecimento historico é utilizado como ornamentacdo da Assembleia da Republica, entre outros

aspetos.
Vivemnos O povo dipog |
i oniSe o
TR il Q0 ouvia o
|9 que Coms miCady
| vawnos Veiopaa. oo
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Figura n®18| BD do aluno A16

Por fim, menciona-se a Ultima categoria de analise Operacdo Militar, que tem uma maior
incidéncia no texto pictérico (n=18) do que no texto verbal (n=10). Nesta categoria pretendia-se
averiguar, quer ao nivel verbal como ao nivel pictorico, elementos que permitissem identificar as
operacdes militares, nomeadamente os Militares, Tanques de Guerra, e /ou as Espingardas. Nas
contribuicdes dos alunos, ao nivel verbal, é-nos possivel verificar as seguintes legendas, A218 “ Os

militares anunciaram através da radio que queriam libertar o pals, e 0s portugueses nao deveriam sair
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a rua, pois ndo queriam derramar sangue, mas os portugueses nao o ouviram.” A210 “ A populacdo

nao fica em casa e vai para a revolucdo. Os carros blindados junto do Quartel do Carmo’.

SO S+ v @

Figura n®18| BD do aluno A12

Na ultima sessdo do projeto de intervencdo no 2.° Ciclo, os alunos realizaram uma ficha de
metacognicao (Anexo V), com o intuito de averiguar as suas opinides, relativamente a implementacéo
deste projeto no grupo de turma. Contudo, apenas vinte e dois alunos realizaram esta ficha, sendo que

0s restantes encontravam-se a faltar por motivos de doenca.

De acordo com a maioria dos alunos inquiridos (n=22), estes referenciaram que nao tiveram
dificuldades durante as aulas de Histéria e Geografia de Portugal em interpretar os contetdos
historicos que as Bandas Desenhadas utilizadas apresentavam sobre a Revolucao de Abril. Porém
houve dois alunos que indicaram que a interpretacdo dos conteudos presentes nas BDs ficou mais

claro, aquando a utilizacao a outras fontes, de forma a dar apoio ao estudo da tematica em questao.
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No que diz respeito a realizacdo da ficha de interpretacao da BD, sobre a Revolucdo do 25 de
Abril de 1974 e as consequéncias que a revolucdo originou no nosso pais, a maioria do grupo (n=19)
assinalou que nao teve dificuldades na realizacdo da respetiva ficha, devido “a matéria estava bem
explicita’ (A23); “uma vez que eu lia muita banda desenhada e ja estava bem habituado” (A18).
Todavia, houve dois alunos que demonstraram dificuldades na realizacdo da respetiva ficha,
mencionado que “ndo se/ muito de bandas desenhadas’ (A7) e porque nao percebeu algumas das

questdes que foram colocadas. Apenas um aluno n&do respondeu a esta questao.

A seguinte questao perguntava aos alunos se com a construcéo da BD sobre a Revolucao do 25
de Abril, estes conseguiram expressar, 0 seu conhecimento histérico que foi adquirido ao longo da
tematica. Perante esta questdo, a maioria dos inquiridos (n=16) indicaram que conseguiram aplicar
todo o seu conhecimento histérico na construcdo da sua Banda Desenhada, justificando a sua
resposta:

(A2) “ Porque percebi bem a matéria”;
(A3) “ Porque é facil expressarmos em banda desenhada”;
(A16) “Sim, porgue eu expressar-me melhor através do desenhio”;

Por outro lado, houve alunos (n=5) que mencionaram que ndo conseguiram expressar todo o
seu conhecimento na elaboracdo da BD, alegando que ndo tiveram tempo suficiente para aplicar todo
0 conhecimento sobre 0 25 de Abril, como remetem os alunos:

(AB) “Nao, porque eu ndo tive tempo para acabar a matéria toda que tinha de colocar Ia”;

(A21) “Porque ndo consegui fazer tudo o que queria”;

(A20) “Eu respondi ndo, uma vez que ndo tive muito tempo para fazer (na minha opinido)”.

Esta situacdo pode ser também uma limitacado que alguns alunos podem ter, na dificuldade de
organizar o seu conhecimento e exprimi-lo em BD, uma vez que este género literario integra desenho e
texto, e nem todos os alunos tém aptiddo para o desenho.

Por fim, foi questionado se os alunos achavam que o recurso a Bandas Desenhadas, no estudo
do 25 de Abril, ajudou-lhes na aprendizagem sobre este acontecimento historico, em que a grande
maioria (n=20) justificou positivamente a aplicacdo das BDs no estudo da revolucao, afirmando que
este recurso ajudou na sua aprendizagem, tendo como exemplo o0s alunos:

(AB) “Sim, porque percebi o conhecimento de uma forma divertida e gostel muifo da
atividade.”;

(A7) “Porque com desenho da BD os alunos divertem-se mais e interessamos mais no tema.”;

(A20) “Sim, porque acho que foi uma boa fonte historica.”.
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Contudo, apenas um aluno mencionou que ndo achava que a BD lhe tenha ajudado na
aprendizagem do 25 de Abril, sendo que na sua justificacao este indicou que “ndo sef expressar com a
banda desenhada’, o que demonstra um problema de interpretacdo da questdo, uma vez que a
pergunta ndo estava direcionada para a elaboracao da BD, mas sim para a pertinéncia das Bandas
Desenhadas na exploracdo do acontecimento historico. Por outro lado, houve um aluno que nao

prestou qualquer consideracao a esta pergunta.

5.2.1 Conclusdes do Projeto de intervencao no 2.° Ciclo

A partir dos dados analisados anteriormente, é-nos possivel comentar de forma genérica a
implementacdo do presente projeto, no contexto do 2.° Ciclo do Ensino Basico. ~ Como aconteceu no
1.° Ciclo, este estudo pretendeu apurar as potencialidades que a Banda Desenhada Historica possui

para a construcao do conhecimento historico, nos alunos do 6.° ano de escolaridade.

Com base nos dados obtidos anteriormente, foi-nos possivel constatar que os alunos do 2.°
Ciclo apresentaram uma concecao bastante vaga sobre o recurso explorado ao longo das sessdes, visto
gue estes nao apresentaram nenhuma explicitacao do conceito, sem indicarem algumas caracteristicas
que a tipologia de texto apresenta. Por outro lado, é-nos possivel apurar que nao costumam ter habitos
de leitura de BD e detém poucos conhecimentos relativamente a obras deste género literaria.
Consequentemente, foi-nos possivel verificar que nas primeiras abordagens de analise das BDs, os
alunos sentiram imensas dificuldades em interpretar o texto pictérico, sendo necessario mobilizar um
conjunto de questbes bastante direcionadas para conseguirem alcancar os objetivos pretendidos.
Contudo, com o evoluir do estudo, foi-nos possivel aferir algumas evolucdes, principalmente na
identificacdo de personalidades e dos acontecimentos histéricos. No entanto, na solicitacdo da
descricao de uma legenda, extraida de um excerto de BD, estes demonstraram grandes caréncias ao
nivel do texto verbal, uma vez que estes nao foram capazes, em modo geral, apresentar uma opinido
fundamentada, mobilizando um conjunto de conhecimentos adquiridos ao longo do estudo. Todavia,
concluimos que os alunos demonstram algumas insegurancas, nas “questoes de desenvolvimento”,
uma vez que alguns preferem nao respondem ou, por outro lado, nao fazem uma interpretacdo correta

do que é pretendido.

Por conseguinte, foi-nos possivel verificar que a exploracao das Bandas Desenhadas Historicas
e das fontes historiograficas permitiram aos alunos adquirirem competéncias ao nivel da interpretacao

das mesmas, de modo a enriguecerem o seu conhecimento historico, bem como desenvolverem a

126



compreensao historica. Deste modo, tendo por base a visédo de Fronza (2009), este cruzamento de
evidéncias histéricas auxiliaram os alunos do 6.°ano a ganharem competéncias para “narrar
historicamente” os acontecimentos historicos, através da construcao das suas BDs. Por isso, verificou-
se que os alunos aplicaram nas suas construcdes um conjunto de conteudos assuntos historicos,
resultantes do cruzamento das fontes, evidenciado nos textos verbais e pictoricos, que contempla cada
BD. Porém, é-nos possivel aferir que os alunos demonstraram alguns indicadores espaciais, como
alguns marcadores temporais, sendo que este Ultimo apresentava falhas de rigor historico ao nivel
cronolégico, pois nas suas producdes estes nao apresentaram os acontecimentos de forma
cronoldgica, tendo uma concecao errada da sequencializacdo dos acontecimentos, como também,
uma grande maioria, ndo apresentou o ano do acontecimento. Por outro lado, foi-nos possivel apurar
uma forte presenca de anacronismo historico, porque alguns dos alunos fizeram mencédo a Oliveira
Salazar na Revolucdo de Abril nas suas producdes, o que permite aferir a descontextualizacdo do

conteudo historico.

Por fim, foi-nos possivel verificar que os alunos acharam que as Bandas Desenhadas
Histdricas, exploradas ao longo do estudo foram um recurso diferenciado e estimulador, que os
ajudaram a compreender melhor o acontecimento historico, através de um forma ludica e divertida.
Contudo, estes também afirmaram que na construcdo das suas BDs, alguns ndo conseguiram
demonstrar todos os seus conhecimentos, derivado a escassez de tempo, para a elaboracao das suas

producdes e/ou por nao terem uma grande aptidao para o desenho.
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CAPITULO VI - CONCLUSOES FINAIS, LIMITACOES E RECOMENDACOES

Neste sexto e ultimo capitulo, serdo apresentadas as conclusdes que foram obtidas, através da
concretizacdo do presente projeto, no 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico. Deste modo, de acordo com os
dados obtidos, pretende-se responder as questdes de investigacdo, que foram elaboradas na fase
inicial deste projeto.

Por fim, expressa-se um conjunto de recomendacdes para futuros estudos, bem como

reflexdes e consideracdes da implementacdo deste projeto, associadas a limitacdes que foram

aparecendo ao longo do estudo.
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6.1 Conclusoes finais

Neste capitulo apresentamos as conclusées de todo o projeto, que se iniciou ha um ano atras,
com algumas incertezas, medos e receios, mas que hoje esta aqui demonstrado todo o percurso que
foi desenvolvido nos contextos de ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico. Apesar destes medos,
esta Ultima fase do nosso percurso académico é o0 momento mais esperado por todos os alunos, uma
vez que esta oportunidade é aquela em que podemos aplicar todas as aprendizagens, conhecimentos e
estratégias que fomos adquirindo ao longo da licenciatura e do mestrado, e por outro lado, comecamos
a ter uma perspetiva do Ensino em pleno territorio escolar, no que diz respeito as rotinas,
funcionamento das turmas e a organizacao das escolas.

No que diz respeito a concretizacao deste estudo, procuramos apurar de que modo a aplicacao
e a exploracao de Bandas Desenhadas historicas contribuiram para o enriquecimento do conhecimento
historico nos alunos dos dois ciclos de Ensino. Com este projeto tive a possibilidade de me enriquecer
como pessoa e como futuro docente, uma vez que numa fase inicial ndo tinha conhecimento que a BD
historica poderia enriquecer as aulas de Historia, talvez por ndo ter tido nenhum professor que
utilizasse este recurso como fonte historiografica e recurso pedagogico para aprender Histéria, e por
isso foi preciso primeiramente descobrir o que a literatura abordava sobre esta tematica, para assim
poder delinear todo o processo de concretizacdo deste estudo. Ao longo dessa pesquisa, foi-nos
possivel verificar que existe ja alguns estudos a nivel nacional e internacional, conforme foi citado no
capitulo 2, que demonstram a pertinéncia da BD no ensino, quer ao nivel da Historia, como no ensino
do Portugués, Ciéncias ou Geografia.

De acordo com os contributos da revisao de literatura sobre a tematica da BD no ensino de
Historia e das perspetivas de varios autores sobre as potencialidades deste recurso pedagogico para o
ensino da Histdria para a implementacdo do estudo, delineou-se duas questdes de investigacao, “Que
conhecimento historico os alunos extraem de uma Banda Desenhada?” e “Que conhecimento historico
0s alunos aplicam na construcao de uma Banda Desenhada?”, que permitiu orientar todo este estudo
de modo a averiguar as potencialidades deste recurso didatico e fonte historiografica, no ensino da
Histdria.

Perante isto, o estudo foi executado de igual forma para os dois ciclos de Ensino, de modo a
ter uma melhor percecao de como a Banda Desenhada Histdrica € interpretada pelos alunos e também
como 0s alunos mobilizam os seus conhecimentos histdricos, ao ser sugerido a construcao de uma
BD, conforme a abordagem tematica, sendo no 1.° Ciclo a “ Expansdo Maritima Portuguesa” e no 2.°

Ciclo “ A Revolucao do 25 de Abril de 1974". Apesar do projeto ter uma linha de pensamento idéntica,

131



este teve que respeitar as orientacdes que os documentos oficiais determinam para cada ano de
escolaridade, para que fosse possivel concretizar o que estava estipulado para o0 4.° ano e 6.° ano.

Este estudo desenvolveu-se segundo a metodologia de investigacao- acéao, de acordo com uma
perspetiva construtivista, operacionalizado no modelo de aula oficina da autora Barca (2004). De
seguida apresentam-se algumas conclusdes que apuramos com este projeto. No que diz respeito ao
primeiro momento designado pelo “levantamento das ideias dos alunos” podemos retirar algumas
ilacdes. Em ambas os anos de escolaridade foi aplicado uma ficha de levantamento de ideias sobre
BD, onde a pertinéncia da aplicacdo deste instrumento era aferir os conhecimentos que os alunos
possuiam acerca da tematica em estudo. Com base nas contribuicdes dos alunos, foi-nos possivel
concluir que a maioria deles, ndo possuem um conhecimento detalhado sobre este género literario,
nem conhecimento de obras de BD e poucos sdao os que as leem, apesar dos alunos terem
conhecimento sobre BD de anos escolares anteriores. Contudo, em comparacdo com os dois ciclos, 0s
alunos do 4.°ano (1.° Ciclo) apresentaram um maior conhecimento do que os do 6.° ano (2.° Ciclo),
uma vez que alguns alunos do 4.° ano demonstraram durante o0 momento de observacdo no estagio,
habitos de leitura, durante os periodos dos recreios. Por isso mesmo, foi-nos essencial, durante as
sessdes os alunos familiarizarem-se com as Bandas Desenhadas Historicas, uma vez que estes nao
possuiam habitos de leitura de BD e assim puderem ao longo das sessdes enriguecerem 0 Seu
conhecimento histérico a partir deste recurso, uma vez que Solé (2013) defende que é necessario
desenvolver com os alunos uma ligacdo com esta tipologia de texto, de modo a gerar uma empatia.

E de salientar que com a utilizacdo das “historias aos quadradinhos” em contexto de sala de
aula, os leitores devem compreender a sua gramatica e possuir o vocabulario especifico, sendo
necessario primeiramente, uma exploracao das caracteristicas da Banda Desenhada, conforme o autor
Zink (1999) defende. Este ponto foi-nos fundamental no inicio do estudo, em ambos os anos de
escolaridade uma vez que a maioria dos alunos nao continha grandes habitos de leitura deste género
literario.

Contudo, como sustenta Fronza (2007) e Solé (2013) no que diz respeito a utilizacao da BD no
ensino da Histoéria, foi-nos essencial complementar o estudo de ambas as tematicas, recorrendo a
outras fontes histdricas, uma vez que é-nos necessario “abrir” o olhar dos alunos para o conhecimento
histérico, para além do que o manual escolar- recurso muito explorado pelos docentes e alunos-
apresenta, e por isso a exploracdo dos acontecimentos histdricos através das outras fontes permite
alargar os horizontes dos nossos alunos. Contudo, tentamos nao apresentar um excesso de fontes para

os alunos, isto porque Lee (2001), Barca e Gago (2004) sustentam que o confronto de varias

132



perspetivas sobre 0 mesmo assunto pode por vezes criar algumas confusdes aos alunos, e para se
evitar deve-se promover nos alunos a multiperspectividade, que podem existir diferentes pontos de
vista, e isso ndo significa que uma versdo/perspetiva ¢ mais correta do que a outra. Esta situacao
verificou-se com a exploracado das Bandas Desenhadas Histéricas, sobre a descoberta do Brasil no 1.°
Ciclo, isto porque na aplicacdo da ficha das comparacdes (anexo VIl) das duas obras, os alunos
constataram que o tratamento do conteudo histérico era diferente nas duas obras, pois a obra
portuguesa retratava o acontecimento apenas numa prancha, onde os autores selecionaram os
acontecimentos, conforme a sua visdo, enquanto na obra brasileira a descoberta estava elaborada
conforme a carta de Péro Vaz de Caminha ao rei D. Manuel, e por isso apresentava com maior
pormenor 0s acontecimentos relacionados com a “descoberta do Brasil”. Deste modo, apesar de
ambas as obras tratarem do mesmo assunto, a selecdo dos acontecimentos foi diferenciada, o que
permitiu aos alunos compararem as obras e terem a percecdo que ambas sao historicamente validas,
mas que a sua informacao histérica foi selecionada, conforme a visdo dos autores. Neste sentido, foi-
nos possivel apurar que os alunos com esta atividade demonstraram um desenvolvimento do
“pensamento critico”, conforme defende Guay e Charrette (2009) citado por Goncalves (2013), uma
vez que estes realizaram uma “avaliacao” das duas obras, demonstrando a sua opiniao sobre as
semelhancas /diferencas, ao nivel do rigor histérico, ilustrativo e/ou cronolégico.

Outro aspeto a salientar, relativamente a capacidade dos alunos construirem conhecimento
historico a partir da interpretacdo da BD histérica, foi-nos possivel avaliar, numa primeira fase, a
capacidade dos alunos do 1.° Ciclo de interpretar a informacédo patente na BD sobre a abordagem da
Conquista Ceuta e nas descobertas da Madeira, Porto Santo e Arquipélago dos Acores, tendo-se
constatado que os alunos do 4.° ano ndo demonstraram grandes dificuldades na interpretacdo da BD
como fonte e a partir desta tirar algumas inferéncias e deducdes sobre os acontecimentos explorados.
Dos dados recolhidos dos instrumentos aplicados (fichas de interpretacao- anexo IV e anexo Xlll), foi-
nos possivel apurar que os alunos estdo mais aptos para responderem a questdes de resposta direta,
onde estes nao necessitam de uma grande mobilizacao do conhecimento, porém as questdes que
implicam uma relacédo e explicacao, os alunos demonstraram uma maior dificuldade, isto porque ao
longo do seu percurso escolar, estes sao confrontados permanentemente com fichas, cuja maioria das
questdes é de resposta direta, apelando a uma simples memorizacdo dos contetdos. Porém, no 2.°
Ciclo, sobressaiu um grupo de alunos, onde nas questdes que eram necessario uma maior

interpretacdo e mobilizacdo da informacdo histérica que as BDs apresentavam, estes souberam
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responder de forma contextualizada, destacando-se dos restantes elementos da turma, que revelaram
mais dificuldade.

De acordo, com os varios momentos da implementacao deste projeto nos dois ciclos de
ensino, procuramos responder a questdo de investigacdo: “Que conhecimento histérico os alunos
extraem de uma Banda Desenhada?”. Da analise dos resultados obtidos e apresentados no cap. V foi-
nos possivel averiguar que os alunos do 1.° Ciclo e do 2.° Ciclo do Ensino Basico apresentaram
competéncias de interpretacdo das Bandas Desenhadas Historicas exploradas nas sessdes, uma vez
que no geral estes conseguiram aplicar o conhecimento histérico patente nas BDs e aplica-lo de forma
correta nas questdes solicitadas. Isso é-nos possivel apurar nos resultados obtidos nas fichas de
interpretacao (anexo IV e anexo XlII), onde os alunos nas questdes de resposta direta (identificacdo dos
acontecimentos histéricos, das personagens e/ou personalidades retratadas nos recursos explorados),
estes conseguiram interpretar o contetdo historico presente nas BDs e aplica-lo nas suas respostas.
Porém, nas questdes em que os alunos tinham que apresentar uma maior interpretacao do conteudo
historico presente nas BDs, estes demonstram maior dificuldade, como foi-nos possivel verificar no 1.°
Ciclo (Quadro n° 8), onde os alunos reproduziram nas suas respostas passagens extraidas das Bandas
Desenhadas, sem que haja uma fundamentacdo e explicacdo do conteudo histdérico. No que diz
respeito aos dados obtidos no 2.° Ciclo, estes ndo sdo muito diferentes em relacédo aos ciclo anterior,
uma vez que no quadro n° 15, é-nos possivel verificar que a maioria dos alunos apresentou uma
resposta com ideias vagas sobre o assunto, limitando-se a copiar a informacdo da legenda
demonstrando neste sentido dificuldade em mobilizar o conhecimento, de forma fundamentada e
contextualizada, com o intuito de explicitar uma opiniao sobre o assunto a ser retratado.

Neste sentido, podemos concluir que o conteudo historico presente nas BDs permitiu aos
alunos enriquecerem as suas aprendizagens historicas, assim como, adquirirem algumas capacidades
ao nivel da interpretacdo e da compreensdo historica, no entanto os alunos demonstram algumas
caréncias na explicitacao do conhecimento adquirido.

No que diz respeito a questao de investigacao ““Que conhecimento histérico os alunos aplicam
na construcdo de uma Banda Desenhada?”, foi solicitado nas duas turmas a construcdo uma BD sobre
0s acontecimentos retratados, sendo neste caso construido no 1.° Ciclo uma BD sobre a “Descoberta
do Brasil” € no 2.° Ciclo a “Revolucédo do 25 de Abril de 1974".

A realizacao desta atividade revelou-se muito interesse e motivante para os alunos, onde estes

demonstraram os seus conhecimentos historicos de uma forma diferente ao que habitualmente

realizam, rompendo assim com as praticas rotineiras que os alunos estdo habituados. De modo geral,
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a maioria dos alunos concretizou esta atividade com uma grande motivacao e alegria. Contudo, é-nos
possivel afirmar que esta atividade teve maior éxito com os alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico em
comparacao com os alunos do 2.° Ciclo, isto porque na minha opinido os alunos do 4.° ano de
escolaridade apresentaram uma maior abertura, disponibilidade, criatividade e entrega para a
concretizacdo desta atividade do que os alunos do 6.° ano, em que a criatividade aliada & aplicacéo de
conhecimento nem sempre é valorizada e esta ausente das tarefas a realizar em sala de aula.

De acordo com a categorizacdo efetuada para as construcées das BDs dos alunos, dos dois
ciclos de ensino, com tematicas diferenciadas, as categorias mais frequentes nas suas construcoes,
relacionam-se com o nivel espacial, temporal e personagens, onde a preocupacao com a localizacao
temporal e espacial se revelou essencial nas suas producdes, bem como a identificacdo de
personagens relevantes para o acontecimento historico representado. Podemos apurar, em
comparacdo com os resultados obtidos em ambas as categorias que os alunos do 1.° Ciclo,
apresentaram melhores resultados, no texto verbal e pictorico, nas categorias espacial e temporal, uma
vez que estes conseguiram retratar, explicitar e localizar com grande sucesso espacialmente e
temporalmente de forma legivel, os acontecimentos que foram surgindo na expedicdo de Pedro Alvares
Cabral & india, que o levou a descobrir o Brasil. Estes alunos demonstraram uma capacidade da
compreensao historica e temporal, tendo por base a datacdo cronologica dos acontecimentos. Em
contrapartida os alunos do 2.° Ciclo ndo demonstraram essa preocupacdo na construcdo das suas
BDs, uma vez que nos dados referenciados no cap. V foi-nos possivel constatar que apenas onze
alunos apresentaram no texto verbal, o marcador temporal do acontecimento, sendo que esta
referenciacdo ndo é explicita em todas as contribuicdes assinaladas. No que diz respeito a categoria
das personagens, em ambos os ciclos os alunos demonstram grandes dificuldades na representacdo
pictorica das personagens, uma vez que é-nos necessario recorrer ao texto verbal para “descodificar” a
personagem que o aluno quer apresentar ao leitor.

Por outro lado, verificamos em ambos os anos, alguns anacronismos historicos, na
mobilizacao e aplicacdo do conhecimento histérico, por exemplo no 1.° Ciclo, em que se constatou que
alguns alunos representaram nas suas BDs no texto pictérico e verbal, produtos produzidos no Brasil
(acucar, cacau, café, ouro) que foram trazidos para a metropole, anos posteriores a descoberta, dando
a entender ao leitor que estes foram trazidos logo apds esta conquista portuguesa. Por outro lado, a
grande “batalha” no 6.° ano foi eles entenderem que quando surgiu a revolucdo do 25 de Abril de
1974, Salazar ja tinha falecido. Porém, alguns alunos na construcao das suas BDs apresentaram esta

personalidade historica como uma das personagens que esteve inserida na revolucao.
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Constatou-se que, de um modo geral, os alunos conseguiram mover o conhecimento histérico
desenvolvido durante a abordagem das tematicas, sendo possivel constatar nas suas construcdes de
BD referéncias as Bandas Desenhadas Historicas exploradas na aula, como Fronza (2007) constatou
no seu estudo, sobre a construcao das BDs dos seus inquiridos. Foi-nos possivel averiguar que os
alunos conseguiram compreender o conteudo histérico patente nas BDs exploradas, e transpor essa
informacao, na elaboracdo das BDs, quer ao nivel do texto pictorico como ao nivel do texto verbal.
Também foi-nos possivel apurar nas construcdes dos alunos inferéncias as fontes historiograficas
interpretadas, bem como influéncias da visita de estudo ao “World Discovery”, no caso do 1.° Ciclo.

Por outro lado, podemos comprovar que a construcao das BDs permitiu de certo modo, como
defende Bonifacio (2005) estimular a criatividade dos alunos do 1.° e 2.° Ciclo, quer ao nivel da escrita
como ao nivel do desenho, sendo que nas contribuicdes obtidas foi-nos possivel averiguar que o0s
alunos do 1.° Ciclo demonstraram-se mais predispostos e com maior preocupacdo estética, na
elaboracao das suas BDs historicas.

Com a aplicacdo deste estudo podemos comprovar que este género de literatura, as Bandas
Desenhadas Historicas, possuem uma grande riqueza, quer ao nivel textual e/ou pictorico, pois
permite que os alunos construam o seu conhecimento histérico, sendo possivel averiguar que estes
conseguiram desenvolver competéncias historicas, devido a aplicacédo das BDs histdricas, como um
recurso pedagdgico no ensino da Histéria. Constatamos tal como salienta Solé (2013) que a BD
histérica proporcionou que os alunos, de ambos os ciclos, desenvolvessem alguns conceitos de
segunda ordem como tempo, significancia e/ou empatia historica.

De certa forma os resultados obtidos podem ter sido condicionados, em parte, também pelas
BDs escolhidas para serem exploradas pelos alunos, pois uma boa selecdo ¢ um fator condicionante
para o sucesso da tarefa. Por isso, o docente deve ter em atencdo, durante o processo de selecao das
Bandas Desenhadas varios aspetos, como por exemplo, o contetdo historico e a sua adequacao ao
nivel de escolaridade a que se destina, para posteriormente analisar toda a riqueza que este recurso
apresenta aos alunos (Pereira,2013).

Em suma, podemos aferir que a utilizacdo da Banda Desenhada Histérica como recurso
pedagogico e fonte historiografica € de extrema riqueza e de grande pertinéncia, na abordagem dos
conteudos historicos, pois estimula os alunos para o ensino da Historia, bem como, a construcao de

mais e melhores aprendizagens.
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6.2 Limitacoes e recomendacdes

Ao longo do estagio, na elaboracdo e implementacdo deste projeto fomo-nos deparando com
algumas dificuldades por vezes limitacdes, que tivemos que as ir ultrapassando e que se foram
desvanecendo a medida que o projeto ia sendo implementado.

Uma das dificuldades sentidas na implementacdo deste projeto nos dois ciclos do Ensino
Basico, teve a ver com as escolhas das obras a serem trabalhadas e exploradas em contexto de sala
de aula, isto porque na hora de escolher a BDs, devemos ter em atencdo varios aspetos, como ja
foram referenciados anteriormente. Apesar de as BDs serem construidas para um publico de massas,
atualmente nao existe uma grande diversidade de BDs historicas, ricas em conteudo historico e
acessiveis ao publico em geral, o que se revelou dificil inicialmente escolher as melhores obras e as
mais ajustadas aos niveis de escolaridade.

Apesar das dificuldades sentidas inicialmente, achamos que ao longo do projeto ganhamos um
conjunto de competéncias pedagogicas e investigativos, com a aplicacéo deste projeto subordinado a
utilizacdo de Bandas Desenhadas Histéricas no ensino da Histodria, isto porque foi-nos possivel verificar
que os alunos ficaram de certo modo estimulados para a aprendizagem dos conteudos historicos que
seriam abordados, ganharam competéncias de interpretacdo deste tipo de fonte historiografica, que
integra simultaneamente texto verbal e pictorico e de certo modo demonstrou que as BDs podem ser
um bom recurso pedagogico no ensino da Histdria, mas também para outras areas disciplinares, como
por exemplo o Portugués.

Uma recomendacdo que deixo para futuros projetos é a realizacdo de trabalhos colaborativos
nas salas de aulas, isto porque apesar de este projeto ter sido implementado segundo uma filosofia
construtivista e operacionalizado segundo o modelo de aula oficina, foi-nos possivel verificar que os
alunos ficam mais entusiasmados em realizar trabalhos de grupo e/ou pares, uma vez que nas suas
rotinas diarias em sala de aula, os seus trabalhos sao realizados individualmente. Optamos, por
questdes metodologicas, que os alunos trabalhassem individualmente, para melhor tirar conclusdes
sobre 0s niveis de compreensao historica a partir da utilizacao da BD. Porém, seria interessante aplicar
este tipo de estudo com recurso a BD, mas em trabalho de grupo, possibilitando a partilha de ideias,
promovendo-se assim também a aprendizagem cooperativa.

Outro aspeto a ter em consideracéo € a distribuicao da carga horaria nos dois ciclos do Ensino
Basico, isto porque o estagio teve uma maior duracao no 1.° Ciclo Basico em relacdo ao 2.° Ciclo, o
que influéncia de certo modo a realizacdo do estudo, principalmente na segunda parte do estagio, pois

0 periodo de intervencao € mais curto, devido a carga horaria que a unidade disciplinar de Historia e
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Geografia de Portugal possui no ensino escolar e também porque de certo modo a nossa ida para o
contexto do 2.° Ciclo aconteceu ja a meio do 2° Periodo, uma vez que, os Ultimos periodo do ano letivo
sao aqueles mais curtos. Por outro lado, a indicacao dos contextos onde os projetos serao
implementados, sdo desvendados muito em cima da hora, o que seria importante essa informacao ser
revelada mais cedo, para assim os alunos terem a oportunidade de entrar em contacto com os
contextos e com os professores cooperantes. Contudo, tenho a plena consciéncia que por vezes ¢ dificil
conseguir professores cooperantes que abram as portas para receber estagiarios.

Neste sentido deixo um conselho para os futuros colegas, que mal saibam qual o contexto
escolar e 0s professores cooperantes, que vao ter ao longo do estagio, tentem fazer uma abordagem
com eles, para que haja uma maior articulacéo da problematica a ser objeto de estudo nos dois ciclos
de ensino, que devera ser sempre ajustada a cada contexto e ao programa curricular de cada ano de
escolaridade. Este apoio por parte dos professores cooperantes em parceria com 0s professores
supervisores é fulcral para a concretizacdo do projeto que visamos implementar nos contextos em que

estamos a realizar estagio.
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Anexo | = Ficha de Levantamento de Ideias sobre BD aplicada no 1.° Ciclo;

Ficha sobre Banda Desenhada

Data:__ /_ [/

Nome:

Ano/Turma:

1. O que é para ti uma banda desenhada?

2. Quais sao as bandas desenhadas que conheces?

3. Costumas ler banda desenhada?

|:| Nunca.
[ 1 As vezes.
|:| Muitas vezes.

Se sim, quais?
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4. Assinala com um X a opcao correta.

a) Qual das seguintes imagens é um baldo de fala?

b) Qual das seguintes imagens é uma vinheta?

c) Qual das seguintes imagens é um baldo de pensamento?

vt O

d) Qual das seguintes imagens é uma tira?




Anexo Il = Ficha de Trabalho “Expansao Ultramarina Portuguesa”:

Ficha de Trabalho: “Expansao Ultramarina Portuguesa”

Nome: Data: [/

Ano/Turma:

1. Depois de efetuares a leitura das pranchas da pp.29 e 30 do livro “A Grande Aventura” dos

autores Reis, A. e Garcés J., indica:

1.1. A partir da prancha da p.29, identifica a personalidade histérica retratada na 27 tira, com vestes

negras?

1.2. A que praca do Norte de Africa se indica que foi conquistada pelos portugueses?

1.3. Indica as descobertas realizadas neste periodo, os respetivos navegadores e a data em que foram
alcancadas.
a)

b)

c)

1.4. Qual a embarcacédo usada nestas primeiras descobertas?

1.5. Quais as ordens que Jodo Goncalves Zarco recebeu do seu superior? Retira da BD o excerto que

comprova a tua resposta.

146



1.6. Que produtos foram introduzidos nas ilhas descobertas.

1.7. A quem pertenciam as terras descobertas?

Boas descobertas!
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Anexo I = Excerto da BD “A Grande Aventura” de Reis, A. & Garcés, J., p.56;

| CABO VERDE, O COMAN-
" DANTE DEU ORDEM PARA
NAVEGAR A ESTIBORDO
A0S VINTE E DOIS DIAS DO

... A QUE CHAMAMOS O MONTE PASCOAL, POR
SER O TEMPO DA FESTA DA RESSURREICAC,

A FROTA AVANCOU ATE A COSTA E ANCOROU
NO PORTO SEGURO.

4

NICOLAU COELH '

LHO VAl NUM BATEL ATE A F .
ESPERAM INDIG A Bl

JIGENAS ALVOROCADOS COM TAD SUR msunm
TE VISIJA. SA0 PESSOAS RPaci e %

IFICAS. A NoITE, DOIS NATI-
TAINA ONDE 05 RECEBE PEDRO

VOS VEM A NAU c4apy
ALVARES CABRAL .
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Anexo IV = Ficha de Interpretacao da BD aplicada no 1.°Ciclo:

Ficha de Interpretacao

Nome: Data: [/

Ano/Turma:

1. Depois de efetuares a leitura da prancha da p.56 do livro “A Grande Aventura” dos
autores Reis, A. e Garcés J., indica:

1.1.Qual o acontecimento historico retratado na BD?

1.2. Quais as personagens que identificas na Banda Desenhada?

1.3.Como foi chamado o monte avistado? Porqué o assim designaram?

1.4. Como foi chamada a terra descoberta?

1.5. Indica com base na BD, que designacao foi dada aos habitantes do territorio descoberto?

1.6. Como sdo descritos estes habitantes na BD?

1.7. Com reagiram os habitantes desta terra a chegada dos portugueses ao seu territorio?

1.8. Qual a embarcacao usada nesta expedicao?

Boas descobertas!
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Anexo V - Fontes historicas aplicadas no 1.° Ciclo;

Pedro Alvares Cabral — Navegador

Nasceu em Belmonte, entre 1460 e 1470,
vindo a morrer em Santarém, no ano de 1520.

Estava ligado as cortes de D. Jodo Il e de D.
Manuel I. Sendo pessoa da confianca do rei, e dentro
da politica de expanséo e fixacdo no Oriente, foi-lhe
confiada uma armada, que saiu a 8 ou 9 de Marco de
1500, de Lisboa com destino a india.

Esta armada era composta de 13 navios e
cerca de 1500 homens, com a missao de estabelecer
relacbes com o Samorim de Calecut. Durante a
viagem, a 22 de Abril de 1500, descobriram ou

acharam o Brasil, batizando-o de Terra de Vera Cruz.

Yy e ~ Dada a surpresa quanto a esta terra, Pedro Alvares
Cabral mandou Gaspar de Lemos de volta a Portugal, com a noticia para o rei.
Pedro Alvares Cabral, na continuaco da sua miss&o, partiu, a 3 de Maio, em
direcédo sudeste, a fim de ultrapassar o cabo da Boa Esperanca. Perto deste cabo, e
devido a uma tempestade, naufragaram as naus de Aires Gomes da Silva, de Siméo
de Pina e Bartolomeu Dias. Em Setembro de 1500, a armada chegava a Calecut,
com apenas 6 naus. Ai, devido ao falhanco da dupla missdo, diplomética e
comercial, dirigiu-se para Cochim, onde teve maior sorte, quer no plano politico quer
no plano comercial.
Em meados de ano de 1501, regressou a Portugal. Aqui, foi-lhe oferecida
uma série de honrarias. Cerca de 1502, D. Manuel | oferecia-lhe o comando de uma
nova armada com destino a india, nomeac&o que néo foi confirmada, ndo se sabe

porqué. Retirou-se para Santarém, onde morreu.

Fonte: CAMPOS, Nuno / CARNEIRO, Isabel: O Padrdo dos Descobrimentos - roteiro para visita de
estudo, Coimbra, 1994. Retirado http://www.padraodosdescobrimentos.pt/protagonistas/pedro-
alvares-cabral/
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Doc. 1: Mar Alto

“ E domingo, 22 do dito més, as 10 horas, pouco mais ou menos, houvemos vista das ilhas do Cabo Verde,
isto &, da ilha de Sao Nicolau, segundo dito de Péro Escolar, piloto.

E a noute seguinte, a segunda-feira, quando lhe amanheceu, se perdeu da frota Vasco d Ataide, com a sua
nau, sem ai haver tempo forte nem contrairo para o achar, a umas e a outras partes, e ndo apareceu mais.”
(Da carta de Péro Vaz de Caminha)

Retirado do panfleto “A Descoberta do Novo Mundo: Centro Interpretativo de Belmonte”p.13

Doc.2: Terra a Vista — A Chegada

“Neste mesmo dia, a horas de véspera, houvemos vista de terra! A saber, primeiramente de um grande monte,
muito alto e redondo; e de terra cha, com grandes arvoredos; ao qual monte alto o capitdo pés o nome de O
Monte Pascoal e a terra A Terra de Vera Cruz.”

(Da carta de Péro Vaz de Caminha)

Retirado do panfleto “A Descoberta do Novo Mundo: Centro Interpretativo de Belmonte”p.14

Doc.3: Terra Adentro

“Pardos, nus, sem coisa alguma que lhes cobrisse suas vergonhas. Traziam arcos nas maos, e suas setas.
Vinham todos rijamente em direccao ao batel. E Nicolau Coelho lhes fez sinal que pousassem os arcos. E eles
depuseram. Mas nao pdde deles haver fala nem entendimento que aproveitasse, por o0 mar quebrar na costa.
Somente arremessou-lhe um barrete vermelho e uma carapuca de linho que levava na cabeca, e um sombreiro
preto. E um deles lhe arremessou um sombreiro de penas de ave, compridas, com uma copazinha de penas
vermelhas e pardas, como de papagaio. E outro lhe deu um ramal grande de continhas bran-cas, miudas que
qguerem parecer de aljéfar, as quais pecas creio que o Capitdo manda a Vossa Alteza. E com isto se volveu as
naus por ser tarde e ndo poder haver deles mais fala, por causa do mar.”

(Da carta de Péro Vaz de Caminha)

Retirado do panfleto “A Descoberta do Novo Mundo: Centro Interpretativo de Belmonte”p.15

Doc.4: Missa do Frei Henrique

“E hoje que é sexta-feira, primeiro dia de maio, pela manha saimos em terra com nossa bandeira e fomos
desembarcar acima do rio contra sul, onde nos parece que seja melhor chantar a cruz para ser melhor vista.
Ali assinalou o Capitao onde fizessem a cova para a chantar. E enquanto a ficaram fazendo, ele co todos nés
outros fomos, pela cruz, rio abaixo, onde ela estava. Trouxemo-la dali com esses religiosos e sacerdotes
adiante cantando a maneira de procissao. Eram ja ai alguns deles, obra de sessenta ou oitenta e quando nos
assim viram vir, alguns deles se foram meter debaixo dela, a ajudar. (...)

Plantada a cruz com as armas e divisa de Vossa Alteza que primeiro lhe pregaram, armaram altar ao pé dela.
Ali disse missa o padre Frei Henrique, a qual foi cantada e oficiada por esses ja ditos. Ali estiveram conosco a
ela obra de cinquenta ou sessenta deles, assentos todos em joelhos assim como nés.”

(Da carta de Péro Vaz de Caminha)

Retirado do livro “O Achamento do Brasil — A Carta de Pero Vaz de Caminha a EI- Rei D. Manuel”p.56




Anexo VI — Excerto da BD “O Achamento do Brasil — A Carta de Pero Vaz de Caminha a El-Rei D
Manuel” de Simdes, H. & Gonzaga, R., pp.9-29;

" & Parzida de Belém foi na Segunda-feira, Nem sinal de Vssco,
marro. No Sdbado, 14 do dito més, jd nos 26U navio e seus homens.
nas Ilhas Candrias, segundo Pero Néo adianta contmuar;
A busca. Vamos prosseguir
nosso caminho.

| BRASIL

por este mar de longo, até terca-feira
das oitavas de Pdscoa, que foram
21 dias de abril...

Vejo alguma coisa
boiando no mar...
ervas compridas...
parecem botelhos
e rabos de asno |

Ne manhi de 24 de margo, notamos a falta da nau de

Wewe de Ataide. Ndo tinka havido vento forte contrdirio
(P w0 gcontecer...

R tanfinfia o dia 22 de abril de 1500, avistamos terra: um monte
8886 ¢ redondo, serras mais baixas ao sul dele ¢ de terra cha,
& grandes arvoredos; ao monte alto o Capitdo-mor pés o j
te Pascoal ¢, d terra, Terra de Vera Cruz.




% Na manka seguinte, 23 de abril
1500, nos aproximamos da terra. Dos barcos
menores, por estarem mais perto da margem, - e
avistaram 7 ou & homens que andavam pela < > I > Nicolau Coellio presenteou  aqueles
B fiomens nus com barretes, carapugas de linkio
sombreiros, recebendo em troca arcos, flechas,
chapéus de penas de ave e colares de contas.

praia.

Vejam, aterra Seré que 0s Temos queir 14
é habitantes sdo ver aquela gente e
habitadal pacificos 2 aquele rio.

ardos, nus, sem coisa alguma que lhes
se suas vergonhas. Eram bel

Nicolau Coelho, va nesse esquife
e conhega aquela gente. Veja,
também, se aquele rio tem boa

% A noite seguinte ventou tanto sueste, com aguaceiros tdo
fortes, que arrastou a nau capitinia das suas amarras. O
temporal mostrou a todos qiie aquele ndo era um bom porto,

fizemos vela para o norte @ procura de uma |

boa abrigada e onde pudéssemos tomar dgua

¢ lenfia. Na praia, 60 a 80 fiomens pareciam terra com toda a pompa e cortesi

se despedir de nés. | M pareciam ndo se tmportar com isso, pois
- mostraram-se bastante d vontade, a tudo

observando com curiosidade.

Capitdo-mor recefieu os fiomens da

Mostraram aqueles hiomens um camneiro ¢
uma galinfia. Do carneiro, ndo fizeram

WSSSSSSESEN caso, mas tomaram susto com a galinfia.

Velejando por umas 10 léguas, encontramos um recife com um porto
dentro. As naus arribaram para [d e amainaram a uma [égua de
disténcia, ancorando em 11 bragas

" O experiente Afonso Lopes, a mando
do Capitdo-mor, foi num esquife sondar Deram-lhe de
aquele porto. Encontrou dois daqueles doces, figos e mel.
fiomens da terra numa espécie de jangada E o vinko, que
e levou iofé i nau capitdnia. | cuspiram fora.




» Ao Domingo de Pascoela, 26 de abril de 1500, pela
manha, mandou o Capitdo-mor armar um dossel de pano com
um altar dentro e fez dizer missa o Frei Henrique de Coimbra
ajudado pelos outros padres da armada. Todos a assistimos
com muita devogdo e prazer.
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e 2w AL E: B
* A Missa do Frei Henrique foi cantada e oficiada pelos padres ¢
todos nés. Ali estiveram conosco, nela, obra de 50 ou 60 dos hiomens da
terra.

Quando veio o Evangelhio que nos erguemos todos em pé com as
mdos levantadas, eles se [evantaram conosco e alcaram as mdos,
estando assim até ter acabado. Um deles, bem velko, apontou para o °
altar e depois para o céu como a dizer alguma coisa de bem.

il gy o

e
iy
M gy

v Acabada a missa, subiu o Frei Henrique numa
cadeira e nos pregou do Evangelho e dos Apéstolos
cujo dia é hoje. ®elo que vimos, Senhor, a inocéncia
dessa gente é tal que a de Addo ndo seria mas,
quanto a vergonha.
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Anexo VIl — Ficha de Comparacao das BDs aplicadas no 1.° Ciclo;

Ficha das Comparaces

Nome: Data: [ !

Ano/Turma:

. Depois de efetuares a leitura da prancha da p.56 do livro “A Grande Aventura” de Reis, A. e Garcés J.
e das pranchas do livro “O achamento do Brasil e a carta de Pero Vaz de Caminha" de Simdes, H. e

Gonzaga, R., indica na tabela, abaixo representada, as igualdades e diferencas das bandas

desenhadas.
Semelhancas:
1
2
3
4
Diferencas:
1
2
3
4

Boas descobertas!
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Anexo VIl = Ficha de levantamento das ideias/conhecimentos sobre o 25 de Abril aplicada no 2.°

Ciclo;

. Ficha sobre o 25 de Abril
i Nome i
 Data:__/__/__ Ano/Turma:

1. O que é para ti a Revolucao do 25 de abril?

2. Quais os motivos que levaram ao 25 de abril de 1974?

3. Que personalidades se destacaram neste acontecimento histérico?

4. Quem teve um papel importante na Revolucao de Abril? Assinala com (X) a tua

opcao/opcoes:

Povo

Militares

Politicos

Habitantes das colonias portuguesas
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5. 0 que mudou em Portugal apés este acontecimento histérico?

6. Quando ouves a designacdo “25 de abril”, qual a imagem que surge no teu

pensamento? llustra essa imagem.

Bom trabalho!
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Anexo IX = Ficha de levantamento de ideias sobre BD aplicada no 2.° Ciclo:

Ficha sobre Banda Desenhada

Data:__ /__ /. Ano/Turma:

1. O que é para ti uma banda desenhada?

2. Quais sao as bandas desenhadas que conheces?

3. Costumas ler banda desenhada?
D Nunca.

[ ] As vezes.
D Muitas vezes.

Se sim, quais?

4. Observa a seguinte prancha da obra “ Salgueiro Maia — O rosto da Liberdade” de
Anténio Martins.
4.1 Conforme a legenda apresentada, indica nos elementos assinalados o numero que lhe

corresponde.

Legenda

Balao de Fala

Vinheta

Legenda

Bl W N| =

Tira
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MAS,. E

ABRIL, 1974 UMA E MEIA

ESCOLA PRATICA
PE CAVALARIA
EM SANTAREM,

|
i
|

MUSICA ToCAPA NA RAPIO,

UM SINAL..
1 EM TOPO O PAIS

« O NOS5Q ,
OBJTECTIVO E
LIBERTAR O PAIS PE
VM GOVERNO QUE

A E;o:;A ERA MESMO
SERIA. PELO MENOS
A JULGAR PELO NO-
ME PA OPERAGAO.

CHAMAMOS -LHE

FIM-PE-REGIME.

PERCEBEM 7

PA MANHA ...

w E MAIS
UMA NOITE DE
INSTRUGAO 7

ATE' PARECE

MAS QUAL A "GRANPOLA" ERA
MUGICA? w PARECE A SENHA COMBINAPA |
< QRUE ERA PARA INICIAR UMA |
OPERACAO MILITAR M

540 ORPVENS, PA'!
A MUFGICA PAS50U
NA RAPIO JA

HA UM BOM

BOCADPO w

i

, 6INALZ
E PA. 1650

UMA COJSA
A SERIOw

VAMOS JA’
SABER

w NOs, OFICIAIS
MAIS JOVENS, VAMOS
MOSTRAR AO FAIS QUE
O REGIME JA PERPEU
O SEU APOIO
MILITAR L

COMQ PIZ
O NO%50
CAP\TAO.m

O COMANPANTE
PO ESQUAPRAO
FORA BEM CLARO,

Bom trabalho!
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Anexo X — Fontes historiograficas aplicadas no 2.° Ciclo;

Doc.1:0 Golpe

“Duas cancOes passadas na radio- uma delas Grandola, Vila Morena, de José Afonso — serviram de sinal para a saida das tropas.
Até as quatro da manha, tomaram a maior parte dos objetivos. O primeiro comunicado do MFA, emitido pela Radio Clube Portugués,
as 4h26, pedia a populacdo que permanecessem em casa << com a maxima calma>>. Nao foi claro quem estava na rua e para qué.
Sé as 7h30 outro comunicado aludiu & << libertacao do Pais do regime que ha longo tempo o domina>>. [...]

O posto de comando do <<movimento>>, instalado no quartel de Engenharia n°1, na Pontinha, dispunha de uma vantagem: um

sistema de escutas que lhe deixou seguir as comunicacdes do lado do Governo, que sé as 3h56 deu pelo golpe.”

Retirado da obra “ Histdria de Portugal’ p.711

Doc.2:Discurso de Spinola na RTP

“Uma avaria técnica nos estudios da RTP retardou durante vinte minutos a leitura daquele documento [proclamacéo da Junta de
Salvacao Nacional]. Foi cerca da 1.30 da madrugada, depois de grande expectativa e de, para ganhar tempo, ter dado algumas
imagens dos acontecimentos do dia, que a Radiotelevisao fez a apresentacdo dos membros da Junta de Salvacdo Nacional [...].

E, imediatamente, o General Antonio de Spinola leu:

“Em obediéncia a0 mandato que acaba de |he ser confiado pelas Forcas Armadas, apos o triunfo do Movimento em boa hora
levado a cabo pela sobrevivéncia nacional e pelo bem estar do Povo Portugués, a Junta de Salvacdo Nacional a que presido,
constituida por imperativo de assegurar a ordem e dirigir o pais para a definicdo e consecucédo de verdadeiros objetivos nacionais,
assume perante 0 mesmo o compromisso de:

- Garantir a Sobrevivéncia da Nacdo, como Patria Soberana no seu todo pluricontinental;

- Promover, desde ja, a consciencializacdo dos portugueses, permitindo plena expressdo a todas as correntes de opinido, em
ordem a acelerara constituicdo de associacdes civicas que hao-de polarizar tendéncias e facilitar a livre eleicao, por sufragio directo, de
uma Assembleia Nacional constituinte e a sequente eleicao do Presidente da Republica. [...]

In Revista do Povo

Retirado da obra “ Historia de Portugal: A Terceira Republica- Do 25 de Abril aos nossos dias” p.21

Doc.3:0 retorno a Portugal
“ 0 éxodo dos portugueses residentes em Angola para Portugal constitui um grave problema. Para Angola e para Portugal. Para
Angola que se vé privada numa altura crucial da sua histéria dos quadros necessarios ao seu desenvolvimento. Para Portugal que
acolhe, numa ocasido de profunda recessao econémica, alguns milhares de pessoas, as quais nao pode fornecer postos de trabalho.
Nao esta excluida a possibilidade de muitos dos retornados, estabilizada minimamente a situacao politica e militar, regressarem a
Angola. Em todo o caso, durante muitos anos havera graves dificuldades de absorcao social dos individuos regressados.”

In Cadernos de O Jornal, de Novembro de 1975

Retirado da obra “ Histdria de Portugal: A Terceira Republica- Do 25 de Abril aos nossos dias” p.53
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Anexo Xl- Pranchas de Victor Mesquita sobre o 25 de Abril. Fonte: Boleo, J.; Lameira, J.& Santos,

J. (1999).Uma revolucao desenhada- O 25 de Abril e a BD. Porto: Ed. Afrontamento;
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Anexo Xll— Excertos da BD “Portugal 8 Séculos em Banda Desenhada” de Maria da Conceico

Fernandes e José Morim, p.62;




Anexo XHI- Ficha de Interpretacdo da BD aplicada no 2.°Ciclo;

1
' Nome: Data: [/ [/
' Ano/Turma:

1. Depois de efetuares a leitura da BD de Victor Mesquita e do excerto da BD (p. 52) “
Portugal 8 Séculos em Banda Desenhada” da autoria de M2. da Conceicao Fernandes,

indica:

1.1. Qual o acontecimento historico retratado na BD?

1.2. Quais as personagens que identificas na Banda Desenhada?

1.3. Como surgiu este acontecimento?

1.4. Indica com base na BD, quais os codigos (senhas) que confirmavam o inicio das operacdes que

levaram a este acontecimento?

1.5. A partir da BD (anexo 1), explica por palavras tuas, a designacdo da seguinte legenda: "Foi necessario
pouco tempo para abater um regime que oprimiu o povo portugués durante 47 anos, 10 meses,24 dias e

algumas horas ...."?

165



1.6. Com base nas BD's, apresenta qual/ais a/s consequéncia/s deste acontecimento no nosso pais?

Bom trabalho!
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Anexo XIV - Ficha de Metacognicéo aplicada no 2.° Ciclo.

_____________________________________________________________________

|
. Nome: Data: /| |/
|

Ano/Turma:

1. Atenta nas questdes e responde o mais completo possivel.

1.1.Durante as aulas de Histdria e Geografia de Portugal, conseguiste interpretar os contetidos
presentes nas bandas desenhadas?

Sim
Nao
S6 com 0 apoio de outras fontes

1.2.Sentiste dificuldades na realizacao da ficha de interpretacdo da Banda desenhada?

Sim
Nao

1.3.Se respondeste sim, refere quais. Se respondeste nao, justifica porqué.

2. Com a construcdo da BD sobre a Revolucao do 25 de Abril, conseguiste expressar, através
desta o teu conhecimento historico?

Sim

Nao

2.1.Justifica a tua resposta.
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2.2.Achas que o recurso a bandas desenhadas, no estudo do 25 de Abril, ajudou-te na

aprendizagem sobre este acontecimento histérica?

2.3.Justifica a tua resposta.

Sim

Nao

Obrigado pela colaboracao! ]
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