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Resumo

O presente trabalho de investigacéo incide na “Articulacdo Curricular entre a Educacao Pré-Escolar
e 0 Primeiro Ciclo do Ensino Basico”. Sendo um estudo exploratério, tem como finalidade encontrar dados
significativos relativos a motivacdo dos Educadores e Professores sobre esta tematica, fazendo
simultaneamente uma leitura sobre o seu empenho e o0 modo como desenvolvem o trabalho, de forma a
perceber como os normativos sao percepcionados e implementados.

Os primeiros dois capitulos apresentam uma sintese de conceitos e dispositivos legais que se
revelam importantes na compreensao deste processo, procurando ao mesmo tempo articuld-los com a
interpretacao dos participantes neste estudo.

No terceiro capitulo justificamos e descrevemos a metodologia adoptada: referimo-nos a uma
abordagem metodologica essencialmente de indole quantitativa, embora também articulada com uma
abordagem de indole qualitativa. Para tal elaboramos um Inquérito por Questionario (com respostas
fechadas e abertas) solicitando a resposta ao mesmo a todos os Educadores de Infancia e Professores do
1° CEB de cinco Agrupamentos de Escolas do Distrito de Braga.

Os dados obtidos foram tratados através da utilizacdo de técnicas de analise estatistica adequadas
a sua natureza, nomeadamente, através do Programa Estatistico SPSS (versao 13.0).

Recorremos, também, a métodos qualitativos de andlise para as questbes de resposta aberta,
como forma de nos ajudar a interpretar os resultados obtidos através da abordagem quantitativa permitindo
uma melhor interpretacao e analise da tematica em causa.

Os dados empiricos, para além de serem apresentados e interpretados em articulacdo com o
quadro teorico e legal que sustenta a nossa investigacao, estdao devidamente descritos no IV Capitulo.

O trabalho apresentado realca o diferente posicionamento dos Educadores de Infancia e
Professores do 1° CEB face a transicdo entre estes dois niveis de ensino, factor que condiciona
naturalmente a adopcdo de praticas e estratégias promotoras de uma articulacao curricular efectiva. Aponta
ainda, este trabalho, para a necessidade de uma reorganizacao dos espacos fisicos no sentido de criar
condicdes para que a Educacao Pré-Escolar passe a ser de frequéncia obrigatéria, no ano anterior a entrada

das criancas no 1° CEB.
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Abstract

The following investigation paper concerns “The Curricular Articulation between Pre-School and
Primary School”. Being an exploratory study, its aim is to find significant data regarding the motivation of
Educators and Teachers on this subject, simultaneously analyzing their commitment and the way they
develop their work, as a means to understand how the rules are perceived and implemented.

The first two chapters present a synthesis of the concepts and legal devices which are important for
the understanding of this process, trying, at the same time, to articulate them with the interpretation of the
participants in this study.

In the third chapter we justify and describe the method used: we refer to a methodological
approach essentially of a quantitative nature although articulated with a qualitative one.

Having this in mind we created a questionnaire (with open and closed answers) Asking the same to
all the pre-school teachers and primary school teachers from the five groups of schools in the district of
Braga.

The results obtained were analyzed using statistics analysis techniques, namely the Statistic
Program SPSS (version 13.0).

We have also used qualitative methods of analysis for the questions with an open answer, as a way
of helping us understand the results obtained through the quantitative approach allowing a better
interpretation and analysis of the subject dealt.

The empirical data, besides being presented and interpreted in articulation with the legal and
theoretical frame that supports our investigation, are also described in chapter four.

This paper enhances the different opinions of pre-school teachers and primary school teachers in
what concerns the transition between these two levels of teaching, which eventually restrains the adoption of
practices and strategies which promote an efficient curricular articulation. This paper also draws the
attention to the need to reorganize the physical spaces in order to create the conditions for pre-school

teaching to become compulsory on the last year before children go to primary school.
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Introducao

“A investigacdo educativa é uma actividade de natureza cognitiva que
consiste num processo sistematico, flexivel e objecto de indagacdo e que contribui
para explicar e compreender os fendmenos educativos. E através da investigacéo
que se reflecte e problematiza o processo de ensino-aprendizagem, que se suscita o
debate e que se edificam as ideias inovadoras. Se assim ndo fosse, teriamos o

empedernimento e a trivializacao da actividade educativa” (Pacheco, 1995: 9).



Introducao

A escola é o local por exceléncia de partilha, do encontro de culturas, do
interrelacionamento, das mudancas socio-economicas e politicas, onde o processo de educacao e
formacao se inicia desde muito cedo, ou seja, desde a Educacédo Pré-Escolar.

Pensar na Educacao Pré-Escolar como “uma preparacao para a vida e uma construcdo dos
fundamentos da vida pessoal posterior” (Mialaret, 1976: 98), ou seja, como a primeira etapa da
educacao, so faz sentido se a entendermos como o inicio de um percurso de formacao. Assim, e de
acordo com Zabalza (2003: 39), “pondo de parte uma diferenciacdo hoje debilmente defendida, em
ciclos ou niveis estanques, ha que estabelecer uma ideia de formacao continua”, cuja qualidade passa
pela articulacao curricular entre a Educacao Pré-Escolar e 0 1° CEB.

De facto, ao longo da nossa carreira profissional temos constatado que é com alguma
ansiedade e expectativa que as familias enfrentam a entrada dos filhos no Jardim-de-Infancia e, mais
tarde, o seu ingresso na escolaridade obrigatdria. Este facto advém das transformacdes inerentes a um
processo de adaptacdo aos diferentes niveis que compdem o Sistema Educativo Portugués.

Daqui se depreende a importancia de o Ensino Basico se apoiar em conhecimentos e
vivéncias que as criancas tém, quando entram na escolaridade obrigatoria, sendo necessaria uma
articulacdo que favoreca um crescimento apoiado, desde as actividades ludicas e criativas da Educacéo
Pré-Escolar até as aprendizagens mais sistematizadas do Ensino Basico.

Neste sentido, verificamos que “é cada vez mais necessario procurar uma melhor e maior
articulacdo com os Professores do 1° CEB, que Ihes permita compreender o processo desenvolvido na
Educacao Pré-Escolar e adequar o seu ensino ao que as criancas ja aprenderam, sendo este o
processo a seguir nos anos subsequentes” (Marques e Pinto, 2005: 294), e que “a ponte de didlogo
aberto entre estas partes permitira aferir sobre o que a crianca deve aprender para chegarmos a
ajustes mutuos” (/denr. 293). Devemos reconhecer que “a entrada no “mundo da escola”,
particularmente marcada por esta entrada na “primaria”, tem, tradicional e socialmente, um peso e
uma carga simbdlica muito especial” (Castro e Rangel, 2004: 135), o que requer a adopcao de
praticas facilitadoras neste processo por parte de todos os intervenientes educativos, nomeadamente
por parte dos Professores e Educadores pois, “a continuidade ¢ um indicador da racionalidade e,
simultaneamente, um potenciador maximo do desenvolvimento individual no processo de

aprendizagem” (Zabalza, 2003: 39).
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Por outro lado, “a continuidade educativa exige que se encontrem mecanismos de
articulacdo, entre as duas realidades, para que ndo se aprofundem descontinuidades relativamente ao
trabalho realizado em cada um dos niveis” (Serra, 2004: 17).

Foi o reconhecimento da importancia desta continuidade na transicao da Educacédo Pré-
Escolar para o 1° CEB, e a constatacdo da falta de investimento nesta area por parte dos
investigadores em educacao que nos motivou para o desenvolvimento deste estudo que agora
iniciamos. A estrutura dos documentos que estdo na base das praticas educativas da Educacao Pré-
Escolar e do 1° CEB, sendo diferentes, ttm em comum a finalidade de garantir o direito a educacao,
com uma permanente accdo formativa para o desenvolvimento global do individuo, o processo social e
a democratizacdo da sociedade.

O cariz obrigatorio do 1° CEB, formalizado e sistematizado num programa, contrasta com as
OCEPE, cujo traco dominante é a grande flexibilidade de conducdo da pratica, dada ao Educador, e
justificada pela especificidade das caracteristicas do escalao etario.

Do mesmo modo, a influéncia da accdo de certas concepcdes educativas dos docentes é
muitas vezes responsavel pela auséncia da continuidade entre ciclos.

Conscientes deste importante papel, e de acordo com os objectivos propostos para a nossa
investigacdo, interessou-nos reflectir, ndo s6 de forma meramente superficial sobre o continuo
educativo mas, sobretudo, trabalhar no sentido de encontrar algumas perspectivas de analise,
actuacdo e reflexdo por parte dos Professores e Educadores.

Neste sentido elegemos como problematica de investigacao as praticas que estdo subjacentes
a operacionalizacdo do curriculo por parte dos Educadores e Professores, facilitadoras de uma
articulacao curricular entre a Educacao Pré-Escolar e o 1° CEB, com o objectivo de: i) desenvolver um
estudo que desperte os docentes para a necessidade de uma articulacédo real e nao somente ao nivel
dos normativos; ii) conhecer as estratégias utilizadas pelos Educadores e Professores facilitadoras
deste processo; iii) sensibilizar os Educadores e Professores para a necessidade de um continuo
educativo como base solida da educacao; iv) Ajudar os Professores a reflectir criticamente sobre as
suas praticas de forma a adoptarem um modelo pedagdgico comum.

Para o presente estudo, construimos um questionario com um conjunto de questdes abertas e
fechadas, procurando a recolha de dados demograficos e pessoais de cada inquirido, dados de opinido
e perspectivas sobre a articulacao curricular entre os docentes e, ainda, representacbes sobre a
profissao e a actividade profissional.

Este trabalho de investigacao esta estruturado em quatro capitulos.
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Assim, no primeiro capitulo faremos um enquadramento tedrico de conceitos associados ao
nosso estudo, nomeadamente o conceito de curriculo, desenvolvimento curricular, teorias curriculares,
projecto, autonomia,..., em que serdao mobilizados conhecimentos de varias disciplinas e
fundamentados por alguns autores e investigadores, assim como uma contextualizacdo da Educacao
Pré-Escolar, a nivel Portugués e Europeu, continuidade educativa e articulacédo curricular.

Quanto ao enquadramento legal, no segundo capitulo, iremos recuperar as determinacoes
juridico-administrativas relacionadas com o problema e da qual serao retirados os aspectos que
consideramos mais pertinentes, fazendo posteriormente uma analise comparativa dos normativos.
Ainda neste capitulo, serdo mobilizados e apresentados alguns resultados do nosso estudo empirico.

No terceiro capitulo, para além da definicdo de algumas finalidades e objectivos que estdo na
base deste estudo, sera apresentada a natureza do estudo, e uma descricdo das fases e metodologias
deste projecto por nos levado a cabo, com a finalidade de mostrar a importancia do tema em estudo,
através de uma investigacao cujos dados apresentados, constituem os resultados obtidos através de
um inquérito por questionario a Professores e Educadores (n=181, pertencentes a 5 Agrupamentos de
Escolas do Distrito de Braga), e tratados com recurso ao programa SPSS (versdo 13.0).

No quarto capitulo faremos a apresentacéo e interpretacdo dos resultados, onde se realca o
posicionamento dos Educadores de Infancia e dos Professores do 1° CEB face a transicao entre estes
dois niveis de educacdo, como factor condicionante da adopcao de estratégias de articulacao.

Esperamos deste modo, conseguir perceber em que condicdes se desenvolvem as actividades
de forma a promover uma articulacao efectiva entre a Educacdo Pré-Escolar como primeira etapa da

educacao basica no processo de educacao ao longo da vida, e o 1° CEB.
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Capitulo |
A Articulacao Curricular entre o Pré-Escolar e o 1° CEB:

Fundamentacao tedrica



Capitulo |

A Articulacao Curricular entre o Pré-Escolar e 0 1° CEB

Introducao

A educacdo deve ser vista como meio indispensavel para a construcdo da identidade dos
alunos e "enquanto agente curricular, o professor torna-se num profissional que analisa criticamente o
trabalho que desenvolve. O seu papel ndo é de um mero executor e consumidor curricular, como lhe
atribuem os modelos curriculares centralizados, prescritos e fechados. A responsabilidade que se lhe
confere é a chave do sucesso ou insucesso de uma reforma e inovacdo” (Pacheco, 1996: 164).

Actualmente o contexto social e cultural é extremamente penoso para as familias, o que as
obriga a recorrer a instituicdes que por sua vez asseguram a educacao das criancas.

Deste modo, a Educacao Pré-Escolar tem vindo progressivamente a conquistar espaco no
Sistema Educativo Portugués no sentido de dar resposta a estas necessidades, a semelhanca do que
vem acontecendo nos outros paises Europeus, fazendo todo o sentido que nos preocupemos com a
sua qualidade e em simultdneo nos interroguemos sobre a continuidade educativa por parte dos
Professores do 1° CEB.

Devemos por isso, ter a capacidade de educar/formar no sentido, de compreender o mundo
numa perspectiva de que vivemos numa comunidade que faz parte de uma sociedade mundial, e mais
importante do que anteciparmos o futuro, sdo as visdes que dele construimos ou projectamos, nas
quais sejamos capazes de nos reconhecer,

Ou seja, devemos gerir o curriculo de acordo com as caracteristicas, necessidades, recursos e
solicitacdes dos nossos alunos e em funcao da comunidade em que estamos inseridos.

A reorganizacao curricular devera estar virada para o progresso, para a intervencao e para a
transformacao social, de uma forma responsavel, isto porque “é no dominio da decisdo, da avaliacao,
da liberdade, da ruptura, da adopcao, que se instaura a necessidade da ética e se impde a
responsabilidade” (Freire, 1997: 20), ao mesmo tempo “a Autonomia vai-se construindo na experiéncia
de varias, inumeras decisdes que vao sendo tomadas” (/dem: 120).

Nesta perspectiva, e acreditando que Professores e Educadores caminham no mesmo sentido,
passaremos a clarificar alguns conceitos como o de curriculo, projecto, e desenvolvimento profissional,
continuidade educativa e articulacao curricular, além de outros conceitos relacionados com o curriculo,
uma vez que a sua compreensdo profunda e contextualizada, se torna fundamental para que os

docentes assumam uma postura face ao nosso objecto de estudo.
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Capitulo |

A Articulacao Curricular entre o Pré-Escolar e 0 1° CEB

Ainda neste capitulo, serd feita uma abordagem a educacdo pré-escolar, continuidade
educativa e articulacao curricular, assim como aos contextos organizacionais promotores de articulacao

curricular, uma vez que estes se tornam imprescindiveis para a contextualizacao do nosso estudo.

1- Enquadramento conceptual

1.1- Conceito de curriculo

Clarificando a ideia de que a educacdo ¢ uma forma de promocao e desenvolvimento da
pessoa quer a nivel individual, quer a nivel colectivo, o curriculo, revestido de uma funcéo claramente
socializadora, assume-se como uma proposta educativa fundamental a qualquer sistema educativo.

Curriculo é um termo que apesar de ser utilizado ultimamente com uma certa frequéncia e
com um certo respeito pelos diferentes actores da educacdo, suscita ainda alguma confusdo em
relacdo & sua terminologia. E um conceito polissémico.

Etimologicamente, a palavra “curriculum” provém do latim, com suporte no verbo “currere”,
cujo significado se traduz por percurso a seguir, por caminho ou, ainda por uma sequéncia ordenada,
um conjunto de disciplinas, ou até um ciclo de estudos. Ha todo um conjunto de definicdes que nos
sd0 apresentadas consoante as épocas, 0s contextos ou as perspectivas que temos em relacédo a

educacao.

“ Uma das definicdes mais comuns aponta para o curriculo como um conjunto de disciplinas
ou como um grupo de contetdos que reforca o que deve ser ensinado nas escolas. Outras concepcdes
remetem para o curriculo como um conjunto de materiais, de resultados de aprendizagem, de
objectivos de aprendizagem. Propostas ha ainda que referem o curriculo como um conjunto de

experiéncias que sao apresentadas ao aluno sob a tutela da escola” (Pacheco, 1999: 15).

Atendendo as diferentes concepcdes de curriculo, desde a sua concepgcdo como um programa,

a de um conjunto de experiéncias realizadas pelo aluno sob a tutela da escola, vemos que:

“O curriculo revela-se, por isso, como um campo que ¢ definido de acordo com as

caracteristicas inerentes aos processos de construcdo da realidade educativa e cada definicdo néo ¢
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mais do que uma proposta decorrente de uma série de comunicacdes, reaccoes e intercambios entre os

actores educativos” (/dem: 15).

Nesta perspectiva, e perfilhando a ideia de Pacheco, temos o curriculo como um processo de
negociacao e de partilha que tenta estabelecer uma relacdo entre a intencao e a accao, processo esse

de construcao e desconstrucao do conhecimento.

“A escola, enquanto instituicdo privilegiada de formacdo deve organizar-se por forma a
«construir um mundo de possibilidades», onde o conhecimento seja visto como um processo de
construcdo inacabada e em que todos devam participar. Tais propdsitos implicam que o curriculo, ao
invés de um territdrio espartilhado, delimitado (...), se organize segundo o «paradigma da unidade
matricial e integracdo, segundo o principio da liberdade de aprender, da democraticidade e do dialogo

interdisciplinar” (Pareskeva e Morgado, 2001:61).

Deixando para tras o conceito de “um curriculo centralizado e uniforme, «pronto a vestir de
tamanho Unico»” (Formosinho, 1991: 37), o conceito de curriculo transporta, assim, uma pluralidade

de explicacoes e teorizacdes quanto ao processo de construcédo e desenvolvimento.

1.2- Teoria (s) e Desenvolvimento Curricular

Atendendo a que uma teoria representa fundamentalmente um conjunto de principios que
servem de base a um fim, diriamos que no campo das ciéncias sociais este fim preestabelecido pode
ser levado em conta, como defende Morgado (2000: 33). Segundo este autor uma “teoria”, esta
dependente do significado que cada um tem sobre a sociedade, e das suas ideologias.

Varios outros autores se debrucaram sobre esta questdo, nomeadamente Pacheco, (1996);
Gimeno, (1998) e Tadeu da Silva, para quem o termo “teoria” nos encaminha para a explicacao de
uma realidade e, no caso do curriculo, preferindo substitui-la por “um discurso sobre o curriculo”
(2000:9).

As teorias curriculares surgem das diferentes tradicdes curriculares, dando origem a diferentes
concepcOes do curriculo. Aquelas revelam “classificacdes ou sinteses das varias concepcdes de

curriculo, com o intuito de facilitar a compreensdo da complexidade curricular, sendo apresentadas
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quer sob a forma de orientacdes, ideologias, concepcdes, quer sob a forma de processos de
legitimacédo e de modelos de conhecimento” (Pacheco, 1996: 33).

A partir de contributos dados nesta matéria pelos seus antecessores, Kemmis (1988),
identifica trés teorias curriculares: teoria técnica, teoria pratica e teoria critica.

A teoria técnica tem ainda influéncia sobre as nossas praticas, e é a mais tradicional. Entende
0 curriculo como um produto que resulta de um plano actividades organizado pela escola. Para esta

teoria, “...0 curriculo define-se como um produto, um resultado, uma série de experiéncias de
aprendizagem dos alunos, organizadas pela escola em funcdo de um plano previamente determinado”
(/dem: 35). O curriculo, ao assumir uma funcdo meramente técnica, é entendido como algo mecéanico
e organizado. Esta ¢ uma funcdo redutora do curriculo, visa apenas preparar as criancas e jovens em
funcao da sua futura profisséo.

A teoria pratica entende o curriculo como um texto, como um projecto, como uma hipotese de
trabalho que pode ser executado de varias formas. O que se pretende é que os alunos se envolvam e
aprendam e ndo o resultado em si. O processo ensino — aprendizagem é tido como algo n&o
totalmente previsto previamente, integrando imponderaveis emergentes desse processo (Stenhouse,
1998). Na teoria pratica, o professor & visto como um investigador que vai modelando as suas praticas
em funcao dos “obstaculos” que vao surgindo.

Na teoria critica, o curriculo é visto como uma praxis, ou seja, é fruto de uma reflexdo que
resulta da pratica e dos interesses de todos os intervenientes no acto educativo, “o que esta teoria
oferece sao visbes criticas do curriculo, podendo este definir-se como um interesse emancipatorio,
resultante dos interesses e das experiéncias desejadas por todos quantos participam nas actividades
escolares” (Pacheco, 1996: 40).

O desenvolvimento curricular pode-se definir como uma acc¢ao continua, dinamica e complexa,
estruturada por diferentes etapas com uma orientacdo comum e relacionadas entre si, sendo por isso,
“prética dindmica e complexa que se fundamenta, planeia, realiza e avalia em momentos diferentes,
mas relacionados entre si, que expressam uma mesma realidade” (Pacheco, 2006: 47).

Tomando em consideracdo a diversidade de concepcgdes e praticas curriculares, devemos
reconhecer “que a pratica educativa € uma operacao complexa que nao pode ser reduzida a uma
intervencdo meramente técnica e que nao é congruente com os modelos de gestdo que ignoram os
contextos reais da escola, dos alunos, dos Professores, etc.” (/der. 48), onde a autonomia atribuida e

assumida pelos Professores de forma responsavel é talvez a chave da mudanca.
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1.3- Conceito de autonomia

Falar de Autonomia Curricular no novo sistema de ensino, pressupde que antes se faca uma
referéncia a administracdo educacional em Portugal nas ultimas décadas, mais concretamente a partir
da publicacdo da lei de bases do sistema educativo, em 1986.

Segundo o Decreto-Lei n° 115-A/98 de 4 de Maio; “a autonomia das escolas e a
descentralizacdo constituem aspectos fundamentais de uma nova organizacdo da educacéo, com o
objectivo de concretizar na vida da escola a democratizacdo, a igualdade de oportunidades e a
qualidade do servico publico de educacao”.

Ainda o mesmo normativo refere que a autonomia das escolas, “concretiza-se na elaboracdo
de um projecto educativo préprio, constituido e executado de forma participada, dentro de principios de
responsabilizacao dos varios intervenientes na vida escolar e de adequacao as caracteristicas e
recursos da escola e as solicitacbes e apoios da comunidade em que se insere”.

No preambulo do Decreto-Lei 43/89, de 3 de Fevereiro, 0 Regime Juridico da Autonomia das
Escolas “concretiza-se na elaboracao de um projecto Educativo préprio”, sendo que este se torna um
instrumento organizacional, imprescindivel e potenciador do desenvolvimento de uma escola prevendo-
se que, ao enunciar os principios da sua filosofia e da sua pratica educativa, e assumindo-se a escola
como comunidade educativa ela é: “espaco de construcdo cultural e ndo apenas da sua difusdo, de
construcao de saberes e nao apenas de reproducao de saberes constituidos, de experimentacao e nao
de sacralizacao do instituido, de procura e deriva de sentidos e ndo da sua fixacdo e padronizacao”.
(Formosinho e Sarmento, 1992: 14).

O Despacho-Normativo 27/97, de 2 de Junho, (Agrupamentos Educativos), afirma no Capitulo
I, artigo 3°, ponto 2, que o regime de autonomia pressupde, entre outras coisas, a existéncia de um
Projecto Educativo, um regulamento interno e um plano de actividades.

No preambulo do Decreto-Lei n° 115-A/98, de 4 de Maio, (Regime de Autonomia,
Administracdo e Gestdo do Estabelecimentos da Educacao Pré-Escolar e dos Ensinos Basico e
Secundarios) prevé-se a existéncia de uma politica de descentralizacdo do Estado que tem como
consequéncia que a escola possa tornar-se “centro de politicas educativas e construir a sua autonomia
a partir da comunidade em que se insere, dos seus problemas e potencialidades” acrescentando,
ainda, que a autonomia “ndo constitui um fim em si mesmo, mas uma forma de as escolas

desempenharem melhor o servico publico de educacdo, cabendo a administracdo educativa uma
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intervencdo de apoio e regulacdo” donde se depreende que nunca esteve na visao do legislador
conceder a verdadeira autonomia as escolas.

Depreende-se pois, que o Estado continue a querer assumir um poder regulador que garanta a
coesdo do sistema educativo e a sua equidade. Cabe, todavia, as escolas que o quiserem utilizarem, as
margens de autonomia que lhes sdo concedidas e adequar as politicas educativas a sua insercao no
meio em que se encontram.

Se na definicdo de conceito de Autonomia da Escola comecarmos por ver a escola como
servico local de estado, confrontamo-nos com uma escola dirigida pelos servicos centrais cuja
articulacdo, meios administrativos, fins pedagogicos sdo decididos através de decretos-lei, portarias e
despachos normativos, transformando-se numa escola sem autonomia cientifica, pedagogica e
curricular, ou organizativa, onde o professor ¢ apenas considerado como “um executor”. Dai o seu
primeiro dever ser o de obediéncia ao Estado, passando os interesses dos alunos para segundo plano.

Se, por outro lado, pensarmos a Escola como Comunidade Educativa, ela comeca ja a ser tida
como descentralizada, ou seja, a administracao publica ja ndo exerce sobre ela um papel tdo directo,
dando relevo a sociedade civil onde a escola esta inserida. Assim, a comunidade escolar inclui para
além dos Professores, alunos e funcionarios, os pais e a comunidade local.

Esta politica global de descentralizacdo vai permitir as escolas garantirem o funcionamento
democratico, tendo por base o principio de que as instancias mais proximas dos cidadaos estdo mais
aptas a assegurarem a participacdo e garantirem esse funcionamento democratico, com base na

elaboracao de um projecto educativo que assume aqui primordial importancia.

1.4- Conceito de projecto

Apesar do empenho, por parte de muitos autores, nomeadamente Barbier, (1991); Canario,
(1992); Freitas, (1997) e Macedo, (1995), entre outros, na tentativa de dar uma definicdo exacta da
palavra “Projecto”, na realidade compreendemos a dificuldade existente, atendendo a que ¢ uma
palavra que tem varios sentidos. E, portanto um termo polissémico, cujo significado depende do
contexto em que esta inserido.

Projecto deriva do Latim - projectu — que significa que se lanca sobre.
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Freitas (1997: 9), define-o como: “plano para a realizacdo de um acto; esboco; representacéo
grafica e escrita, acompanhada de um orcamento que torne vidvel a execucdo de uma obra;
cometimento; empresa; designio; tencao...”

No que diz respeito a educacao, a procura do significado da palavra projecto, desde a sua
origem, tem sido tarefa de muitos como, por exemplo Freitas (1997), para quem projecto é: um plano
para a realizacdo de um acto; algo que se prevé realizar; que responde a uma interrogacao; que
implica uma metodologia de grupo; mas podemos entendé-lo, também, como um plano de e para uma
accao; que responde a necessidades, problemas ou dilemas; base tedrica que depende de questoes
ideoldgicas, opcdes, etc..

Para Macedo (1995: 96), a “ideia de projecto surge assim, como elemento de uma cultura que
se desenvolve na dinamica da accdo presente, no tempo cronoldgico, mas, também, na necessidade
de reflexdo sobre o ideal desejado no tempo - futuro”.

Aquilo que nos sugere a palavra projecto, € de um trabalho de grupo, cuja realizacdo so6 se
torna possivel, com a colaboracao de todos os intervenientes na comunidade, devendo haver uma
reflexdo sobre o préprio trabalho, de forma a questionar o seu proprio projecto, “é, entdo, definido
como a combinacdo dos meios que permitem atingir o objectivo final fixado” (Barbier, 1991: 57).

O projecto ¢, assim, um percurso dinamico, com orientacdes concretas, cujo envolvimento de
todos os intervenientes é essencial, de forma a responder as suas necessidades e interesses.
Devemos, contudo, reter, conforme salienta Macedo (1995: 95) que, “se projecto significa um
diferente modo de viver o tempo presente pela apropriacao do futuro, o Projecto Educativo devera
corresponder a procura do sentido da politica educativa da escola de hoje, perspectivada em termos de
amanha”

Por consequéncia, e no sentido de uma melhor qualidade de ensino, visando o
desenvolvimento e uma aprendizagem activa por parte dos alunos assim como uma integracdo em
pleno no seio da comunidade, tem-se assistido desde ha alguns anos atras, a uma preocupacao no

que diz respeito a elaboracao de projectos educativos.

Os projectos educativos, ao contrario da concepcao tradicional, em que o ensino era somente
orientado pelo professor, ndo tem por objectivo exclusivo a aprendizagem por parte do aluno, mas sim
toda uma formacao de que ele necessita para a sua integracao em pleno na sociedade.

“Como dissemos, actualmente, da educacdo escolar ndo se espera mais e apenas que veicule

valores universais e saberes definidos de forma homogénea para todo o pais; ou seja, que transmita

uma cultura-padrao, entendida como Unica. Espera-se, também, que incorpore e mobilize saberes e

Lurdes Cunha 28



Capitulo |

A Articulacao Curricular entre o Pré-Escolar e 0 1° CEB

recursos que facam da escola uma instituicdo de vivéncia e de aprendizagem das culturas e da
democracia e, consequentemente, que a torne um espaco propiciador do sucesso educativo para todas

as criancas e jovens” (Leite, Gomes e Fernandes, 2001: 12).

Deste modo, o projecto educativo nao deve ser um conjunto de enunciados sem qualquer
aplicabilidade, mas sim um documento elaborado com a participacao de toda a comunidade educativa
envolvente, com o maximo empenho de todos, desde a tomada de decisdo a sua concretizacéao,
concedendo-lhe uma identidade propria. Funciona, assim, como um bilhete de identidade, onde, desde
0 nome ao contexto historico, economico, social e cultural, passando pelas opcdes e principios de
accao, a sua validade, tudo deve estar bem claro. E este conjunto de finalidades, responsabilidades e
opcoes, que vai definir as orientacdes de toda a comunidade educativa em questao, devendo ser feita

de forma clara, concisa, dinamica e flexivel.

“E um processo dinamico que integra a histéria do estabelecimento de ensino e que perfilha
uma ideia do seu desenvolvimento futuro. Os documentos que Ihe ddo forma reflectem momentos
desse processo, desde o esboco inicial até a planificacdo pormenorizada e depois a sua reformulacéo

periodica” (Canario, 1992: 114).

Assim, no projecto educativo devem estar contempladas as opcoes da escola ou agrupamento
de escolas, quanto aos principios de accdo que as orientam, valorizando as areas preferenciais,
consoante a formulacao das necessidades educativas da comunidade educativa envolvida, promovendo
uma formacao global através da elaboracdo de um plano de actividades, geralmente anual e de um

regulamento interno.

Finalmente, a avaliacdo deve ser feita de forma participada por todos os intervenientes,

continua e reflexiva, com o objectivo de melhorar o seu funcionamento.

Segundo Alves (2004: 48), “se a concepcao guia a conduta do professor, entdo sao possiveis

diferencas entre o que esta planificado ou previsto e a pratica real em presenca dos alunos”, ou seja:

“A concepcdo que alicerca esta proposta de procedimento para acompanhar projectos
pressupde, portanto, um entendimento da avaliacdo numa logica de cultura de responsabilizacao — que
substitua a légica da ameaca e do controlo - e uma crenca de que o recurso a processos de analise
reflexiva, que permitam compreender as situacdes, facilita a identificacdo de caminhos indutores das

boas mudancas” (Canario. 1992: 53).
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Devemos, por isso, salientar que, “o Projecto Educativo de Escola, como expressao do modo
como a comunidade educativa assume a sua identidade, define o sentido da sua accédo educativa,
afirma a sua autonomia, revela-se um elemento fundamental da dinamica e do desenvolvimento da
vida organizativa da escola” (Macedo, 1995: 113).

Podemos, entdo, dizer que o projecto educativo, se justifica por ser um elemento regulador da
autonomia da escola no que se refere a concessdo de novas competéncias de conduta e, a0 mesmo
tempo pela mobilizacao de toda a comunidade educativa.

Posto isto, podemos considerar que a autonomia e participacao sao dois pressupostos
presentes na construcdo do projecto educativo, se bem que, se por um lado, ¢ dada autonomia a
escola no sentido de uma auto - gestdo e cumprimento de regras, por outro, sabemos que estes
principios orientadores sado regulados pelo poder central de forma a garantir uma igualdade de
oportunidades para todos.

O projecto curricular surge apo6s a elaboracdo e aprovacdo do projecto educativo, no qual os
actores da escola, assumem o compromisso de dar resposta as caréncias dos alunos, através da
realizacao das varias actividades.

Através de uma adaptacdao do curriculo nacional, ao projecto educativo, vai haver uma
planificacdo de actividades com a finalidade de favorecer a aprendizagem dos alunos, ou seja, € aquilo
que os Professores fazem em termos de programacao das aprendizagens dos alunos.

“Neste sentido, o curriculo minimo deve ser uma proposta curricular aberta, elaborada com
sugestoes e orientacdes sobre a intencionalidade de um projecto de formacao, conferindo aos docentes
uma ampla margem de autonomia de adaptacdo” (Pacheco, 1996: 92). Ou seja, o projecto curricular,
¢ normalmente desenvolvido por um conjunto de Professores, aos quais é concedida uma certa
autonomia e, consequentemente, uma certa responsabilizacao.

O projecto curricular deve contemplar as competéncias basicas com que cada aluno deve sair

no final de cada ciclo.

“A ideia de um projecto curricular coloca-se perante a questdo da adaptacédo do curriculum
pelos Professores, partindo da prescricdo existente, da apresentacdo de propostas concretas de
intervencao didactica e da elaboracdo de materiais curriculares. Representa, assim, a articulacéo e a
integracao das prescricdes e das orientacdes do curriculum base com uma situacdo concreta,
funcionando como um elo de ligacdo entre, por um lado, o curriculum base e projecto educativo da
escola e entre o curriculum base e a planificacao das actividades que cada professor prepara por outro”

(/bldem).
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Cristaliza-se, deste modo, a ideia de que o projecto curricular transmite a nocdo de unidade
organizacional.

Dentro de um agrupamento de escolas podem existir diferentes projectos curriculares. A
diversidade curricular implica, por um lado, a existéncia de conhecimentos que sao comuns; e por
outro, a diversificacdo das aprendizagens.

Um projecto de natureza organizativa, surge na sequéncia da autonomia dada as escolas,
sendo mais um projecto necessario ao bom funcionamento, ou seja, ¢ o modo como a escola se
organiza administrativamente, é o espaco para a organizacao dos aspectos financeiros, de turmas, de
faltas, entre outros.

Pode dizer-se que o0 projecto organizativo, € uma nova realidade organizacional e
administrativa, a partir da descentralizacado do poder central a nivel de ensino, em que a ha uma
abertura a uma nova realidade escolar mais digna e responsavel, integrada no seu contexto particular
e, por isso, auténoma, geradora de igualdades e de desenvolvimento global.

Quanto ao projecto didactico, é de salientar que é elaborado em cada turma; por isso, também
lhe chamamos projecto curricular de turma. Realiza-se dentro de um contexto especifico, perante
determinadas necessidades, para atingir os objectivos propostos.

Considerando que “um modelo didactico, enquanto estrutura conceptual e simbdlica, &€ uma
representacdo da realidade em que o professor intervém e que a torna interpretativa e explicativa”
(Pacheco, 1996: 103), pensamos que: “os projectos/turma devem abordar realidades proximas dos
alunos - sé assim o aluno podera sentir-se implicado para participar nas actividades” (Monteiro, 1994

75).

O projecto didactico centra-se na aprendizagem do aluno, valorizando o seu papel na
construcao do saber, proporcionando o desenvolvimento das capacidades de auto - afirmacédo e
autonomia: “através do plano individual de trabalho, é possivel adequar o apoio pedagogico as
necessidades de cada aluno. E um meio de compensar as desigualdades resultantes de ritmos de
aprendizagem diferentes” (/denr. 109).

Os projectos de escola estdao cada vez implantados no Sistema Educativo Portugués,
reforcando o novo modelo de gestdo do ensino no qual é dada a escola uma maior autonomia.

Os projectos de escola, particularmente quando se trata de um agrupamento vertical de
escolas, constituido por escolas de diferentes niveis educativos pelos quais a crianca vai passando, no

qual ha um projecto educativo comum, permitem uma articulacdo e enquadramento entre elas, o que
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facilita quer o trabalho de equipa, quer a transicao para os niveis seguintes, reflectindo-se numa melhor
qualidade de ensino e numa formacao integral do aluno.

Em seguida passamos a referir-nos ao contexto da Educacdo Pré-Escolar, sendo que “neste
enquadramento surge inevitavelmente a questdo do curriculo da Educacao Pré-Escolar” (Formosinho,

2002: 11).

1.5- 0 curriculo na Educacao Pré-Escolar

Desde a década de 80, que a mudanca do paradigma educacional ¢ uma das maiores

preocupacdes para o poder central; “...um novo paradigma curricular, mais consonante com a
universalizacdo da educacdo, o aumento de complexidade do tecido social e a massificacdo do ensino
- assente numa logica mais descentralizada, em que o Estado, por incapacidade de decidir e gerir
centralmente o fenomeno educativo, se viu na contingéncia de, pelo menos em termos discursivos,
conferir mais poderes de decisao e de intervencao curricular aos contextos locais” (Morgado e Ferreira
2006: 79).

A Educacéo Pré-Escolar passou a ser encarada como a primeira etapa da educacao basica, o
que faz todo o sentido segundo Dahlberg et a/ (2003: 65), para quem “cada fase da infancia é a
preparacdo, ou prontidao, para a préxima fase mais importante, e a primeira infancia é o primeiro
degrau da escada e um periodo de preparacao para a escola e para a aprendizagem que ai se inicia.”

Dai que, a partir da reforma do sistema educativo, tenham sido ja feitos varios ajustes as leis e
decretos entdo publicados neste sector de ensino.

De facto, a semelhanca do que ocorre noutros paises europeus, tendo em conta que "a
medida que a economia global assume rédeas, os politicos e os lideres empresariais — que
anteriormente mostravam um enorme desinteresse pelas criancas pequenas - estdo expressando
preocupacdo e demonstrando prontidao para a accao” (/dem. 64), “em Portugal tem vindo a ganhar
consciéncia, cada vez mais, a importancia da Educacao Pré-Escolar para o sucesso escolar e pessoal
das criancas e para a propria melhoria do sistema educativo” (Formosinho, 2002: 11).

Destacamos neste aspecto o facto de que, “o processo de europeizacdo, decorrente da
transferéncia de politicas no espaco supranacional, conduz a existéncia de um territdrio curricular
europeu, visivel mais pelos referenciais da estrutura organizacional do que pelos conteudos

programaticos” (Pacheco e Vieira, 2006: 104).
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Contudo, “a pré-escola precisa estar comprometida e planejada para ser um espaco de
aprendizagem, socializacao e animacao, onde a crianca possa ser crianca, isto &, possa desenvolver-se
integralmente (corpo e mente; cognitivo, afectivo e emotivo; senso estético e pensamento cientifico),
com actividades diferentes da escola e da sua casa” (Faria, 2002: 206).

A crianca ndo deve ser vista de forma isolada, o seu desenvolvimento global ndo depende
somente da idade, mas sim de factores sociais e culturais. Esta realidade implica a existéncia de uma
reflexdo sobre as praticas, que devem ir de encontro as exigéncias dos diferentes meios em que cada
Educador se encontra.

Segundo o Decreto-Lei 6/2001, de 18 de Janeiro, o curriculo nacional ¢ o conjunto de
aprendizagens, competéncias e experiéncias educativas ao dispor dos alunos, de forma diferenciada e
adequada ao contexto de cada escola de forma a responder as diferentes necessidades dos alunos em
funcdo das caracteristicas do meio.

Cabe ao Educador organizar e gerir o curriculo, € ndo, ao contrario do que se pensa, inventar.
O curriculo na Educacao Pré-Escolar, apesar de ndo se encontrar formalmente estabelecido pelo M.E.
deve estar subjacente a pratica educativa de cada Educador de Infancia, assim como as aprendizagens
realizadas pelas criancas que a frequentam de forma a que o principio da sequencialidade e
articularidade (Lei de Bases do Sistema Educativo, artigo 8°), aparecam, como a Unica forma de gerir o
curriculo, garantindo a transicao pelo uso de pedagogias diferenciadas.

Ou seja, a Educacao Pré-Escolar, apesar de nao ter um curriculo estabelecido pelo Ministério
da Educacao, como espaco de aprendizagem que €, nao pode ignorar os saberes da crianca, cabendo
aos Educadores organizar o espaco educativo e adaptar as suas praticas as necessidades do grupo,
valorizando a espontaneidade das criancas através de uma planificacdo das actividades.

Valorizamos aqui as palavras de Cardona (1997: 21), quando se refere ao papel dos
educadores de infancia. Segundo a autora o Educador “deixa de se poder restringir apenas a accao
indirecta mediada pela organizacdo do ambiente educativo, sendo necessaria uma accao mais
direccionada, nomeadamente, na planificacao do trabalho para as criancas, sendo necessario conceber
a aprendizagem como fonte de desenvolvimento”

E nesta perspectiva, que “o ensino tem sido descrito como uma actividade cada vez mais
exigente. A incerteza, a imprevisibilidade, a complexidade e a multiplicidade de tarefas associadas a
docéncia tém sido apontadas como caracteristicas-chave de uma profissdo em mudanca que tem de

ser entendida a luz de um determinado contexto social, politico, cultural e econémico.” (Flores, 2005:
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14), na qual, e de acordo com Flores (2000: 26), “a formacdo de Professores conceber-se-a4 como um

processo que permite aos Professores adquirirem niveis conceptuais mais elevados e complexos”.
Assumindo lideranca na gestdo das praticas educativas e a importancia da construcdo das

aprendizagens ao longo dos tempos, “esta perspectiva reconhece que a proficiéncia no ensino melhora

com a pratica” (/bidem).

1.6- Curriculo na formacao

A Escola tem passado por muitas alteracdes ao longo dos anos, sempre a conquista de uma

melhor qualidade de ensino.

“Nos paises com Sistemas Educativos tradicionalmente centralizados, como por exemplo, a
Franca, a Espanha e também Portugal, o direito de tomar decisdes nos diferentes dominios em que se
desenvolve a actividade das escolas era da competéncia exclusiva da administracdo central” (Macedo,

1995: 44).

Acompanhando todo este ritmo acelerado a que se tem assistido nos ultimos anos, e na
tentativa de dar resposta as necessidades de uma sociedade cada vez mais exigente, cabe aos
profissionais de educacao pensar na forma de solucionar estes novos desafios.

No entanto, “é preciso aceitar que as praticas, as atitudes, as representacdes e as identidades
precisam de muito tempo para se transformarem e que precisam de condicées materiais, simbolicas,
pedagogicas e profissionais que apoiem os processos de mudanca” (Benavente, 2001: 121), contudo,
“recentemente, os discursos politico e curricular tém valorizado légicas que concedem maior énfase a
territorizalizacao, a flexibilizacdo e a integracao do curriculo, o que pressupde, necessariamente, uma
visdo mais contextualizada desta problematica” (Flores, 2000 b: 150).

Todas as mudancas e inovacoes ocorridas ao nivel da formacao de Professores, tém sido
apresentadas no sentido de produzir reflexdes e promover a mudanca, pelo crescer da qualidade nas

nossas escolas.

“Quando os Professores compreenderem melhor os seus proprios processos de
aprendizagem pessoal e profissional também sentem maior capacidade de controlo sobre tal
aprendizagem. A sua carreira no ensino torna-se menos qualquer coisa que “lhes acontece”, para ser
antes encarada como um processo de desenvolvimento que sugere as suas escolhas e decisdes. Apenas

0s que compreendem o seu passado podem tomar o seu futuro nas maos” (Kelchtermans, 1995: 5).
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A escola ndo pode ficar alheia aos problemas da sociedade, mas também n&o pode responder
a todos estes desafios e ignorar o fim Ultimo da razao da sua existéncia. Os Professores de hoje, véem-
se confrontados com a necessidade de uma formacdo mais abrangente, que lhes permita repensar a
forma de conceber o curriculo, operacionalizando o curriculo ndo como técnicos, mas como

promotores do sucesso e da inovacao.

“Neste sentido, assume particular importancia a definicdo de novos papeis profissionais que
impliquem a gestdo de situacdes de caracter multifacetado, em contextos interactivos e relativos a
realidades em constante mutacdo, permitindo por em causa uma certa concepcdo de formacao
centrada basicamente na aquisicdo de Sskills considerados necessarios para um desempenho eficaz.
Consequentemente, ha que conceber o processo formativo como uma situacdo privilegiada para a
implementacdo de estratégias que proporcionem aos individuos meios para a aquisicdo das
indispensaveis perspectivas pessoais, quer em relacdo a profissdo quer em relacdo a sociedade, e,
também como algo que integre, enquanto ponto de partida, o estudo das representacdes/percepcdes

que os profissionais devem ter de si proprios e do seu percurso profissional” (Simbes, 1997: 52).

Ou seja uma nova forma de pensar o curriculo e a formacdo de Professores, o que significa o

virar de pagina na forma como a formac&o dos Professores esta organizada:

“os desafios que a realidade cultural das escolas coloca a profisséo estdo a contribuir para
alterar o panorama da realidade da formacdo de Professores, possibilitando a abertura de pontes
epistemoldgicas entre o conhecimento pratico e o tedrico, entre o conhecimento pessoal e profissional e

aquele cientifica e socialmente validado” (Alonso, 2003: 174).

Se pensarmos que, “a formacao tem inerente ndao s6 um estado, uma forma, mas também um
processo, um percurso inerente ao sentido do ser na sua dimensao ontologica de temporalidade e
relacionamento existencial, no contexto da sua interioridade/exterioridade.” (Silva, 2003: 34), nao
podemos deixar de reflectir sobre a importancia das questdes de identidade na concepcao do curriculo.

A escola é talvez o local onde se encontram hoje em dia, um maior numero de pessoas
qualificadas do ponto de vista académico, devido a criacdo de cursos de especializacdo a que 0s
Professores recorreram, na tentativa de uma valorizacdo pessoal e profissional. Apesar de tudo, “a
formacao de Professores deve radicar numa constante e crescente melhoria da sua qualidade para

legar & educacdo o melhor que todos os cidaddos nela buscam. Postula-se que uma formacao
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adequada conduzirad, sem ambiguidades, a horizontes profissionais mais eficazes e com um maior

sucesso” (Miranda, 2005: 116).

1.7- Curriculo, identidade e desenvolvimento profissional

0 modo como vemos e o0 que pensamos do ensinar e do aprender, do que é a escola e do que
nos somos, do que é a profissdo e 0 que pensamos quanto as suas condicdes de exercicio, influenciam
e estruturam as nossas praticas.

A escola de hoje € o lugar onde as criancas e jovens permanecem a maior parte do seu tempo
e onde os Professores assumem cada vez mais funcdes que antes eram da responsabilidade dos pais
ou de outras instituicdes; ou seja, a sociedade moderna exige cada vez mais aos Professores, muitas

vezes “solicitando” que os docentes substituam a familia.

“ As mudancas na sociedade e as mudancas na escola tém levado a que se exerca uma forte
pressao sobre os Professores para assuncao de novos papéis que implicam uma nova profissionalidade
e um novo profissionalismo, exigindo dos Professores uma grande flexibilidade e abertura a mudanca e

um sentido maior e diferente de colegialidade e cooperacdo” (Estrela, 2001: 138).

Ao perfilharmos a ideia de que “tornar-se professor constitui um processo complexo, dindmico
e evolutivo que compreende um conjunto variado de aprendizagens e de experiéncias ao longo de
diferentes etapas formativas” (Pacheco e Flores, 1999: 45), ndo podemos ignorar que ha uma
multiplicidade de praticas valorizadoras dos saberes de cada um e que pela sua especificidade
condicionam de forma positiva ou negativa o desempenho e a identidade dos Professores, ou seja,
“reconhece-se que o professor, dispondo de um corpus de conhecimento profissional especializado,
tem uma ocupacao especifica e possui uma identidade profissional propria” (/derr. 144).

No entanto, e como referem os autores “promover o desenvolvimento profissional do professor,
nas suas mais diversas vertentes e dimensoes, constitui o propdsito global subjacente a expressao
formacao continua, o que pressupde um leque variado de situacdes de aprendizagem” (/dernr. 126).

Devemos por isso, salientar que “a nova forma de conceber o ensino e a aprendizagem exige
que os Professores se empenhem num processo de desenvolvimento profissional continuo, ao longo de
toda a carreira, permitindo-lhe assim acompanhar, compreender ou antecipar a mudanca” (Morgado,

2005: 274). Neste sentido, como profissionais de educacao, interessa-nos reflectir sobre 0 modo como
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esta formacdo, vai de encontro as necessidades reais dos Professores, ou seja, pensala como
“educacao permanente, nao como novo tipo de educacao institucionalizada mas como concepcao de
formacao aberta e continuada, libertada do espartilho da concepcéo escolar que organiza o saber e a
relacdo com a realidade em fatias, pode contribuir para que a formacdo de Professoras se transforme
numa mediacao para a mudanca” (Benavente, 1999: 113).

Nao podemos esquecer que o desenvolvimento profissional docente € um processo complexo,
e que o termo “desenvolvimento implica a ideia de continuidade (e de evolucédo) incompativel com a
visdo mais tradicional de justaposicdo entre a formacao inicial e o aperfeicoamento profissional”
(Flores, 2000: 24), e que por isso, passa por uma articulacado entre o curriculo de formacao inicial e o
da formacao continua, o que pressupde diferentes modos e fases de aprendizagem profissional.

Contudo, as condicdes de trabalho, o individualismo na organizacdo de trabalho e a visdo dos
Professores como um todo, assim como o desencanto na profissdo, a falta de formacao especifica, e a
escolha errada da profissdo, sdo obstaculos a este desenvolvimento profissional, pois ndo podemos
ignorar que: o desempenho e as competéncias que temos e 0 modo como somos ou hao capazes de
criticar o que fazemos; os contextos em que trabalhamos; a comunidade que a escola serve e 0 que
dela espera; o contexto de cada escola e Professores com as suas dinamicas e bloqueios; as relacdes
que se tecem com o grupo e respectivos pais ou encarregados de educacédo, Sao processos que
ocorrem ao longo da nossa carreira e que de forma consciente ou inconsciente nos ajudam na
reconstrucao de uma identidade profissional.

Assim, “podemos dizer, de forma simples, que o desenvolvimento profissional & um conjunto
de mudancas ao longo da carreira profissional; estende-se desde a formacao inicial, de uma forma
continua e dinamica, e inclui qualquer actividade ou procedimento que procura melhorar habilitacoes,
posturas em funcdes actuais ou futuras” (Fonseca, 2005: 218).

Sintetizando um pouco aquilo que acabamos de expor, vemos que, face a novas propostas e
pressdes com que continuamente a escolas e 0s seus Professores se deparam, ha necessidade de
uma reavaliacdo do perfil profissional dos Professores, o que implica uma mudanca de estilo de
formacao, ou seja, € necessario pensar a forma como é organizada a formacao continua.

No entanto, é necessario reflectir e reconhecer as potencialidades formativas do exercicio do
nosso trabalho, pois cada um de nos é portador de uma historia de vida e de uma experiéncia
profissional, em que cada momento & sempre um momento de formacdo. Nao podemos deste modo

esquecer que:
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“Um ensino de qualidade exige Professores de qualidade, que sejam qualificados e
conhecedores, que demonstrem destrezas para enfrentar a complexidade e mudanca inerentes a
docéncia, mas também que estejam comprometidos no ensino e na aprendizagem ao longo da sua

carreira” (Flores, 2004: 155).

2- Educacao Pré-Escolar

2.1- Educacao Pré-Escolar em Portugal

A partir do século XIX, varios foram os modelos didacticos desenvolvidos por outros tantos
pedagogos ou filésofos que contribuiram para o actual conceito de Educacédo Pré-Escolar, dos quais
destacamos Maria Montessori, Piaget, Decroly, entre outros.

Tendo como objectivo comum o desenvolvimento integral da crianca, nas suas varias vertentes
(fisica, social e intelectual), todos eles se centram na importancia da educacdo nesta faixa etaria e na
forma como se deve organizar, promovendo o desenvolvimento individual das criancas, de acordo com
as suas caracteristicas, e motivacoes.

Apesar de reconhecermos a importancia do contributo destes modelos para afirmacao que a
Educacao Pré-Escolar atingiu actualmente no sistema educativo, ndo é nossa intencédo aprofundar este
tema uma vez que constatamos ao longo das nossas pesquisas bibliograficas que ¢ um assunto
abordado pela maior parte dos investigadores que se propéem abordar questdes relacionadas com a
Educacao Pré-Escolar, nao sendo este o objectivo central do nosso estudo.

A Educacao Pré-Escolar destina-se a criancas a partir dos 3 anos de idade até a entrada no
1°CEB. De frequéncia facultativa (Pires, 1999:41), a Educacao Pré-Escolar é ministrada em jardins de
infancia.

Apesar de facultativa, a Educacdo Pré-Escolar em Portugal é cada vez mais uma opc¢do por
parte das familias (cf. quadro 1), passando a ser entendida ndo como um recurso de guarda e
entretenimento, mas como “a primeira etapa da educacao basica no processo de educacao ao longo
da vida, sendo complementar da accao educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita
cooperacao, favorecendo a formacao e o desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua

plena insercao na sociedade como ser auténomo, livre e solidario.” (Lei n.° 5/97, Artigo 2.°).
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Quadrol

Taxa bruta de Pré-Escolarizacio*, segundo o ano lectivo (%)

Educacdo Pré-Escolar

1985/86 | 1995/96 | 2000/01 | 2001702 | 2002/03 | 2003/04 | 2004/05 | 2005/06?
Continente | 2°7 57.8 75,4 76,9 76,9 77,5 77,8 78,0
Portugal | 2°3 58,0 75,6 77,2 77,3 77,9 78,3 78,4

A partir dos anos 90, verificou-se uma acentuada expansdo da taxa de Pré-Escolarizacao, o que

pressupde que houve finalmente um reconhecimento da sua importancia, no desenvolvimento e

aquisicées fundamentais para o sucesso da crianca ao longo das varias etapas da educacdo basica.

Podemos, assim, afirmar que “cada vez mais a Educacdo Pré-Escolar tem vindo a ser considerada a

primeira etapa da educacao basica, na medida em que se articula cada vez mais com o sistema

nacional de educacdo, nomeadamente com o ensino basico” (Formosinho, 2002: 11).

No entanto, estas aprendizagens nao podem ser entendidas como estanques, € necessario que

estes conhecimentos sejam mobilizados para aquisicbes posteriores, o que pressupOe inevitavelmente

uma articulacao entre os varios niveis.

Com a criacdo dos Agrupamentos Verticais de Escolas, este importante factor foi facilitado,

uma vez que passou a haver proximidade geografica entre os varios ciclos, facilitando a programacéo e

reflexdo das varias actividades em conjunto, por parte de Educadores e Professores, nomeadamente do

1° CEB.

2.2- A Educacao Pré-Escolar na Uniao Europeia

A escola como unidade institucional, € uma construcdo social. Necessidades e interesses de

ordem politica, econdmica, social e cultural determinam o seu aparecimento e continuam a ser o seu

grande sustentaculo. Isto basta para compreendermos a estreita ligacao escola/sociedade e a forte

1 s = , . . .
Taxa bruta de escolarizacdo: relacdo percentual entre o nimero total de alunos matriculados num determinado ciclo de

estudos (independentemente da idade) e a populacéo residente em idade normal de frequéncia desse ciclo de estudo.

2 Valores preliminares
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ligacao desta em relacdo a primeira. E embora esta realidade nado sofra, genericamente, qualquer
contestacao, dela decorrem também os problemas mais complexos que a escola, como realidade
social, enfrenta.

Este facto, coloca a escola como instituicdo numa situacéo extremamente delicada, sobretudo
quando confrontada com outros meios educacionais mais adequados as exigéncias da vida
contemporanea.

Todas as mudancas e inovacdes ocorridas tém sido apresentadas no sentido de produzir
reflexdes e promover a mudanca. Uma nova visdo do curriculo, que passa pelo crescer da qualidade
que induz no micro - universo das relacdes quotidianas numa escola onde cremos também passara,

necessariamente, pela construcdo de uma Europa Educativa, do Conhecimento e da Coesao.

“A agenda europeia, em matéria de educacao e de formacdo, tem como principal argumento
a criacdo da Europa do conhecimento, sendo previsivel que a fundamentacdo de um curriculo comum
va de encontro a necessidade de se falar num cidadao europeu, formado e instruido em competéncias
basicas que permitam a utilizacao de ferramentas conceptuais. Deste modo, a europeizacao do curriculo
torna-se um percurso obrigatorio dos sistemas de educacéo e de formacédo...” (Pacheco e Vieira, 2006:

122).

Esta primeira etapa da educacéo, abrange em Portugal criancas com idades compreendidas
entre 0s 3 e 0s 5 anos de idade, a semelhanca do que acontece na maior parte dos paises Europeus.
No entanto, em Franca e na Bélgica, as criancas podem comecar a frequentar a Educacao Pré-Escolar
por volta dos dois anos e meio. Reconhecendo a importancia da Educacao Pré-Escolar no
desenvolvimento da crianca, a sua organizacdo estd na maior parte dos paises europeus sob a
responsabilidade do Ministério da Educacéao.

“Aumentando as capacidades cognitivas necessarias ao inicio da escola primaria, a Educacao
Pré-Escolar ajuda a crianca a estruturar uma atitude conducente ao sucesso escolar e leva outros
(Professores, pais e colegas) a desenvolver e a comunicar expectativas que mantém e apoiam aquela
atitude da crianca” (Eurydice, 1997: 17).

Neste sentido, justifica-se que os discursos produzidos apontem para uma nova forma de
pensar a Educacdo Pré-Escolar: “a variacdo historica do conceito de infancia parece ser uma
regularidade em todas as sociedades ocidentais sugerindo uma relacdo com a evolucao do
pensamento (politico, cultural, econdmico) europeu e 0s processos sociais experienciados pelas

sucessivas geracoes” (Vilarinho, 2000: 39).
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2.3- Continuidade educativa

A qualidade da Educacao Pré-Escolar depende, segundo Zabalza, da continuidade entre os
diversos ciclos, “pondo de parte uma diferenciacdo hoje debilmente defendida, em ciclos ou niveis
estanques, ha que estabelecer uma ideia de formacao continua” (2003: 39).

Subentende-se, assim, a continuidade educativa como um processo, “o que significa partir do
gue a crianca ja sabe e valorizar os seus saberes como fundamento de novas aprendizagens” (DEB,
2002: 14).

Apesar de nao haver grandes referéncias sobre a continuidade educativa nestes dois niveis de
educacao, ndo podemos deixar de salientar que uma das intencionalidades da educacao, devera ser a
continuidade educativa num espaco vocacional alargado, que ofereca possibilidades de interaccao,
como aponta a Lei Quadro da Educacdo Pré-Escolar.

Isto implica que no 1° CEB se promova a continuidade educativa, ligada as capacidades que as
criancas adquiriram no Jardim de Infancia. As aquisicdes basicas que fizerem nesta fase, serdo
primordiais para a fase seguinte, o que pressupde: i)a existéncia de um curriculo integrado, com
objectivos de desenvolvimento global das criancas focando todas as areas de desenvolvimento; ii)
estratégias de ensino/aprendizagem, onde as aprendizagens ocorram através de projectos, estejam
reflectidos os interesses e sugestdes das criancas e os Professores criem situacdes suficientemente
desafiadoras, que permitam a crianca progredir para niveis de desempenho mais complexos.

Estratégias de ensino/aprendizagem adequadas implicam também a organizacdo do espaco
educativo, com areas de actividades em numero suficiente de forma a permitir que a crianca, todos os
dias desenvolva diferentes competéncias e estabeleca varias interaccdes com diferentes pares e crie
condicoes favoraveis para o sucesso através de aprendizagens basicas essenciais.

Segundo as OCEPE, distinguem-se trés tipos de condicdes favoraveis ao possivel sucesso na
escolaridade obrigatoria: “as que dizem respeito ao comportamento da crianca no grupo, as que
implicam determinadas aquisicdes indispensaveis para a aprendizagem formal da leitura, escrita e
matematica e as que se relacionam com atitudes” (DEB, 2002: 90).

Daqui se depreende que, o desafio que hoje a escola enfrenta é o de incorporar todas as
aprendizagens e competéncias de que a crianca é portadora. Tudo o que for ensinado a crianca, na
escola do 1° CEB, vai interagir com os conhecimentos que assimilou no periodo Pré-Escolar, tanto no

contexto escolar como familiar.
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Consideramos, por isso, que ¢ fundamental um trabalho de colaboracédo e reflexdo conjunta
entre Professores e Educadores. De acordo com Vasconcelos (2002: 8), Professores e Educadores néo
se devem isolar, devem trabalhar em conjunto; segundo a autora, estes dois grupos de docentes
devem “trabalhar bem com as criancas, (...) de forma eficaz e articulada”.

A importancia da continuidade educativa entre ciclos de ensino é referenciado pelas OCEPE,
“como um processo de desenvolvimento continuo que ndo tem cortes nitidos e bem precisos” (DEB,
1997: 90).

A continuidade educativa entre a Educacdo Pré — Escolar e o 1° CEB, nao devera ser entregue
a0 acaso, requer accoes planeadas conjuntas, devidamente preparadas, envolvendo activamente todos
os intervenientes no processo de transicdo, por forma a garantir uma articulacdo curricular efectiva,

entre estes dois niveis de educacao.

2.4- Articulacao curricular

A articulacéo curricular ¢ talvez o mais importante contributo no que diz respeito a atenuacao
do impacto softido pelas criancas a entrada no 1° CEB.

Esta transicao é marcante acarretando uma enorme carga emocional para as criancas que
passam a assumir novas funcdes principalmente ao nivel de responsabilizacdo e autonomia.

Em Portugal, os programas de transicdo sdo escassos ou mesmo inexistentes. No entanto as
OCEPE referem que, “a realizacdo de projectos comuns que integram docentes e criancas da
Educacao Pré-Escolar e do 1°ciclo, podem ser um meio de maior conhecimento mutuo: o que se faz e
aprende na Educacao Pré - Escolar e no 1° CEB” (DEB, 1997: 91). Este documento refere, ainda, o
papel importante que os pais tm no momento da transicao, devendo os Educadores e Professores
facilitar a sua participacdo no processo.

Os pais, como parceiros do processo educativo, ttm um papel fundamental nas atitudes da
crianca face a escola no momento de transicdo. Estes tém influéncia na diminuicdo de provaveis
dificuldades. Muita da ansiedade que a crianca manifesta é-lhes transmitida pelos proprios pais que
muitas vezes, verbalizam e pensam junto da crianca (in)conscientemente: “com esta Professora nao
vais poder fazer isto ou aquilo...”, ou “agora é que vai ser a sério...".

Mas, se o envolvimento dos pais, no momento da transicao para a escolaridade obrigatoria é

fundamental, a relacao que se estabelece entre os docentes da Educacdo Pré-Escolar e do 1° CEB néo
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deixa de ter menor importancia, pois, nesta relacao deve existir colaboracdo e comunicacao entre os
docentes destes dois niveis de ensino, traduzindo-se num dialogo regular e intencional, tornando-se,
assim, num factor primordial para uma transicado bem sucedida.

E neste sentido que a articulacdo entre a Educacéo Pré-Escolar e o 1° CEB é uma prioridade
na educacao, o que levanta a questao da renovacdo das praticas educativas dos Educadores de
Infancia e Professores do 1° CEB. Ao adequarem a pratica educativa ao nivel de desenvolvimento das
criancas, os Educadores e os Professores devem ter presente a importancia de se articular e integrar
todas as dimensdes do desenvolvimento quer fisico, social, emocional e cognitivo, de maneira a

efectuar-se um desenvolvimento harmonioso.

A adopcdo de praticas adequadas, pressupde que os docentes tenham conhecimento da forma
como se processa 0 desenvolvimento das criancas e que compreendam os processos de aprendizagem
neste periodo de vida, para que possam adequar as praticas educativas aos niveis de desenvolvimento
dos seus alunos.

Sendo semelhantes, as idades das criancas que frequentam a Educacdo Pré-Escolar e a
escolaridade obrigatoria, ao nivel das caracteristicas desenvolvimentais, deve haver continuidade
nestes dois niveis de educacdo, ao nivel das praticas, métodos e conteudos, comportamentos e
atitudes.

Assim, e no sentido de permitir uma articulacado ao nivel da pratica, métodos e contetudos
devem abordar areas comuns nestes dois niveis, embora com uma complexidade diferente. Na
Educacao Pré-Escolar devem ser abordados alguns conceitos e conhecimentos essenciais para a
compreensao dos contetdos do 1° CEB.

Segundo as OCEPE, “a nivel das aprendizagens, supde-se que as criancas tenham evoluido no
dominio da compreensao e da comunicacao oral e tomado consciéncia das diferentes funcoes da
escrita, da correspondéncia entre o codigo oral e escrito, ou seja, que 0 que se diz pode-se escrever e
ler, mas que cada um destes cdodigos tem normas proprias. Também terao realizado aprendizagens
basicas ao nivel da matematica e adquirido nocoes de espaco, tempo e quantidade, que Ihes permitam
iniciar a escolaridade obrigatoria” (DEB, 1997: 91).

No 1° CEB, as estratégias de ensino devem ser semelhantes as da Educacao Pré-Escolar, isto
€, as praticas pedagogicas e as experiéncias da crianca devem partir do simples para o complexo e do

concreto para o abstracto. As aprendizagens devem ser integradas:
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As aprendizagens integradas decorrem das realidades vivenciadas ou imaginadas que possam
ter sentido para a cultura de cada aluno. As experiéncias e os saberes anteriormente adquiridos recriam
e integram, no conhecimento, as novas descobertas. E os progressos conseguidos, na convergéncia de
diferentes areas do saber, vao assim concorrendo para uma visdo cada vez mais flexivel e unificadora do

pensamento a partir da diversidade de culturas e de pontos de vista (DEB, 1998 a: 24).

A nivel de comportamentos e atitudes, na articulacdo curricular os docentes devem ter
presente a continuidade educativa, o que significa que devem ser adquiridos principios que permitam a
crianca a sua integracao no dia a dia do grupo, ser capaz de aceitar e seguir as regras de convivéncia
social para a cidadania.

Para que esta fase de transicdo se efectue de forma gradual, é também importante que os
docentes da Educacdo Pré-Escolar e do 1° CEB, entendam o0s seus niveis de educacdo como um
complemento um do outro. A importancia da continuidade educativa entre ciclos de ensino é
referenciado pelas OCEPE, “como um processo de desenvolvimento continuo que nao tem cortes
nitidos e bem precisos” (DEB, 1997: 90).

Algumas dificuldades da transicdo decorrem devido ao desconhecimento mutuo que
caracteriza cada uma das etapas do sistema educativo, bem como dos factores que facilitam a
articulacéo entre eles. A comunicacao entre os docentes destes niveis de ensino, deve passar pela
compreensao que se faz dos mesmos, devendo estes procurar adquirir conhecimentos sobre os

curriculos de cada fase.

“ao lerem o programa do 1°. Ciclo os Educadores poderdo compreender que ndo ha grande

diferenca entre os principios e orientacdes gerais que ai sdo apresentados e os que podem encontrar
nas Orientacdes Curriculares. Também os Professores poderdo encontrar, nestas, referéncias que lhes

facilite a compreensao dos objectivos e praticas da Educacao Pré-Escolar” (DEB, 1997: 89).

Segundo as OCEPE: “o didlogo e a colaboracdo entre Educadores e Professores do 1° CEB
facilitam a transicdo e uma atitude positiva da crianca face a escolaridade obrigatéria (DEB, 1997: 91).
Referem também que: “o didlogo e a troca de informacdes entre Educadores e Professores permite
valorizar as aprendizagens das criancas e dar continuidade ao processo, evitando repeticbes e
retrocessos que as desmotivam e desinteressam” (DEB, 1997: 92), promovendo, desta forma a tao

desejada articulacao curricular.
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2.5- Contextos organizacionais promotores da articulacao curricular

0 elemento decisivo em todo o processo educativo das criancas, ¢ sem duvida o Educador: “é
necessario que o professor esteja suficientemente preparado para levar a cabo esta tarefa de
responsabilidade que se lhe exige, que actue como mediador entre o individuo e o grupo e que
estabeleca uma colaboracdo entre os outros profissionais da escola” (Ferré, 1991: 19).

As mudancas nos sistemas de ensino e nas escolas que ndo resultam de normativos ou por
imposicdo do poder, acontecem em funcado de movimentos pedagdgicos ocasionais e lentos em termos
de maturacdo, reconhecimento e difusdo. Este ritmo de mudanca é pouco compativel com as
exigéncias actuais.

Impde-se a inovacado, como forma de mudanca mais deliberada, voluntaria e planificada que
espontanea. As inovacdes exigem sempre, em maior ou menor grau, mudanca de atitudes,
substituicdo de habitos, reaprendizagens e reorganizacao a varios niveis, quer por parte dos
intervenientes no processo, quer por parte das instituicoes.

Esta mudanca de atitudes pressupde que se assuma um novo modelo de ensino e
aprendizagem.

A actual reforma do ensino apresenta, como uma das suas mais importantes novidades, uma
concepcao curricular que, baseada num modelo pedagdgico de raiz construtivista, implica uma nova
mentalidade dos diferentes agentes que servem o Sistema Educativo. A alteracdo da mentalidade
profissional que a reforma educativa pressupde, implica um novo modelo de professor assumido como
investigador, critico e reflexivo, emergindo como resposta e superacdo do modelo de professor como
um técnico, determinado a mudar a cultura da escola para que, efectivamente, se cumpra aquilo que
ja ha muito tempo se encontra legislado, mas que continua a ser ignorado por falta de habitos de
partilha, de colegialidade e de trabalho em equipa. Sdo de igual modo importante as praticas de
colaboracao entre educadores e professores, que fomentem a continuidade educativa.

Com a criacao dos agrupamentos de escolas, passaram a existir mais espagos comuns
proporcionando aos docentes tanto ao nivel formal, como informal, uma reflexdo conjunta.

Aceitamos portanto, que o éxito da reforma educativa passa, ndo so6, mas também, pela
actuacdo dos Professores, e reconhecemos que eles necessitam de assumir o modelo subjacente ao
novo sistema educativo, ou seja, construir e partilhar conhecimentos e contextualizar a aprendizagem.

Quanto mais global ¢ uma aprendizagem, mais significativa se torna, pois através de um

modelo globalizador, o aluno compreende a complexidade do conhecimento, convertendo a

‘ Lurdes Cunha 45



Capitulo |

A Articulacao Curricular entre o Pré-Escolar e 0 1° CEB

aprendizagem no motor da mudanca e garantia das transformacodes exigidas. A globalizacdo ¢ um
marco de reflexdo para todos os profissionais de ensino que tenham a responsabilidade de desenvolver
e concretizar um curriculo aberto e flexivel, com a conviccdo que ira contribuir para o sucesso das

praticas educativas.
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Introducao

A constatacdo de novas formas de encarar a educacdo em contraposicdo ao paradigma
tradicional de orientacao objectivista, associado a uma pedagogia marcadamente heteroestruturante
impde que assumamos uma atitude cada vez mais reflectida e partilhada sobre o seu alcance incluindo
os desafios que, actualmente, se colocam, fruto da democratizacdo da sociedade e da abertura da
escola. De acordo com Pacheco e Vieira (2006: 117), “A edificacdo do curriculo europeu faz-se, ainda,
na base de construcdo do Espaco europeu de aprendizagem ao longo da vida, com o objectivo
declarado de definir estratégias de aprendizagem ao longo da vida, bem como acc¢des concretas, a fim
de tornar o espaco europeu de aprendizagem ao longo da vida uma realidade”.

A estrutura dos documentos que estdo na base das praticas educativas da Educacao Pré-
Escolar e do 1° CEB, sendo diferentes, ttm em comum a finalidade de garantir o direito a educacéo,
com uma permanente accdo formativa para o desenvolvimento global do individuo, o processo social e
a democratizacdo da sociedade.

O cariz obrigatério do 1° CEB, formalizado e sistematizado num programa, contrasta com as
OCEPE, cujo traco dominante ¢ a grande flexibilidade de conducdo da pratica, dada ao Educador, e
justificada pela especificidade das caracteristicas do escaldo etario das criancas a que se destina.

A influéncia da accdo de certas concepcdes educativas dos docentes ¢ muitas vezes
responsavel pela auséncia da continuidade entre ciclos.

Perante este cenario, acentua-se a necessidade de fundamentar o nosso estudo numa
iniciativa legislativa que acompanhe esta filosofia, bem como um imperativo constitucional, onde sao
definidos os principios gerais pelos quais se rege a politica educativa, com o intuito de procurar
momentos de continuidade e descontinuidade entre a Educacao Pré-Escolar e o 1° CEB, que nos

conduzam ao conhecimento da situacao em termos de articulacéo curricular.
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1- Lei de Bases do Sistema Educativo e sua interpretacdao por distintos

actores

“O sistema educativo compreende a Educacao Pré-Escolar, a Educacao Escolar e a Educacdo
Extra-Escolar” (LBSE n° 1, art. 4°, Il capitulo).

Apos ter sido extinta como ensino oficial no “Estado Novo”, veio a Educacéo Pré-Escolar a ser
reintegrada no sistema educativo, através da reforma de Veiga Simao (1973).

Com a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo, que passaremos a designar por
LBSE, foram definidas, metas que, segundo Campos (1999: 11-12), se tornam fundamentais para

sistema educativo portugués. Assim:

“Em primeiro lugar, a educacado fundamental de todas as criancas portuguesas, vivam no
territorio nacional ou no estrangeiro, através de uma escolaridade de nove anos, efectivamente gratuita
e universalmente conseguida, precedida de oportunidades intencionais de educacdo de infancia,
complementar ou supletiva da educacdo familiar, sobretudo quando as familias necessitarem de
recorrer a instituicdes de guarda ou pertencerem a grupos sociais mais desfavorecidos.

Em segundo lugar, e para além da educacdo tecnolégica de base, que faz parte do
humanismo moderno, a formacao de todos os jovens para a vida activa, quer através dos ensinos
secundario e superior, quer através de modalidades flexiveis de formacéao profissional complementar.

Em terceiro lugar, através de formas adaptadas de segunda oportunidade educativa (o ensino
recorrente e o ensino a distancia, por exemplo) a formacao dos jovens e dos adultos que abandonaram
prematuramente ou nunca tiveram acesso as oportunidades educativas fundamentais e as de
preparacdo para a vida activa, ou que, entdo, precisam de complementar a formacdo anterior ou
adquirir outra devido as exigéncias da sua insercéo social e profissional.

Em quarto lugar, é de esperar do nosso sistema educativo a formacdo de especialistas e
investigadores de elevado nivel, gracas a um ensino universitario, em que, durante alguns anos pelo
menos, a preocupacado de alta qualidade predomine sobre a qualidade.

Finalmente, a elevacao educativa de toda a populacdo, num permanente alargar e aprofundar
da educacao fundamental, pelo recurso as formas participadas de educacdo comunitaria, a radio e

televisao educativas e as tecnologias de informacéo.”

Actualmente, a educacdo centra-se no educando, através de uma aprendizagem activa e
uma auto - estruturacdo do conhecimento, sem que, no entanto, seja diminuida a importancia da

escola enquanto instituicao autonoma e responsavel.
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Ao ser considerada a primeira etapa da Educacdo, a Educacdo Pré-Escolar tem vindo
continuamente a afirmar-se no sistema educativo, proporcionando aquisicdes que estdo na base da
referida auto - estruturacado do conhecimento, através de um continuum educativo, que sé é possivel se
lhe for atribuido o respectivo valor.

Conscientes deste importante papel, e de acordo com os objectivos propostos para a nossa
investigacdo, recolhnemos a opinido dos individuos que fizeram parte da amostra, através de uma
questdo de resposta aberta: “8 - Apos a publicacdo da LBSE, a Educacédo Pré-Escolar passou a ser
entendida como a 1° etapa da educacdo basica. Que pensa sobre este novo papel atribuido a
Educacao Pré-Escolar?” (cf. anexo 3), que fazia parte do nosso questionario, para a qual obtivemos um
enorme leque de argumentos de forma a justificar as suas respostas. (cf. anexo 6).

E de salientar que de todas as respostas dadas, apenas uma Educadora de Infancia

discordou deste novo papel atribuido a Educacao Pré-Escolar:

“Muita responsabilidade para criancas tdo pequenas. Uma crianca de 3, 4 e 5 anos deve
“aprender” a viver no Jardim brincando e n&o a ser “formada” e preparada para o 1° CEB " (Educadora

de Infancia).

A esta questao responderam de forma positiva 75% dos Professores e 88,7% dos Educadores
inquiridos, os restantes nao responderam. Salientamos algumas respostas que passamos a
transcrever, visto serem, em nossa opinido, justificacées que vao de encontro ao que se pretende da

Educacao Pré-Escolar por parte do poder central:

“Penso que a Educacdo Pré-Escolar ao abranger idades de desenvolvimento da crianca tao
cruciais assume um papel muito relevante. Constitui uma etapa que, se bem orientada, permite
potencializar as capacidades das criancas” (Professora do 1° CEB);

“Tal como esta estruturado o 1° CEB, em particular o 1° ano de escolaridade, concordo com
a medida, pois permitira a apropriacao de competéncias que se supde estarem adquiridas a entrada
para o 1° CEB " (Professora do 1° CEB);

“0 Jardim de Infancia ¢ um espaco educativo que devera desenvolver interaccées com a
comunidade, onde as criancas desenvolvem pequenos projectos de pesquisa sobre assuntos em que
estdo interessadas. E um local onde lhes sdo proporcionadas actividades relacionadas com as 3
grandes areas: - Formacdo Pessoal e Social; area do conhecimento do mundo e area da expressao e
comunicacdo, promovendo o desenvolvimento global da crianca” (Educadora de Infancia);

“Implica que durante esta etapa se criem condicdes necessarias para que as criancas

aprendam a aprender. Que se perspective condicdes para abordar com sucesso a etapa seguinte,
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promovendo a sua auto-estima e autoconfianca, desenvolvendo também competéncias que permitem
que cada crianca reconheca as suas possibilidades e progressos” (Educadora de Infancia);

“E nesta 1% etapa que a crianca vai fazer diversas aprendizagens, contactar com culturas
diferentes, e garantir o sucesso das aprendizagens futuras a nivel da linguagem, matematica, das
nocoes espacio-temporais. Estimula-se o gosto e o desejo de aprender, promove-se 0 sucesso educativo,

contribui-se para uma maior igualdade de oportunidades entre as criancas” (Educadora de Infancia).

Contudo, é necessario que o estado se responsabilize, tal como Professores do 1° CEB e

Educadoras de Infancia salientam:

“Muito sinceramente, penso que esta é uma ideia que ndo passa mesmo de uma ideia.
Digamos, uma boa ideia, mas que tarda em ser concretizada. Na verdade, a Educacao Pré-Escolar é
entendida como a 1%tapa da educacdo basica apenas no papel. Na pratica, as coisas sao bem
diferentes. Veja-se o tratamento que é dado as interrupcdes lectivas no Pré-Escolar e no 1° CEB. Porqué
as diferencas, so para dar um exemplo” (Professora do 1° CEB);

"Penso que é uma atitude correcta, no entanto, da forma como o Ministério da Educacédo tem
actuado com a Educacao Pré-Escolar, tiro a conclusdo de que ndo tem agido segundo essa ideia. O que
vai mudar agora?” (Professora do 1° CEB);

“Deveria ser, mas ndo passa de teoria ndo cumprida. Este novo papel ¢ atribuido mas néo
contemplado. Aos Educadores nao sé@o reconhecidos o tempo de planificacao, avaliacéo, reflectir em
orgao com o tal grupo de Ensino Basico, tém de fazé-lo a parte. No periodo de Pré-Escolar tudo fica
adiado” (Educadora de Infancia);

“"Ficou no papel”. Para operar mudancas € necessario muito mais do que publicar,
legislar...Recursos humanos e materiais, informacao, formacao, incentivos e praticas sao material de
construcédo de praticas educacionais diferentes e, a estes niveis pouco mudou” (Educadora de Infancia);

“Penso que neste momento da reforma educativa, nao é esta a realidade. Neste momento é
mais importante que a Educacéo de Infancia funcione como componente de apoio a familia. Penso que

as grandes directrizes pedagogicas estdo a ser subvertidas” (Educadora de Infancia).

Temos que deixar para tras o velho papel de guarda atribuido & Educacao Pré-Escolar,

nomeadamente por parte das familias:

“Penso que é extremamente importante a Educacao Pré-Escolar ser entendida como a 1?
etapa da educacédo basica para que tanto as criancas como, principalmente os pais, aprendam a
respeitar mais os Educadores e percebam que o nosso papel ndo & “tomar conta de criancas””
(Educadora de Infancia);

“Apesar dessa intencdo, nem todos os Pais e Encarregados de Educacao vém a Educacéo Pré-
Escolar como essa 1%etapa, vendo o Jardim de Infancia como local para guardar criancas” (Professora

do 1° CEB).
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E necessario, no entanto, que todos os intervenientes neste processo, nomeadamente os

Educadores de Infancia assumam as suas responsabilidades neste processo:

“Penso que nado esta a ser respeitada a intencionalidade da LBSE e que a Educacdo Preé-
Escolar devera efectivamente fazer parte da 1* etapa da educacao basica (Professora do 1° CEB);

“Penso que é uma realidade, se levada com profissionalismo pelos Educadores. Quando assim
acontece as criancas iniciam o 1° CEB com melhor conhecimento de si proprias, do meio envolvente, ...
E, encaram o 1° CEB com outra predisposicdo, com mais apeténcias e mais capacidade de assimilacgo.

Sabem estar na Escola, sabem ouvir, sabem manejar, sabem como participar” (Professora do 1° CEB).

Nao podemos deixar de referir que muitas das repostas obtidas vdo no sentido de dotar a
Educacao Pré-Escolar de caracter obrigatorio o que vai de encontro a LBSE, no seu artigo 2° do
capitulo |, que consagra o direito de todos os portugueses a escolaridade basica, apontando para novos
horizontes, em congruéncia com o principio humanista da educacdo, por forma a anular possiveis

desigualdades.

2- Lei-quadro da Educacao Pré-Escolar

Subjacente a uma nova concepcao de educacdo, comprometida com a formacao de pessoas
criticas e responsaveis, surge a definicdo legal dos objectivos gerais da Educacdo Pré-Escolar e do
ensino basico, reconhecendo a especificidade e importancia da primeira, no desenvolvimento da
crianca, como variante da educacao, de frequéncia facultativa e integradora de objectivos proprios.

E entdo aprovada a Lei-quadro da Educacdo Pré-Escolar, em Dezembro de 1996, com
publicacdo em Maio de 1997, onde é definido um quadro legislativo proprio, passando a ser definida
como a primeira etapa da educacao basica. “A Educacdo Pré-Escolar é a primeira etapa da educacéo
basica no processo de educacao ao longo da vida, sendo complementar da accdo educativa da familia,
com a qual deve estabelecer estreita cooperacao, favorecendo a formacado e o desenvolvimento
equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena insercao na sociedade como ser auténomo, livre e
solidario”.

Emergem, assim, algumas ideias novas no que concerne ao papel desempenhado pela

Educacao Pré-Escolar, ou seja, implementa-se uma nova visao do seu papel educativo, sugerindo,
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ainda que de forma implicita, a necessidade da sua articulacdo com os outros niveis de ensino,
nomeadamente com o 1° CEB, o que constitui uma condicdo fundamental para a continuidade
educativa.

A Lei-quadro, com o0s respectivos principios e objectivos, inspira os fundamentos e
organizacdo das Orientacdes Curriculares para a Educacado Pré-Escolar, por nds designadas por
OCEPE, aprovadas pelo Despacho 5220/97 de 04 de Agosto. Estas Orientacdes, englobando um
conjunto de principios de apoio a Educacao Pré-Escolar, ndao se consubstanciam num programa,
distinguindo-se por serem mais gerais e abrangentes de algumas concepcdes do curriculo,

possibilitando varias opcoes educativas e curriculares.

3- As Orientacoes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar

Além de um quadro de referéncia para os Educadores de Infancia, as OCEPE, visam conferir
visibilidade a Educacao Pré-Escolar, estimular a continuidade educativa, e melhorar a sua qualidade,
incentivando a inovacdo, através do empenho dos Educadores de Infancia, na adopcao de praticas de
reflexdo, partilha e cooperacao.

S&o quatro os fundamentos que constituem os alicerces das orientacdes curriculares:

- A indissociabilidade do desenvolvimento e da aprendizagem.

- O estatuto de sujeito que o processo educativo confere a crianca.

- A construcao articulada do saber.

- A imperatividade de resposta a todas as criancas.

Com base no desenvolvimento global das criancas, cabe aos Educadores adoptar uma
pedagogia estruturada, de organizacao institucional e sistematica do processo pedagogico, o que
requer por parte dos Educadores uma cultura de colaboracao.

As areas de conteudo contempladas nas Orientagdes Curriculares constituem ambitos do
saber e incluem diversos tipos de conteludos ao nivel, quer de atitudes, quer de comportamentos e
procedimentos. Assim, passamos a identificar os trés ambitos do saber previstos:

i) Formacao pessoal e social.

E considerada como eixo estruturante e de natureza transversal, ao integrar e servir de base

a todas as areas, através da implementacao do espirito critico e da interiorizacao de valores espirituais,
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estéticos, morais e civicos que habilitem as criancas a tornarem-se cidadaos conscientes, solidarios e
capazes de resolver os problemas da vida real.

ii) Area da expressao e comunicacéo.

Desta area emergem trés dominios: o dominio das expressdes (motora, dramatica, plastica e
musical); dominio da linguagem oral e abordagem a escrita e, finalmente, o dominio da matematica.
Constitui uma area basica de contetuidos, no que diz respeito a aspectos essenciais do desenvolvimento
da aprendizagem, integrando aquisicdes fundamentais para a continuacdo da aprendizagem ao longo
da vida.

iii) Area de conhecimento do mundo.

Radica na curiosidade natural da crianca e na sua expectativa de saber e compreender o
porqué das coisas, suscitando novas situacoes de descoberta e exploracao do mundo que a rodeia.

Estas areas de conteudo deverdo ser tidas em conta pelos Educadores, como marcos
referenciais no planeamento e avaliacao das diversas experiéncias educativas, e entendidas como uma
abordagem global e integrada, de modo a que se processe uma construcao articulada do saber.

Tendo ainda por referéncia as OCEPE, considera-se que: “algumas das dificuldades desta
transicao decorrem, no entanto, do desconhecimento mutuo, que caracteriza cada uma das etapas do
sistema educativo, bem como dos factores que facilitam a continuidade entre eles” (1997: 89).

Com efeito, € eminente a necessidade de Educadores e Professores adoptarem, em
conjunto, uma postura que facilite e transicdo e promova a continuidade educativa.

Esta posicéo, foi reforcada e legitimada através da publicacdo do Decreto-Lei n® 115 A/98 de
04 de Maio - regime de autonomia, administracdo e gestdo dos estabelecimentos publicos de

Educac&o Pré-Escolar, do Ensino Basico e Secundario, bem como dos respectivos agrupamentos.

4- Decreto-Lei n® 115-A/98 — Regime de autonomia, administracao e gestao
dos estabelecimentos publicos da Educacao Pré-Escolar e dos Ensinos

Basico e secundario, bem como dos respectivos Agrupamentos

A autonomia das escolas ¢, segundo este decreto-lei, entendida como um dos aspectos
fundamentais da nova organizacdo da educacdo, a par da descentralizacdo. No entanto, esta

autonomia so se verifica se tivermos em consideracéo todas as dimensodes da escola, designadamente,
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no gque concerne a sua organizacao interna e partindo da comunidade em que se insere, dos seus
problemas e das suas potencialidades.

Porém, tal autonomia nao constitui um fim em si mesmo, mas antes uma forma ou um meio
de as escolas desempenharem melhor o servico publico de educacao.

Constituindo um investimento na educacao, a autonomia deve fazer-se acompanhar por uma
cultura de responsabilidade partilhada por toda a comunidade educativa, num processo gradual que
permita o aperfeicoamento das experiéncias e a aprendizagem quotidiana da mesma autonomia, de
modo a favorecer, além do mais, uma crescente adequacéo entre o exercicio de funcdes, o perfil e a
experiéncia dos seus responsaveis. Tal concretizacado implica e identifica-se com a articulacéo entre os
varios niveis de ensino e, designadamente, entre a Educacédo Pré-Escolar e o 1° CEB.

No preambulo deste decreto-lei, é referido que: “o presente diploma da especial atencao as
escolas do 1° CEB e aos jardins-de-infancia, integrando-os, de pleno direito, numa organizacéo
coerente de autonomia, administracao e gestdo dos estabelecimentos publicos de educacao”, o que
seria impensavel caso estivesse ausente a ideia e preocupacao de articulacao entre 0s mesmos.

Do mesmo modo, e muito embora se realce que deve ser tomada, sempre, em consideracao a
dimensao muito variavel de tais tipos de escolas, com simultanea salvaguarda da sua identidade
propria, privilegia-se e preconiza-se a realizacdo de uma politica coerente e eficaz da rede educativa,
subordinada aos objectivos ai enunciados, nos quais se deve salientar a consecucdo de um
desenvolvimento econdmico, social e cultural sustentado e equilibrado.

Paralelamente ¢ perfilhada a ideia pragmatica de que, além do mais, a organizacdo da
administracao educativa tem de assentar num equilibrio entre a identidade e complementaridade de
projectos, com valorizacdo dos diversos intervenientes no processo educativo.

Menosprezando as disposicoes de natureza transitoria e passando a uma maior aproximacao
ao instituido no texto do decretolei n°115-A/98, na perspectiva da articulacdo propriamente dita,
destacamos:

- O art. 4°, onde se subordina a administracdo das escolas aos principios orientadores de
democraticidade e participacao de todos os intervenientes no processo educativo, de modo adequado
as caracteristicas dos varios niveis de educacao e de ensino, de estabilidade e eficiéncia da gestdo
escolar, garantindo a existéncia de mecanismos de comunicacao e informacao;

- Art. 5° onde se define o “Agrupamento de Escolas” como uma unidade organizacional

dotada de drgaos proprios de administracao e gestdo, constituida por estabelecimentos de Educacao
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Pré-Escolar e de um ou mais niveis e ciclos de ensino, a partir de um projecto pedagdgico comum,
favorecendo um percurso sequencial e articulado dos alunos.

- No art. 6° associa-se a constituicdo de agrupamentos de escolas a consideracao,
designadamente, de critérios relativos a existéncia de projectos pedagogicos comuns, a construcao de
percursos escolares integrados e a articulacao entre niveis e ciclos educativos.

- Relativamente ao n° 2 do art. 9°, impde-se que em escola onde funcione a Educacao Pré-
Escolar ou o 1° CEB, conjuntamente com outros niveis de ensino, a participacao do corpo docente na
Assembleia de Escola integre representantes dos Educadores de Infancia e dos Professores do 1°
CEB como forma de garantir a articulacao.

-0 n°3 do art. 16° refere que: "nas escolas em que funciona a Educacao Pré-Escolar ou o 1°
CEB conjuntamente com outros ciclos do ensino basico, um dos membros do conselho executivo, o
director ou um dos seus adjuntos deve ser Educador de Infancia ou Professor do 1° CEB”.

-0 n° 1 do art. 25° alerta para a composicdo do Conselho Pedagogico da Escola, onde deve
estar salvaguardada a participacao de representantes das estruturas de orientacao e dos servicos de
apoio, para, no respectivo n° 2 se fazer depender o numero de elementos daquele 6rgdo de
administracdo e gestdo, da consideracdo da necessidade de lhe conferir maior eficacia no
desempenho, assegurando a articulacao curricular, através de uma representacao multidisciplinar.

- Passando ao art. 26°, verifica-se a atribuicdo de competéncias ao conselho de escola para a
elaboracdo do plano de formacao e de actualizacdo do pessoal docente e ndo docente, em articulacédo
com o respectivo centro de formacao de associacdo de escolas.

- Relativamente ao art. 34°, determina que, com vista ao desenvolvimento do projecto
educativo, seja fixada, no regulamento interno, a constituicdo de estruturas de orientacdo educativa,
auxiliares do conselho pedagogico e da direccdo executiva e que visam assegurar o acompanhamento
eficaz do percurso escolar dos alunos na perspectiva de promocédo da qualidade educativa, como
reforco da articulacdo curricular na aplicacdo dos planos de estudo definidos a nivel nacional, bem
como o desenvolvimento de componentes curriculares por iniciativa da escola.

-0 n® 1 doart. 35° salienta que na Educacéo Pré-Escolar e no 1° CEB, a articulacao curricular
compete aos conselhos de docentes que, em cada escola, integram os Educadores e Professores do 1°
CEB.

- No art. 36° afirma-se que: “em cada escola, a organizacdo, o acompanhamento e a avaliacédo
das actividades a desenvolver com as criancas ou com 0s alunos pressupdem a elaboracdo de um

plano de trabalho, o qual deve integrar estratégias de diferenciacdo pedagogica e de adequacdo
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curricular para o contexto da sala de actividades ou da turma, destinadas a promover a melhoria das
condicoes de aprendizagem e a articulacao escola - familia”, a cargo dos Educadores de Infancia (na
Educacéo Pré-Escolar) e dos Professores titulares de turma (no 1° CEB).
Finalmente, o n° 1 do art. 52°, a propdsito da elaboracao do instrumento do acordo subjacente

a celebracao dos “contratos de autonomia” (arts. 47° e seguintes), dispde-se que além do mais, ai “se
devera proceder a uma delimitacao e articulacao das competéncias da escola, dos restantes niveis da
administracao e dos demais parceiros”.

Apds a publicacao do 115 /98 foram publicados os Decretos-Lei n® 240/01 e 241/01 que
definem o perfil geral e especifico de desempenho do Educador de Infancia e do Professor do 1° CEB.

Estes decretos acentuam, precisamente, a necessidade de formacao de profissionais criticos
e reflexivos, ao tracarem o perfil global e especifico da performance profissional do Educador de

Infancia e do Professor do 1° CEB.

5- Decreto-Lei n® 240/01 de 30 de Agosto — Perfil geral de desempenho dos
Educadores e Professores

O decreto-lei n° 240/01 de 30 de Agosto refere, no respectivo Predmbulo, a necessidade de os
Educadores e Professores, como complemento de formacéo inicial, fazerem uma “aprendizagem ao
longo da vida para um desempenho profissional consolidado e para a continua adequacao deste aos
sucessivos desafios que lhe sdo colocados”.

Este documento refere, ainda, a necessidade da existéncia de referenciais comuns a
actividade dos docentes de todos os niveis de ensino, de forma a que numa dimensao profissional,
social e ética, o professor promova aprendizagens curriculares fundamentando a sua pratica
profissional num saber especifico.

O desenvolvimento do ensino e da aprendizagem curricular deve ser promovido no quadro
de uma relacao pedagogica de qualidade, integrando, em critérios de rigor cientifico e metodoldgico,
conhecimentos da area que o fundamentam. A actividade profissional deve ser exercida de uma forma
integrada atendendo as diferentes dimensdes da escola como instituicdo educativa e no contexto da
comunidade em que esta se insere. Deve, ainda, o professor incorporar a sua formacado como

elemento constitutivo da pratica profissional, construindo-a a partir das necessidades e realizacdes que
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consciencializa, no ambito da problematizacdo da sua pratica pedagdgica, fundamentando a reflexdo
sobre a construcado da profissdo fazendo uso da investigacdo, perspectivando o trabalho de grupo,

privilegiando a partilha de saberes e experiéncias.

6- Decreto-Lei n® 241/01 de 30 de Agosto — Perfis especificos de
desempenho profissional do Educador de Infancia e do Professor do 1° CEB

Este decreto, que se refere aos perfis especificos de desempenho profissional dos Educadores
e Professores do 1° CEB, evidencia que em ambos os casos as especificidades tém por base “a
dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem daquele perfil”. Deve-se ter em
consideracao a envolvéncia e insercao do ambiente educativo, sendo notdria a preocupacdo com o
bem estar afectivo da crianca, que na Educacao Pré-Escolar é acrescida de forma acentuada com a
salvaguarda das necessarias condicdes de seguranca e de acompanhamento das criancas. Refere,
ainda, a necessidade de preocupacao pela situacdo pessoal de cada educando, bem como, em ambos
0S casos, esta presente a preocupacado com a socializacdo do educando a que, no 1° CEB acresce,
mais vincadamente, a preocupacdo com a educacao para a cidadania, promovendo a participacao
activa dos alunos na construcao de praticas e de regras de convivéncia.

Relativamente ao perfil do Educador de Infancia, este diploma refere que a formacdo do
Educador de Infancia pode igualmente capacitar para o desempenho de outras funcdes educativas,
designadamente as relativas a educacéo de criancas com idade inferior a trés anos; que a concepcao e
desenvolvimento do respectivo curriculo devem ir de encontro a observacao, planificacdo e avaliacdo do
ambiente educativo.

Quanto ao perfil do Professor do 1° CEB, ¢é referido que lhe compete proceder a articulacéo e
harmonizacao das respectivas aprendizagens com a Educacao Pré-Escolar e as do 2° Ciclo. Ja ao
Educador de Infancia compete ter particular atencao ao estadio de desenvolvimento fisico, intelectual e
social de cada crianca, decorrente, designadamente, do seu nivel etario, com as inerentes limitacoes,
em termos de motricidade global e do relacionamento espaco/temporal.

No que diz respeito a integracdo do curriculo também este decreto aponta para critérios e
perspectivas diferentes, para estes dois niveis de educacao. O Educador mobiliza o conhecimento e as
competéncias necessarias para o desenvolvimento de um curriculo integrado, na area da expressao e

comunicacao e na area de conhecimento do mundo, ao passo que o Professor do 1° CEB privilegia a
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aprendizagem de competéncias com relevo social assente numa cidadania activa e responsavel, com
subordinacao as opcdes de politicas educativas acolhidas nas varias dimensdes do respectivo curriculo
integrado, com especial incidéncia na lingua portuguesa, matematica, ciéncias sociais e da natureza,
educacao fisica e educacao artistica.

Este diploma consagra, ainda, alguma especificidade no dominio da avaliacdo, visto que
enquanto o Educador avalia numa perspectiva formativa, o Professor do 1° CEB avalia com
“...instrumentos de avaliacdo uniformes que incidem de forma limitada (mesmo que relevantes) em
alguns aspectos das aprendizagens, sobretudo os do dominio cognitivo” (Alves, 2004: 72), em
articulacdo com o processo de ensino, de forma a garantir a sua monitorizacdo e desenvolvendo nos
alunos habitos de auto - regulacéo da aprendizagem.

A clareza do documento respeitante ao perfil especifico do Professor do 1° CEB, apelando para
gue se promova a integracao de todas as vertentes do curriculo e a articulacao das aprendizagens com
o Pré-Escolar e 0 2° ciclo, salienta a importancia da quebra de obstaculos na transicdo da Educacao

Pré-Escolar para o 1° CEB.

7- Organizacao curricular e programas do 1° CEB

0O 1° CEB constitui um nivel da escolaridade basica, cuja tutela pertence ao Ministério da
Educacao, sendo de frequéncia obrigatdria e gratuita conforme determina a LBSE (art. 7°), de modo a
“assegurar uma formacao geral comum a todos os portugueses”.

S&o trés os objectivos gerais propostos para o ensino basico, de forma a garantir as finalidades
definidas pela LBSE:

i) Criar as condicdes para o desenvolvimento global e harmonioso da personalidade, mediante
a descoberta progressiva de interesses, aptidoes e capacidades que proporcionem uma formacéao
pessoal, na sua dupla dimensao individual e social.

ii) Proporcionar a aquisicdo e dominio de saberes, instrumentos, capacidades, atitudes e
valores indispensaveis a uma escolha esclarecida das vias escolares ou profissionais subsequentes.

i) Desenvolver valores, atitudes e praticas que contribuam para a formacdo de cidadaos
conscientes e participativos numa sociedade democratica.

A organizacdo e gestdao do curriculo para 0 ensino basico, assim como 0Ss principios

orientadores definidos no artigo 3.° do Decreto-Lei n.° 6/2001 de 18 de Janeiro, visam assegurar a
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coeréncia e sequencialidade entre os trés ciclos do ensino basico e a sua articulacdo com o
secundario, a integracao do curriculo e da avaliacdo, bem como a existéncia de areas curriculares
disciplinares e nao disciplinares. Pretende-se transformar a realidade escolar, com base em duas ideias
principais: a de maior responsabilidade curricular da escola, por um lado e, por outro lado, como
questao central, a consideracao de que o processo de ensino deve visar o desenvolvimento de
competéncias numa perspectiva de formacao ao longo da vida.

Ainda segundo este diploma, no art. 2°, n° 3, compete aos profissionais de educacédo a
identificacdo dos problemas educativos, procurando soluciona-los através da construcdo do projecto
curricular de turma, como forma de desenvolvimento e adequacao do curriculo nacional e do projecto
curricular de escola, ao contexto da turma, o que requer uma grande flexibilizacdo ao nivel dos
percursos e ritmos individuais e da organizacao do trabalho em cada turma.

Face ao exposto ressalta, a necessidade de uma grande responsabilidade e poder de decisdao
da escola quanto ao desenvolvimento e gestdo dos varios elementos integrantes do curriculo e
respectiva articulacdo, o que reclama um trabalho colaborativo entre todos os agentes educativos,
nomeadamente Professores e Educadores.

Na sequéncia desta reorganizacdo curricular impde-se aos Professores uma mudanca de
atitude, no sentido de abandonar o seu caracter individualista e passar a desenvolver um trabalho de
colaboracdo, por forma a que as areas curriculares nao disciplinares, criadas pela determinacdo deste
diploma, assumam o desejado relevo no curriculo e se traduzam numa nova modalidade de ensino.
Com efeito, tais areas implicam sempre a articulacdo dos saberes, e adaptacao aos diversos contextos

educativos, envolvendo os alunos no processo ensino/aprendizagem.

8- Comparando curriculos

De acordo com o que foi por nds referido na Introducdo deste capitulo, a estrutura dos
documentos que estdo na base da pratica pedagogica da Educacao Pré-Escolar e do 1° CEB, sendo
diferentes, tém em comum a finalidade de garantir o direito & educacdo, com uma permanente accao
formativa para o desenvolvimento global do individuo, o processo social e a democratizacao da

sociedade.
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Ao nivel da organizacéo, o cariz obrigatorio do 1°CEB, de que alias os Professores estdo

conscientes, tal como refere uma Professora respondente do nosso questionario:

“Eu penso que a articulacéo favorece o sucesso; ja temos de ir ao encontro das necessidades

e objectivos que nos propomos alcancar para um melhor desenvolvimento dos nossos alunos, sem

nunca esquecermos de que temos que cumprir um programa curricular a nivel nacional” (Professora do

1° CEB);

formalizado e sistematizado no programa, contrasta com as OCEPE, cujo traco dominante é a grande

flexibilidade de conducdo da pratica, dada ao Educador, justificada pela especificidade das

caracteristicas do escalao etario das criancas a que se destina. No quadro que apresentamos de

seguida, procuramos identificar,

curriculares entre a Educacao Pré-Escolar e o 1° CEB.

Quadrol

Comparacio de algumas caracteristicas organizacionais entre o Pré-Escolar e o 1° CEB

comparando, algumas das caracteristicas organizacionais e

Pré-Escolar

1¢ CEB

-Frequéncia nao ¢ obrigatéria.

-Existéncia de orientacoes curriculares.
-Aprendizagem globalizante.

-A aprendizagem parte de experiéncias vividas
Valorizacao das aquisicdes feitas
anteriormente.

-Maior permissividade.

-Avaliacdo pouco formal.

-Frequéncia obrigatoria.

-Existéncia de um programa.

-Ensino compartimentado.
-Aprendizagens orientadas por manuais.
Pouca valorizacao pelas aprendizagens
anteriores.

-Rigor e exigéncia.

-Avaliacdo formal.

A nossa condicdo de agentes educativos e investigadores, em simultaneo, ajudou-nos

a fazer

algumas comparacbes que justificam a descontinuidade verificada na pratica, decorrente, muitas
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vezes, das diferentes concepcdes educativas dos docentes. Relativamente a esta questao salientamos o

relato de uma Educadora de Infancia, numa das questdes abertas do nosso questionario:

“Sim, se a articulacdo envolver a realizacao de actividade que proporcionam a aquisicdo de
competéncias de transicdo, se envolver a passagem de informacéo pertinente de Educador/Professor
sobre as criancas, se envolver um periodo de adaptacéo de estratégias que moderem as alteracdes
inevitaveis que surgem na vida da crianca e, acima de tudo, se a troca de informacéo e experiéncias
entre Educadores e Professores, contribuir para um ensino flexivel, diversificado, individualizado e
globalizante, como a crianca do Pré-Escolar esta habituada, e onde pode expressar e desenvolver as

suas competéncias, iniciativa e criatividade, porque se sente emocionalmente capaz e segura”.

Contudo, no que respeita aos conteudos e tendo por referéncia a analise comparativa
apresentada por Serra (2004: 84), verifica-se a existéncia de um paralelismo, talvez intencional, ao
nivel das diferentes areas de contetido, no sentido de dar continuidade as aquisicdes feitas no Pré-
Escolar, apesar de as nomenclaturas ndo serem iguais. E este paralelismo que passamos a apresentar

na figura que se segue, retomando-o do autor anteriormente referido.

Figura 1
Areas de conteiido definidas pelas OCEPE e conteiidos presentes nos programas

do 1° CEB (retirada de Serra, 2004: 84)

Orientacoes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar: areas de
conteddo

Programa para o 1.° ano do ensino|
basico: aGreas de aprendizagens ou
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Linguagem Oral
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Expressdo Motora - — =

Expressdo e Educac@o Fisico-Motora
Expressao e Educacao Musical
Expressao e Educagdo Dramética
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E, neste contexto, significativa a resposta dada por uma Professora do 1° CEB a uma das

questdes do nosso questionario e que passamos a salientar:

“Sim, porque se houver uma continuidade e essencialmente um desenvolvimento gradual das
competéncias dos nossos alunos havera, certamente um sucesso garantido. “Se uns puxam para N e

outros para S, o barco nunca chegara ao porto”.

No entanto, foi nossa pretensao investigar junto da populacédo que fez parte do nosso estudo o
seu grau de concordancia em relacdo a esta questdo, uma vez que se subentende aqui uma
articulacdo curricular efectiva.

Perante a questao:

“9 - Concorda que a articulacdo entre a Educacdo Pré-Escolar e o 1° CEB é um factor que
contribui para o sucesso dos alunos? Porqué?” (cf. Anexo 3), tal como aconteceu em relacdo a questdo

numero 8, também uma Educadora de infancia discordou:

“N&o. Nao tem nada a ver. As criancas sao estimuladas no J.I. mas isso néo as prepara. Cada

coisa a seu tempo”;

assim como um Professor do 1° CEB, que sem dar qualquer justificacdo, respondeu:

“ Nao concordo”.

Contudo, é de salientar que a percentagem de respostas foi maior que na questado anterior:
92% de Educadores de Infancia e 82% de Professores do 1° CEB.

Das diversas respostas que foram dadas no sentido de justificar a importancia da articulacdo
curricular entre estes dois niveis de ensino, das quais fizemos uma sintese, (cf. anexo 6), passamos a
transcrever algumas que, em nosso entender, transmitem de forma clara a posicao destes docentes

inquiridos, face ao objecto de estudo.

Concordo plenamente. Sem qualquer duvida porque a uma etapa segue-se outra...se nao
forem bem construidos os alicerces do desenvolvimento global da crianca, mais cedo ou mais tarde, as
lacunas serdo evidentes. Qualquer transicdo de nivel de ensino ndo pode ser brusca nem inesperada”
(Professora do 1° CEB);

“Quanto mais e melhor se estabelecer essa articulacdo, melhor serdo os resultados globais,

em especial na “descoberta” de “casos” complicados. Se os Professores obtiverem um “alerta” através
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da articulacdo para possiveis dificuldades, logo estdo mais prevenidos para encontrarem o “remédio”
(Professor do 1° CEB);

“Sim. Primeiro porque seria uma oportunidade para “derrubar muros” entre ciclos e um
tentar que se esbatessem as tentativas de “empurrar culpas”. 2° o trabalho de equipa (ainda acredito)
produz resultados; as criancas sentiriam apenas que subiam um degrau sem os fantasmas por perto”
(Professora do 1° CEB);

"Sem duvida: pela aproximacdo de praticas e atitudes, pelo conhecimento acrescido da
crianca e seu percurso, pela construcdo de afinidades educacionais e didacticas, pela construcao de
vias de desenvolvimento comuns e confluéncia de recursos humanos, materiais e educacionais”

(Educadora de Infancia).

Face ao exposto, verificamos que ha uma intencédo a nivel do poder central em institucionalizar
a Educacdo Pré-Escolar, que de nada lhe serve se ndo forem criadas condicdes por um lado, e a
motivacao por parte dos docentes nao seguir essas directrizes, por outro.

E com este propdsito que partimos para a apresentacéo, no capitulo seguinte, da metodologia
de investigacao privilegiada no estudo em questao, servindo como meio de recolha de informacdo que
nos ajude a esclarecer a posicao dos varios intervenientes neste processo e do qual ja nos servimos ao

longo deste segundo capitulo.

Lurdes Cunha 64



Capitulo Il
A Articulacao Curricular entre o Pré-Escolar e o 1° CEB:

Enquadramento metodolégico



Capitulo lll

A Articulacao Curricular entre o Pré-Escolar e 0 1° CEB

1.Metodologia da investigacao

Apds uma vasta revisdo bibliografica e o levantamento de manuais centrados na metodologia
da investigacdo no sentido de aprofundarmos melhor 0s nossos conhecimentos e perspectivarmos de

forma mais consistente as diferentes opcdes metodoldgicas, dos quais destacamos Almeida & Freire,
(1997); Coutinho, (2004); De Ketele e Roegiers, (1999); Estrela e Ferreira, (org.) (2001); Hill e Hill,

(2002); Quivy e Campenhoudt, (2005); Spodek, (2002); Tuckman (2000), entre outros, optamos pela
metodologia que pensamos ser a que melhor se enquadrava no estudo do nosso projecto de
investigacdo situando-a, predominantemente, no paradigma quantitativo conforme sustentaremos ao
longo deste capitulo.

Sabemos pois que, “frequentemente estabelece-se uma equivaléncia entre metodologia e o
conjunto de técnicas, usadas ou disponiveis, numa dada ciéncia. Pensamos antes que metodologia
corresponde a um corpo misto de conhecimentos onde se interligam, para além das técnicas proprias
de uma disciplina cientifica ou apropriaveis para ela, elementos tedricos e epistemologicos subjacentes,
quer aquelas, quer a pratica no seu conjunto da investigacao disciplinar, de modo a tracar a légica de
aproximacdo a realidade” (Esteves, 1986: 252).

De acordo com Carvalho (2002: 87), “a metodologia diz respeito ao estudo das formas de
argumentacdo de importantes campos disciplinares de investigacdo e sua aplicacdo a formulacdo de
regras gerais de procedimento pratico”.

Por outro lado, “a investigacao educativa &€ uma actividade de natureza cognitiva que consiste
num processo sistematico, flexivel e objecto de indagacéo e que contribui para explicar e compreender
os fenomenos educativos. E através da investigacdo que se reflecte e problematiza o processo de
ensino - aprendizagem, que se suscita o debate e que se edificam as ideias inovadoras. Se assim nao
fosse, teriamos o empedernimento e a trivializacdo da actividade educativa” (Pacheco, 1995: 9).

Assim, partimos para o desenho do nosso modelo de investigacdo pensando, tal como
Tuckman (2000: 559), que “a identificacdo do design de investigacdo, utilizado num determinado

estudo, é util para avaliar a validade interna desse estudo, bem como clarificar os seus processos.”
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1.1- Natureza do estudo

Sendo nossa pretensdo fazer um estudo exploratério, de caracteristicas descritivas que,
segundo (Fox, 1987: 205), “neste se determina o universo e a populacdo que nos interessam, e a
partir de ai se selecciona uma amostra” e assumindo que os dados recolhidos na amostra foram
representativos da populacao. De acordo com Fox (1987: 368), amostra é a parte a que o investigador
tem acesso, no universo de todos os sujeitos possiveis de integrarem a investigacao, uma vez que “o
termo universo refere-se a todos os possiveis sujeitos ou medidas, de um certo tipo” e “...quase nunca
se podem recolher dados de todos os sujeitos que interessam num dado estudo, mas apenas se
podem recolher os de uma fraccao de todos os sujeitos” (/dermr: 367). Assim, fizemos uma abordagem
metodolédgica essencialmente de indole quantitativa, a todos os Educadores de Infancia e Professores
do 1° CEB de cinco agrupamentos de escolas do distrito de Braga, conscientes de que: “dado que se
baseiam em grandes amostras e se fundamentam na crenca de que a realidade educativa é receptivel
e se pode estudar mediante os modelos das ciéncias naturais, os resultados dos estudos da
investigacdo processo - produto sdo susceptiveis de generalizacdo” (Pacheco, 1995: 34).

Porém, recorremos também a métodos qualitativos “na analise qualitativa € a presenca ou
auséncia de uma dada caracteristica de conteudo ou de um conjunto de caracteristicas num
determinado fragmento de mensagem que é tomado em consideracdo” (Bardin, 1995: 21), para
andlise de questdes de resposta aberta. Conforme salienta Vala (1986: 104), “trata-se da
desmontagem de um discurso e da producdo de um novo discurso através de um processo de
localizacdo - atribuicdo de tracos de significacdo, resultado de uma relacdo dindmica entre as
condicdes de producao do discurso a analisar e as condicbes de producdo da analise” uma vez que
estas se revelam Uteis para a nossa investigacao.

Segundo Pacheco (1995: 39), “conceptualmente, na perspectiva qualitativa de investigacao
educativa, o objecto de estudo néo é constituido pelo comportamento mas pelas intencoes e situacoes.
Mais do que a procura de relacdes entre um processo e um produto, pretende-se o estudo dos
significados e a sua influéncia na interaccao didactica”. Os resultados da analise qualitativa serao por
nos apresentados e mobilizados na articulacdo com a discussao tedrica e legislativa sobre a nossa

problematica em estudo.
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Neste sentido, pensamos que, a adopcao destes dois métodos na nossa investigacao nos ajuda
a consolidar os resultados. Ou seja, a abordagem qualitativa ajuda-nos a interpretar os resultados

obtidos através da abordagem quantitativa permitindo a sua generalizacao.

1.2. Problematica

Todos nds reconhecemos hoje em dia, que a sociedade tem experimentado mudancas
profundas, principalmente nos ultimos anos, marcando os modos de vida, os habitos do quotidiano e
as expectativas de cada um.

Actualmente o contexto social e cultural em que vivemos & extremamente penoso para as
familias, o que as obriga a recorrer a instituicdes que por sua vez asseguram a educacdo das criancas.

Ao constatarmos que a Educacao Pré-Escolar tem vindo progressivamente a conquistar espaco
no sistema educativo portugués no sentido de dar resposta a estas necessidades, a semelhanca do
que vem acontecendo nos outros paises europeus, faz todo o sentido que nos preocupemos com a sua
qualidade e em simultdneo nos interroguemos sobre a continuidade educativa por parte dos
Professores do 1° CEB.

Perfilhamos assim a ideia de (Afonso, 1999: 61),

“as solicitacdes que se referenciam a uma agenda mais global e globalizada, bem como as
especificidades da realidade portuguesa, devem ser reconhecidas e problematizadas tendo em conta,
por um lado, os dilemas que vao (re)construindo actualmente o campo da educacéo e, por outro, a
forma como esses mesmos dilemas podem intersectar o projecto da escola basica que imaginamos

como desejavel”.

A assuncao por parte do poder central, da tutela da Educacéo Pré-Escolar, vem legitimar a sua
importancia na educacao ao longo da vida. Reconhece-se pois a nivel politico a preocupacao de
estruturar e institucionalizar esta etapa da educacdo, nomeadamente através da publicacao da Lei
5/97 de 10 de Fevereiro e da Lei-quadro da Educacdo Pré-Escolar e da organizacao das OCEPE,
aprovadas pelo Despacho n® 5220/97, de 4 de Agosto, o que requer por parte de todos os
intervenientes, nomeadamente Educadores de Infancia e Professores do 1° CEB, uma renovacado das

suas praticas educativas.
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Investigar € procurar, é tentar dar resposta a algo que nos preocupa, ou seja, “uma
investigacao inicia-se geralmente porque ha necessidade de se procurar esclarecer uma duvida, de
responder a uma pergunta” (Sousa, 2005: 12).

Foi nesse sentido que nos propusemos fazer este estudo sobre a “Articulacao curricular entre a
Educacao Pré-Escolar e 0 1° CEB".

De acordo com Quivy e Campenhoudt (2005: 89), “a problematica ¢ a abordagem ou a
perspectiva teorica que decidimos adoptar para tratarmos o problema formulado pela pergunta de
partida”. Também Sousa (2005: 44), considera que: “a formulacdo da problematica condensando-se
numa interrogacado clarifica e simplifica a questdo, permitindo que se pense na investigacdo como
modo de pesquisar a resposta mais adequada para o problema levantado.”

Assim, foi nossa pretensdo fazer um estudo exploratério e ndo exaustivo sobre a tematica da
nossa investigacao, de forma a entender:

- “Que praticas estao subjacentes a operacionalizacdo do curriculo por parte dos Educadores e
Professores do 1° CEB, facilitadoras de uma articulacéo curricular entre a Educacdo Pré-Escolar e 0 1°
CEB?”

Pensamos tratar-se de uma pergunta que respeita “...primeiro, exigéncias de clareza; segundo,
exigéncias de exequibilidade; terceiro, exigéncias de pertinéncia, de modo a servir de primeiro fio

condutor...” (Quivy e Campenhoudt, 2005: 44), a investigacdo que nos propusemos realizar.

1.3. Objectivos

Tratando-se de um estudo exploratorio, e de acordo com (Sousa, 2005: 84), quando refere que
“nos trabalhos descritivos ou exploratérios, como por exemplo os de pesquisa bibliografica ou de
investigacao — accao, as hipoteses sao por vezes substituidas pelos objectivos a atingir”, optamos por
nao formular nenhuma hipétese para a nossa investigacao.

Sabemos pois que a “a articulacdo entre os diferentes ciclos do sistema educativo tem
constituido uma preocupacdo de investigadores, formadores e politicos. Podendo considerar-se dbvio
que o percurso escolar de um aluno se deveria realizar de modo continuo, sabe-se que, de facto,
raramente assim acontece” (Silva, 2004: 89).

Foi na tentativa de compreensdo dos factores que estdo por tras desta “desarticulacao”, que

nos propusemos realizar este trabalho de investigacdo. Como profissionais de educacao interessou-nos
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reflectir, ndo s6 de forma meramente superficial sobre o continuo educativo, mas sobretudo trabalhar
no sentido de encontrar algumas perspectivas de analise, actuacdo e reflexdo por parte dos
Professores e Educadores.

Assim, foi nossa pretensao:

- Desenvolver um estudo que desperte os docentes para a necessidade de uma
articulacao real e ndo somente ao nivel dos normativos.

- Conhecer as estratégias utilizadas pelos Educadores e Professores facilitadoras deste
processo.

- Sensibilizar os Educadores e Professores do 1° CEB para a necessidade de um
continuo educativo como base solida da educacao.

- Ajudar os Professores a reflectir criticamente sobre as suas praticas de forma a
adoptarem um modelo pedagogico comum.

Do nosso estudo fez parte uma vasta revisdo bibliografica e legislativa. Conforme salienta
Tuckman (2000: 62), "qualquer uma das partes de um processo de investigacdo exige uma analise
critica das publicacées mais pertinentes e adequadas. Embora alguns especialistas possam considerar
e mesmo tratar esta actividade como tendo pouco significado, o que é certo é que ela constitui uma
parte significativa e necessaria do processo de investigacdo”, o que nos ajudou a fazer o
enquadramento tedrico e legal da nossa investigacdo através da fundamentacdo de conceitos, e na
interpretacdo dos dados recolhidos através de uma metodologia que vamos enunciar e fundamentar
devidamente nos pontos seguintes. Trata-se, de acordo com Sousa (2005: 84), “da definicdo da
metodologia que se ira utilizar na investigacao”, e que pensamos ser adequada para responder a nossa

questao de partida.
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2- Plano da Investigacao

2.1- Modelo de recolha de dados

Comecamos por pensar qual seria o melhor instrumento de recolha de informacéo, sabendo
de antemao que o factor tempo era fundamental e que “a criacdo de um instrumento de medida para a
investigacao em educacao requer um arduo e moroso trabalho, para conseguir a sua garantia, para o
validar, para o tornar fidvel e para reduzir os seus erros de medida.” (Sousa, 2005:182). Ndo se devera
esquecer, simultaneamente, que “qualquer metodologia deve ser escolhida em funcado dos objectivos
da investigacdo, em funcdo do tipo de resultados esperados, do tipo de andlises que desejamos
efectuar” (Albarello, 1997: 50). Optamos, entdo, por elaborar o nosso préprio inquérito por
questionario, pois, conforme sublinha Pacheco (1995: 88), “a opcdo pela construcdo de um
questionario (...), quando seria mais facil aplicar um outro ja existente, deve-se & procura de uma
adaptacdo dos instrumentos, quer aos objectivos predefinidos da investigacdo, quer ao contexto
formativo”, como instrumento de recolha de dados para a investigacao.

Na pesquisa bibliografica por nos realizada, e de acordo com Bell (1997: 100), verificamos

que:
Os inquéritos constituem uma forma rapida e relativamente barata de recolher um
determinado tipo de informacdo, partindo do principio de que os inquiridos sado suficientemente

disciplinados, abandonam as questdes supérfluas e avancam para a tarefa principal.

Por outro lado, a adopcdo deste instrumento de recolha de dados, segundo Quivy e
Campenhoudt (2005: 189), da-nos “a possibilidade de quantificar uma multiplicidade de dados e de
proceder, por conseguinte, a numerosas analises de correlacao”.

Também de acordo com os mesmos autores, o inquérito por questionario “... se presta bem a
uma utilizacdo pedagodgica pelo caracter muito preciso e formal da sua construcao e da sua aplicacao
pratica.” (/dem: 186). Ainda De Ketele e Roegiers (1999: 36) chamam a atencdo que, “convém nao
perder de vista que o recurso a um questionario ndo € mais do que um método de recolha de
informacdes entre outros” facto pelo qual, nos levard a fazer analise de alguns documentos e

observacdes, por forma a dar consisténcia as conclusdes do nosso estudo.
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Apds uma pesquisa bibliografica, no sentido de encontrar um inquérito por questionario ja
utilizado noutros estudos que pudesse ser ajustado ao nosso, e ndo tendo identificado nenhum que
considerassemos poder responder aos objectivos que definimos para o estudo a realizar, partimos para
a elaboracdo do nosso préprio instrumento, que de acordo com Sousa (2005: 195), “ ... devera estar
fortemente sustentado por conceitos tedricos que garantam a cientificidade do que pretende medir.
Quanto melhor se conhecer o campo cientifico do estudo, melhor se conhecem os seus conceitos e,
portanto, melhor se podera construir as provas de medicao”, ou seja, um questionario que nos

permitisse encontrar o maximo de informacao.

2.1.1- 0 inquérito

Apds a apresentacdo do estudo a que se destinava e depois de uma reflexdo exaustiva sobre
conhecimentos adquiridos, a bibliografia consultada, nomeadamente Ghiglione e Matalon, (1993); Hill
e Hill, (2002); Tuckman, (2000), e de outros dados disponiveis, nomeadamente legislativos relativos a
problematica em que pretendiamos incidir, tentamos encontrar as variaveis a seleccionar, para a
elaboracdo do nosso inquérito, tendo em atencao a finalidade e os objectivos do estudo.

Segundo Mialaret (2001: 50), “o investigador interessar-se-a, também, pelo nivel de formacéo
académica e pedagogica, pelas experiéncias educativas de cada um dos membros da equipa,
participacdo nos movimentos pedagdgicos, etc.”. Referimo-nos concretamente a um primeiro conjunto
de variaveis que tém a ver com os dados pessoais de cada inquirido:

Sexo — através desta variavel ¢ nossa intencdo verificar se a tendéncia progressiva de
feminizacdo para estes dois sectores de ensino (Educacao Pré-Escolar e 1° CEB) se mantém,
fendmeno esse que tem merecido a atencao de varios investigadores, dos quais se podem destacar:
Cavaco; (1995); Goncalves, (1995); Goncalves, (2002), entre outros.

ldade - o factor idade pode ser essencial para compreendermos a motivacéo e envolvimento
dos docentes relativamente a adopcao de praticas facilitadoras da articulacao curricular.

ldade com que terminou o curso — ¢ uma variavel que nos pode dar informacao sobre a sua
motivacao enquanto profissional de educacao, tera este curso sido uma segunda escolha?

No caso dos Educadores de Infancia, tera sido um curso de promocao? Também estes dados nos

podem ajudar a compreender a predisposicdo para 0 nosso objecto de estudo.
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Experiéncia profissional — pode ser um factor decisivo na adopcéo de praticas pedagdgicas que
vao de encontro ao definido na nossa problematica. Se, por um lado, a falta de experiéncia condiciona
a autonomia e a adopcao de praticas facilitadoras de articulacédo curricular, por outro lado, sabemos
que os Educadores e Professores em final de carreira, nem sempre sao os mais disponiveis.

O facto de terem pouco tempo de servico pode condicionar a sua colocacdo na zona de
residéncia o que pode ser um factor de desmotivacao pela profissao.

Nivel de ensino que lecciona — pretendemos com esta variavel verificar se a disponibilidade e
receptividade a estas questdes é igual ou diferente consoante se trate de Educadores de Infancia ou
Professores do 1° CEB.

Tempo de permanéncia no actual estabelecimento de ensino — é uma variavel que nos pode
ajudar a explicar a motivacao e predisposicao para colaborar em actividades de articulacao, uma vez
que a familiarizacdo e relacdo com os outros docentes é fundamental para que se desenvolvam
actividades de articulacao.

Caracteristicas do agrupamento — a tendéncia é para que todos os agrupamentos tenham uma
estrutura vertical; no entanto, ha ainda alguns que estao estruturados de forma horizontal, como é o
caso de um que vai fazer parte do nosso estudo. E nossa intencdo verificar se a motivacdo e
predisposicdo dos docentes é condicionada pelo facto de pertencerem a um agrupamento vertical ou
horizontal.

Espaco de funcionamento — de entre todas as varidveis, esta parece-nos muito interessante,
uma vez que nos pode ajudar a verificar se o espaco de funcionamento condiciona a programacao e
realizacao de actividades de articulacao. No entanto, as respostas deste inquérito, que basicamente
fundamentam o nosso estudo, encontram-se num segundo grupo de questdes que dizem respeito a
dados de opinido, quer a nivel de respostas pré - definidas, quer em respostas abertas.

Apds a construcdo do nosso questionario (cf. anexo 1), e uma vez que nunca tinha sido
testado, consultamos especialistas pedindo o parecer sobre a validade deste instrumento a trés
investigadores na area da educacdo e sugestdes para uma possivel reformulacdo do instrumento, se
necessario. Todos os especialistas se pronunciaram favoravelmente ao instrumento por nés construido,
nao deixando de apontar algumas sugestdes que o tornaram mais consistente e completo.

Assim, “construida a primeira versao dos itens, inicia-se o processo de analise. Varios estudos
exploratorios qualitativos e quantitativos podem ser conduzidos nesta fase, produzindo-se

reformulacdes, acrescentos e retiradas sucessivas de alguns itens ou pardmetros comportamentais a
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observar” (Almeida, 1997: 120). Posteriormente foram feitos os reajustes por eles sugeridos (cf. anexo
2).

Perfilhamos aqui as ideias de Albarello (1997:57) quando afirma, “é tudo uma questao de
doseamento, de um doseamento subtil que s6 sera finalmente confirmado no fim de um indispensavel
pré-teste, no decurso do qual o proprio investigador verificara a adequada compreensao das frases, das
palavras e dos filtros, e se apercebera pessoalmente da fundamentacdo desta ou daquela questdo e
das reaccoes, por vezes incrédulas, divertidas, criticas ou trocistas, das pessoas que devem responder
aelas”.

Apds a redaccdo final do questionario, e de acordo com Sousa (2005: 84), “uma pré -
aplicacao dos instrumentos a uma pequena amostra aleatdria da populacdo, possuindo as
caracteristicas da amostra com que se vai trabalhar, é um procedimento (pesquisa - piloto) sempre
aconselhavel”.

Ou seja, “a primeira fase podera efectuar-se junto de um reduzido numero de pessoas (por
vezes uma dezena sera suficiente), escolhendo-se, de preferéncia, pessoas pertencentes a meios
suficientemente diferentes do dos autores do questionario. (...). Quando hesitamos entre duas formas
para uma mesma questado, um pré-teste deste tipo pode fornecer elementos de escolha” (Ghiglione e
Matalon, 1993: 173).

Conseguimos, assim, avaliar a validade do nosso instrumento (cf. anexo 2), uma vez que “a
validade poderia ser definida como a adequacéo entre os objectivos e os fins sem distorcao dos factos”
(/dem: 218), ou seja, “quando utilizamos um instrumento de medida, seja ele qual for, temos que ter a
certeza de que ele mede de facto aquilo que se pretende medir” (Sousa, 2005: 195).

De acordo com o exposto, procedemos a distribuicao dos Inquéritos por questionario junto de
10 sujeitos com caracteristicas semelhantes a da populacdo que fara parte do nosso estudo. Na
sequéncia deste pré-teste, ao analisarmos a forma como responderam a certas questdes e
aproveitando algumas sugestdes dos inquiridos, foram feitas algumas alteracdes essencialmente ao
nivel da construcao de frases, sem que o sentido tivesse sido alterado.

Assim, no primeiro conjunto de itens, relativo a dados pessoais dos inquiridos, foi-nos sugerido
que relativamente ao n° 6, se substituisse: “Anos de permanéncia no actual estabelecimento de
Ensino”, por: “Tempo de permanéncia no actual estabelecimento de Ensino”, uma vez que caso a

colocacao tenha ocorrido no inicio deste ano lectivo, ainda nao completou um ano.
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Quanto ao n°7, “Caracteristicas do Agrupamento em que esta integrado o estabelecimento de
ensino”, também nos foi sugerido que em vez de perguntar qual a distribuicdo dos Jardins de Infancia,

EB1 e EB2/3; se perguntasse o nimero de Jardins de Infancia, EB1 e EB2/3.

Passando ao segundo grupo de questoes, onde sao pedidos dados de opiniao, os individuos
que fizeram parte da amostra deste pré - teste, sugeriram que na questdo n° 4, em vez de “Assinale
apenas as 3 que lhe parecem mais importantes”, pedissemos “Assinale por ordem de adequacdo as
que lhe parecem mais importantes, de 1 a 5”, uma vez que todas as estratégias por nés mencionadas
eram importantes e por isso lhes era dificil excluir alguma, o mesmo tendo acontecido em relacao a
questdo n® 5 " praticas facilitadoras da articulacdo curricular”, do referido grupo de questdes.

Ja com a redaccdo da versdo final (cf. anexo 3), os questionarios foram entregues e recebidos
pessoalmente junto da populacédo por nds seleccionada, para que a garantia de resposta fosse a maior
possivel.

Através deste processo, pensamos ter sido o melhor método de conseguir o maximo de

informacao, apesar de nos ter exigido a dispéndio de algum tempo.

2.1.2- Técnicas de analise de dados

Apds a recolha dos questionarios, procedemos a analise dos mesmos, de modo a verificar se
todas as questdes tinham sido bem interpretadas e portanto respondidas: “depois de recolher os
questionarios, o investigador tera de proceder a sua verificacdo, com o fim de identificar e eliminar
provaveis erros efectuados pelos questionados” (Sousa, 2005: 228).

Assim, verificamos que a questao n°6 do primeiro conjunto de variaveis do nosso questionario
(Grupo de variaveis relativas a dados pessoais), nao tinha tido respostas que nos permitissem
caracterizar a nossa amostra de forma coerente, uma vez que nao houve um tipo de resposta
uniforme, o que nos levou a excluir esta variavel da matriz por noés construida para a andlise e
tratamento dos dados. “O inicio da analise de dados comeca pela criacdo de uma matriz ou tabela,
onde se registam todos os dados colhidos pelos itens dos instrumentos aplicados” (/denr. 296).

Do mesmo modo, excluimos parte do item n° 7 do mesmo grupo de variaveis da nossa matriz,
uma vez que poucos individuos responderam validamente, facto que para noés foi preocupante pois

tratava-se de uma variavel que nos podia ajudar a explicar a motivacao e predisposicao para colaborar
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em actividades de articulacdo, uma vez que a familiarizacdo e relacdo com os outros docentes &
fundamental para que se desenvolvam actividades de articulacao.

No que diz respeito as questbes relacionadas com a tematica do nosso estudo, os
questionarios foram constituidos, na generalidade, por variaveis de indole quantitativa, facto pelo qual,
utilizamos técnicas de analise estatistica adequadas a natureza das variaveis, pois de acordo com
Sousa (2005: 291), “entre as técnicas de analise de dados, a estatistica tem vindo a adquirir um papel
preponderante”.

Recorremos ao SPSS (Statistical Package for the Social Siences), para a analise estatistica dos
dados, uma vez que entendemos tal como Pereira (1999: 10) que: “o SPSS é uma poderosa
ferramenta informatica que permite realizar calculos complexos, e visualizar os seus resultados, em
poucos segundos”, nomeadamente percentagens, desvio padrdo, frequéncias. “Tal como o seu nome
indica, as frequéncias referem-se a frequéncia com que aparece determinado resultado, se aparece
muito frequentemente ou raramente” (Sousa, 2005: 300). A “refere-se ao valor central que se situa
teoricamente no meio do somatério de todos os valores de uma variavel” (/denr. 298).

Porém, “os dados que as situacdes educativas nos fornecem sdo simultaneamente de ordem
qualitativa e de ordem quantitativa. Nao ha nenhuma oposicao entre elas e seria impensavel que um
investigador, interessado apenas pelos dados qualitativos, deixasse de lado os dados quantitativos.
Inversamente, também um investigador que apenas se interessasse por uma abordagem quantitativa
faria uma recolha de dados bem mediocre” (Mialaret, 2001: 57).

Quanto ao tratamento das questdes de indole qualitativa, que sdo espacos de resposta aberta,
todas foram analisadas de modo a compreender de forma mais concreta qual a postura dos
Professores face ao nosso objecto de estudo, através da andlise de conteudo: “o método mais
conhecido de analise de conteudo é mesmo designado como “analise de conteudo” tratando-se
essencialmente de uma analise estrutural, em que se procura em documentos de natureza variada,
(...) efectuar inferéncias que levem ao real contelido manifesto e nao apenas ao aparente” (Sousa,
2005: 65).

Também Bardin (1995: 38) refere que, “...a analise de conteudo aparece como um conjunto
de técnicas de analise das comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objectivos de
descricao do contelido das mensagens”.

Contudo, “a analise de conteudo é uma técnica de tratamento de informacdo, ndo é um
método. Como técnica pode integrar-se em qualquer dos grandes tipos de procedimentos légicos de

investigacdo e servir igualmente os diferentes niveis de investigacdo empirica” (Vala, 1986: 104).
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Afim de facilitar a leitura dos resultados, elaboramos graficos e quadros relativos as diferentes
questdes, conforme defende Sousa (2005: 302): “os dados brutos sdo muitas vezes transformados
posteriormente em dados normalizados, em médias ou somatorios, que interessa descrever em

quadros e graficos para uma melhor leitura e interpretacdo”.

2.2- Populacido/ Amostra

Tal como referimos anteriormente, a finalidade deste estudo foi a de para além de encontrar
dados significativos relativos a motivacao dos Educadores e Professores sobre esta tematica, obter
simultaneamente informacdes sobre empenhamento e 0 modo como desenvolvem o seu trabalho no
sentido de dar resposta aos objectivos propostos.

Fizemos um estudo exploratorio, tendo como populacao todos os Educadores e Professores do
1° CEB de cinco Agrupamentos de Escolas do Distrito de Braga. Tal como referimos anteriormente, de
acordo com Fox (1987: 368), populacdo é a parte do universo a que o investigador tem acesso e que
no nosso caso concreto coincide com a amostra, uma vez que vao fazer parte do estudo, todos os
Professores e Educadores dos quatro agrupamentos de escolas de organizacdo vertical, como alias
virdo a ser todos num futuro préximo, e um horizontal, com um total de 266 inquiridos, sendo 55

Educadores de Infancia e 211 Professores do 1° CEB.

Quadro 1 — Amostra: Professores e Educadores de 5 agrupamentos no Distrito de Braga

Agrupamentos

a B Y w N Total

Prof/Educ.

Professores do
1° CEB 36 51 32 40 52 211

Educadores de
Infancia 8 12 13 10 12 55
Total 44 63 45 50 64 266
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2.2.1-Procedimentos de distribuicao e recolha dos inquéritos

Apds o contacto com os érgaos de gestdo dos agrupamentos em questdo, no sentido de nos
facultarem dados referentes aos respectivos agrupamentos e autorizacdo para distribuicao pelas varias
escolas e jardins-de-infancia do questionario por nés elaborado (cf. anexo 5), e que foi o principal

instrumento de recolha de dados para o estudo em questao, procedemos entdo a sua distribuicao.

Quadro 2 — Amostra respondente

o B 0 w N
E* | R** % E R % E R % E R % E R %
Professores 36 | 27 75 51 26 | 50,9 | 32 | 26 | 81,25 | 40 | 24 60 52 | 25 48
do 1° CEB
Educadores 8 8 100 12 11 | 91,6 | 13 13 100 10 10 | 100 | 12 11 91,6
de Infancia
Total 44 (35 | 79 63 | 37 | 58 45 | 39 | 86,6 50 | 34 | 68 64 | 36 | 56,25

(*E- inquéritos entregues; **R- inquéritos recolhidos)

Fazendo uma breve leitura dos quadros niimero 1 e 2, verificamos que a amostra respondente,
(que no nosso caso coincide com a amostra produtora de dados, uma vez que todos os inquéritos
recebidos foram validos) ndo corresponde ao nimero de individuos que integravam inicialmente a

amostra por nos seleccionada.

M Professores M Educadores Total

266

211
181

128
96,36
55 53 60,66 68,04

Distribuidos Recebidos %

Grafico 1 — Nimero de inquéritos distribuidos e recebidos
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A percentagem de retorno dos inquéritos situou-se na ordem dos 68,0%, (cf. grafico 1), o que
nao nos surpreendeu, uma vez que ao utilizarmos este modelo de recolha de dados sabia-mos de
antemao que: “Na maioria dos casos em que aplicamos um questionario, 0 numero de respostas
obtidas ndo coincide com o nimero de casos da amostra — ha sempre um conjunto de casos (pessoas
ou instituicdes) que ndo respondem ao questionario ou ndo dao a informacdo solicitada” (Hill e Hill,
2002: 51).

Apesar de tudo, ndo podemos deixar de referir que para esta razoavel percentagem de retorno,
contribuiu o grande empenho por parte dos Educadores de Infancia cuja percentagem de inquéritos

respondidos se situou nos 96,36%.

Quadro 3 - Percentagem de retorno

Total Inquéritos Inquéritos
Distribuidos recebidos %
Professores 211 128 60,66
Educadores 55 53 96,36

Uma vez que os questionarios foram distribuidos e recolhidos pessoalmente, quer aos
Educadores de Infancia, quer aos Professores do 1° CEB , entendemos que esta grande diferenca

entre as percentagens de retorno, se deve a identificacdo com a profissdo do investigador.

2.2.2- Caracterizacao da amostra

Apds a recolha e organizacao dos inquéritos por questionario, procedemos a caracterizacao da
amostra, através de uma analise quantitativa das variaveis que faziam parte do primeiro grupo e que

tém a ver com os dados pessoais de cada inquirido.
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Sexo

Uma das constatacées que emerge da analise dos dados recolhidos neste estudo, conforme
podemos verificar pelo grafico 2, vai no sentido de reforcar a tendéncia para a progressiva feminizacao

do corpo docente nestes dois niveis de ensino.

M Feminino M Masculino

Grafico 2 — Dados relativos ao sexo

E de referir que todos os Educadores de Infancia que fizeram parte da nossa amostra sdo do
sexo feminino e que a percentagem de Professores respondentes do 1°CEB do sexo masculino, ainda

& muito reduzida, como se pode verificar no grafico seguinte.

B Femenino113 W ® Masculino 15

Grafico 3 — Professores do 12 CEB
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[dade

Pela idade dos docentes, podemos constatar que a populacdo que fez parte do nosso estudo
se concentra essencialmente entre 0s 41 e os 50 anos de idade, cuja média se situa na ordem dos 46
anos, o que nos ajuda a concluir que se trata de uma amostra cujos individuos se encontram numa

faixa etaria que lhes permite ter ja uma certa experiéncia de vida.

100

80—

60—

40—

N° de individuos

20

<30 31-40 41-50 >50

Grafico 4 — Grupos de idade

O que realmente constatamos em relacdo a idade com que terminaram o curso, € que as
idades dos Professores do 1° CEB estdo mais dispersas do que as dos Educadores de Infancia.
Enquanto os primeiros se distribuem entre os 17 e os 37 anos, 0os segundos terminaram o

curso com idades compreendidas entre os 19 e os 30 anos de idade.
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25—

20—

N° de individuos

17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 37

Grafico 5 — Idade com que terminou o curso

Experiéncia profissional

Nivel ensino
B Pré-escolar
E 1° ciclo

Através da analise do grafico n°® 6, verificamos que a maior parte dos Educadores e Professores

a quem pedimos colaboracao se encontra a trabalhar ha ja alguns anos, e por isso gozam de uma

experiéncia profissional significativa.

| Menorque 11
m1lla20
m21a30

m Maior que 30

Grafico 6 — Dados relativos a experiéncia profissional
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No entanto, comparando os graficos a seguir (7 e 8), verificamos que 92% dos Educadores
de Infancia tem uma experiencia profissional superior a 21 anos, ao passo que a percentagem de

Professores com mais de 21 anos de sevico se situa nos 74%.

B Menorquell ME11a20 ®21a30 MEMaiorque30

6% 2%

Grafico 7 —Experiéncia profissional dos Educadores

B Menorquell ®W11a20 ®21a30 M Maiorque30

Grafico 8 — Experiéncia profissional do Professores do 1° CEB

Nivel de ensino que lecciona

Nao foi nossa intencdo inquirir igual numero de Educadores e Professores, uma vez que
pretendemos com esta variavel verificar se a disponibilidade e receptividade a estas questdes ¢ igual ou

diferente consoante se trate de Educadores de Infancia ou Professores do 1° CEB, mas sim todos os
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Professores e Educadores dos cinco agrupamentos. Na realidade, a semelhanca do que acontece a
nivel nacional, também na nossa amostra o numero de docentes destes dois niveis de ensino & muito

diferente, conforme constatamos através da analise do grafico 9.

M Pré-escolar-53

M 1%ciclo-128

Grafico 9 — Percentagem de Educadores e Professores do 1° CEB

Tempo de permanéncia no actual estabelecimento de ensino

Esta variavel teve de ser excluida do nosso estudo, uma vez que nao houve respostas validas a
questdo por nos elaborada. Trata-se de uma variavel que nos poderia ajudar a explicar a motivacao e
predisposicdo para colaborar em actividades de articulacdo, uma vez que a familiarizacdo e relacao

com os outros docentes é fundamental para que se desenvolvam actividades de articulacao.

Caracteristicas dos agrupamentos

A tendéncia é para que todos os agrupamentos tenham uma estrutura vertical; no entanto, ha
ainda alguns que estdo estruturados de forma horizontal, como é o caso de um que fez parte do nosso

estudo.
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W Vertical-145

M Horizontal-36

Grafico 10 — Caracteristicas dos agrupamentos

Espaco de funcionamento

Apesar de haver uma tendéncia progressiva para a construcdo de um edificio Unico para o
funcionamento destes dois niveis de ensino, na realidade, no caso dos agrupamentos que fizeram parte
do nosso estudo, essa tendéncia nao é muito acentuada.

Pela leitura do grafico 11, verificamos que o numero de edificios separados, ainda & superior

aos espacos em que funcionam o Jardim-de-infancia e o primeiro ciclo.

M Edificio Unico-87

M Edificios separados-94

Grafico 11 — Espaco de funcionanento
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De entre todas as variaveis, esta parece-nos muito interessante, uma vez que nos pode ajudar
a verificar se o espaco de funcionamento condiciona a programacao e realizacdo de actividades de
articulacao.

No entanto, as respostas deste inquérito, que basicamente fundamentam o nosso estudo,
encontram-se num segundo grupo de questdes que dizem respeito a dados de opinido, quer a nivel de
respostas pré — definidas, quer em respostas abertas, que foram analisadas e

serao apresentadas no capitulo seguinte.
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1- Apresentacao dos resultados

De acordo com Bogdan e Biklen (1994: 205), “a analise de dados é o processo de busca e de
organizacao sistematico de transcricbes de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que

foram sendo acumulados, com o objectivo de aumentar a sua propria compreensdo desses mesmos

materiais e de lhe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou”.

No presente capitulo iremos apresentar os resultados da analise e tratamento de dados
estatisticos obtidos com recurso ao SPSS (Statistical Package for the Social Siences), uma vez que
entendemos, tal como Pereira, (1999: 10) que: “o SPSS é uma poderosa ferramenta informatica que
permite realizar calculos complexos, e visualizar os seus resultados, em poucos segundos”,
nomeadamente percentagens, médias e frequéncias, sendo estes procedimentos estatisticos,
fundamentais para uma visao global dos dados; e aqueles a que recorremos predominantemente para
o tratamento e analise dos dados recolhidos através do questionario.

Assim as percentagens, cujos valores por nds apresentados se referem ao numero total de
respondentes ao questionario, permitiram obter informacdo sobre a posicdo de um determinado
numero de respostas, face a outro.

Utilizamos, também, as frequéncias e “tal como o seu nome indica, as frequéncias referem-se
a frequéncia com que aparece determinado resultado, se aparece muito frequentemente ou
raramente” (Sousa, 2005: 300), o que nos possibilitou a distribuicdo das varidveis, consoante o
numero de vezes que ocorreram.

A média, outro dos procedimentos estatisticos por nos utilizado, € uma das medidas de
tendéncia central, que apesar de nos poder dar um valor “enviesado” (Bryman e Cramer, 1993: 103),
¢, de acordo com Coutinho (2004: 191), “de longe a mais utilizada”, uma vez que, “a média refere-se
ao valor central que se situa teoricamente no meio do somatorio de todos os valores de uma variavel”
(Sousa, 2005: 298).

A fim de facilitar a leitura dos resultados, elaboramos graficos e quadros relativos as diferentes
questdes, uma vez que, conforme defende Sousa (2005: 302), “os dados brutos sdo muitas vezes
transformados posteriormente em dados normalizados, em meédias ou somatdrios, que interessa

descrever em quadros e graficos para uma melhor leitura e interpretacdo”.

Lurdes Cunha 88



Capitulo IV

A Articulacao Curricular entre o Pré-Escolar e 0 1° CEB

Para cumprirmos os objectivos antes referidos construimos um Questionario com um conjunto
de questdes abertas e fechadas, procurando a recolha de dados demograficos e pessoais de cada
inquirido (idade, sexo, nivel de ensino a que lecciona, anos de servico, etc.), dados de opinido e
perspectivas sobre a articulacdo curricular entre os docentes e, ainda, representacfes sobre a
profissao e a actividade profissional.

No que se refere aos dados de opinido, temos um grupo com trés questdes que incidem sobre
a afirmacado da Educacdo Pré-Escolar como primeira etapa da educacdo, nas quais os inquiridos
optavam por uma resposta de “Sim” ou “N&o”, justificando a sua opcao.

Incluimos também, e de acordo com os objectivos propostos para a nossa investigacao, uma
questdo com um conjunto de estratégias que nos permitiu obter informacédo sobre o que os docentes
inquiridos mais valorizam para que a articulacdo curricular entre estes dois niveis de educacédo seja
uma realidade, assim como uma outra questdo sobre a adopcdo de praticas facilitadoras deste
processo. Pretendiamos, também, ter uma nocao sobre as atitudes face a articulacao curricular entre
os docentes, o que nos foi possivel através de um outro conjunto de itens que fizeram parte de mais
uma questdo, - questdo n° 6 do questionario por nds elaborado.

Finalmente, temos uma questao, que devido ao seu elevado numero de itens agrupamos em
quatro dimensbes e que é em nossa opiniao, a questdo que mais evidencia a posicao dos docentes
face a nossa problematica, ou seja, se existe ou nao articulacdo curricular entre estes dois niveis de
educacdo, e se isso se deve as condicoes fisicas, metodologias de trabalho, a legislacdo, ou
perspectivas que cada docente tem sobre a articulacao curricular.

Do nosso questionario fizeram ainda parte duas questdes de resposta aberta que nos
permitiram ter acesso a uma avaliacdo do papel da Educacao Pré-Escolar e sua importancia no

sucesso dos alunos, por parte dos docentes inquiridos.
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1.1- A Educacao Pré-Escolar como primeira etapa da educacao

1.1.1- Percepcao dos Educadores de Infancia e dos Professores do 1° CEB sobre as

OCEPE

No que diz respeito a 1%, questdo do grupo “dados de opinido” formulada o seguinte modo:

“Acha que as OCEPE, entendidas como linhas orientadoras para os Educadores de Infancia, deveriam

ser substituidas por um plano de estudos obrigatorio?”, obtivemos os seguintes resultados, em termos

de frequéncia:

Quadro 1 - Percepcao dos Educadores de Infancia e dos Professores do 1¢ CEB sobre as OCEPE

Sim N&o Sem opinido | Total
Educadores de Infancia 15 35 3 53
Professores do 1° CEB 72 35 21 128
Total 87 70 24 181

Conforme podemos verificar através da analise deste quadro, as respostas dos Educadores de

Infancia ndo sdo consensuais com as dos Professores do 1° CEB. Enquanto a maior parte dos

Educadores de Infancia discorda desta questao, os Professores do 1° CEB, concordam que deveria

haver um plano de estudos obrigatério para a Educacao Pré-Escolar (grafico 1 e 2).

Professores do
1° CEB
Sem opinido
16%

Professores do
1° CEB
Nao
27%

Professores do
1° CEB

Grafico 1 - Percepcao dos Professores do

12 CEB sobre as orientac¢oes curriculares.

Educadores de
Infancia
Sem opinido
6%

Educadores de
Infancia
Néo
66%

Educadores de
Infancia
Sim
28%

Grafico 2 - Percepcao dos Educadores de

Infancia sobre as orientacodes curriculares.
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1.1.2- Obrigatoriedade da Educacao Pré-Escolar

Relativamente a questdo n° 2 - obrigatoriedade da Educacao Pré-Escolar - salientamos o facto
de quase todos os inquiridos terem dado a sua opinido, sendo que 95% se mostrou a favor da
obrigatoriedade da Educacdo Pré-Escolar no ano anterior a entrada no 1° CEB, o que revela que

atribuem grande importancia a sua frequéncia, pelo menos no ano anterior ao ingresso no 1° CEB.

Sem opini&o
Néo 1
7 1%

4%

Sim
173
95%

Grafico 3 — Obrigatoriedade da Educacao Pré-Escolar

1.1.3- Espaco de funcionamento

Na questdo n° 3, “Acha que o facto de a Educacéo Pré-Escolar e o 1° CEB funcionarem no

mesmo edificio, favorece a articulacdo curricular?”

Sem opinido
N&o 4
15 2%

Sim
162
90%

Grafico 4 — Espaco de funcionamento da Educacao Pré-Escolar
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Podemos constatar, através da analise do grafico n® 4, que 90% dos docentes que fizeram
parte deste estudo admitem que o facto de haver um edificio Unico para funcionamento destes dois

niveis de ensino, favorece a articulacdo curricular.

1.2- Articulacao Curricular

1.2.1- Articulacao curricular: que estratégias?

Relativamente as estratégias facilitadoras de articulacdo curricular, passamos a analisar a
questdo n°4, para a qual solicitamos aos inquiridos que assinalassem por ordem de adequacao as
estratégias que lhes parecessem que mais facilitam a articulacéo curricular.

Depois de fazermos a analise através de estatisticas descritivas, obtivemos as médias relativas

a cada item, com as quais elaboramos o seguinte grafico.

Real. de activ. recreativas
conjuntas

Saidas conjuntas ao exterior

Comemoracéo de festividades

Reunides programadas para
articulagao

Conversas informais

0 0,5 1 15 2 25 3 35 4

Grafico 5 - Estratégias facilitadoras de articulacao
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Pela analise do grafico 5, podemos verificar que os docentes inquiridos sdo da opinido que
as saidas ao exterior e as conversas informais, de entre as estratégias por nds referidas, sdo as que
mais facilitam a articulacdo curricular, seguidas pela comemoracdo de actividades festivas.
Salientamos, ainda, o facto de as reunides programadas para articulacado curricular, serem, para esta

amostra, a estratégia menos importante.

1.2.2- Praticas de articulacao curricular

Foi nossa pretensao “avaliar” a importancia que os docentes destes dois niveis de educacao
conferem a Articulacdo curricular, através da adopcdo, ou ndo, de praticas facilitadoras, pelo que
passamos a apresentacdo do grafico 6, cujo procedimento para a sua elaboracao foi igual ao grafico
anterior. Assim, da leitura do grafico podemos constatar que os inquiridos elegem como principal
pratica facilitadora da articulacdo entre a Educacdo Pré-Escolar e o 1° CEB, o conhecimento do

trabalho desenvolvido no nivel de ensino que nao € o seu.

Envolvimento e convicgéo por
parte dos docentes $,04
Terum projecto educativo comum 2,80
Conhecer o trab.desenv. no nivel
. 3,20
que ndo é o seu
Partilhar experiéncias 3,01
Reflectir em conjunto 2,92
T T T
2,6 2,7 2,8 29 3 31 3,2 33

Grafico 6 — Praticas facilitadoras da articulacao curricular
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Parece estarem convictos, no entanto, que o envolvimento e conviccdo dos docentes nestas

praticas também sao muito importantes, desvalorizando a existéncia de um projecto educativo comum.

1.2.3- Atitudes face a articulacao curricular

Questionados acerca da possibilidade de alguma alteracdo no comportamento, quer por parte
dos Professores, quer por parte dos alunos apds um trabalho de articulacdo, os dois grupos de
docentes, face aos 7 itens por nds apresentados no questionario, deram maior relevancia ao facto de
se poder assegurar a continuidade educativa e também os alunos estarem melhor preparados,
rejeitando quase por completo o seguinte item por nos apresentado: “Nao € notoria qualquer alteracao

em relacdo ao comportamento dos alunos”, conforme podemos verificar pela analise do grafico 7.

A continuidade educativa é melhor | 115
assegurada ’

A receptividade dos alunos paranovos 134
desafios é maior !

Os professores passam a ser mais | 148
reflexivos ’

Na&o é notdria qualquer alteracdo em 97
relagdo ao comportamento dos alunos ’

H& uma maior predisposicéo paraa

partilha de experiéncias entre docentes | 127
A atitude dos professores é
fundamental para a promog&o da | 1,27
articulag&o curricular
Os alunos esté@o melhor preparados
para o percurso escolar que lhes | 1,11
sucede | |
T T
0 0,5 1 15 2 25

Grafico 7 — Alteracoes verificadas apods o trabalho de articulacido entre docentes

E de salientar, ainda, que os dois grupos de docentes se mostram receptivos a estas

actividades, conforme podemos verificar pela analise do grafico referente ao item 22 da questao n° 7,
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“Os Educadores de Infancia valorizam mais as actividades de articulacao curricular, que os Professores

do 1° CEB ",

60

50
50

45

40

O Pré-escolar
B Pciclo

30

23

19
20

14

10 2 8

2
0 l
0 .

Discordo Discordo Sem opinido Concordo Concordo
Totalmente Totalmente

Grafico 8 — Os Educadores de Infancia valorizam mais as actividades de articulacao curricular,que os

Professores do 1° CEB

Os Educadores concordam que estdo mais receptivos a realizacdo de actividades de
articulacdo curricular que os Professores do 1° CEB mas, por seu lado, os Professores do 1° CEB
rejeitam esta afirmacdo, o que nos leva a concluir que nenhum dos grupos aceita ser apontado como
“o mau da fita”, face aos normativos e orientacdes previstas neste sentido, como referimos no capitulo

2.

1.3- “Des(articulacao)” curricular entre a Educacao Pré-Escolar e o 1° CEB

Na questao relativa a posicdo dos docentes face a nossa problematica, seleccionamos um

conjunto de itens que agrupamos em quatro dimensdes, por forma a entender qual a origem dos

motivos que estao por detras da “des(articulacdo)” curricular entre a Educacéo Pré-Escolar e o 1° CEB,
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(cf. anexo 4), sabendo de antemdo que varios sdo os factores que a podem condicionar,
nomeadamente as metodologias de trabalho desenvolvidas pelos docentes, as condicdes fisicas do
estabelecimento de ensino, as representacdes sobre a identidade profissional e ainda os referenciais
legislativos.

Passamos de seguida a identificar a posicdo dos docentes questionados face a estes diferentes

aspectos.

1.3.1- Metodologias de trabalho

Relativamente as metodologias de trabalho, os inquiridos salientam a necessidade de
organizacao de mais actividades de articulacao entre estes dois niveis de ensino, sendo que essas
estratégias deverdo ser definidas em momentos informais. No entanto, na sua opinido as reunides de
conselho de docentes continuam a ser espacos importantes para a definicdo de estratégias e
preparacao deste tipo de actividades. Do mesmo modo, muitos dos inquiridos sao da opiniao de que
deveriam ser programados ainda mais espacos para preparacao de actividades de articulacéo
curricular, apesar de valorizarem nesta preparacdo os espacos informais (Grafico 8), podendo indiciar

alguma “despreocupacdo” face a importancia do contetdo em questéo

4,5
’ 4,11
41 3,62
- 3,48 3,50 3,43 '
9] 3,11
2,95 ’ 2,97
31— —
2,5 +— —
2 +— —
1,5 +— —
1 4+— —
0,5 T+ —
Organizagéo de Definichio e ~ Adopgéo de um O tempo Reunidesde  Programcgdo de A realizacdo de  Definigdo de
mais preparagé&o de modelo dispensado Conselho de mais espagos act.de estratégias em
actividades act.de a.c.em pedagégico pelos E.le P.do Esc.sdo os de preparagdo articulagdo deve momentos
favorecedoras espacos comum PCEB para espagos de act.de ficar ao critério informais
deac. informais planear act. De adequados para articulagao dos E.ledos
articulacéo é definicdo de P.do *CEB

suficiente estratégias de a.
c.

Grafico 9 — Metodologias de trabalho privilegiadas
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1.3.2- Representacdes sobre a identidade profissional

No seguimento da apresentacdo de resultados referentes a aplicacdo do nosso inquérito,
passamos a dimensdo referente a representacdes sobre identidade profissional dos Professores e
Educadores (Grafico 9), uma vez que estamos conscientes de que os docentes assumem atitudes que
podem ou ndo facilitar a articulacdo curricular, que por sua vez sado condicionadas pelas

representacdes sobre a identidade profissional.

5
4,44 4,46
45 — 201 Z15
A 3,97 ) — 3,92
35 +— —
34| 2.85 L
2,59 —
25 +— —
2 +— 174 |
-4
15 +— —
1 +— —
05 +— —
0 T T T T T T T T
[e] A interacgéo O empenho Reflicto sobre Partilho A articulagdo Educadores E-me Incentivo o
envolvimento  entre prof.e dos prof.e aimportancia experiéncias e curricularndo valorizam mais indiferente que  trabalho de
nas act.de art. educ.é educ. é da promovo a pressupde aarticulagédo serealizem equipa entre
curricular importante fundamental continuidade articulagéo renovagdo de queos prof.do actividades de docentes
depende da paraaart. paraaart. educativa curricular préticas rCEB articulagdo
convicgdo dos Curricular curricular educativas curricular

prof. e educ.

Grafico 10 — Representaciao sobre a identidade profissional

Pela leitura deste grafico, podemos verificar que ha trés itens que os inquiridos, valorizaram
como fundamentais para que exista uma boa articulacdo curricular, sdo eles: o empenho, a interaccéo
e a partilha de experiéncias entre os docentes.

Neste grafico podemos ainda verificar que a maior parte dos inquiridos rejeita ficar indiferente

a este processo.
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1.3.3- Condicoes fisicas e materiais dos estabelecimentos de ensino

Como profissionais, consideramos a distancia e as condicdes fisicas e materiais dos
estabelecimentos de ensino sdo determinantes para que as actividades de articulacao curricular se

promovam. No entanto pretendiamos indagar a perpectiva dos inquiridos face a eta questao.

5
4,41
4,5
4 3.82 S
35
2,96
3
25 2.31
,
2,02
2
15
1
0,5
0 T T T T T
Os espagos O funcionamento A faltade espagcos Asescolas estdo bem A localizagdo em As areas comuns
disponiveis nem destes 2 niveis de fisicos comuns equipadas para a edificios separados existentes sdo
sempre sdo os mais  ensino em edificios condicionaa realizacdo destas influenciaa suficientes paraa
adequados para separadps dificultaa realizagéo de actividades planificagéo de realizagéo destas
realizar act.deart.  preparagéo de act.de actividades de ctividades de actividades
curricular art. curricular articulagao articulagao

Grafico 11 - Condicoes fisicas e materiais dos estabelecimentos de ensino

Assim, no que diz respeito a esta dimensao de analise, os inquiridos sdo da opiniao de que os
espacos disponiveis nem sempre sao 0s mais adequados, e que a falta de espacos comuns condiciona
a realizacado de actividades de articulacdo. Evidenciam, através das suas respostas (Grafico 11), a
dificuldade de preparacao de actividades conjuntas, quando estes dois niveis de ensino funcionam em

edificios separados.
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1.3.4- Referenciais legislativos e tedricos

Numa quarta dimensao, analisamos as questdes relacionadas com referénciais legilativos e

teoricos.
5
457
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35 3.34
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3 275
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15 I
1 I
0,5 —
0 T T T T T T
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escolar deveria destes dois entre ciclos dos paralelismo entre um curriculo conteldo visam
ser de caracter niveis de ensino continuaa Agrupamentos,a 0s objectivos formalno PCEB  aaquisicdo de
obrigatério deveria verificar-se articulagao das orientagdes condicionaa aprendizagens
contemplaract. somente ao nivel passouaseruma curriculares eas realizagdo deact. comtempladas
favorecedoras da dos normativos realidade competéncias do  de articulagédo parao Pciclo
articulagao PCEB

Grafico 12 - Referenciais legislativos e tedricos

Com esta dimensao de analise, pretendiamos compreender o que pensam estes dois grupos
de docentes acerca da Educacao Pré-Escolar em geral e da articulacao curricular em particular.
Verificamos que os inquiridos estao de acordo que a Educacao Pré-Escolar seja de caracter
obrigatorio, o que revela coeréncia com a resposta dada na questao n°2 do primeiro grupo de questdes
(95% dos inquiridos mostraram-se a favor da obrigatoriedade da Educacdo Pré-Escolar no ano
anterior a entrada no 1° CEB). No que respeita a articulacdo curricular, grande parte acha que se
verifica somente ao nivel dos normativos, posicao esta reforcada pelo item 7.16: “Com a criacao dos
Agrupamentos de Escola, a articulacdo entre a Educacao Pré-Escolar e o 1°CEB passou a ser uma
realidade”, com a qual muitos discordam, e que o curriculo destes dois niveis de ensino deveria

contemplar actividades favorecedoras da articulacao curricular.

Lurdes Cunha 99



Capitulo IV

A Articulacao Curricular entre o Pré-Escolar e 0 1° CEB

2- Interpretacao dos resultados

Apods a apresentacdo dos dados que constituem os resultados obtidos através de um inquérito
por questionario a Professores e Educadores (n=181), pertencentes a 5 Agrupamentos de Escolas do
Distrito de Braga, com recurso ao programa SPSS (versdo 13.0), pretendemos interpreta-los tendo em
conta a problematica da nossa investigacao:

Que praticas estdo subjacentes a operacionalizacdo do curriculo por parte dos Educadores e
Professores, facilitadoras de uma articulacdo curricular entre a Educacao Pré-Escolar e o 1°CEB?, e os
objectivos propostos para a sua indagacao:

- Desenvolver um estudo que desperte os docentes para a necessidade de uma
articulacao real e ndo somente ao nivel dos normativos.

- Conhecer as estratégias utilizadas pelos Educadores e Professores facilitadoras deste
processo.

- Sensibilizar os Educadores e Professores do 1° CEB para a necessidade de um
continuo educativo como base solida da educacao.

- Ajudar os Professores a reflectir criticamente sobre as suas praticas de forma a
adoptarem um modelo pedagogico comum.

Através da realizacao deste trabalho de investigacdo, constatamos que muitos sao os factores
que podem facilitar a transicdo entre a Educacdo Pré-Escolar e o 1° CEB, nomeadamente no que
respeita a articulacdo curricular, ndo deixando que se verifique somente ao nivel dos normativos, dos
quais realcamos o posicionamento dos Educadores de Infancia e Professores do 1° CEB face a
transicao entre estes dois niveis de ensino, como factor condicionante da adopcédo de estratégias de
articulacdo. Do mesmo modo, conseguimos perceber em que condicbes se desenvolvem as actividades
de forma a promover uma articulacao efectiva entre a Educacdo Pré-Escolar, como primeira etapa da

educacao basica no processo de educacao ao longo da vida, e o 1°CEB.
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2.1- Articulacao curricular: encontros e desencontros

Conscientes de que os docentes assumem atitudes que podem facilitar ou dificultar a
articulacdo curricular, condicionando o seu interesse pela realizacdo das actividades, foi nossa
pretensao “avaliar” a importancia que cada um destes dois grupos de docentes atribui a articulacao
curricular, uma vez que constatamos que a pertenca a um dos niveis de educacao condiciona a
percepcdo acerca da Articulacdo Curricular e sua importancia na continuidade educativa.

Comecamos por perguntar se concordavam com a substituicdo das linhas orientadoras
presentes nas orientacdes curriculares por um plano de estudos obrigatério, tendo verificado pelas
respostas dadas que nado é realmente uma medida, pelo menos para ja, que agrada completamente

aos docentes inquirios, tendo-se mostrado 48,1% a favor, e 38,7% dos inquiridos contra.

Quadro 2 - Percepcao dos Educadores de Infancia e dos Professores do 1° CEB sobre

as orientacdes curriculares

Frequéncias | Percentagem Percentagem | Percentagem
Valida acumulada
Inquéritos Sim 87 48,1 48,1 48,1
validos Nao 70 38,7 38,7 86,7
Sem opinido 24 13,3 13,3 100,0
Total 181 100,0 100,0

No entanto, pela andlise de frequéncias, desde logo se tornou visivel a discrepancia entre as
respostas dadas por Educadores e Professores. Se, por um lado, temos a maior parte dos Professores
do 1° CEB a concordar com a existéncia de um plano de estudos obrigatério para a Educacdo Pré-
Escolar (57% a favor e 27% contra), por outro, temos os Educadores de Infancia, em que somente 28%

sao a favor e 66% se mostram contra esta substituicao.

Quadro 3 — Substituicao das orientacoes curriculares por um plano de estudos obrigatério

Questao n°1
Sim Nao Sem opinido Total
Nivel ensino Pré-Escolar 15 35 3 53
1° CEB 72 35 21 128
Total 87 70 24 181
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Continuando a nossa analise com o cruzamento de dados no sentido de perceber melhor esta
posicao, verificamos que sdo os Educadores entre os 41 e 50 anos de idade que mais se manifestaram

contra a existéncia de um plano de estudos obrigatorio para a Educacao Pré-Escolar.

Quadro 4 - Correlacao entre a idade e a percepc¢ao sobre as orientagdes curriculares

Sem
Nivel de ensino Sim Nao opinido Total

Pré-Escolar ;gdr:g;)s de | 31-40 4 3 0 v
41-50 6 28 3 37

>50 3 4 0 7

Total 13 35 3 51

1° CEB igdrsgss de | <30 7 7 1 15
31-40 7 3 2 12

41-50 32 13 8 53

>50 24 12 10 46

Total 70 35 21 126

Do mesmo modo que os Professores que mais contribuiram para este resultado sdo os que se
situam nas mesmas idades ou superiores. Face ao exposto, procuramos um melhor esclarecimento
para esta diferenca de posicées nas justificacdes dadas, tendo os Educadores de Infancia que se
mostraram a favor, valorizado a possivel uniformizacdo das competéncias adquiridas, e o contributo

para uma maior visibilidade da Educacéo Pré-Escolar. Por seu lado, 0s que sao contra referiram que:

“A Educacédo Pré-Escolar nao é obrigatoria e atendendo a especificidade dos grupos etarios,
ndo concordo com um plano de estudos obrigatorio” (Educadora de Infancia);

“Ao existir um plano de estudos obrigatorio, penso que o Educador teria por vezes de descurar
0 aspecto afectivo, sendo este o principal suporte para que todo o trabalho desenvolvido no J.I. possa

decorrer de um forma sadia” (Educadora de Infancia).

Se os Educadores de Infancia valorizam as praticas pedagdgicas desenvolvidas no Jardim de
Infancia em que se incide no desenvolvimento global das criancas e por sua vez na aprendizagem em
vez do ensino, colocando a tonica na actividade ludica, e privilegiando a aprendizagem activa, os
Professores do 1° CEB ainda tém uma visdo da Educacéo Pré-Escolar como sendo um local de guarda

das criancas e pouco organizado, como documentam as suas afirmacdes:

Lurdes Cunha 102



Capitulo IV

A Articulacao Curricular entre o Pré-Escolar e 0 1° CEB

“Um plano de estudos obrigatdrio faria com que a Educacao Pré-Escolar fosse levada mais a

sério” (Professora do 1° CEB),

0 que iria proporcionar a todas as criancas de igual modo a aquisicdo das mesmas competéncias:

“Deste modo o ensino Pré-Escolar seguiria um tronco comum de modo a que as

competéncias a serem desenvolvidas fossem iguais para todos” (Professora do 1° CEB).

No entanto, sera necessario que o Estado se responsabilize, criando condicdes para que esta
oportunidade chegue a todas de igual forma, como uma das docentes inquiridas, e possa, assim, vir a

ter caracter obrigatério.

“Ainda existem muitas criancas que ndo tém acesso ao Ensino Pré-Escolar, devido a falta de

infra-estruturas dos estabelecimentos publicos” (Professora do 1° CEB).

Na continuacdo da interpretacdo dos dados, vimos esta ideia reforcada, uma vez que, 95% dos
inquiridos se manifestaram de forma positiva a questdo: “Considera que a Educacdo Pré-Escolar
deveria passar a ser obrigatoria no ano anterior a entrada no 1° CEB?”

Justificando a sua opinido, as Educadoras de Infancia apontam como uma das principais razdes, a
valorizacdo da Educacdo Pré-Escolar e o combate as desigualdades, como afirmam nas suas

respostas:

“Para maior valorizacdo da mesma e uniformizacao de critérios de formacao” (Educadora de
Infancia);
“Para que todas as criancas tivessem oportunidade de adquirir competéncias que permitem

minimizar e combater desigualdades estruturais da vida da crianca” (Educadora de Infancia).

Tal obrigatoriedade permitiria que todas as criancas tivessem as mesmas possibilidades de sucesso

nas aprendizagens:

“Se fosse obrigatdria todas as criancas tinham as mesmas oportunidades para o sucesso das

aprendizagens” (Educadora de Infancia).

A obrigatoriedade da educacéo Pré-Escolar, contribuiria, ainda para deixar de haver o actual fosso entre

os Educadores de Infancia e os restantes docentes:

“Por razdes de ordem politica fundamentalmente. Porque deste modo a Educacao Pré-Escolar
estaria ao nivel dos outros graus de ensino. Ser-lhe-ia atribuida outra importancia; o que passaria por

uma maior valorizacdo profissional, socialmente” (Educadora de Infancia).
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Deste modo, a frequéncia da Educacao Pré-Escolar passaria a ser percepcionada como uma mais
valia, quer por parte do poder central, dos docentes dos restantes niveis de ensino, quer ainda por
parte dos pais e encarregados de educacdo, que vém na maior parte dos casos, na Educacao Pré-
Escolar, o local onde as criancas permanecem durante a sua auséncia, € nao o local que deveriam
frequentar como forma de desenvolvimento de competéncias, aquisicdo de regras e métodos.

No entanto, devemos referir que dos 7 inquéritos em que as respostas a esta questdo foram
negativas a obrigatoriedade da Educacdo Pré-Escolar, 5 pertenciam a Educadoras de Infancia, ao passo
que somente 2 eram de Professores do 1°CEB.

Depreendemos, portanto, que existe ainda uma certa “resisténcia” por parte dos docentes da
Educacao Pré-Escolar no que diz respeito a uma possivel obrigatoriedade deste nivel de ensino.

Por seu lado, os Professores do 1° CEB vém na frequéncia da Educacao Pré-Escolar uma mais
valia. Segundo eles, a sua frequéncia pode ajudar a uma igualdade no acesso a educacdo e a

aquisicao de pré-requisitos:

“Porque se verifica uma grande disparidade entre os alunos frequentaram e nao
frequentaram” (Professor do 1° CEB);
Para aquisicao de pré-requisitos essenciais ao ingresso no 1° CEB e despistagem de situacdes

problematicas o mais precoce possivel” (Professora do 1° CEB).

Consideram, também, que a Educacédo Pré-Escolar contribui para a despistagem de problemas
e desenvolvimento de competéncias e facilita a adaptacdo das criancas ao nivel de educacdo

posterior:

“Pois desta forma, todas as criancas beneficiariam da mesma oportunidade no
desenvolvimento de competéncias essenciais, colocando-as num nivel idéntico para a entrada no
curriculo do 1° CEB " (Professora do 1° CEB);

" Porque as criancas teriam esse ano nao so para realizarem as aprendizagens como também
para se adaptarem ao ambiente escolar” (Professora do 1° CEB);

“Seria uma forma de tomada de consciéncia e de treino de certas capacidades facilitadoras

da aprendizagem no 1° CEB " (Professora do 1° CEB).

No entanto, estamos conscientes de que esta articulacao é tanto mais bem sucedida, quanto
melhor forem as condicdes que a promovam, o que nos levou a recolher junto dos nossos inquiridos a

Sua opiniao sobre a proximidade fisica do funcionamento dos dois niveis de educacao.

Lurdes Cunha 104



Capitulo IV

A Articulacao Curricular entre o Pré-Escolar e 0 1° CEB

De facto, e de acordo com 90% dos inquiridos, este & um factor que condiciona a articulacdo

curricular. Ao funcionarem no mesmo edificio, e de acordo com as justificacdes dadas, verifica-se:

"Um maior contacto entre Educadores e Professores conduz a actividades planeadas em
conjunto e um melhor conhecimento mutuo dos contetdos curriculares explorados de parte a parte”
(Professora do 1° CEB);

“A propria convivéncia entre pessoal docente, ndo docente e criancas dos 2 niveis de ensino
constitui por si so articulacao informal que naturalmente pode assumir outros niveis de cooperacéo”
(Professora do 1° CEB);

“0 facto de haver uma maior proximidade fisica entre Professores e Educadores , garante
por si s, um maior n° de oportunidades de interaccdes, troca de ideias e experiéncias, e também mais
facilidade de encontros(formais ou nao) e interesses comuns no que respeita a actividades e projectos”
(Professora do 1° CEB);

“E muito mais facil haver articulacdo (em saidas conjuntas, comemoracdo de festividades,
actividades recreativas) etc. Além de terem mais contacto com a etapa seguinte; a continuidade é

melhor assegurada” (Educadora de Infancia).

E de referir ainda que, nesta questdo, e ao contrario daquilo que aconteceu na anterior, das 15
respostas negativas, todas elas tiveram origem em respostas dadas pelos Professores do 1°CEB.

De entre as respostas negativas verificamos que os docentes atribuem o sucesso ou fracasso
da articulacdo curricular, ndo a factores de ordem fisica ou material mas, sobretudo, a factores de

ordem pessoal:

“(...). Por vezes estao juntos e de costas voltadas ao nivel da interaccao) (Professora
do 1° CEB;

“Cada um tem trabalhado na sua “capelinha” (...)” (Professora do 1° CEB;

“Porque trabalho numa escola nestas condicdes e nem por isso ha articulacao entre
os ciclos” (...)" (Professora do 1° CEB);

“Diz-me a experiéncia. Conheco (vivi) casos em que o funcionamento no mesmo
edificio nada significa, 0 muro entre salas era um”muro”; noutra situacdo em diferentes
edificios a articulacao era um facto, os Docentes (Pré-Escolar e 1° CEB) sdo fundamentais. E

preciso acreditar e querer” (Professora do 1° CEB).

Contudo, nao podemos deixar de referir uma justificacdo que nos foi dada e que se prende
com razOes de ordem organizacional, para quem a articulacao nao pode ser entendida como um mero
conjunto de actividades realizadas em simultaneo por criancas destes dois niveis de ensino, sendo
descurados todos os outros fins. Ndo se pode reduzir a articulacdo somente a adaptacdo e convivio,

como salientam nas afirmacdes que transcrevemos:
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“A articulacdo curricular tem mais a ver com a forma como é desenvolvido o plano de
estudos, ou seja, o programa. Articulacdo curricular ndo pode ser o que geralmente se entende por

actividades de articulacao” (Professora do 1° CEB),
isto é:
“Se os edificios sdo separados, mas estdo relativamente perto a articulacdo faz-se se os

Professores estiverem empenhados nisso” (Professora do 1° CEB).

Um outro factor referido como limitador para as praticas de articulacdo curricular, e também
este de ordem organizacional é o facto de, apesar de funcionarem no mesmo edificio, os horarios
serem diferentes o que reduz a possibilidade de programacao e realizacdo de actividades em tempos
comuns.

De facto, o funcionamento no mesmo edificio, que também faz parte das estratégias por nés
seleccionadas para que os inquiridos se referissem a elas por grau de importancia, como facilitadoras
deste processo de transicdo, parece ndo ser referido como decisivo na concretizacdo da articulacédo
curricular, uma vez que verificamos que as reunides conjuntas, sdo de todas, a estratégia menos
valorizada por esta amostra. Do mesmo modo, as saidas conjuntas sdo as mais preferidas e
adequadas, pelo que se depreende que, o facto de existirem horarios que ndo coincidem, isso, por Si
s, ndo justifica a auséncia de realizacdo destas actividades. O mesmo ndo podemos pensar em
relacdo as conversas informais que, na realidade, acabam por ter lugar se a ocasido o proporcionar, e
esta, por sua vez, exige que as pessoas se encontrem no mesmo edificio, a0 mesmo tempo.

Confrontados com a adopcao de praticas facilitadoras da articulacdo curricular, vimos que 0s
inquiridos valorizam muito o conhecimento do trabalho do outro grau de ensino; contudo, a sua
conviccdo acerca da importancia da articulacdo curricular ¢ muito fundamental. Este aspecto ¢
relevado por alguns docentes na justificacdo a questdo: “Acha que o facto de a Educacdo Pré-Escolar e
o 1° CEB funcionarem no mesmo edificio, favorece a articulacdo curricular?”, na qual, em seu
entender, a distancia por si s6 nao é entrave, o importante € que haja empenho e conviccao por parte
dos docentes.

Da interpretacéo efectuada depreende-se, também, que a existéncia de um projecto educativo
comum € pouco valorizado por parte dos individuos que fazem parte da nossa investigacao.

No seguimento da nossa da interpretacao, devemos salientar a opiniao dos docentes da nossa
investigacdo sobre a alteracdo de comportamentos e atitudes face a um trabalho de articulacao

curriclar (cf. anexo 3).
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Neste caso, é referido por parte dos docentes uma abertura ao trabalho de articulacéo
curricular entre a Educacado Pré-Escolar e o 1°CEB, isto porque segundo os dados recolhidos, na
generalidade todos pensam que se verifica uma alteracdo de comportamento dos alunos, ficando mais
receptivos a novos desafios. Para os Professores do 1° CEB (da nossa amostra), segundo o que eles
afirmavam nas respostas ao nosso questionario, com as actividades de articulacdo curricular os alunos
tornam-se mais reflexivos, o que contribui para uma maior abertura, partilha e promocao da articulacdo
curricular, assegurando desta forma a tdo desejada continuidade educativa.

Como ja tivemos oportunidade de referir no ponto anterior (apresentacdo dos resultados),
seleccionamos um conjunto de itens que agrupamos em quatro dimensoes, por forma a entender qual
a origem dos motivos da “des(articulacao)” curricular entre a Educacédo Pré-Escolar e o 1° CEB, (cf.
anexo 4) e a qual pensamos traduzir-se num processo que resulta da influéncia das varias dimensoes.
Ao nivel das metodologias de trabalho, os Professores e Educadores defendem a necessidade de
organizacao e preparacdo de um maior nimero de actividades que favorecam a articulacao curricular,
cujas estratégias deveriam ser definidas nao s6 em reunides de Conselho de Escola, mas também em
momentos informais.

Verifica-se cada vez mais que a articulacdo curricular resulta, ndo sé por imposicdo, mas
sobretudo da interaccdo e envolvimento dos Professores e Educadores. Tal como refere uma

Professora respondente do nosso questionario:

“

(...), as actividades de articulacdo favorecem uma continuidade no percurso educativo dos
alunos por forma a que “o todo seja maior que a soma de todas as partes”. Contudo exige, de facto,

desenvolvimento e conviccao por parte de todos os docentes” (Professora do 1° CEB).

Neste sentido a articulacao curricular depende da conviccao dos docentes acerca deste
processo, da sua predisposicao e do trabalho de equipa através de uma continua reflexao e partilha.

Em convergéncia com os dados apresentados verificamos que os docentes atribuem a
aspectos fisicos o facto de a articulacao nao se realizar da forma desejada, alegando a falta de espacos
comuns, e que os existentes nem sempre sao os mais adequados. Pior ainda é o facto de, em muitos
casos, estes dois niveis de ensino funcionarem em edificios separados.

E de referir que com a criacdo dos Agrupamentos de Escolas esta distancia foi encurtada, isto
porgue passaram a ser contempladas muito mais espacos para reunides de articulacao.

Contudo, muitos dos docentes pensam que esta realidade continua a verificar-se somente ao

nivel dos normativos e que os dois niveis de ensino deveriam ser contemplados com mais actividades
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de articulacéo ao nivel do curriculo, o que podera vir a ser uma realidade se a Educacao Pré-Escolar
passar a ser de frequéncia obrigatdria pelo menos no ano anterior a entrada no primeiro ciclo, como é
do agrado de 95% dos nossos inquiridos conforme pudemos verificar quando confrontados com a
questdo n°® 2 do nosso inquérito: “Considera que a Educacdo Pré-Escolar deveria passar a ser
obrigatéria no ano anterior a entrada no 1° CEB?” (cf. anexo 3).

Naturalmente que, para esta visibilidade e valorizacdo da Educacdo Pré-Escolar, perante os
restantes niveis de ensino contribuiu a assuncéo por parte do poder central da sua tutela, ainda que
ndo se tenha verificado da forma mais desejada.

Ou seja, reconhecendo que a Educacdo é fundamental para o desenvolvimento econdmico,
social e cultural de um pais, o papel da Educacdo Pré-Escolar como primeira etapa da Educacao
Basica, ndo poderia de modo algum deixar de ser contemplado. No entanto, a sua frequéncia ndo tem
ainda caracter obrigatério, o que nos leva a concluir que apesar da legislacdo se referir a Educacéo Pré-
Escolar como uma etapa importante na Educacdo ao longo da vida, ela é de caracter facultativo ndo

proporcionando, assim, uma igualdade de oportunidades para todos.
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A investigacao curricular intersecta todos os niveis de escolaridade, com destaque para os
ensinos basico e secundario, sendo em menor escala o investimento feito na Educacdo Pré-Escolar.

De um modo geral, a investigacao curricular ¢ dominada pelo predominio dos discursos dos
Professores e, consequentemente, pela reduzida visibilidade dos alunos e de outros actores educativos,
com a tendéncia generalizada para se indagar sobre os processos de organizacao do curriculo,
nomeadamente os que se prendem com o ensino, com a diminuta valorizacdo dos processos de
aprendizagem e dos conteudos que a estruturam.

Com a afirmacdo da Educacdo Pré-Escolar como a primeira etapa da educacdo, apos a
publicacao da Lei de Bases do sistema educativo, a qual se seguiram varios normativos no sentido de
lhe conferir um caracter institucional, a visibilidade da Educacdo Pré-Escolar acentuou-se e passou a
ser um campo de investimento por parte dos que a educacao dao o seu contributo.

Surge assim a necessidade da existéncia de uma articulacao curricular efectiva de forma a
promover a continuidade educativa como forma de promocéo da educacao ao longo da vida.

Constatando que muitos sdo os factores que podem facilitar a transicéo entre a Educacdo Pré-
Escolar e o 1° CEB, nomeadamente no que respeita a articulacdo curricular, ndo deixando que se
verifigue somente ao nivel dos normativos, decidimos realizar este trabalho de investigacéo.

0 trabalho apresentado realca o posicionamento dos Educadores de Infancia e Professores do
1° CEB face a transicdo entre estes dois niveis de ensino, como factor condicionante da adopcéo de
estratégias de articulacao. Do mesmo modo, conseguimos perceber em que condices se desenvolvem
as actividades de forma a promover uma articulacdo efectiva entre a Educacdo Pré-Escolar como
primeira etapa da educacdo basica no processo de educacao ao longo da vida, e o 1° CEB.

Em convergéncia com os dados apresentados verificamos que os docentes atribuem a
aspectos fisicos o facto de a articulacao nao se realizar da forma desejada, alegando a falta de espacos
comuns, e que os existentes nem sempre sdo 0s mais adequados. E de referir que com a criacdo dos
Agrupamentos de Escolas esta distancia foi encurtada, isto porque passaram a ser contempladas muito
mais espacos para reunides de articulacao.

De assinalar é também o facto de tanto os Educadores como os Professores continuarem a
privilegiar os contextos informais como espaco favoravel a promocdo de actividades de articulacao
curricular.

Contudo, muitos dos docentes pensam que esta realidade continua a verificar-se somente ao

nivel dos normativos e que os dois niveis de ensino deveriam ser contemplados com mais actividades
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de articulacéo ao nivel do curriculo, o que podera vir a ser uma realidade se a Educacao Pré-Escolar
passar a ser de frequéncia obrigatdria pelo menos no ano anterior a entrada no 1°CEB.

Com este estudo que realizamos pudemos constatar a necessidade da existéncia de uma
articulacdo curricular efectiva de forma a promover a continuidade educativa no processo de educacéo
ao longo da vida, mas também podemos concluir, dos resultados obtidos na amostra em causa, que
existe receptividade para esta articulacéo, apesar dos docentes salientarem limitacdes varias a sua
efectiva concretizacdo, como referimos no capitulo anterior.

Nao podemos contudo, deixar de referir, que as conclusdes que resultam deste nosso trabalho
ndo devem ser generalizadas nem entendidas como definitivas, mas sim como um contributo para um
trabalho posterior. Tal como enunciamos no titulo da dissertacao, esta investigacéo centrou-se, apenas,
num estudo exploratdrio da tematica em questao.

Como qualquer trabalho de investigacdo, este estudo teve as suas limitacdes, nomeadamente
o tamanho da amostra. O estudo podera ser ampliado e aprofundado com outras investigacdes sobre
esta tematica. Neste sentido, a abordagem quantitativa podera ser enriquecida com entrevistas e
reflexdes tanto a membros da administracdo central, como a conselhos executivos, assim como a
varios outros actores que fazem parte da comunidade educativa, de modo que seja possivel confrontar
diversas opinioes.

Com este estudo exploratério pensamos ter aberto um caminho de desvendamento das
possibilidades, potencialidades e limitacdes, da articulacdo curricular entre a Educacéo Pré-Escolar e o
1° CEB e, ao mesmo tempo, contribuido para que os respondentes ao nosso questionario reflectissem

sobre as suas praticas e sobre a pertinéncia da articulacao curricular.
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Apresentacao

Este questionario faz parte de um estudo de investigacdo para uma Dissertacdo de Mestrado em
Educacéao, na area de especializacdo de Desenvolvimento Curricular da Universidade do Minho.

O objectivo central deste estudo é reflectir sobre a articulacdo curricular entre a Educacao Pré-Escolar e
o 1° Ciclo do Ensino Basico.

Para tal, gostdvamos de poder contar com a sua participacdo, a qual constitui um contributo
fundamental para o sucesso do nosso trabalho, pelo que desde ja agradecemos a disponibilidade e colaboracao.

Os questionarios sao anonimos e as suas respostas serao confidenciais.

Dados pessoais

1-Sexo:  Feminino O Masculino [J

2- |dade

3- Idade com que terminou o curso

4 Experiéncia profissional: <10 anos [] 11a20 [ 21a300] > 31 anos [J

5- Nivel de ensino que lecciona: Pré-escolar [ 1° Ciclo [

6- Anos de permanéncia no actual estabelecimento de Ensino

7- Caracteristicas do Agrupamento em que esta integrado o estabelecimento de ensino:
Vertical

Horizontal

N° de Escolas integradas

8- Espaco de funcionamento da Educacao Pré-escolar e do 1° Ciclo:

Num edificio unico [

Em edificios separados [
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Dados de opiniao

1 - Acha que as orientacoes curriculares para a Educacao Pré-escolar, entendidas como linhas orientadoras para
os educadores de infancia, deveriam ser substituidas por um curriculo formal?

Sim Nao

2 - Considera que a Educacao Pré-Escolar deveria passar a ser obrigatdria no ano anterior a entrada no 1° Ciclo
do Ensino Basico?

Sim Nao

3 - Considera que as praticas reflexivas por parte dos Educadores/Professores contribuem para a adopcao de
praticas facilitadoras para a transicdo entre a Educacédo Pré-escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico?

Sim Nao

4 - Apos a realizacao de um trabalho de articulacéo entre a Educagéo Pré-escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico,
acha que os alunos estdo melhor preparados para o percurso escolar que lhes sucede?

Sim Néao

5 - Acha que o facto de a Educacédo Pré-escolar e o 1° Ciclo funcionarem no mesmo edificio, favorece a
articulacdo curricular?

Sim Nao

6 - Considera que as actividades de articulacdo devem ser pontuais, como por exemplo: celebracdo do Natal,
Carnaval, Dia da Crianca, etc.?

Sim Nao

7 - Nas questdes seguintes ¢ utilizada uma escala de 1 a b.

Por favor, faca uma cruz na coluna que melhor corresponde & sua opinido, tendo em atencdo a seguinte
correspondéncia:

DT - Discordo Totalmente
D - Discordo

S0 - Sem Opinido Formada
C - Concordo

CT - Concordo Totalmente
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DT

SO

CT

7.1 - A Educacao Pré-Escolar deveria ser de caracter obrigatorio.

7.2 - O envolvimento dos Professores e Educadores nas actividades de articulacdo curricular
depende da sua conviccao acerca da importancia dessa articulacao.

7.3 - Ao longo do ano lectivo, deveriam ser organizadas mais actividades que favorecessem a
articulacéo entre a Educacao Pré-Escolar e o 1° Ciclo.

7.4- Os espacos fisicos disponiveis para a realizacdo de actividades de articulacao entre os
varios niveis de ensino nas escolas, nem sempre sao 0s mais adequados.

7.5- A funcéo principal dos Professores e Educadores neste dominio, situa-se ao nivel da sua
interaccao.

7.6 - Deveriam ser contempladas a nivel do curriculo do Jardim de Infancia e do 1° Ciclo,
actividades obrigatdrias, favorecedoras da transicao curricular.

7.7 - A definicdo e preparacéo das actividades de articulacdo devem ocorrer em espacos
informais.

7.8 — A conviccdo e empenho dos Professores/Educadores sao fundamentais para uma
articulacéo entre a Educacao Pré-Escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico.

7.9 - O funcionamento da Educacéo Pré-Escolar e do 1° Ciclo em edificios distintos dificulta a
preparacado de actividades de articulacao curricular.

7.10 - Reflicto sobre a importancia da continuidade educativa, enquanto agente do curriculo.

7.11 - Os Professores e Educadores deveriam adoptar um modelo pedagogico comum.

7.12 - Apesar de a criacdo de Agrupamentos de Escola ser uma realidade, a articulacao
entre os varios ciclos continua a verificar-se meramente ao nivel dos normativos.

7.13 - A minha funcédo pedagogica vai para além do processo Ensino/Aprendizagem na sala
de aula.

7.14 - Actualmente, o tempo dispensado pelos Professores /Educadores para planear
actividades de articulacéo é suficiente.

7.15 - A falta de espacos fisicos comuns condiciona a realizacéo de actividades de
articulacéo curricular.

7.16 - Com a criacdo dos Agrupamentos de Escola, a articulacdo entre a Educacéo Preé-
Escolar e 0 1°Ciclo passou a ser uma realidade.

7.17 - As reunides de Conselho de Escola sdo os espagos adequados para a definicao de
estratégias e preparacao de actividades de articulacao curricular.

7.18 - A articulacdo curricular pressupde uma renovacdo das praticas educativas.

7.19 - As escolas, actualmente, estdo bem preparadas/equipadas facilitando a realizacao de
actividades favorecedoras da articulacao curricular.

7.20 - A realizacao de actividades favorecedoras da transicdo entre a Educacao Pré-Escolar e
o 1°Ciclo do Ensino Basico, deve ficar ao critério dos Educadores e Professores.

7.21 - E-me indiferente que se realizem actividades de articulaco curricular.

7.22 - Deveriam ser programados espacos para reunides de preparacdo de actividades de
articulacao.

7.23 - Os Educadores de Infancia valorizam mais as actividades de articulacao curricular,
que os Professores do 1° Ciclo.
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7.24 - Para além das reunides de Conselho de Docentes ou de Escola, é importante definir
estratégias de preparacdo de actividades de articulacdo em momentos informais.

7.25 - A existéncia de um curriculo formal para o 1° Ciclo condiciona a receptividade dos
Professores a realizacao de actividades de articulagéo curricular.

7.26 - A localizacdo, em edificios separados, da Educacdo Pré-Escolar e do 1° Ciclo nao
influencia a planificacdo de actividades de articulacéo.

7.27 - As areas comuns existentes nas escolas sdo suficientes para a realizacéo de
actividades de articulacao.

8 - Apds a publicacao da LBSE a Educacao Pré-Escolar passou a ser entendida como a 1? etapa da
educacao basica. Que pensa sobre este novo papel atribuido a Educacédo Pré-Escolar?

9 - Concorda que a transicdo entre a Educacdo Pré-Escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico é um factor que
contribui para o sucesso dos alunos? Porqué?

Muito obrigada pela sua colaboracao
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Apresentacao

Este questionario faz parte de um projecto de investigacdo para uma Dissertacao de Mestrado em
Educacéao, na area de especializacao de Desenvolvimento Curricular da Universidade do Minho.

O objectivo central deste estudo é reflectir sobre a articulacdo curricular entre a Educacao Pré-Escolar e
o 1° Ciclo do Ensino Basico.

Para tal, gostdvamos de poder contar com a sua participacdo, a qual constitui um contributo
fundamental para o sucesso do nosso trabalho, pelo que desde ja agradecemos a disponibilidade e colaboracéo.

Os questionarios sao an6nimos e as suas respostas serao confidenciais.

Dados pessoais

1-Sexo:  Feminino O Masculino [

2- |dade

3- Idade com que terminou o curso

4 Experiéncia profissional: <10 anos [ 11a20 [ 21a300] > 31 anos [J

5- Nivel de ensino que lecciona: Pré-escolar [ 1° Ciclo [

6- Anos de permanéncia no actual estabelecimento de Ensino

7- Caracteristicas do Agrupamento em que esta integrado o estabelecimento de ensino:

Vertical Horizontal N° de Escolas integradas

Qual a sua distribuicao: Jardins de Infancia EB1 EB2/3

8- Espaco de funcionamento da Educacdo Pré-escolar e do 1° Ciclo:

Num edificio unico [ Em edificios separados [

134




Inquérito por Questionario ]

© Lurdes Cunha (Mestranda) — 2007
Dados de opiniao

1 - Acha que as orientacoes curriculares para a Educacéo Pré-escolar, entendidas como linhas orientadoras para
os educadores de infancia, deveriam ser substituidas por um plano de estudos obrigatério?

Sim Nao

Porqué?

2 - Considera que a Educacao Pré-Escolar deveria passar a ser obrigatoria no ano anterior a entrada no 1° Ciclo
do Ensino Basico?

Sim Nao

Porqué?

3 - Acha que o facto de a Educacao Pré-escolar e o 1° Ciclo funcionarem no mesmo edificio, favorece a

articulacdo curricular?

Sim Nao

Porqué?

4 — Que tipo de estratégias lhe parecem mais adequadas para facilitar a articulacao entre o Jardim-de-infancia e o
12 CEB? (Assinale apenas as 3 que lhe parecem mais importantes).

4.1 - Conversas informais

4.2 - Reunides programadas para a articulacao

4.3 — Comemoracao de festividades

4.4 - Saidas conjuntas ao exterior

4.5 - Realizacao de actividades recreativas em espacos comuns do edificio

5 — Relativamente a adopcao de praticas facilitadoras da articulagao curricular por parte dos Educadores e
Professores, assinale com um x as que lhe parecem mais importantes

5.1 - Reflectir em conjunto

5.2 - Partilhar Experiéncias

5.3 - Conhecer o trabalho desenvolvido no nivel de ensino que nao é o seu

5.4 - Ter um projecto educativo comum

5.5- Envolvimento e conviccao por parte dos docentes
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6 - Apos a realizacao de um trabalho de articulacao entre a Educacao Pré-escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico, pensa que:

(assinale com um x as afirmacdes que correspondem a sua opinido)

6.1- Os alunos estdo melhor preparados para o percurso escolar que lhes sucede

6.2- A atitude dos professores é fundamental para a promocao da articulagéo curricular

6.3- Ha uma maior predisposicao para a partilha de experiéncias entre docentes

6.4- Nao é notdria qualquer alteracdo em relacdo ao comportamento dos alunos

6.5- Os professores passam a ser mais reflexivos

6.6- A receptividade dos alunos para novos desafios ¢ maior

6.7- A continuidade educativa & melhor assegurada

7 - Relativamente a cada uma das questdes que seguem diga qual o seu grau de concordancia:

(Assinale com um X o nlimero associado & resposta que quer dar)

1 2 3 4

5

Discordo totalmente Discordo Sem opinido formada Concordo

Concordo totalmente

2

3

4

5

7.1 - A Educacéao Pré-Escolar deveria ser de caracter obrigatorio.

7.2 - O envolvimento dos Professores e Educadores nas actividades de articulacao curricular depende da
sua convicgao acerca da importancia dessa articulacao.

7.3 - Ao longo do ano lectivo, deveriam ser organizadas mais actividades que favorecessem a articulacao
entre a Educacao Pré-Escolar e o 1° Ciclo.

7.4- Os espacos fisicos disponiveis para a realizacdo de actividades de articulacao entre os varios niveis
de ensino nas escolas, nem sempre sdo 0s mais adequados.

7.5- Ainteraccao entre os Professores e Educadores é uma dimensao importante para a concretizacao da
articulacao curricular.

7.6 - Deveriam ser contempladas a nivel do curriculo do Jardim-de-infancia e do 1° Ciclo, actividades
obrigatorias, favorecedoras da transicao curricular.

7.7 - A definicao e preparacédo das actividades de articulacdo devem ocorrer em espacos informais.

7.8 — 0 empenho dos Professores/Educadores ¢ fundamental para uma articulacéo entre a Educacéo
Pré-Escolar e 0 1° Ciclo do Ensino Basico.

7.9 - 0 funcionamento da Educacéo Pré-Escolar e do 1° Ciclo em edificios distintos dificulta a preparacao
de actividades de articulacéo curricular.

7.10 - Reflicto sobre a importancia da continuidade educativa entre o pré-escolar e o 1° ciclo.

7.11 - Os Professores e Educadores deveriam adoptar um modelo pedagdgico comum.

7.12 - Apesar de a criacao de Agrupamentos de Escola ser uma realidade, a articulacao entre os varios
ciclos continua a verificar-se meramente ao nivel dos normativos.

7.13 - A minha funcao pedagogica vai para além do processo Ensino/Aprendizagem na sala de aula, ao
partilhar experiéncias e promover a articulacao curricular com os colegas.

7.14 - Actualmente, o tempo dispensado pelos Professores /Educadores para planear actividades de
articulacao é suficiente.

7.15 - A falta de espacos fisicos comuns condiciona a realizacao de actividades de articulacao curricular.

7.16 - Com a criacao dos Agrupamentos de Escola, a articulacao entre a Educacao Pré-Escolar e o
1°Ciclo passou a ser uma realidade.

7.17 - As reunides de Conselho de Escola sao os espacos adequados para a definicdo de estratégias e
preparacdo de actividades de articulacdo curricular.

7.18 - A articulacao curricular nao pressupde uma renovacao das praticas educativas

7.19 - As escolas, actualmente, estdo bem preparadas/equipadas facilitando a realizacdo de actividades
favorecedoras da articulacao curricular.
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7.20 - Nao existe paralelismo entre os objectivos das orientacdes curriculares e as competéncias do 1°
ciclo.

7.21 - Deveriam ser programados mais espacos para reunides de preparacdo de actividades de
articulacao.

7.22 - Os Educadores de Infancia valorizam mais as actividades de articulacéo curricular, que os
Professores do 1° Ciclo.

7.23 - A localizacao, em edificios separados, da Educacdo Pré-Escolar e do 1° Ciclo néo influencia a
planificacdo de actividades de articulacéo.

7.24 - A existéncia de um curriculo formal para o 1° Ciclo condiciona a receptividade dos Professores a
realizacao de actividades de articulacéo curricular.

7.25- A realizacao de actividades favorecedoras da articulacao entre a Educacao Pré-Escolar e o 1°Ciclo
do Ensino Basico, deve ficar ao critério dos Educadores e Professores.

7.26 - E-me indiferente que se realizem actividades de articulacéo curricular.

7.27 - As areas comuns existentes nas escolas sao suficientes para a realizacdo de actividades de
articulacao.

7.28 - Na educacao pré-escolar, as areas de contetdo visam a aquisicdo de aprendizagens que estao
contempladas nos programas do 1° ciclo.

7.29 - Para além das reunides de Conselho de Docentes ou de Escola, ¢ importante definir estratégias de
preparacao de actividades de articulacdo em momentos informais.

7.30 - Incentivo o trabalho em equipa entre os docentes do pré-escolar e os do 1° ciclo.

basica. Que pensa sobre este novo papel atribuido & Educacédo Pré-Escolar?

8 - Apds a publicacdo da LBSE a Educacdo Pré-Escolar passou a ser entendida como a 1% etapa da educacéo

para o sucesso dos alunos? Porqué?

9 - Concorda que a transicdo entre a Educacao Pré-Escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico é um factor que contribui

Muito obrigada pela sua colaboracao
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Apresentacao

Este questionario faz parte de um projecto de investigacdo para uma Dissertacdo de Mestrado em
Educacao, na area de especializacdo de Desenvolvimento Curricular da Universidade do Minho.

O objectivo central deste estudo é reflectir sobre a articulacdo curricular entre a Educacao Pré-Escolar e
o 1° Ciclo do Ensino Basico.

Para tal, gostdvamos de poder contar com a sua participacdo, a qual constitui um contributo
fundamental para o sucesso do nosso trabalho, pelo que desde ja agradecemos a disponibilidade e colaboracéo.

Os questionarios sao anénimos e as suas respostas serao confidenciais.

Dados pessoais

1-Sexo:  Feminino OJ Masculino [J

2- |dade

3- Idade com que terminou o curso

4 Experiéncia profissional: <10 anos [] 11a20 [ 21a300] > 31 anos [J

5- Nivel de ensino que lecciona: Pré-escolar [ 1° Ciclo [

6- Tempo de permanéncia no actual estabelecimento de Ensino

7- Caracteristicas do Agrupamento em que esta integrado o estabelecimento de ensino:

Vertical Horizontal

Numero de: Jardins de Infancia EB1 EB1/ J.1. EB2/3

8- Espaco de funcionamento da Educacdo Pré-escolar e do 1° Ciclo:

Num edificio unico [ Em edificios separados [
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Dados de opiniao

1 - Acha que as orientacoes curriculares para a Educacéo Pré-escolar, entendidas como linhas orientadoras para
os educadores de infancia, deveriam ser substituidas por um plano de estudos obrigatério?

Sim Nao

Porqué?

2 - Considera que a Educacado Pré-Escolar deveria passar a ser obrigatdria no ano anterior a entrada no 1° Ciclo
do Ensino Basico?

Sim Nao

Porqué?

3 - Acha que o facto de a Educacdo Pré-escolar e o 1° Ciclo funcionarem no mesmo edificio, favorece a
articulacdo curricular?

Sim Nao

Porqué?

4 — Que tipo de estratégias lhe parecem mais adequadas para facilitar a articulacao entre o Jardim-de-infancia e o
12 CEB? (Assinale por ordem de adequaciao as que lhe parecem mais importantes, de 1 a 5)

4.1 - Conversas informais

4.2 - Reunides programadas para a articulacao

4.3 - Comemoracao de festividades

4.4 - Saidas conjuntas ao exterior

4.5 - Realizacao de actividades recreativas em espacos comuns do edificio

5 — Relativamente a adopcao de praticas facilitadoras da articulacao curricular por parte dos Educadores e
Professores, assinale por ordem de importancia de 1 a 5.

5.1 - Reflectir em conjunto

5.2 - Partilhar Experiéncias

5.3 - Conhecer o trabalho desenvolvido no nivel de ensino que nao é o seu

5.4 - Ter um projecto educativo comum

5.5 - Envolvimento e conviccao por parte dos docentes
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6 - Apoés a realizacao de um trabalho de articulacdo entre a Educacao Pré-escolar e o 1 Ciclo do Ensino Basico,

pensa que: (assinale com um x as afirmacdes que correspondem a sua opiniao)

6.1 - Os alunos estdao melhor preparados para o percurso escolar que lhes sucede

6.2 - A atitude dos professores é fundamental para a promocéao da articulacéo curricular

6.3 - Ha uma maior predisposicdo para a partilha de experiéncias entre docentes

6.4 - Nao é notéria qualquer alteracdo em relacdo ao comportamento dos alunos

6.5 - Os professores passam a ser mais reflexivos

6.6 - A receptividade dos alunos para novos desafios € maior

6.7 - A continuidade educativa € melhor assegurada

7 - Relativamente a cada uma das questées que seguem diga qual o seu grau de concordancia:

(Assinale com um X o nlimero associado & resposta que quer dar)

1 2 3 4

5

Discordo totalmente Discordo Sem opinido formada Concordo

Concordo totalmente

2

3

4

5

7.1 - A Educacéo Pré-Escolar deveria ser de caracter obrigatorio.

7.2 - O envolvimento dos Professores e Educadores nas actividades de articulacdo curricular
depende da sua convic¢do acerca da importancia dessa articulacao.

7.3 - Ao longo do ano lectivo, deveriam ser organizadas mais actividades que favorecessem a
articulacao entre a Educacao Pré-Escolar e o 1° Ciclo.

7.4- Os espacos fisicos disponiveis para a realizacao de actividades de articulacdo entre os
varios niveis de ensino nas escolas, nem sempre sao 0s mais adequados.

7.5- A interaccao entre os Professores e Educadores ¢ uma dimensdo importante para a
concretizacao da articulacéo curricular.

7.6 - Deveriam ser contempladas a nivel do curriculo do Jardim-de-infancia e do 1° Ciclo,
actividades obrigatdrias, favorecedoras da transicao curricular.

7.7 - A definicao e preparacéo das actividades de articulacdo devem ocorrer em espacos
informais.

7.8 = O empenho dos Professores/Educadores é fundamental para uma articulacdo entre a
Educacao Pré-Escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico.

7.9 - O funcionamento da Educacéo Pré-Escolar e do 1° Ciclo em edificios distintos dificulta a
preparacado de actividades de articulacdo curricular.

7.10 - Reflicto sobre a importancia da continuidade educativa entre o pré-escolar e o 1°
ciclo.

7.11 - Os Professores e Educadores deveriam adoptar um modelo pedagogico comum.

7.12 - Apesar de a criacao de Agrupamentos de Escola ser uma realidade, a articulacao
entre os varios ciclos continua a verificar-se meramente ao nivel dos normativos.

7.13 - A minha funcédo pedagogica vai para além do processo Ensino/Aprendizagem na sala
de aula, ao partilhar experiéncias e promover a articulacao curricular com os colegas.

7.14 - Actualmente, o tempo dispensado pelos Professores /Educadores para planear
actividades de articulacéo é suficiente.

7.15 - A falta de espacos fisicos comuns condiciona a realizacéo de actividades de
articulacéo curricular.

7.16 - Com a criacdo dos Agrupamentos de Escola, a articulacdo entre a Educacao Pré-
Escolar e 0 1°Ciclo passou a ser uma realidade.

7.17 - As reunides de Conselho de Escola sdo os espacos adequados para a definicdo de
estratégias e preparacéo de actividades de articulacéo curricular.
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7.18 - A articulacdo curricular ndo pressupde uma renovacao das praticas educativas

7.19 - As escolas, actualmente, estdo bem preparadas/equipadas facilitando a realizacao de
actividades favorecedoras da articulagao curricular.

7.20 - Nao existe paralelismo entre os objectivos das orientacdes curriculares e as
competéncias do 1° ciclo.

7.21 - Deveriam ser programados mais espacos para reunides de preparacao de actividades
de articulagao.

7.22 - Os Educadores de Infancia valorizam mais as actividades de articulacao curricular,
que os Professores do 1° Ciclo.

7.23 - A localizacdo, em edificios separados, da Educacédo Pré-Escolar e do 1° Ciclo ndo
influencia a planificacdo de actividades de articulacéo.

7.24 - A existéncia de um curriculo formal para o 1° Ciclo condiciona a receptividade dos
Professores a realizacdo de actividades de articulacdo curricular.

7.25- A realizacao de actividades favorecedoras da articulacao entre a Educacédo Pré-Escolar
e 0 1°Ciclo do Ensino Basico, deve ficar ao critério dos Educadores e Professores.

7.26 - E-me indiferente que se realizem actividades de articulacao curricular.

7.27 - As areas comuns existentes nas escolas sdo suficientes para a realizacao de
actividades de articulacao.

7.28 - Na educacao pré-escolar, as areas de conteudo visam a aquisicdo de aprendizagens
que estdo contempladas nos programas do 1° ciclo.

7.29 - Para além das reunides de Conselho de Docentes ou de Escola, é importante definir
estratégias de preparacdo de actividades de articulacdo em momentos informais.

7.30 - Incentivo o trabalho em equipa entre os docentes do pré-escolar e os do 1° ciclo.

8 - Apds a publicacao da LBSE a Educacao Pré-Escolar passou a ser entendida como a 1? etapa da educacao
basica. Que pensa sobre este novo papel atribuido a Educacéo Pré-Escolar?

9 - Concorda que a articulacao entre a Educacéo Pré-Escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico ¢ um factor que
contribui para o sucesso dos alunos? Porqué?

Muito obrigada pela sua colaboracao
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Apresentacao

Este questionario faz parte de um projecto de investigacdo para uma Dissertacao de Mestrado em
Educacao, na area de especializacao de Desenvolvimento Curricular da Universidade do Minho.
O objectivo central deste estudo é reflectir sobre a articulacdo curricular entre a Educacao Pré-Escolar e

0 1° Ciclo do Ensino Basico.

Para tal, gostdvamos de poder contar com a sua participacdo, a qual constitui um contributo
fundamental para o sucesso do nosso trabalho, pelo que desde ja agradecemos a disponibilidade e colaboracéo.

Os questionarios sao an6nimos e as suas respostas serao confidenciais.

Dados pessoais

1-Sexo:  Feminino OJ Masculino [J

2- |dade

3- Idade com que terminou o curso

4 Experiéncia profissional: <10 anos [] 11a20 [ 21a300]

5- Nivel de ensino que lecciona: Pré-escolar [ 1° Ciclo [

6- Tempo de permanéncia no actual estabelecimento de Ensino

> 31 anos [

7- Caracteristicas do Agrupamento em que esta integrado o estabelecimento de ensino:

Vertical Horizontal

Numero de: Jardins de Infancia EB1 EB1/ J.I.

EB2/3

8- Espaco de funcionamento da Educacdo Pré-escolar e do 1° Ciclo:

Num edificio unico [ Em edificios separados [
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Dados de opiniao

1 - Acha que as orientacoes curriculares para a Educacéo Pré-escolar, entendidas como linhas orientadoras para
os educadores de infancia, deveriam ser substituidas por um plano de estudos obrigatério?

Sim Nao

Porqué?

2 - Considera que a Educacao Pré-Escolar deveria passar a ser obrigatdria no ano anterior a entrada no 1° Ciclo
do Ensino Basico?

Sim Nao

Porqué?

3 - Acha que o facto de a Educacdo Pré-escolar e o 1° Ciclo funcionarem no mesmo edificio, favorece a
articulacdo curricular?

Sim Nao

Porqué?

4 — Que tipo de estratégias lhe parecem mais adequadas para facilitar a articulacao entre o Jardim-de-infancia e o
1° CEB? (Assinale por ordem de adequacido as que lhe parecem mais importantes, de 1 a 5)

4.1 - Conversas informais

4.2 - Reunides programadas para a articulacao

4.3 - Comemoracao de festividades

4.4 - Saidas conjuntas ao exterior

4.5 - Realizacao de actividades recreativas em espacos comuns do edificio

5 — Relativamente a adopcao de praticas facilitadoras da articulacao curricular por parte dos Educadores e
Professores, assinale por ordem de importanciade 1 a 5.

5.1 - Reflectir em conjunto

5.2 - Partilhar Experiéncias

5.3 - Conhecer o trabalho desenvolvido no nivel de ensino que nao é o seu

5.4 - Ter um projecto educativo comum

5.5 - Envolvimento e conviccao por parte dos docentes
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6 - Apos a realizacao de um trabalho de articulacao entre a Educacao Pré-escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico, pensa
que: (assinale com um x as afirmacdes que correspondem a sua opiniao)

6.1 - Os alunos estao melhor preparados para o percurso escolar que lhes sucede

6.2 - A atitude dos professores é fundamental para a promocao da articulacéo curricular

6.3 - Ha uma maior predisposicdo para a partilha de experiéncias entre docentes

6.4 - Nao é notoria qualquer alteracao em relacdo ao comportamento dos alunos

6.5 - Os professores passam a ser mais reflexivos

6.6 - A receptividade dos alunos para novos desafios € maior

6.7 - A continuidade educativa € melhor assegurada

7 - Relativamente a cada uma das questées que seguem diga qual o seu grau de concordancia:

(Assinale com um X o nimero associado a resposta que quer dar)

7.2 - O envolvimento dos Professores e Educadores nas actividades de articulacao curricular
depende da sua convic¢ao acerca da importancia dessa articulacao.

7.3 - Ao longo do ano lectivo, deveriam ser organizadas mais actividades que favorecessem a
articulacéo entre a Educacao Pré-Escolar e o 1° Ciclo.

7.4- Os espacos fisicos disponiveis para a realizacao de actividades de articulacao entre os
varios niveis de ensino nas escolas, nem sempre sdo 0s mais adequados.

7.5- A interaccao entre os Professores e Educadores ¢ uma dimensdo importante para a
concretizacao da articulacao curricular.

7.7 - A definicao e preparacdo das actividades de articulacdo devem ocorrer em espacos
informais.

7.8 — O empenho dos Professores/Educadores é fundamental para uma articulacdo entre a
Educacao Pré-Escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico.

7.9 - O funcionamento da Educacéo Pré-Escolar e do 1° Ciclo em edificios distintos dificulta a
preparacdo de actividades de articulacdo curricular.

7.10 - Reflicto sobre a importancia da continuidade educativa entre o pré-escolar e o 1°
ciclo.

7.11 - Os Professores e Educadores deveriam adoptar um modelo pedagdgico comum.

7.13 - A minha funcao pedagogica vai para além do processo Ensino/Aprendizagem na sala
de aula, ao partilhar experiéncias e promover a articulacdo curricular com os colegas.

7.14 - Actualmente, o tempo dispensado pelos Professores /Educadores para planear
actividades de articulacéo é suficiente.

7.15 - A falta de espacos fisicos comuns condiciona a realizacdo de actividades de
articulacéo curricular.

7.17 - As reunides de Conselho de Escola sao os espacos adequados para a definicao de
estratégias e preparacédo de actividades de articulacdo curricular.

7.18 - A articulacao curricular ndo pressupde uma renovacao das praticas educativas

7.19 - As escolas, actualmente, estdo bem preparadas/equipadas facilitando a realizacao de
actividades favorecedoras da articulacéo curricular.
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7.21 - Deveriam ser programados mais espacos para reunides de preparacao de actividades
de articulacao.

7.22 - Os Educadores de Infancia valorizam mais as actividades de articulacéo curricular,
que os Professores do 1° Ciclo.

7.23 - A localizacao, em edificios separados, da Educacdo Pré-Escolar e do 1° Ciclo nao
influencia a planificacao de actividades de articulacéo.

7.25- A realizacao de actividades favorecedoras da articulacao entre a Educacao Pré-Escolar
e 0 1°Ciclo do Ensino Basico, deve ficar ao critério dos Educadores e Professores.

7.26 - E-me indiferente que se realizem actividades de articulacéo curricular.

7.27 - As areas comuns existentes nas escolas sdo suficientes para a realizacao de
actividades de articulacao.

7.29 - Para além das reunides de Conselho de Docentes ou de Escola, é importante definir
estratégias de preparacao de actividades de articulacdo em momentos informais.

7.30 - Incentivo o trabalho em equipa entre os docentes do pré-escolar e os do 1° ciclo.

8 - Apos a publicacdo da LBSE a Educacéo Pré-Escolar passou a ser entendida como a 1% etapa da educacéo

basica. Que pensa sobre este novo papel atribuido & Educacéo Pré-Escolar?

9 - Concorda que a articulacao entre a Educacéo Pré-Escolar e 0 1° Ciclo do Ensino Basico ¢ um factor que

contribui para o sucesso dos alunos? Porqué?

Muito obrigada pela sua colaboracao
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Dimensoes de analise

Questoes

Metodologias de trabalho

7.3-7.7-711-7.14-7.17-7.21 -7.25
-7.29

Representacdes sobre a identidade
profissional

72-75-78-710-7.13-7.18-7.22
-7.26 -7.30

Condicoes materiais dos estabelecimentos
de ensino

74-79-7.15-7.19-7.23-7.27

7.1-76-712-7.16-7.20-7.24-7.28
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Universidade do Minho

Ex.mo Senhor

Presidente do Conselho Executivo

Sou Maria de Lurdes Ferreira Gomes Barbosa da Cunha, Educadora de Infancia do Quadro de
Zona Pedagogica de Braga.

Estou a realizar um projecto de investigacao para uma Dissertacao de Mestrado em Educacao,
na area de Desenvolvimento Curricular da Universidade do Minho, cujo objectivo central é reflectir
sobre a articulacao curricular entre a Educacédo Pré-Escolar e o 1° CEB.

Para tal, necessito de fazer o levantamento do numero de Educadores e Professores do 1° CEB
colocados no vosso Agrupamento, para proceder a distribuicao e preenchimento de um inquérito por
questionario.

Por uma questdo de organizacdo e rentabilizacdo de tempo, solicito autorizacdo para
distribuicao dos referidos questionarios numa reunido em que se encontrem todos os docentes,
prometendo ser breve.

Antecipadamente agradeco a colaboracao, que me possa ser prestada, a qual constitui um

contributo muito importante para o sucesso deste trabalho.

Com os melhores cumprimentos

Maria de Lurdes F. G. B. Cunha
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Educadores de Infancia

Questoes Concordo Nio Nio OBS
Concorda Respond
e

8 46 1 6
Razodes -Incremento do Pré-Escolar -Demasiado
apresentada | -Deveria ser obrigatdrio no ano anterior ao 1°CEB novas para
S -Deveria ter um curriculo obrigatorio. essa

-Desenvolvimento pessoal e social responsabilidad

-Valorizacao do Pré-Escolar-Troca de opinides e.

-Fundamental na aquisicao de competéncias basicas -Nao devem ser

-Reconhecimento da importancia do Pré-Escolar “formadas”

-Responsabilizacao por parte dos Educadores para o primeiro

- Valorizacao ao nivel dos normativos ciclo

-0 trabalho de jardim néo é reconhecido nem valorizado

quer pelos pais, quer pela tutela e mesmo pelos colegas

-A EPE continua a ser discriminada

-Sucesso educativo

-Em muitos casos esta realidade s6 se verifica ao nivel

dos normativos

-Ainda se atribui muito o papel de guarda aos jardins de

infancia

-Desenvolvimento global

-Reconhecimento e valorizacdo do Pré-Escolar, que nao

seja s ao nivel dos normativos

-E o inicio das oportunidades

-Eliminacéo de desigualdades

-Nao esta a ser cumprido
9 48 1 4
Razoes -Continuo educativo importante -No Jardim as
apresentada | -Visdo dos varios ciclos como um todo criancas
S -Partilha de experiéncia s e vivéncias Uteis no percurso apenas sao

escolar estimuladas.

-Melhor preparacao por parte dos docentes em relacao -0 Jardim nao

ao grupo de criancas prepara para o

-Ajuda na formacao pessoal e social primeiro ciclo.

-Continuidade para o sucesso

-Conhecimento prévio do grupo de criancas
-Promove a sequencia nas aprendizagens

-Maior estima e confianca

-Melhor adaptacao

-Melhor conhecimento do percurso o aluno
-Transicao mais facil e mais natural

-Melhor conhecimento dos contetdos por parte das
criancas

-Motivacao para a aprendizagem
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-Harmonia na transicao

-Maior autonomia

-Mais convivio

-Aprendizagens diferentes com criancas mais velhas.
-Partilha de experiéncias

-Melhor integracdo no 1° CEB

-0 contacto com o primeiro ciclo facilita a transicdo
-Depende da perspectiva dos Professores envolvidos
Valorizacao do trabalho do Pré-Escolar por parte dos
Professores do 1° CEB

-Reconhecimento mutuo de programas e métodos
-Familiarizacao com diferentes contextos

-Transicao, sinénimo de continuacao

-Maior confianca por parte de Professores e Educadores
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Professores do 12 CEB

Questoes Concordo Nao Concorda | Nio OBS
Respond
e

8 10+86 5+27

Razoes -ldade de aquisicdes rapidas

apresentada | -Desenvolvimento de competéncias responsaveis pelo

s sucesso

-Importante no desenvolvimento da personalidade
-Favorece a integracao

-Antecipa o contacto com realidades educativas
-Desenvolvimento de pré requisitos para frequéncia o
1° CEB

-Valorizacao da formacao inicial da crianca
-Deveria ser obrigatorio

-Devera ser generalizada a todas as criancas
-Atribui + importancia ao Pré-Escolar
-Fundamental frequentar, para os ciclos que se
seguem

-Frequéncia importante para a aquisicao de
competéncias

-Muito importante

-Medida tardia

-Importante se for bem estruturada

-Trampolim para o desenvolvimento da crianca
-Deveria ter um curriculo especifico

-Aquisicao de pré-requisitos necessarios a
aprendizagem da leitura e escrita

-Favorece uma aprendizagem saudavel

-As criancas aprendem de forma ludica

-Etapa que influencia todo o percurso escolar.
-Valorizacao do Pré-Escolar

-As criancas que frequentam a EPE estdo melhor
preparadas

-Deixa e ter somente o vertente social e passa a ter
também a vertente educativa

-Importante em meios desfavorecidos

-Aquisicado de regras e condutas de vivéncia em

sociedade
-Exige profissionalismo por parte dos Educadores
9 11493 1 4+19
Razoes -Temas comuns
apresentada | -Programacao de contelidos, actividades.
3 -Escolha estratégias

-Melhor preparacao dos alunos
-Desenvolvimento de competéncias
-Maior conhecimento do trabalhado desenvolvido no
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Pré-Escolar
-Facilita integracéo nol° CEB
-Diagnostico e acompanhamento de situacoes
problematicas

-Necessidade de condicoes

-Sucesso nas aprendizagens

-Munir a crianca de requisitos basicos

-Evita transicdes violentas

-Adaptacdo ao meio escolar

-A educacdo deve ser um “continuum”, que pressupde
articulacao

-Deveria ser obrigatoério

-Importante mas as vezes mal aproveitado

-Muito importante

-Definicdo conjunta de estratégias e prioridades
-Melhor conhecimento dos alunos por parte dos
Professores

-Incentiva para novas aprendizagens

-Desmistifica obstaculos

-Nao se deve resumir a “actividades de articulacao”
-Consolida e aprofunda conhecimentos adquiridos
-Conhecimento mutuo por parte de Educadores e
Professores de contetidos, competéncias e
estratégias

-Continuidade educativa

-Depende do trabalho dos Educadores

-Contribui para o processo de aprendizagem da leitura
e da escrita

-Combate o insucesso escolar

-Adaptacao das criancas a nova realidade (1° CEB)
-Proporciona momentos de reflexao sobre
aprendizagens e métodos

-Maior equilibrio

-Pré-requisitos estruturados

-Visao da escola como um todo por parte dos alunos
-Mais valia para aprendizagens futuras

-Anula a sobreposicao de aprendizagens

-Exige envolvimento por parte de todos os docentes
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