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Paralelamente ao desenvolvimento de diferentes perspetivas sobre os co-
nhecimentos cientificos acerca das classificacbes bioldgicas (nomeada-
mente a taxonomia e a sistemadtica, incluindo a nomenclatura, a classifica-
¢ao, a histéria dos diversos sistemas de classificacdo e das escolas taxonémicas
e dos Reinos dos seres vivos, conforme salientam diversos autores, entre os
quais: STAFLEU, COWAN, 1979; CRONQUIST, 1981; RADFORD, 1986;
JOLY, 1987; PANCHEN, 1992; ANGIOS PERM PHYLOGENY GROUP (APQ),
2003; SANTOS, 2006; GUIMARAES, SANTOS, 2009), em Portugal os dife-
rentes Governos, ao longo do tltimo século, induziram a introdugao de novos
contetidos programéticos de Botanica no ensino das Ciéncias da Naturezana
escolarizagdo bdsica e obrigatéria das criangas — Ensino Fundamental 1 (deno-
minado em Portugal de 1.2 Ciclo do Ensino Basico).

Desta forma, o ensino de Botanica complexifica-se paulatinamente com
a emergéncia de novas realidades, com alteragdes curriculares e didaticas que
acentuam as metamorfoses das suas dimensdes. Uma das modificagbes verifica-
das prende-se com as mutagdes na denominagao da drea curricular em andlise,
desde as Sciéncias Naturais, Ciéncias Naturais, Ciéncias Geografico-Naturais,
Meio Fisico e Social a Estudo do Meio, encontradas na legislagdo portuguesa.
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Os livros didaticos tém para a escola uma importancia fundamental na
conformagao das formas e dos contetidos do conhecimento pedagogico, inte-
grando aspetos relativos a sequéncia e ao ritmo da sua transmissao através, por
exemplo, das atividades que propéem e dos modos de avaliar as aquisigbes
realizadas, desempenhando, assim, importantes fungoes pedagogicas e dida-
ticas (FRACALANZA, MEGID-NETO, 2003; MOLINA, 1987). Nesta perspeti-
va, eles podem permitir aceder ao conhecimento da ideologia pedagégica e
curricular subjacente, do modo como é entendido o processo de ensino e de
aprendizagem que tem lugar na sala de aula e do papel que nele é reservado
aos alunos e aos professores.

O estudo que agora se apresenta pretende atualizar um modo de entender o
dominio disciplinar em que se inscreve, tendo na sua génese uma Dissertacdo de
Doutoramento. Interessar-nos-4 um dos dominios mais caracteristicos da discipli-
na de Estudo do Meio no Ensino Fundamental 1: aquele descrito como Botanica;
de facto, a leitura dos textos programaticos, a observagao dos livros diddticos, em
suma, a andlise da teoria e da pratica do ensino das Ciéncias da Natureza eviden-
ciam a Botanica como sua componente estruturadora fundamental, em intencao
e extensao, sendo um dos assuntos que tradicionalmente mais consistente e siste-
maticamente se apresentam como definidores daquela disciplina.

Periodo de andlise, Objetivos e Objetos de Estudo

Este trabalho tem como periodo de pesquisa o século XX. Esta escolha
deve-se ao facto de nesta fase terem ocorrido diversas reformas educativas,
publicagoes de diversos livros didaticos, diferentes regimes de governagao, di-
versas abordagens ao conceito de conservagao biolégica marcando algumas
rupturas no sistema de ensino portugués, particularmente significativas para o
Ensino Fundamental 1, que justificam a escolha de um periodo alargado.

Sao objetivos deste artigo contribuir para o conhecimento dos conceitos
de Botanica existentes nos livros didaticos do Ensino Fundamental 1, no século
XX em Portugal; e, compreender o modo como estes influenciaram e influen-
ciam o ensino das Ciéncias da Natureza em Portugal.

O corpus de textos pedagégicos sobre o qual vai ser desenvolvido este
nosso ensaio é constituido por livros didaticos de Ciéncias da Natureza. A
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escolha de livros didéticos de Ciéncias da Natureza foi efetuada a partir do
universo de publicacoes daqueles que sdo destinados aoEnsino Fundamental
1. Sobre este universo foi construida apenas uma amostra de 25 livros, publi-
cados de 1903 a 1998, para efetuar a analise sujeita a algumas restri¢oes. Para
a constituicao da nossa amostra, foram excluidos os livros didaticos que, ndo
tinham, ou nao faziam, referéncia a uma aprovagao oficial em harmonia com
os programas adotados e ndo apresentavam a data de publicagao.

Explicitaram-se, ainda, dois outros principios de constituicdo do corpus
em fungdo do periodo histérico em andlise: de acordo com as diferentes ti-
pologias usadas para os livros didaticos de Ciéncias da Natureza ao longo do
século xxem Portugal usamos exemplares de Sciéncias/Ciéncias Naturais, Ci-
éncias Geografico-Naturais, Meio Fisico e Social e Estudo do Meio; a selegao
do corpus foi orientada por critérios simultaneamente quantitativos e qualita-
tivos, procurando-se assegurar a representatividade dos livros para o periodo
histérico em referéncia, privilegiando a data de publicagdo dos mesmos em
associagdo com a entrada em vigor dos novos textos programaticos. Por este
processo, obtivemos a colegao de livros didéticos de Ciéncias da Natureza do
Ensino Fundamental 1 que se encontra na Tabela 1T — Amostra de vinte e cinco
livros didaticos.

Tabela 1 — Amostra de vinte e cinco livros didaticos

Ano Livros Didaticos
CARDOSO, J. Rudimentos de Sciéncias Naturaes. (3.2 Ed.). Porto: Livraria Ed-

itora, 1903.
ALMEIDA, A. A. B.; CARDEIRA, . E. Ligeiras Nogées de Sciéncias Naturais.

(3.2 Ed.). Lisboa: Livraria Ferreira Editora, 1907.
(s. autor). Sciéncias Naturais. (9.2 Ed.). Porto: Casa Editora de Anténio Figue-

irinhas, 1910.
ARAUJO, J. M. B. Breves Nocébes de Sciéncias Naturais. (6.2 Ed.). Porto: Com-

panhia Portuguesa Editora, 1914.
ANDREA, E.; MAGNO, A. P. Sciéncias Naturais. (6.2 Ed.). Lisboa: Tipografia

Casa Portuguesa, 1916.
BORGES, F. N. S. Sciéncias Naturais. (10.2 Ed.). Porto: Livraria Fernandes,

1920.
VASCONCELOS, A. Sciéncias Histérico-Naturais e Fisico-Quimicas. (3.2 Ed.).

Porto: Companhia Portuguesa Editora, 1922.

1903

1907

1910

1914

1916

1920

1922
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JUNIOR, J. B. N. Simples Nogées de Sciéncias Naturais. (9.2 Ed.). Lisboa:

Livraria Rodrigues, 1925.

VASCONCELOS, A. Sciéncias Fisico-Naturais Higiene e Agricultura. (8.2 Ed.).
Porto: Tipografia Central, 1928.

SANTOS, C. Elementos de Sciéncias Naturais. 4.* Classe. Lisboa: Livraria Pop-
ular de Francisco Franco, 1930.

(s. autor). Ciéncias Naturais. 4. Classe. Porto: Casa Editora de A. Figueirinhas,
1933.

1942 |BARROS, T. Ciéncias Naturais. Porto: Editora Educacao Nacional, 1942.
1950 |PINHO, A. Ciéncias Naturais. 4.2 Classe. Porto: Livraria Simoes Lopes, 1950.
CARVALHO, P. Ciéncias Geogrdfico-Naturais. 4.* Classe. Porto: Porto Editora,
1960.

LOPES, C. F; RODRIGUES, J. O mundo que te cerca e de que fazes parte.
Ciéncias Geogrdfico-Naturais. 3.* Classe. Porto: Livraria Figueirinhas, 1968.
RAMIRO, M. Ciéncias Ceogréfico-Naturais. 4.% Classe. Porto: Porto Editora,
1974.

CARVALHO. P. Por caminhos ndo andados... Meio Fisico e Social. 4.° Ano.

Porto: Porto Editora, 1982.
MONTEIRO, A. Ecos de Portugal. Meio Fisico e Social. 4.° Ano. Coimbra:

Livraria Arnado, 1984.
MOREIRA, H.; MOUTINHO, M.; OLIVEIRA, L. Bom Dia! Meio Fisico e Social.

4.° Ano. Porto: Porto Editora, 1986.
PINTO, A.; CARNEIRO, M. A. O Bambi descobre... Meio Fisico e Social. 2.°

Ano. Porto: Porto Editora, 1989.
RAMOQOS, J.; RAMOS, J. Coca-Bichinhos. Meio Fisico e Social. 4.° Ano. Porto:

Porto Editora, 1990.
MONTEIRO, A. Magia do Saber. Estudo do Meio. 4.° Ano Ensino Bésico. Co-

imbra: Livraria Arnado, 1995.
BARROS, H. M.; NUNES, M. H. Crescer com os outros. Estudo do Meio. 2.°

Ano 1.° Ciclo. Amadora: Raiz Editora, 1996.
MONTEIRO, A. Saber quem Somos. Estudo do Meio. 3.° Ano Ensino Bdsico.

Coimbra: Livraria Arnado, 1997.
BORGES, F; LIMA, J.; FREITAS, M. Andorinha Turrinha. Estudo do Meio. 4.°

Ano Ensino Basico. Porto: Porto Editora, 1998.

1925

1928

1930

1933

1960

1968

1974

1982

1984

1986

1989

1990

1995

1996

1997

1998

Procedimentos de Analise

Pretendemos analisar a Botdnica nos livros didaticos do Ensino Funda-
mental 1, no século XX em Portugal, numa abordagem pluri perspectivada,
interpretativa e critica, através da observacao de textos — livros didaticos de
Ciéncias da Natureza, que ao longo do Gltimo século sofreram alteragdes na
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sua denominagao. Foi um esforgo de pesquisa que exigiu a interpretagao do
que é entendido, do ponto de vista formal (legislagao e livros didéticos), o en-
sino das Ciéncias da Natureza e, mais particularmente, o ensino de Botanica e
o conhecimento cientifico.

Pretendeu-se, assim, privilegiar uma abordagem histérica da Botanica
(SANO, 2004) e do ensino das Ciéncias da Natureza que ndo se configurasse em
um reducionismo disciplinar excessivo, estando aberto aos olhares de outras cién-
cias e em uma leitura ampla dos fenémenos da educagao que considerasse as suas
condigdes historicas, socioldgicas, fisiolégicas, psicoldgicas, sociais e contextuais.

Para o conhecimento da Botanica nos livros didaticos do Ensino Fun-
damental Tno século xxem Portugal, optdmos pela realizacao de uma inves-
tigagdo documental (LUDKE; ANDRE, 1986), com a procura de bibliografia,
legislacao e livros didaticos; assim, pudemos privilegiar o estabelecimento de
relagdes interdependentes entre a construcao tedrica e os dados empiricos
obtidos, em uma situagao de constante contraponto mas, também, de reforgo
mutuo Este método, a andlise documental, é adequado para recolher dados
ja impressos e que ndo variam com a meméria humana se bem que nao dei-
xem de revelar informagdes seletivas, portanto, tendenciosas, uma vez que
os documentos contém apenas o que foi decidido registar, omitindo aspectos
inconvenientes (BELL et al., 1984, p. 85).

Em esséncia, esta investigacao enquadra-se em abordagens balizadas por
analises interpretativas do objeto de estudo, nao assentando na sequéncia que
parte da teoria para a colocacdo de hipéteses, a que se segue a recolha de
dados, com base nas quais se retirardo conclusoes, pela testagem dessas hi-
poteses derivadas da teoria geral. Advoga-se antes que, considerando-se os
conceitos disponiveis, na investigacdo interpretativa se verifica um movimento
de vaivém constante entre teoria e recolha de dados, ndo havendo pois aque-
le conjunto rigido de etapas predeterminadas que, de acordo com Giordan
(1999, p. 49), “um tal processo é um modelo idealizado; ou seja é demasiado
perfeito para ser verdadeiro!”. Assim, a investigagao incide sobre os processos
educativos, laborando de modo sistematico com dados complexos e, acentu-
ando precisamente essa complexidade da realidade educativa.

O modo de analise dos dados tornou-se uma questdo essencial desta
pesquisa pois era importante encontrar evidéncias que tornassem possivel a
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descricdo e a interpretagdo da situagdo estudada sob consideragao das parti-
cularidades desta realidade. Face ao quadro de andlise, aos pressupostos, aos
objectivos e ao objecto de estudo da nossa investigacao, para o seu desenvol-
vimento, a sua andlise e seu tratamento era necessario recolher informacoes
dos livros didéticos através da elaboragao de instrumentos adequados.

Assim utilizou-se um conjunto de ferramentas para a consecucdo dos
referidos objectivos:

a) A analise de conteldo, que consiste essencialmente num trabalho
de sistematizacdo dos contetdos de modo a torna-los analisaveis,
envolve procedimentos relativamente complexos, constando de
vdrias fases que abarcam a determinagdo de categorias e de uni-
dades de andlise, para reunir diferentes caracteristicas da Botanica
nos livros didaticos do Ensino Fundamental 1(BARDIN, 1988;VALA,
1999; LESSARD-HEBERT; GOYETTE; BOUTIN, 1994); e,

b) A andlise de clusters, que é uma ferramenta exploratéria de andlise
de dados para resolver problemas de classificagdo. Também deno-
minada de andlise taxonémica, procura identificar grupos homo-
géneos de casos numa populagdo. Isto é, procura identificar um
conjunto de grupos que minimizem as suas variagoes entre eles e
maximizem as variagdes entre os outros grupos. Na analise de clus-
ters existe uma relacdo entre a semelhanca dos casos e a distancia
por eles apresentada nas representagoes graficas, como por exem-
plo nos dendogramas, sendo que os casos semelhantes partilham
uma elevada similaridade (MAROCO, 2003).

Os procedimentos utilizados podem privilegiar um determinado aspecto
da andlise, desde o sentido da comunicagao (enunciagdo), o significado dos
conceitos em um dado contexto (andlise de conotagao), a decomposicao de
um texto em unidades lexicais (analise lexicoldgica) até um trabalho de classi-
ficacao segundo categorias (andlise categorial), visando produzir inferéncias a
partir dos livros didaticos vistos como um fenémeno simbélico (KRIPENDOR-
FF, 1980; BARDIN, 1988) que, por isso, necessita ser desvendado e descodi-
ficado, uma vez que o mais importante é o contetido das categorias apresen-
tadas pelos livros didaticos. Segundo Lajolo (1996, p. 43), os livros didaticos
determinam contetdos, estratégias e favorecem, assim, “de forma decisiva o
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que se ensina e como se ensina”. Para Vieira, Bianconi e Dias (2005), as aulas

formais baseiam-se, geralmente, em contetidos curriculares propostos nos li-
’

vros didaticos.

A apreciagao aos livros didaticos da nossa amostra relativos aos anos de
1903, 1907, 1910, 1914, 1916, 1920, 1922, 1925, 1928, 1930, 1933, 1942,
1950, 1960, 1968, 1974, 1982, 1984, 1986, 1989, 1990, 1995, 1996, 1997
e 1998, baseou-se em onze principios de apreciacao: Forma; Reinos; Classi-
ficacao; Orgéos; Caule; Raiz; Folha; Flor; Fruto; Reproducao; e, Dimensoes.
Estes principios foram cruzados com categorias de analise divididas em quatro
niveis de importancia: Nivel T (N7); Nivel 2 (N2); Nivel 3 (N3); e, Nivel 4 (N4),
nas quais foi possivel integrar a grande diversidade de informagdes contida na
amostra por nés elaborada. No que as categorias diz respeito, podemos subli-
nhar ainda que elas se agrupam em macro, meso e micro categorias, sendo
que, nas macro categorias é feita a identificagdo nominal da categoria, nas
meso categorias é realizada a distribuicao dos aspetos contidos na referida
identificacdo nominal, e, nas micro categorias sao descriminados os aspetos
especificadores das meso categorias.

A Tabela 2 (Relagdo estabelecida entre os principios de apreciagdo e os
niveis de andlise) apresenta a relacdo estabelecida entre os principios e os
niveis de andlise traduzindo a diversidade de informagdes recolhidas nos pro-
cessos analisados. Assim, temos que para todos os principios de apreciagdo
encontramos categorias de analise de dois niveis: nivel 1 e nivel 2, e, também
para todos, com excecao dos dois primeiros, encontramos trés niveis de cate-
gorias de andlise: (N7), (N2) e (N3). Para os principios Raiz, Flor e Reprodugao
evidenciamos os quatro niveis de categorias de andlise. De salientar que o
facto de alguns principios de apreciacao conterem mais niveis de categorias de
analise, nao os converte em melhores principios, mas, tao s6, no caso de estes
contemplarem uma maior especificacao e especificidade de informagoes que
foram traduzidas num maior niimero de categorias de andlise e, assim, num
crescente nimero de niveis de importancia. Assim, a partir dos principios de
apreciagdo elaboramos as categorias de analise como um conceito que permi-
te nomear uma realidade presente nos livros didaticos e o trabalho de analise
sobre essas categorias consistira, de acordo com Maroy (1997), em precisar o
seu contetdo.
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Tabela 2 — Relacao estabelecida entre os principios de apreciacao e os niveis
de andlise

Principios Niveis
Forma N1 N2
Reinos N1 N2
Classificacao N1 N2 N3
()rgéos N1 N2 N3
Raiz N1 N2 N3 N4
Caule N1 N2 N3
Folha N1 N2 N3
Flor N1 N2 N3 N4
Fruto N1 N2 N3
Reproducao N1 N2 N3 N4
Dimensoes N1 N2 N3

Botanica Escolar e Livros Didaticos

Ao circunscrevermos este trabalho no ensino de Botanica — também de-
signado por n6s como Botanica escolar —, ndo esquecemos que, nas investiga-
¢oes em educagao em ciéncias, as subdivisdes disciplinares acabam por esta-
belecer menos diferencas do que as respetivas orientacdes gerais (KINOSHITA
et al., 2006). As Ciéncias da Natureza sao uma drea de ensino que requer a
participacdo de varias disciplinas, entre as quais a Botanica. Segundo Chervel
(1988), o conceito de disciplina escolar comegou por associar-se a politica
dos estabelecimentos, mais especificamente a repressao dos comportamen-
tos prejudiciais a boa ordem, sendo enunciadas de objetos, ramos, partes ou
mesmo matérias de ensino as diversas ordens de ensino. Mais tarde emerge a
palavra disciplina como sin6nimo de ginastica intelectual, desenvolvimento da
razdo e de expressdo. E é na perspetiva “de disciplinar o espirito, de [he dar
regras e métodos para abordar os diferentes dominios do pensamento, do co-
nhecimento e da arte, que o termo disciplina assume uma posicao definitiva”
(CARVALHO; FREITAS, 2010, p. 9). Atualmente, disciplina é entendida como
um dominio ou area especifica que é um objeto delimitado no processo de
ensino e de aprendizagem. No entanto, a natureza das disciplinas escolares,
como a Botanica escolar, esta ainda hoje por definir e €, de acordo com De-
velay (1999), devido essencialmente a evolugao exponencial dos saberes cien-
tificos que tornam obsoletos alguns dos saberes anteriores. Para Tardif (2004),
os saberes necessarios a docéncia originam-se de fontes variadas, como os
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materiais curriculares e didaticos, e englobam entre outros os saberes disci-
plinares (como o caso da Botanica) e os saberes curriculares (conhecimentos
sobre livros didéticos, programas de ensino e documentos oficiais norteadores
dos curriculos escolares, por exemplo).

A consisténcia de uma area disciplinar pode ser aferida, ente outros aspe-
tos, pelo grau de delimitagdo do(s) seu(s) objeto(s) e das suas tarefas, pela cons-
tituicdo de nicleos significativos de trabalhos em redor de tematicas especifi-
cas, pelo nivel de definigao das relagdes com outras disciplinas, pela existéncia
de uma comunidade cientifica que reconhega a sua identidade, condiges
que, julgamos, estardo ainda em emergéncia no caso do Estudo do Meio, em
geral, e da Botanica, em particular, pela sua atualidade.

O inventdrio dos sinais que indiciam um espaco disciplinar atravessado
por tensdes importantes pode iniciar-se, desde logo, pelo reconhecimento de
flutuacoes nas proprias designacoes adotadas pelo Estudo do Meio, como es-
paco disciplinar dentro das Ciéncias da Natureza, manifestacao epidérmica
(ou talvez nao) de entendimentos nao absolutamente coincidentes acerca do
seu ambito e objetivos; deve passar, depois, pela anotacdo de opgodes diver-
gentes acerca da sua insercao organizacional: a integracao do Estudo do Meio
em diferentes sistemas, a que nao é certamente alheio o facto de em Portugal
se terem verificado transformacoes no sistema de ensino no dltimo século e ser
diverso o processo da sua criagao e desenvolvimento, sugere diferentes modos
de conceber a(s) disciplina(s), designadamente, pela pressuposicao de dife-
rentes relagbes com outros dominios do saber (GUIMARAES, 2010, p. 26-27).

Os livros didaticos, vistos como importantes instrumentos pedagdgicos,
culturais e ideolégicos, contribuem para a transmissao e consolidagao de sabe-
res assumindo um papel importante na aprendizagem de contetidos e méto-
dos de trabalho (CAVADAS; GUIMARAES, 2010). Nesta linha de ideias, uma
analise complexa a livros didaticos pode constituir uma fonte de informagéo
importante para a caracterizacao dos saberes escolares, do ensino das Ciéncias
da Natureza em Portugal e dos seus processos educativos.

A ideia de que os livros didaticos tém um papel decisivo na transmissao
do conhecimento cientifico tem sido defendida nos Gltimos tempos. De acor-
do com Morgado (2004), os

manuais escolares e os livros de texto tém vindo a desempenhar um papel impor-
tante na organizacao e realizagao dos processos de ensino-aprendizagem, conse-
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guindo sobreviver a diferentes politicas educativas e curriculares e em contextos
culturais muito distintos (p. 25).

Atendendo ao facto de que a cada momento ha uma abordagem domi-
nante, podemos verificar se os livros sao representativos ou refletem alguma
abordagem, uma vez que uma abordagem dominante num determinado mo-
mento condiciona a atividade, como os meios de divulgacao, mais ou menos
especializados e, por intermédio destes, a imagem da area cientifica apresen-
tada a sociedade.

Também Magalhdes (1999) defende que o estudo dos livros didaticos
constitui um meio para conhecer uma época e para caracterizar politicas e
modelos educativos, uma vez que enquanto

objecto de cultura, [o livro didético] representa e contém opgdes culturais mais
ou menos explicitas, mais ou menos assumidas e como tal, valoriza e prescreve

como verdade e como ciéncia determinado conhecimento, mas silencia, negli-
gencia, marginaliza muitos outros saberes (p. 285).

Segundo esta perspetiva, o livro didatico detém um critério de verdade,
uma vez que € interpretado como sendo a verdade, embora encubra outros
saberes considerados incomodos ou menos pertinentes para o desenvolvimen-
to da ciéncia num determinado contexto socioeducativo. Um campo de in-
vestigacdo extraordinariamente fecundo é, em nosso entender, o de inquirir
os livros sobre as representacbes culturais — cientificas, materiais, axiolégicas e
do saber-fazer — bem como sobre as visbes do mundo e metas educativas que
os estruturam. Nesta perspetiva, o livro didatico pode ser analisado a partir de
um olhar cultural, mas simultaneamente pedagégico e didatico (GUIMARAES,
2008).

Neste ensaio, assumimos a orientagao que o livro é um meio didatico
e pedagdgico privilegiado, tal como refere Magalhaes (2006, p. 6) na estru-
turacao da cultura escolar, “cuja produgdo corresponde a uma configuragao
complexa entre texto, forma e discurso, [sendo] uma combinatéria de saber/
conhecimento/(in)formacao”.

Pretendendo-se que a escola transforme o discurso cientifico em um dis-
curso didatico compreensivel para os alunos, é igualmente importante que
os livros didaticos o fagam. Desejando-se também que esse discurso didatico

estimule nos alunos a curiosidade, o espirito de descoberta e de andlise de
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situagoes da vida, em vez de os ensinar a passivamente receberem um conhe-
cimento ja feito, é igualmente importante que os livros didaticos cumpram
estes requisitos. Por isso mesmo, na concepcao de um livro escolar, entende-
mos dever ser dada atencdo a linguagem cientifico-didatica mas, também, ao
modelo pedagégico que o livro didatico veicula (SANTOS, 2000).

Consideracdes Finais

O inventdrio dos sinais que indiciam o ensino de Boténica no Gltimo
século em Portugal como um espaco disciplinar atravessado por tensdes pode
iniciar-se, desde logo, pelo reconhecimento de flutuagdes nas préprias desig-
nagoes adotadas pelo Estudo do Meio, como espaco disciplinar dentro das Ci-
éncias da Natureza pelas diferentes tipologias usadas para identificar os livros
didaticos desde as Sciéncias/Ciéncias Naturais, Ciéncias Geografico-Naturais,
Meio Fisico e Social a Estudo do Meio. Estas modificacoes evidenciam alte-
ragoes de abordagem, uma vez que atendendo a que os livros didaticos em
causa sao livros de Ciéncias da Natureza, inicialmente as denominacoes uti-
lizadas versavam uma abordagem disciplinar — Sciéncias/Ciéncias Naturais —,
sendo substituidas por uma anexacao disciplinar — as Ciéncias Naturais com a
Geografia — Ciéncias Geografico-Naturais —, passando depois para uma abor-
dagem com o meio, sendo que no nosso entender nesta fase se passa de um
abordagem disciplinar para uma abordagem contextualizada, admitindo-se
diferentes concepgdes do meio entre um sincretismo pré-analitico até uma
visao sistémica, pés-analitica (DROUIN; ASTOLFI, 1986). Nesta abordagem, o
contexto especifico é o meio, sendo inicialmente o — Meio Fisico e Social — e
mais tarde o — Estudo do Meio —.

As relagdes de semelhanca entre os livros didaticos, os diferentes princi-
pios de apreciagdo e o periodo de andlise permitem-nos ainda discorrer sobre
as reflexdes a seguir:

A substituicao do texto pelas imagens. Ao longo do periodo em analise sdo visiveis
dois aspetos relacionados com este facto. O primeiro surge pela via da inclusao
de imagens, uma vez que no inicio do século xxalguns livros didéticos ndo conti-
nham imagens. O segundo, prende-se com o facto de as imagens gradualmente
substituirem o préprio texto, ja que se nos primeiros livros as imagens ocupavam
uma drea menor que o texto, a partir da década de 40 elas dividem o espaco
com o texto e, na ultima década, a drea por elas ocupada é superior a area des-
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tinada a informagao escrita. O nosso entendimento perante este facto é que a
utilizagao das imagens nao reflete uma nogao de observagdo. Uma observagao
que se pretende feita do exterior e nao de alguém que fala de dentro do objeto
em causa.

Contextos didaticos. Nesta perspetiva acentuamos a utilizagdo de uma variedade
de recursos, modelos e linguagens na abordagem de contetidos de Botdnica. Se
inicialmente se enfatizava s6 a memorizacao, através do uso de questiondrios
e resumos dos assuntos lecionados, a partir da década de 60 surgem nos livros
didaticos propostas de atividades de realizagao de experiéncias, atividades de
pesquisa, atividades lddicas, elaboragao de cartazes e herbarios e trabalhos de
grupo e de campo, revelando uma atitude mais ativa e refletida dos alunos no
processo de ensino e de aprendizagem. Com o recurso a modelos no ensino das
ciéncias, procura-se utilizar objetos ou conceitos alternativos, usualmente mais
simples, na expectativa que o estudo do modelo simplifique a natureza desses
objetos ou conceitos, ou seja um modelo é um auxiliar para tratar a l6gica de
um conceito em situagdes claramente definidas. O uso de diferentes linguagens,
nomeadamente a linguagem metaférica no ensino das Ciéncias da Natureza,
em geral, e no ensino da Botanica, em particular, no Ensino Fundamental Ttem
em vista valorizar a fungao interpretativa da linguagem. Embora as metaforas e
as analogias nao sejam as Unicas formas de linguagem metaférica comummente
usadas sao provavelmente os formatos mais frequentemente utilizados em livros
didaticos.

A descomplexificagdo dos contetidos de Botanica: as alteragdes de designagoes
nos livros didaticos enunciadas denotam que, no caso da Botanica, enquanto
esta ciéncia se complexifica, surgindo novas areas de investigagdo que trazem
novos conhecimentos e especificacoes proprios, a Botanica escolar se simplifica,
uma vez que os seus contetidos tendem a surgir vazios de novas tematicas cien-
tificas, ndo se verificando por parte da Botanica escolar a incorporacdo destes
novos conhecimentos.

Opcgoes de integragao de conhecimentos cientificos em conhecimentos escolares.
Estes resultados evidenciam opgoes relativas a inclusao, ou nao, de conhecimentos
Botanicos na esfera escolar, nomeadamente naquilo a que designamos Boténica
escolar. Nao vamos discutir o significado da utilizacdo de uma classificagao pratica
de plantas mas, ndo podemos deixar de referir que a predominancia da classifi-
cacdo pratica de plantas sobre a classificagao taxonémica, sempre que os conted-
dos de classificagao surgem integrados nos livros didaticos, revela uma deturpacao
daquilo que entendemos ser o ensino da Botanica no Ensino Fundamental 1 em
Portugal. Quando se enfatiza a classificagao das plantas sob o ponto de vista da sua
utilidade nao estd a decorrer um processo de ensino e aprendizagem de contetidos
de Botanica, mas apenas uma focalizagdo de aspetos marginais que podem levar
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os alunos a acreditar que na realidade as plantas existem, se diferenciam pelas
qualidades praticas que alguns autores lhes rotulam. Desta forma, podemos aferir
que o conhecimento ndo se move num crescendo, desde uma visdao mais redu-
cionista até um olhar mais complexo, quer ao nivel da descentragao, quer ao nivel
da abstragao. De acordo com a nossa andlise, pensamos que a abordagem destes
contetidos, mesmo que complexos para os alunos, devem ser efetuados com cla-
reza e rigor cientificos e taxonémicos, percebendo, desta forma, os alunos que as
plantas possuem uma classificagdo que é taxondmica.

Desconceitualizacao dos conceitos de Botanica. Os dados da nossa matriz mos-
tram que quando existem abordagens aos 6rgaos das plantas, elas surgem rela-
cionadas com os conceitos de plantas completas e plantas incompletas. Para cada
um destes conceitos, os livros didaticos explicitam que quer as plantas completas,
quer as plantas incompletas podem ser de dois tipos: as plantas Fanerogamicas e
as plantas Criptogdmicas. Desta forma, parece-nos claro a abordagem taxonémi-
ca relativamente aos 6rgaos das plantas. Estranho é quando na segunda metade
do século xxos livros didaticos nao apresentam qualquer referéncia a estes dois
tipos de plantas, referindo sé que as plantas podem ser completas. Relativamen-
te as plantas incompletas, mantém-se a mesma opgdo para o mesmo periodo
de tempo, sendo que s6 existe referéncia ao conceito de plantas Criptogdmicas
como plantas incompletas no ano de 1922.

A alteragao ou surgimento de novas abordagens do ensino da Botanica, aqui desig-
nadas de dimensées. Nestes resultados, verificamos que a dimensao nocional existe
ao longo do século xx, com a excegao dos livros didéticos de 1974, 1986, 1989 e
1998. A dimensao morfolégica surge nos livros a partir de 1920 e mantém-se ao
longo do periodo em anélise com algumas excegdes, nomeadamente nos anos dos
livros de 1925, 1968, 1982, 1986, 1990, 1995 e 1998. A dimensao funcional sur-
ge, também, nos livros didaticos a partir de 1920 e mantém-se ao longo do século
xx, excetuando o ano de 1925, a década de 30, a década de 80 (apenas surge no
livro de 1984) e nos anos de 1990 e 1996. A dimensao ecoldgica surge nos livros
didaticos a partir da década de 80, no livro de 1982, tendo-se mantido a partir
desta data, excetuando os livros didaticos de 1990, 1996 e 1997.

Conservagao de contetidos de Botanica: Podemos afirmar que os resultados mos-
tram uma tendéncia relacional entre os programas de ensino e os livros didaticos
da nossa amostra relativamente a Botdnica escolar. Assim, a alusao de que os ru-
dimentos de ciéncias naturais ndo constituiriam um curso, mas somente uma sé-
rie de conhecimentos gerais que convinha transmitir as criangas, sendo o ensino/
instrucao feito por meio de processos intuitivos com a apresentacao dos préprios
objetos e, na sua impossibilidade com o auxilio de estampas; a valorizagcdo da
importancia do saber ler, escrever e contar constituindo, para isso, as trés primei-
ras classes a exceléncia da instrugao do ensino primario; a utilizacao de métodos
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baseados na observacao e experiéncia, inferem uma Botanica escolar de Licoes
de coisas. A preocupacao da relagdo com o meio envolvente, uma vez que o
contacto com as plantas da localidade e a sua utilizagao satisfazem a curiosidade
das criangas e possibilitam a obtengao de conhecimentos (teis para a vida prati-
ca; a disponibilizacao de um ensino da Botanica através de meios, como a reco-
Iha de plantas pelos préprios alunos, a construgao de um museu vegetal, o horto
e o jardim da escola, conseguindo-se um estudo objetivo da natureza (SANTOS,
2006); a exigéncia que os alunos aprendam a observar o meio ambiente e a refle-
tir sobre ele, esperando-se que sejam capazes de concluir que as pessoas vivem
e se organizam de diferente modo, na interdependéncia do ser humano com o
meio; a transformagdo da Natureza pelo trabalho, as experiéncias vivenciadas,
o interesse por locais mais distantes sao situagoes que pretendem valorizar e sis-
tematizar ideais a partir das referéncias que o meio préximo lhes fornece, numa
inferéncia a principios morfoldgicos e uma riqueza nacional numa abordagem a
uma Botdnica escolar manipulativa. Os contetidos de Botanica relacionados com
a transformagao do ambiente, com a defesa e conservagao do ambiente inferem
a Botdnica escolar preventiva.

RESUMO: O presente estudo assume como objetivo principal analisar qual a importancia que tem sido
conferida, em Portugal, a drea de Botanica nos livros didéticos de Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental
1. Na tentativa de perceber de que forma ocorreu uma evolugao na abordagem de contetidos de Botanica,
apreciamos livros diddticos baseados em onze principios. Esta apreciagdao, apoiada numa abordagem
metodoldgica assente na andlise de contetido, pelo estabelecimento de categorias a posteriori, e na andlise de
clusters, pela elaboragao de dendogramas, contribui para confrontar as fontes primarias quanto aos contetidos
que incluem, as orientagoes curriculares, pedagdgicas e didaticas que traduzem, as recomendagées de politicas
educativas, curriculares e didaticas, assim como os valores educativos e cientificos que sugerem. Os resultados
mostram que a par das alteracdes de designagoes do ensino das Ciéncias da Natureza, os contetidos nelas
incluidos também se modificam e adquirem relevancias distintas. Assim, surgem a variagao da terminologia dos
livros didaticos, a substituicao do texto pelas imagens, a descomplexificagao, a desconceitualizagao, os contextos
didaticos de Botanica e a conservagao dos contetidos de Botanica distribuidos por diferentes dimensoes do
ensino da Botanica.

Palavras-chave: Botanica Escolar; Livros Didaticos; Ensino Fundamental 1; Ciéncias da Natureza.

ABSTRACT: This article aims at analyzing the importance giving in Portugal to Botany in textbooks of Natural
Sciences in primary school education. Being the purpose to understand the developments of Botany syllabus,
school textbooks were discussed by the use of eleven principles. This discussion is supported by content analysis
and by the creation of a posteriori categories, as well as on clusters analysis, by the building of dendograms.
These methodological options are intended at confronting primary research sources in what refers to syllabus,
curriculum, pedagogic and didactical orientations, education, curriculum and didactical policy recommendations
and education aland scientific values involved. Data show that there were changes in the designation of the
teaching of Natural Science. At the same time, contents approaches have also changed and have assumed
different levels of relevance. Therefore, following the changes in terminology in textbooks, it was also possible
to observe the substitution of texts by images, the descomplexification, the desconceptualisation, the shifts in
didactic contexts as well the conservation of contents of Botany spread by different dimensions.

Keywords: School Botany; School Textbooks; Primary School; Natural Sciences.
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