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A cultura cientifica torna-se desejdvel,
se ela ndo se limitar a enunciar os principios, as equagoes, os resultados, e nos permitir
apreender as paixoes singulares que os quiseram, pensaram e criaram.
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A Cooperacao pela Diferenciacao de Papéis.

Uma abordagem em Estudo do Meio e em Ciéncias Naturais

RESUMO

A aprendizagem cooperativa ¢ uma estratégia que privilegia uma aprendizagem personalizada,
assente, fundamentalmente, na interdependéncia positiva, na interacao estimulante frente a frente
e na responsabilidade individual. Operacionaliza-se, por exemplo, através da implementacdo de
papéis propiciadores da consecucdo das componentes atras assinaladas. E neste contexto tedrico
que se desenvolveu uma intervencao pedagogica, caraterizada pela implementacédo dos papéis de
aprendizagem cooperativa — Porta-voz, Secretario, Verificador e Intermediario - no seio da
aprendizagem em Estudo Meio do 2° ano (27 alunos) e em Ciéncias Naturais do 6° (26 alunos).
A avaliacdo da intervencdo pedagogica consistiu na analise de dados obtidos a partir da
implementacdo de tarefas de monitorizacdo pelos alunos do seu desempenho individual no
trabalho de grupo e de um questionario final de avaliacdo global. Os resultados obtidos apontam
0 contributo da experimentacao dos papéis no desenvolvimento de competéncias de cooperacao,
salientando-se a ocorréncia de uma dinamica de interajuda que esta patente na percecao dos
alunos quando assinalam a ajuda prestada e recebida por cada aluno. A interajuda é ainda referida
como um critério indicativo da qualidade e sucesso de um grupo. A maioria dos alunos valoriza a
execucao de papeis de aprendizagem cooperativa na operacionalizacdo do trabalho de grupo.
Contudo, os alunos do 2° ano assinalam a preferéncia pelo papel de Secretario e os alunos do 6°
ano manifestam a preferéncia pelo papel de Porta-voz, assinalando, respetivamente, o gosto pela
tarefa de escrita e o gosto pela partilha de informacéo no grupo turma como razdes principais.
Verificou-se, ainda, que apenas um numero limitado de alunos do 2° ano manifestou ter sentido
dificuldades na execucdo dos papeéis de aprendizagem cooperativa que relacionam com a
dificuldade de compreensao do modo de execucao do papel de aprendizagem cooperativa e com
0 cansaco decorrente da sua execucao. Os alunos do 6° ano que assinalaram ter sentido
dificuldades, indicam principalmente as dificuldades na consecucao do papel de Secretario que

relacionam com a dificuldade de execucao da tarefa de escrita.
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Cooperation using role differentiation methods.

An intervention in Environment Studies and Science Classes

ABSTRACT

Cooperative learning is a skill that facilitates personalized learning, and that is mainly based on
positive interdependence, on face-to-face promotive interaction, and on individual accountability. It
operates, for example, through the implementation of roles that provide the achievement of the
above mentioned components. In this theoretical context, we developed a pedagogical intervention
that consisted in the development of cooperative learning roles — Spokesperson, Recorder, Checker
and Researcher — in a 2~ grade class of Environment Studies (27 students) and in a 6* grade class
of Science (26 students). The evaluation of the pedagogical intervention was based on the analysis
of data, collected from the implementation of monitoring tasks of the individual performance of the
students during group work and the use of a final questionnaire of global evaluation. The results
revealed that role experimentation is very important for the development of cooperation skills,
emphasising the dynamics of mutual help, which is shown by the students’ perception when
marking the help they gave and the help they got by each student. Mutual help is referred to as an
indicative criterion of the quality and success of a group. Most of the students value the
performance of cooperative learning roles in group work organization. Nevertheless, the 2+ grade
students prefer the role of Recorder, whereas the 6" grade students favour the role of
Spokesperson. The motivation for writing and sharing information with the class group are the main
reasons given for this. We could also identify that only a limited number of 2~ grade students had
problems in performing the cooperative learning roles, which was due to their problems in
understanding the performance of the roles and the weariness that results from that. Concerning
the problems of the 6* grade students, they found the role of Recorder the most difficult. The

reason for this is related mainly to the poor writing skills that they revealed.
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I- APRESENTACAO E ENQUADRAMENTO DO ESTUDO NO CONTEXTO DA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES

Introducao

Este capitulo consiste no enquadramento e apresentacao do presente estudo. Neste
sentido, procede-se, num primeiro momento, ao enquadramento do estudo no Mestrado em
Ensino do 1° e 2° ciclo do Ensino Basico, contemplando a formacdo inicial e continua de
professores. Posteriormente, sdo enumerados 0s objetivos de formacdo e de investigacdo que
estiveram subjacentes a intervencao pedagdgica e a relevancia do estudo. Por fim, apresenta-se a

estrutura geral do relatorio de estagio.

1.1. Apresentacao sumaria do estudo

O presente estudo foi desenvolvido ao longo do ano letivo 2014/2015, no ambito do 2° ano
do Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico. Foi implementado na Escola Basica da
Sé e, posteriormente, na Escola E. B. 2/3 de Real. A intervencao pedagdgica dirigiu-se a alunos
do 2° ano de escolaridade, na area de Estudo do Meio e a alunos do 6° ano de escolaridade, na
disciplina de Ciéncias Naturais. No 1° ciclo foram explorados os blocos 3 (A Descoberta do
Ambiente Natural) e 5 (A Descoberta dos Materiais e Objetos) do Programa de Estudo do Meio
para o 1° ciclo, nomeadamente os topicos Os Seres Vivos do Seu Ambiente e Realizar Experiéncias
com Alguns Materiais e Objetos de Uso Corrente. No 2° ciclo foi abordado o tema Processos Vitais
Comuns aos Seres Vivos - Trocas Nutricionais entre o Organismo e o Meio: nas Plantas, presente
nas Metas Curriculares do Ensino Bésico de Ciéncias Naturais.

A intervencao pedagdgica incidiu no desenvolvimento de atividades de aprendizagem
cooperativa, através da implementacao de papéis diferenciados. Pretendeu-se promover a
(re)construcao do conhecimento cientifico a partir da cooperacao, identificar a valorizacéo atribuida
pelos alunos aos papéis experienciados nos grupos de aprendizagem cooperativa e conhecer os
fatores de constrangimento e facilitacdo na sua operacionalizacdo. Os papéis desempenhados

foram: porta-voz, secretério, verificadore intermediario.



Partindo de um questionario inicial que visava conhecer as praticas dos alunos no que
concerne ao trabalho de grupo, desenvolveram-se varias atividades com o intuito de promover o
desenvolvimento de competéncias de cooperacdo através da experimentacao de papéis
diferenciados. Foram realizados trabalhos em grupos de quatro e cinco elementos, havendo
momentos de trabalho individual, direcionados, essencialmente para a reflexdo do processo de

aprendizagem.

1.2. Enquadramento do estudo no Mestrado em Ensino do 12 e 2° Ciclo do Ensino

Basico

O presente estudo incide na operacionalizacdo da aprendizagem cooperativa através da
implementacdo de papéis diferenciados na consecucdo do trabalho de grupo na area de Estudo
do Meio e na disciplina Ciéncias Naturais no 2° e 6° ano de escolaridade, respetivamente.
Enquadra-se na Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada do 2° ano do Mestrado
em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico da Universidade do Minho. Este ciclo de estudos esta
organizado de acordo com as condicdes necessarias a habilitacdo para a docéncia, definidas no
Decreto-Lei n.° 79/2014 de 14 de maio. Tem a duracdo de 2 anos e da continuidade a formacéo
obtida na Licenciatura em Educacdo Basica, formando professores capazes de acompanhar
alunos do 1° ao 6° ano de escolaridade.

O Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico é constituido por um grupo de
unidades curriculares lecionadas na universidade (unidades curriculares obrigatérias e opcionais)
e por uma unidade curricular que compreende o exercicio da pratica letiva em escolas do 1° e do
2° ciclo do Ensino Basico. As unidades curriculares opcionais disponibilizadas incidem em
diferentes areas do saber. A Opcao 1 engloba trés unidades curriculares da area da Lingua
Portuguesa. A Opcao 2 é constituida por trés unidades curriculares da area da Matematica. A
Opcao 3 integra quatro unidades curriculares de areas do saber diversificadas. As unidades
curriculares opcionais selecionadas foram as seguintes: Andlise Linguistica do Discurso, Historia
da Aritmética e da Algebra e Organizacdo Pedagdgica da Educacao Bésica. As didaticas tém um
especial relevo na organizacdo do mestrado, dado que existe uma grande variedade que engloba

diversas areas do conhecimento.



O Quadro 1.1. apresenta a estrutura do Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino
Basico, mostrando a distribuicao das unidades curriculares pelos respetivos semestres e anos

letivos.

Quadro 1.1: Estrutura do Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico

‘ Sm | ‘ 12 Ano ‘ ‘ 2° Ano
Espaco e Sociedade
A Terra e a Diversidade Bioldgica
Expressoes Artisticas e Educacéo
Fisica no Ensino Basico - Organizacéo
- Andlise Linguistica do Pedagdgica da
_ Discurso Educacdo Bisi
cdo Basica ;
Opcho Pragmatica da . 50 0 Ci i PRATICA
g Opcio - Educacéo e Cidadania
1 ¢ DE
1¢° 2 Comunicacéo Literaria 3 - Desenvolvimento E
para a Infancia e a),c) Pessoal e Interagdo NSINO
Juventude Social SUPERVISIONADA
- Histdria da Aritmética - Analise Socioldgica da
OPCAO eaa /4/gebfa Educagéo
- Resolucao de
2
Problemas em
a), b Geometria
- Teoria dos Numeros

Educacao Especial no Ensino
Basico

Desenvolvimento Curricular no
Ensino Basico

Lingua Portuguesa para
o Ensino Basico

PRATICA
o Matemética dos 6 aos
2° DE

12 anos
ENSINO SUPERVISIONADA

Didatica  Ciéncias da Natureza,
da(s) da Historia e da

Geografia de Portugal

Expressoes Artisticas e
Educacao Fisica no

Ensino Basico

Legenda — Sm: Semestre; a) Estdo previstas as unidades curriculares opcionais listadas mas apenas funcionam aquelas que
sao definidas em cada ano letivo; b) A unidade curricular Teoria dos NUimeros néo funcionou no ano letivo de 2013/2014; ¢) As
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A Prética de Ensino Supervisionada é realizada no segundo ano do Mestrado em Ensino do
1° e 2° Ciclo do Ensino Basico e inclui um estagio a realizar em contexto profissional que da origem
a um relatorio final sujeito a defesa em provas publicas, e varios seminarios dinamizados pelos

docentes supervisores, de modo a apoiar a pratica pedagogica.



O estagio engloba o desenvolvimento de um Projeto de Intervencdo Pedagdgica
Supervisionada, que é objeto de um Relatdrio Final. Realiza-se em duas escolas do 1° e 2° ciclo
do Ensino Basico sob a orientacdo do Supervisor de Estagio da Universidade do Minho e dos
Orientadores Cooperantes dos respetivos contextos. Em ambos os contextos, um primeiro
momento inclui a observacao, a organizacao das atividades de aprendizagem e dos materiais e a
leitura bibliografica que serve de suporte a construcdo do Relatério Final, onde se articula
“investigacdo e ensino”. O periodo posterior a implementacdo da estratégia de formacao diz
respeito a organizacao e analise dos resultados recolhidos com a finalidade de avaliar a estratégia
pedagogica implementada. Esta etapa é fundamental para a preparacédo de profissionais criticos
e reflexivos face aos desafios do quotidiano profissional, atribuindo-se especial relevo a
investigacdo pedagogica. E, assim, essencial que se desenvolva uma acéo critica nos contextos
educativos, tendo em conta valores democraticos (Vieira et al., 2013). Deve ser elaborado, ainda,
um portefélio que documenta o percurso formativo do estagiario e que apoia a elaboracdo do
relatorio de estagio.

A supervisdo ¢ um momento a destacar em processos terminais de formacao, na medida
em que os estudantes assumem responsabilidades diretas e prolongadas no periodo em que estao
em contacto com as criancas, fazendo a mediacao entre a realidade em que estdo inseridos e o
que aprenderam ao longo da sua formacao. Neste sentido, pode-se definir a supervisdo como uma
atuacdo sistematica de monitorizacdo da pratica pedagdgica, fundamentalmente através de
procedimentos de experimentacdo e de reflexdo (Vieira, 1993). O supervisor desempenha um

papel bastante importante neste processo. Numa perspetiva colaborativa, o supervisor:

“surge como um colega com mais saber e experiéncia, recetivo por exceléncia ao professor que
orienta, co-responsabilizando-se pelas suas opg¢des, ajudando-o a desenvolver-se para a autonomia

através da pratica sistematica da reflexdo e da introspecao” (Vieira, 1993, p. 30).

Cabe ao supervisor /informar, questionar, sugerir, encorajar e avaliar (Vieira, 1993). Deste
modo, é importante que se crie um clima de confianca e colaboracao entre os varios intervenientes
no processo (Silva, 2011).

A construcao do conhecimento profissional docente é o resultado de um processo dialético
e dinamico que se configura em processos e relacdes de reflexdo-acao-investigacao entre os
conhecimentos académicos, as crencas ideologicas e as experiéncias do quotidiano. Neste

sentido, torna-se necessario a abertura de pontes epistemologicas entre o conhecimento pratico e



0 teorico, entre o conhecimento pessoal e aquele social e cientificamente validado (Alonso & Silva,
2005). E essencial combater a dicotomia entre a teoria e a pratica e considerar que a formacao é
uma so, teorica e pratica em simultaneo, bem como reflexiva, criativa, critica e criadora de
identidade (Perrenoud, 2002).

A formacdo inicial ¢ considerada a primeira etapa da construcdo do conhecimento
profissional. Entende-se, assim, como formacao inicial de professores aquela que confere
qualificacdo profissional para a docéncia (Decreto-Lei n.° 41/2012, 21 de fevereiro). Esta néo se
deve centrar apenas em transmitir conhecimentos tedricos, mas ajudar e apoiar os formandos a
tornarem-se bons professores (Day, 2001), integrando uma componente pratica e reflexiva, uma

vez que:

“s6 esta componente permite o reconhecimento dos principais caminhos a percorrer no contacto com
o terreno da pratica profissional e faculta experiéncias de formacao que estimulam a mobilizacao e a
integracdo dos conhecimentos e problematicas por parte dos formandos e proporcionam o
desenvolvimento da sua capacidade de compreensao do real através da observacao e da intervencao”.

(Alarcao, 1997, p. 8)

A profissao docente é bastante complexa. Existe, por isso, a necessidade de dar seguimento
ao processo de formacao, realcando-se a importancia da formacao continua — formacao ao longo
da vida (Silva, 2011), com o objetivo de promover “o desenvolvimento profissional dos docentes,
na perspetiva do seu desempenho, do continuo aperfeicoamento e do seu contributo para a
melhoria dos resultados escolares” (Decreto-Lei n.° 22/2014 de 11 de fevereiro). O Decreto-Lei
n°® 49/2005 de 30 de agosto indica que a formacdo continua é um direito de todos os professores
e que deve ser diversificada, de modo a assegurar a atualizacdo e aprofundamento de
conhecimentos e de competéncias profissionais. Assim, para que os professores tenham éxito é

necessario que:

“nao sejam mais vistos como individuos em formac&o, nem como executores, mas como atores plenos
de um sistema que eles devem contribuir para transformar, no qual devem engajar-se ativamente,
mobilizando 0 maximo de competéncias e fazendo o que for preciso para que possam ser construidas

novas competéncias a curto ou médio prazo”. (Perrenoud et al, 2002, p. 90)



Com isto, torna-se necessario estabelecer um perfil profissional em que se determine as
competéncias essenciais que um professor deve demonstrar para garantir a todos uma boa

educacao (Silva, 2011):

“0 perfil do professor atual € o de um profissional apetrechado com os instrumentos tedricos e praticos
que lhe permitem desempenhar uma pratica reflexiva, capaz de dar resposta a diversidade de
exigéncias com que é confrontada a escola de hoje e do futuro. A sua funcdo central — estimular
aprendizagens significativas nos alunos tendo em vista o seu desenvolvimento integral enquanto
individuos e cidaddos — é uma funcdo complexa, que requer a mobilizacdo de conhecimentos,
capacidades e atitudes a varios niveis, mas exige, sobretudo, uma grande capacidade reflexiva,
nvestigativa, criativa e participativa para se adaptar e intervir nos processos de mudanca”. (Alonso &

Silva, 2005, p. 7)

As metodologias adotadas na maioria das disciplinas, nomeadamente a /niciacéo a Prética
Profissional, tm em conta a construcdo de um perfil profissional consistente e inovador, visto que
pretendem estimular a autonomia, o pensamento critico, a colaboracao, a resolucao de problemas
e a tomada de decisdes, na perspetiva de aprendizagem ao longo da vida (Silva, 2011). Tendo em
conta o professor como facilitador da aprendizagem e agente da mudanca, numa pedagogia
focada no aluno é necessario que este seja, também, /nvestigador, adotando uma postura
reflexiva/investigativa perante a pratica pedagogica (Vieira, 1993). A investigacdo e a reflexdo
sobre as praticas permitem, por vezes, a tomada de consciéncia das consequéncias pessoais,
académicas e sociais e politicas (Zeichner, 1993; Estrela, 2010). Nesta perspetiva, a acéo

reflexiva:

“implica uma consideracdo activa, persistente e cuidadosa daquilo em que se acredita ou que se
pratica, a luz dos motivos que o justificam e das consequéncias a que conduz (...) € um processo que
implica mais do que a busca de solucdes logicas e racionais para os problemas. A reflexdo implica
intuicdo, emocao e paixao; nao é portanto, nenhum conjunto de técnicas que possa ser empacotado

e ensinado aos professores” (Zeichner, 1993, p. 18)

O docente deve refletir “na” e “sobre” a acédo. A reflexdo-na-acdo engloba o processo de
tomada de decisdes, por parte dos professores enquanto estao ativamente envolvidos no ensino.
Comtempla a identificacdo e a procura de solucdes rapidas para problemas imediatos. Por outro

lado, a reflexdo-sobre-a-acdo acontece fora da pratica que se torna objeto de reflexdo. Ocorre antes



e depois da acao, sendo um processo mais pensado que possibilita analisar, reconstruir e
reformular as praticas com o intuito de repensar sobre o ensino e a aprendizagem (Day, 2001).

Deve-se encarar a pratica reflexiva:

“como a vinda a superficie das teorias praticas do professor, para analise critica e discussdo. Expondo
e examinando as suas teorias praticas, para si proprio e para os seus colegas, o professor tem mais
hipéteses de se aperceber das suas falhas. Discutindo publicamente no seio de grupos de professores,
estes tém mais hipoteses de aprender uns com os outros e de terem mais uma palavra a dizer sobre

o0 envolvimento da sua profissao.” (Zeichner, 1993, pp. 21-22)

Neste sentido, é importante que os docentes demonstrem uma atitude colaborativa, dado
que o modo como reagem enquanto profissionais é essencial para a qualidade do ensino e da

aprendizagem na sala de aula (Day, 2001; Zeichner, 1993).

1.3. Objetivos do estudo

A intervencao pedagogica assenta numa abordagem socio construtivista de ensino -
aprendizagem para a promocao da autonomia. Consiste na operacionalizacdo da aprendizagem
cooperativa através da implementacdo de papéis diferenciados na consecucéo do trabalho de
grupo, com o intuito de desenvolver competéncias de cooperacédo e promover a (re)construcao do
conhecimento cientifico a partir da cooperacao, permitindo aos alunos a partilha de ideias e o
respeito pelas diversas opinides (Pujol, 2007). Esta, deste modo, orientada para o desenvolvimento

dos seguintes objetivos de formacao:

= (Re)construir o conhecimento cientifico sobre os seres vivos (animais e plantas);

= (Re)construir o conhecimento cientifico sobre a flutuacao de objetos e a dissolugcdo de substancias;

= (Re)construir o conhecimento cientifico sobre as plantas: fotossintese, transpiracao e respiracao celular;

= (Re)construir o conhecimento cientifico sobre a importancia da preservacdo das florestas;

=  (Re)construir o conhecimento cientifico sobre os diferentes 6rgaos das plantas onde ocorre a acumulacao
de reservas alimentares;

= (Re)construir o conhecimento cientifico sobre a importancia das plantas como fonte de matéria-prima;

= Desenvolver competéncias de cooperacao;

=  Desenvolver capacidades de pesquisa de informacéo;

=  Promover a interdependéncia positiva.



Os objetivos de investigacdo, fundamentais para o desenvolvimento profissional do

estagiario, sao os seguintes:

=  Avaliar o impacto da experimentacdo de papéis de aprendizagem cooperativa no desenvolvimento de
competéncias de cooperacao;

= |dentificar critérios de qualidade do trabalho de grupo perfilhados pelos alunos;

= |dentificar o valor atribuido pelos alunos aos papéis de aprendizagem cooperativa experienciados;

= |dentificar as dificuldades sentidas pelos alunos na experimentacdo dos papéis de aprendizagem

cooperativa.

Os objetivos acima referidos envolvem a interpretacdo e a avaliacdo da intervencéo
pedagogica, tendo em conta a recolha e analise de informacéo. Neste sentido, realizou-se uma
pesquisa tedrica orientada com base na andlise documental. As percecOes e representacoes
prévias dos alunos acerca da estratégia de ensino utilizada e as observacdes realizadas foram
indispensaveis para a andlise de evidéncias de aprendizagem. A intervencao pedagogica integra
uma dimensao investigativa, articulada com a pratica pedagogica, com o intuito de promover uma
postura critica e reflexiva perante os desafios do quotidiano profissional (Veira et al., 2013; Vieira,

2009).

1.4. Importancia do estudo

A relevancia do estudo esta relacionada com o contributo que fornece aos professores para
explorarem uma estratégia pouco trabalhada na sala de aula, que promove o desenvolvimento
integral dos alunos. A escola deve formar individuos autdonomos e capazes de participar ativamente
na sociedade em que se inserem. Desta forma, é necessario que o professor encontre formas de
desenvolver carateristicas que promovam a integracao dos alunos na sociedade, tendo em conta
0s aspetos individuais de cada um. A educacao deve ter em conta valores cooperativos e favorecer
a formacéao dos cidaddos num sentido ético e democratico. Neste sentido, a qualidade educativa
depende das metodologias que se utilizam (Giné et. al 2014).

As orientacOes curriculares para o Ensino Basico no ensino das Ciéncias indicam a
importancia do desenvolvimento de “atitudes e valores relacionados com a responsabilidade,
tolerancia, solidariedade, cooperacao, respeito pelas diferencas, comportamento ndo sexista, etc.”
(Ministério da Educacao, 2004), demonstrando a relevancia da pratica de trabalho de grupo nestes

anos de ensino.



A aprendizagem cooperativa proporciona 0 desenvolvimento de competéncias
indispensaveis a vida em comunidade, na medida em que promove situacées de aprendizagem
que permitem aos alunos interagir e desenvolver competéncias e atitudes de cooperacéao, tendo
em conta os valores sociais. Esta metodologia possibilita, também, a ocorréncia de uma dinamica
de interajuda e de partilha de ideias, em que as diferentes opinides sao valorizadas, com o intuito
de desenvolver o conhecimento substantivo de todos os intervenientes neste processo (Pujol,
2007). Com a aprendizagem cooperativa & possivel diminuir o fracasso escolar, na medida em
que os alunos aprendem valores, respeitam normas e desenvolvem as competéncias sociais,
mostrando-se motivados e apresentando uma maior compreensao para os temas trabalhados
(Vela & Catalan, 2014). Esta estratégia de aprendizagem é importante na promocdo do sucesso
educativo, mas também no desenvolvimento de competéncias de cooperacao necessarias ao

desempenho futuro da atividade profissional:

“A aplicacdo de técnicas de aprendizagem cooperativa na educacéo formal é importante ndo sé para
a obtencao de ganhos em relacdo ao proprio processo de ensino-aprendizagem, mas também na
preparacdo dos individuos para situacdes futuras no ambiente de trabalho, onde cada vez mais

atividades exigem pessoas aptas para trabalhar em grupo.” (Lopes & Silva, 2009, p. 4)

Os professores devem ter consciéncia dos desafios e adotar uma postura critica e
reflexiva acerca das praticas educativas, demonstrando curiosidade em aprender novos
métodos (Estrela, 2010). A implementacdo de atividades de aprendizagem cooperativa
exige uma preparacdo prévia dos professores, na medida em que conseguir um ambiente
colaborativo é mais do que promover a aprendizagem de determinadas atividades. E
necessario que se assuma o verdadeiro significado de trabalhar num grupo cooperativo,
adotando uma estratégia que permite expor, escutar e conceber ideias e acdes (Pujol,
2007).

Este estudo permite uma reflexdo cerca das praticas de ensino utilizadas nas escolas
e promover a criatividade dos professores, apelando a inovacdo e mudanca. Pretende,
também, constituir uma ferramenta de apoio para futuros professores que pretendam

implementar atividades de aprendizagem cooperativa.



1.5. Estrutura do relatorio

O presente relatorio esta estruturado em seis capitulos:

O Capitulo | = Apresentacdo e enquadramento do estudo no contexto da formacao inicial de
professores — incide no enquadramento e apresentacdo do estudo. Sao apresentados os objetivos
de formacao e de investigacdo e a relevancia na educacdo e no desenvolvimento profissional.

O Capitulo Il — Revisdo de literatura — apresenta o quadro teorico subjacente ao presente
estudo. Incide, assim, na definicdo de aprendizagem cooperativa e na identificacao dos principios
gue estao na base desta estratégia de aprendizagem. Posteriormente, procede-se a exploracao de
papeis e de estratégias de aprendizagem cooperativa.

O Capitulo ll = Metodologia de investigacdo — incide na apresentacdo das opcdes
metodoldgicas de investigacao. Mostra os procedimentos seguidos na caraterizacao dos contextos
educativos e na avaliacdo da estratégia pedagogica.

O Capitulo IV — /ntervencdo pedagdgica - incide na apresentacdo sumaria das carateristicas
dos alunos participantes no estudo e na descricdo da estratégia pedagdgica efetuada nos dois
ciclos de ensino.

O Capitulo V - Avaliacdo da intervencao pedagogica — incide na apresentacao e analise dos
dados recolhidos que permitiram avaliar o impacto da experimentacdo de papéis de aprendizagem
no desenvolvimento de competéncias de cooperacdo e identificar o valor atribuido pelos alunos
aos papéis de aprendizagem cooperativa, bem como as dificuldades sentidas na sua consecucao.

O capitulo VI = Conclusdo, implicacoes e futuras investigacdes — incide na apresentacdo
das principais conclusdes e implicacdes do presente estudo. Apresenta, também, propostas para
futuros trabalhos.

Para finalizar, apresentam-se as referéncias bibliograficas e os anexos considerados

importantes para uma melhor compreensao do presente estudo.
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Il - REVISAO DE LITERATURA

Introducao

O presente capitulo tem como finalidade a apresentacdo do quadro tedrico que serve de
suporte a estruturacao e implementacao da estratégia em estudo. Numa primeira fase faz-se uma
breve contextualizacdo da aprendizagem cooperativa. ldentificam-se os principios que estdo na
base desta estratégia de aprendizagem, apresentam-se condicdes indispensaveis para a
operacionalizacdo de atividades desta natureza e as potencialidades educativas, fazendo-se a
distincdo entre duas categorias que abrangem as competéncias cognitivas e atitudinais. Numa
segunda fase apresenta-se a explicitacdo da operacionalizacdo da aprendizagem cooperativa.
Identificam-se, assim, os papéis e estratégias de aprendizagem cooperativa propicias a
cooperacdo. Por fim, destaca-se o papel do professor na operacionalizacdo da aprendizagem

cooperativa.

2.1. Aprendizagem cooperativa: conceptualizacao e principios

A aprendizagem cooperativa € uma estratégia que privilegia uma aprendizagem
personalizada, que apenas se torna possivel se os alunos cooperarem e participarem ativamente
no processo de aprendizagem individual e do outro. Cada aluno é responsavel por aprender os
contelidos desejados e ajudar os colegas a aprender para que o resultado final seja mais positivo
para todos (Pujolas, 2001 e 2004; Fontes & Freixo, 2004). E uma estratégia que privilegia a
cooperacado em detrimento da competicao e do individualismo (Pujolas, 2004). Porém, colocar os
alunos a trabalhar em grupo nao significa necessariamente que estejam a cooperar entre si, dado

que a:

“cooperacao é mais do que estar fisicamente perto dos colegas a discutir a matéria uns com os
outros, ajudarem-se, ou partilharem materiais, embora cada uma destas situacdes seja

importante na aprendizagem cooperativa” (Lopes & Silva, 2008).
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A aprendizagem cooperativa assenta em cinco componentes essenciais para o
desenvolvimento de atividades esta natureza (Pujolas, 2001, 2004 e 2011; Fontes & Freixo, 2004;
Lopes & Silva, 2009; Negro & Torrego, 2012):

- Interdependéncia positiva;

- Interacao estimulante frente a frente;
- Responsabilidade individual;

- Atividades interpessoais e de grupo;

- Avaliacéo do grupo.

A interdependéncia positiva constitui uma componente fundamental da aprendizagem
cooperativa. Esta componente cria situacbes em que os alunos trabalham em pequenos grupos
para maximizar a aprendizagem de todos os elementos (Lopes & Silva, 2009). Fortalece o espirito
de grupo, garantindo o sucesso de todos os elementos, quer a nivel cognitivo como da aquisicao
e desenvolvimento de competéncias sociais (Fontes & Freixo, 2004). Contudo, é necessario que
se explore varias formas de interdependéncia positiva, dado que os resultados serdo mais positivos
(Johnson, Johnson & Holubec, 1999). Neste sentido, podem-se considerar varias modalidades de

Interdependéncia positiva (Fontes & Freixo, 2004):

- Interdependéncia posifiva na recompensa / celebracdo: o grupo celebra quando consegue atingir os
objetivos;

- Interdependéncia positiva de tarefas: os alunos do mesmo grupo organizam-se para realizar a tarefa proposta;

- Interdependéncia positiva na identidade: os elementos identificam-se com o seu grupo de trabalho;

- Inferdependéncia positiva de recursos. os elementos do grupo tém de partilhar o material para conseguir
alcancar os objetivos;

- Inferdependéncia positiva de objetivos: os alunos apenas atingem os seus objetivos se, e so se, todos os
elementos do grupo os atingir;

- Interdependéncia positiva de papéis: cada elemento do grupo assume um papel diferente e o grupo apenas

¢ bem sucedido se cada elemento o desempenhar com responsabilidade e eficacia.

A interacdo estimulante frente a frente traduz-se numa interacao direta (face a face), onde
0s alunos se relacionam, interagem e se apoiam mutuamente para atingir os objetivos desejados
(Negro & Torrego, 2012). Abrange o espirito de ajuda, a troca de opinides entre os elementos do
grupo, a confianca mutua e a autoestima que se gera em cada aluno (Pujolas, 2004). Carateriza-

se, assim, de acordo com os seguintes objetivos (Fontes & Freixo, 2004):
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- Ajudar e apoiar todos os elementos do grupo;

- Facilitar a troca de recursos e de informacao;

- Proporcionar um feedback para melhorar o rendimento individual e do grupo;

- Permitir que o grupo tire conclusdes, analise situacdes e aponte solucdes para resolver futuros problemas;
- Exigir o esforco de todos os elementos;

- Desenvolver a autoconfianca;

- Incentivar o grupo para o sucesso;

- Estimular com moderacao, tendo em conta as carateristicas de cada elemento.

A responsabilidade individual manifesta-se quando se avalia o desempenho de cada aluno
relativamente ao rendimento do grupo para se verificar se cada elemento contribuiu positivamente
para o sucesso do grupo. Promove a descoberta das competéncias sociais imprescindiveis para o
bom funcionamento do grupo e permite aos alunos que reconhecam as dificuldades de cada
elemento do grupo, para que seja possivel identificar agueles que necessitam de mais ajuda, apoio
e incentivo na realizacdo das tarefas (Fontes & Freixo, 2004; Pujolas, 2004; Lopes & Silva, 2009).

Esta componente:

“permite assegurar que todos os elementos do grupo saiam mais fortes deste trabalho, tanto do ponto
de vista cognitivo como das competéncias atitudinais, para que futuramente possam realizar sozinhos
tarefas semelhantes aquelas que realizaram de uma forma cooperativa” (Fontes & Freixo, 2004, p.

34).

As atividades inferpessoals e de grupo sao atividades que exigem o ensino das

competéncias sociais, essenciais para o trabalho em grupo:

“Estas competéncias sociais devem ser praticadas e ensinadas aos alunos de forma a que o trabalho
cooperativo nao seja comprometido, uma vez, que estas competéncias ndo surgem espontaneamente
e devem ser trabalhadas de forma concreta e sistematica, porque constituem a base do sucesso do

trabalho de grupo.” (Fontes & Freixo, 2004, p. 34)

As competéncias sociais constituem a base do sucesso dos grupos cooperativos. Para que
0s alunos desenvolvam e utilizem estas competéncias corretamente € necessario que sejam
ensinadas e praticadas (Fontes & Freixo, 2004). E importante que se motive os alunos para a sua
utilizacao, uma vez que so se aprende praticando-as. Neste sentido, € necessario que se atribua
uma grande importancia as competéncias sociais, ensinando-as com a mesma seriedade com que

ensina os contetdos escolares, visto que a auséncia de competéncias sociais é dos fatores que
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mais contribui para o insucesso escolar nesta metodologia de trabalho. Pode-se optar por ensina-
las por etapas, trabalhando-se uma de cada vez (Lopes & Silva, 2009). Deve-se analisar o dominio
das competéncias sociais dos alunos, adaptando o trabalho aos mesmos. A interacdo com outras
criancas ¢ uma forma de se adquirir estas competéncias. Se todos os elementos de um grupo
tiverem bem desenvolvidas as competéncias sociais, maior sera o seu rendimento no grupo de
trabalho (Fontes & Freixo, 2004). Os alunos devem ter a oportunidade para descobrir as
competéncias sociais a praticar, para melhorar o funcionamento do grupo e, consequentemente,
comprovar se o grupo funciona melhor e se alcancam com mais facilidade os objetivos propostos
quando as praticam (Pujolas, 2004). O ensino das competéncias sociais ¢ indispensavel para que
0s alunos se conhecam e se estabeleca um clima de confianca nos grupos de trabalho. A aceitacao
das diferencas individuais existentes permite que se resolvam os conflitos de forma positiva e
construtiva, havendo um didlogo aberto entre os varios intervenientes, e que os elementos do

grupo se apoiem mutuamente (Fontes & Freixo, 2004).

A avaliacdo do grupo consiste na reflexdo periddica e sistematica acerca do trabalho
desenvolvido pelo grupo de trabalho (Fontes & Freixo, 2004). Permite aos alunos avaliar o
funcionamento do grupo para que seja possivel analisar se estdo a atingir as metas propostas e a
estabelecer relacdes positivas de trabalho para que, consequentemente, tomem decisdes acerca
do que devem manter ou modificar em trabalhos futuros, atendendo aos compromissos pessoais

e de grupo (Pujolas, 2004; Lopes & Silva, 2009). Esta componente permite (Lopes & Silva, 2009):

- preservar o grupo de trabalho;
- ajudar na aprendizagem das competéncias sociais;
- assegurar aos elementos o feedback da sua participacéo;

- recordar a importancia da utilizacdo das competéncias sociais ou de cooperacéo.

A formacao de grupos é um aspeto essencial na implementacao da aprendizagem
cooperativa na sala de aula, na medida em que um grupo cooperativo é algo mais do que um
conjunto de individuos que fazem algo juntos. As principais carateristicas de um grupo cooperativo

sao (Pujolas, 2004):

- A unido entre os alunos;
- A relacao de igualdade entre os alunos, em que nenhum se sente superior e todos sédo valorizados e se

sentem apoiados pelos companheiros;
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- A interdependéncia entre os alunos, em que o que afeta um elemento do grupo afeta todo o grupo;
- O sentimento de cooperacao e de ajuda mutua;

- A relacao de amizade que leva os alunos a celebrar juntos o éxito do grupo.

Aideia de que a eficacia de um grupo de aprendizagem cooperativa depende da diversidade
e da complementaridade das funcdes de todos os elementos que trabalham em conjunto para
atingir um objetivo comum deve ser transmitida aos alunos. Desta forma, quanto mais estas
carateristicas forem concretizadas, mais cooperativo serd o grupo de aprendizagem cooperativa
(Pujolas, 2004).

Os grupos de aprendizagem cooperativa devem ser criados com a finalidade de que os seus
membros colaborem para aprender. Na sua formacao deve-se ter em conta os seguintes principios

(Fontes & Freixo, 2004):

- Numero de elementos por grupo. nao existe uma dimens&o exata para a formacao de grupos de trabalho.
Na constituicao de grupos de trabalho deve-se ter em conta a tarefa, a idade dos alunos e a sua experiéncia
neste tipo de atividade, bem como a disponibilidade de materiais. O numero de elementos influenciara no
funcionamento grupo e nas relacdes que se criam entre os membros;

- Modo de constituicdo dos grupos. os grupos de trabalho cooperativo devem ser bastante heterogéneos, uma
vez que este fator contribui para uma maior diversidade de ideias e opinides. Porém, a criacao de grupos
heterogéneos nem sempre € benéfica para os alunos, visto que o ritmo de trabalho nao é igual para todos,
fazendo com que muitos deles se coloquem de parte;

- Tempo de duraco dos grupos: os grupos de trabalho podem manter-se durante o tempo necessario para a
realizacdo de uma tarefa. Neste espaco de tempo é necessario que o grupo desenvolva competéncias
cooperativas, que nao se desenvolvem num curto periodo. Os alunos devem aprender a superar os conflitos

no seio do grupo, adquirindo uma maior coesao.

Na constituicao dos grupos pode-se juntar um determinado numero de alunos ao acaso ou,
por outro lado, deixar que sejam os alunos ou o professor a decidir (Freitas & Freitas, 2003). Os
alunos devem ser capazes de estabelecer um clima de confianca entre os elementos e superar 0s
problemas de um modo criativo, valorizando a comunicacao (Pujolas, 2004).

A estrutura de aprendizagem cooperativa necessita que as mesas da sala de aula estejam
organizadas de um modo distinto. E necessario que o espaco seja suficientemente grande para
que seja possivel distribuir as mesas dos alunos de diferentes formas. A distribuicdo habitual
determina que os alunos se devem sentar perpendicularmente para o quadro da sala de aula, de

modo a que, em determinado momento, seja possivel olhar para o quadro negro ou para o

15



professor. A distribuicao das mesas deve ter em conta a natureza da atividade que se pretende
desenvolver, sendo que ndo ha uma configuracdo precisa para este modo de trabalho. Porém, os
aspetos mencionados anteriormente devem ter-se em conta na operacionalizacao de atividades

desta natureza (Pujolas, 2004).

A aprendizagem cooperativa apresenta inimeras potencialidades educativas. Os beneficios
deste tipo de trabalho podem-se agrupar em duas categorias, abrangendo competéncias cognitivas

e atitudinais (Fontes & Freixo, 2004):

Categoria 1 — Efeitos da Aprendizagem Cooperativa ao nivel das competéncias cognitivas:

=  Estimula o pensamento critico e criativo;

=  Desenvolve competéncias de comunicacao oral, promovendo a utilizacdo de uma linguagem mais correta
e elaborada;

=  Contribui para o aumento da produtividade e rendimento dos alunos, uma vez que estes demonstram
uma atitude mais positiva face as matérias escolares;

=  Possibilita a atribuicdo de tarefas mais desafiadoras, fomentando a aquisicao e utilizacao de competéncias

e estratégias cognitivas superiores.

Categoria 2: Efeitos da Aprendizagem Cooperativa ao nivel das competéncias atitudinais.

=  Promove o aumento da autoestima;

=  Estimula e desenvolve as relacdes interpessoais nos grupos de trabalho, contribuindo para o aumento da
motivacao e do interesse dos alunos;

=  Fomenta o espirito de equipa, desenvolvendo competéncias de colaboragédo, confianca e solidariedade;

=  Contribui para a satisfacdo do aluno nas experiéncias de aprendizagem, verificando-se um aumento das
expectativas futuras;

=  Fomenta a integracdo de alunos com dificuldades de aprendizagem;

= Promove o desenvolvimento de uma comunicacao eficaz e positiva;

=  Desenvolve a responsabilidade individual face a aprendizagem de cada um e ao grupo.

0 desenvolvimento de atividades desta natureza permite aos alunos que se apercebam das
vantagens de compartilhar os seus conhecimentos e que adotem intuitivamente uma visao social
do processo de aprendizagem (Lopes & Silva, 2009). Pode contribuir para o desenvolvimento de
competéncias que estao vinculadas na capacidade de cooperar, promovendo uma aprendizagem

ativa e elevando o rendimento dos alunos (Negro & Torrego, 2012). No entanto, ndo apresenta
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potencialidades somente a nivel da promocao do sucesso educativo, mas constata-se que também
¢ essencial no desenvolvimento de competéncias de cooperacao necessarias ao desempenho
futuro da atividade profissional. Contudo, a operacionalizacdo de atividades de aprendizagem
cooperativa apresenta, por vezes, algumas dificuldades, tais como (Fraile, 1998, citado em Fontes

& Freixo, 2004):

- A dificuldade em trabalhar com alunos que apresentam ritmos de trabalho e niveis académicos diferentes, e
que manifestam atitudes e valores pessoais tendo em conta os seus habitos sociais;

- A falta de preparacdo e motivacdo dos professores para este tipo de trabalho, que muitas das vezes
pretendem atingir resultados positivos muito rapido, criando um sentimento de angustia aos alunos;

- A dificuldade em coordenar diferentes grupos de trabalho;

- A falta de compreensao por parte das familias acerca dos beneficios deste tipo de trabalho, dado que, por

vezes, se mostram mais preocupadas com a aquisicao de conhecimentos.

2.2. Operacionalizacao da aprendizagem cooperativa

A operacionalizacdo da aprendizagem cooperativa efetua-se através da implementacdo de
papéis e de estratégias propiciadoras da cooperacdo que devem ser do conhecimento do professor

gue desenvolve atividades desta natureza.

A implementacao de papéis de aprendizagem cooperativa permite aos alunos ter
conhecimento das tarefas que lhes sdo atribuidas, possibilitando uma participacado ativa nas
atividades propostas, em que as tarefas sdo executadas de forma eficaz e sem que os alunos se
atrapalhem uns aos outros, criando interdependéncia entre os varios membros do grupo e
promovendo a autonomia. Os alunos podem desempenhar um conjunto de papéis nos grupos de
aprendizagem cooperativa, dependendo dos objetivos e das carateristicas da tarefa e da idade dos
alunos (Lopes & Silva, 2009).

As vantagens da atribuicdo de papéis de aprendizagem cooperativa sao (Fontes & Freixo,

2004):

- Reduz a probabilidade de alguns elementos assumirem um papel passivo ou, por outro lado, dominador;
- Garante a utilizacéo de técnicas basicas de grupo e das praticas exigidas neste tipo de trabalho;
- Gera interdependéncia entre os varios elementos do grupo quando se atribuem papéis que se complementam

e se interliguem.
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Os papéis podem ser agrupados em papéis que favorecem o desenvolvimento das tarefas,
que engloba os papéis que favorecem a execucdo das tarefas e em papéis que favorecem a
Interacao dos alunos dentro do grupo, que abrange os papéis que ajudam na integracao de todos
os elementos no grupo de trabalho. Apresentam-se, de seguida, alguns exemplos (Lopes & Silva,

2009; Fontes & Freixo, 2004):

- Observador / Comentador / Refietor: regista o desempenho de cada elemento do grupo tendo em conta os
papéis a desempenhar e comunica essas observacdes, bem como possiveis progressos verificados no grupo
de trabalho.

- Facilitador de comunicacéo. |é e recorda as instrucdes necessarias para a realizacao do trabalho, fornecidas
pelo professor; estimula a participacdo de todos os elementos, assegurando que desempenham o papel
atribuido.

- Conciliador / Elogiador: encoraja e elogia o trabalho dos elementos do grupo; previne e concilia possiveis
conflitos que possam surgir, sugerindo solucdes para 0S mesmos.

- Verificador / Controlador / Treinador: confirma se o grupo terminou a tarefa corretamente; certifica se todos
os elementos compreenderam a tarefa; regista as respostas e guarda o material produzido pelo grupo; ajuda
na compreensao da matéria escolar, explicando conceitos.

- Intermediario. recorre ao professor sempre que o grupo de trabalho necessita, expondo possiveis duvidas e
apresentando solucdes; transmite ao grupo as pistas sugeridas pelo professor.

- O que gere o tempo, 0s recursos e os ruldos / Capitdo do siléncio: faz uma previsdo do tempo necessario
para a tarefa estar concluida, controlando-o ao longo da sua realizacao; lembra os prazos estabelecidos;
gere 0 material pesquisado e produzido pelo grupo; controla o tom de voz e o ruido.

- O que coordena o grupo. exp0e a relacéo entre diferentes pontos de vista e coordena as varias atividades.

- O que recolhe a informacdo / monifor dos materiais. recolhe o material necessario para a realizacdo da
atividade;

- O que avalia o trabalho. avalia o desempenho do grupo na realizacéo das tarefas.

- O que faz as anotacoes / Registador / Anotador: ¢ a memodria do grupo, uma vez que anota as sugestdes e
regista as discussoes e as decisdes tomadas pelo grupo.

- O que estimula a participacdo / Superintendente / Encorajador: estimula e encoraja a participacao de todos

0s elementos do grupo, promovendo a sua integracao no grupo.

Pode ainda atribuir-se papéis referentes aos recursos, onde cada elemento deve participar
com uma parte da informacdo indispensavel para o produto final; relativo a assuncdo de
perspetivas onde cada aluno deve assumir uma posicao sobre um ponto de vista ou perspetiva
para o trabalho final (perspetivas éticas, culturais, econdmicas ou globais); papéis cognitivos, onde
cada elemento deve contribuir com um aspeto para o processo de pensamento critico, presente

no produto final (Lopes & Silva, 2009).
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Os papéis a desempenhar devem ser previamente selecionamos pelo professor e
apresentados aos alunos de uma forma gradual, quando iniciam o trabalho em grupos de
aprendizagem cooperativa e comecam a desenvolver competéncias cooperativas. Uma forma
bastante eficaz de se apresentar os papéis é através de fichas de papéis. Estas fichas ajudam os
alunos a compreender 0s varios papéis e a desenvolver certas praticas sociais. Nelas deve conter
um desenho alusivo ao papel e exemplos de comportamentos indispensaveis para um bom
desempenho do mesmo (Lopes & Silva, 2009). Os papéis podem ser atribuidos aos alunos
deliberadamente pelo professor, pode-se responsabilizar os alunos pela escolha dos papéis ou,
por outro lado, optar por um sorteio (Fontes & Freixo, 2004). Deve-se alertar para a importancia
da rotatividade de papéis, de modo a que todos os alunos desenvolvam competéncias
indispensaveis para o desempenho de cada um dos papéis. Ao ser introduzido um novo papel &
essencial dar a oportunidade aos alunos para o praticar antes do grupo iniciar o trabalho. Com o
decorrer do trabalho, deve-se relembrar os papéis ensinados para que os alunos nao os esquegam
(Lopes & Silva, 2009). As sugestdes seguintes devem ter-se em conta para que os alunos executem

adequadamente as tarefas destinadas a cada papel (Lopes & Silva, 2009; Fontes & Freixo, 2004):

- Os alunos devem trabalhar inicialmente em pequenos grupos de aprendizagem cooperativa, sem lhes ser
atribuido papéis.

- Numa primeira fase devem ser atribuidos papéis muito simples, introduzindo-se periodicamente um novo
papel, de acordo com o seu grau de dificuldade.

- Todos os alunos devem desempenhar os varios papéis, 0 maior numero de vezes possivel. Isto é, deve haver
rotacédo de papéis nos grupos de trabalho.

- Os papeis devem ser atribuidos tendo em conta o funcionamento do grupo.

- Com o tempo, o professor pode associar papéis de diferentes categorias, elevando o seu grau de dificuldade.

As estratégias tém como principal objetivo promover e facilitar a realizacao pessoal, fazendo
com que os alunos se sintam responsaveis pelo sucesso individual e do grupo. A sua
implementacdo depende de variados fatores como, por exemplo, os conteudos a trabalhar, o
tempo disponivel para a execucdo das tarefas e a idade dos alunos (Fontes & Freixo, 2004).
Inicialmente, deve-se optar por utilizar estratégias de curta duracao, para que os alunos possam
adquirir as competéncias fundamentais para trabalhar em grupo. Posteriormente, pode-se
planificar atividades de aprendizagem cooperativa recorrendo a estratégias mais complexas, tais
como: STAD (Divisdo dos Alunos por Equipas para o Sucesso), Jigsaw, TGT, Controvérsia Criativa,

Pensar-Formar Pares-Partilhar, Co-Op Co-Op, Investigando em Grupo, A Folha Giratdria e
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Discussdo em Rotacdo (Lopes & Silva, 2009). As estratégias que permitiram estruturar as
atividades de aprendizagem cooperativa apresentadas no presente estudo foram as seguintes:
Investigando em Grupo, A Folha Giratdria e Discussdo em Rotacdo. Apresenta-se, de seguida, uma

breve descricao das mesmas.

Investigando em grupo é uma estratégia de aprendizagem cooperativa que requer a
participacdo de todos os alunos. Visa a pesquisa, analise e sintese da informacao acerca de um
tema previamente selecionado pelo professor. Esta estratégia deve seguir um conjunto de etapas:
1) divisdo do tema, apresentado pelo professor, em subtemas e respetiva distribuicdo pelos
elementos do grupo; 2) realizacdo da investigacdo, recorrendo a fontes distintas, dentro e fora da
sala de aula; 3) preparacdo e apresentacdo do trabalho final, em que os alunos devem analisar e
sintetizar a informacao recolhida para a posterior apresentacdo ao grupo turma; 4) avaliacdo da
apresentacdo, de acordo com os critérios previamente selecionados pelo grupo turma (Fontes &

Freixo, 2004; Lopes & Silva, 2008 e 2009).

A Folha Giratdria apresenta uma variante da estratégia Graffiti Cooperativo. Permite
desenvolver o pensamento critico, a responsabilidade individual e a partilha de ideias. Esta
estratégia estrutura-se do seguinte modo: 1) formacao dos grupos de trabalho; 2) atribuicao dos
papéis a desempenhar aos elementos de cada grupo; 3) organizacdo dos grupos de trabalho a
volta de uma folha de cartolina, dividida em quatro seccdes, em que no centro é apresentado um
tema a explorar; 4) registo das ideias acerca do tema pelos varios elementos de cada grupo; 5)
Anadlise das ideias expressas; 6) apresentacdo das ideias ao grupo turma (Lopes & Silva, 2008 e

2009).

Discussdo em rotacdo ¢ uma estratégia de aprendizagem cooperativa que favorece a
participacdo de todos os elementos, ajuda a praticar competéncias de comunicacado e facilita a
aprendizagem dos diferentes papéis. Esta estratégia pode ser estruturada do seguinte modo: 1)
formacao dos grupos de trabalho; 2) atribuicao dos diferentes papéis pelos varios elementos de
cada grupo; 3) apresentacdo de um tema aos alunos ou de um conjunto de questdes sobre
conteudos ja abordados; 4) explicacdo do procedimento, em que cada elemento deve executar
tarefas distintas (o comunicador apresenta as suas ideias ou responde as questdes, o questionador

interroga o comunicador, o secretario regista as ideias principais e 0 cronometrista controla a
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rotacdo de papéis). O ultimo passo deve ser repetido até que todos os alunos tenham

desempenhado todos os papéis (Lopes & Silva, 2009).

O professor tem um papel fundamental nas atividades de aprendizagem cooperativa, uma
vez que a relacdo que este estabelece com os alunos é determinante para o desenrolar das
atividades. Deve definir os objetivos do trabalho, tomar determinadas decisdes e preparar

previamente as atividades, motivando os alunos para as mesmas (Fontes & Freixo, 2004):

“0 professor deve ser capaz de aplicar os principios desta metodologia em qualquer nivel de ensino,
em qualquer contetdo, em qualquer disciplina, encarando este tipo de aprendizagem como um

processo de rotina” (Fontes & Freixo, 2004, p. 61).

As tarefas destinadas ao professor sdo (Johnson & Johnson, 1994):

- Especificar os objetivos da atividade, para que os alunos compreendam o que lhes é pedido;

- Definir a divisdo dos alunos em grupos de trabalho antes de a aula ser lecionada;

- Explicar a tarefa e toda a sua estrutura;

- Monitorizar a eficacia dos grupos de trabalho e intervir quando necessario (tal como responder a duvidas e
ensinar estratégias) e promover o desenvolvimento das competéncias interpessoais e de grupo;

- Avaliar o desempenho dos alunos e ajuda-los a entender o modo como se trabalha em grupo.

Os professores devem trabalhar em conjunto e adotar estratégias para que os alunos
atribuam significado ao trabalho realizado, na medida em que a aprendizagem cooperativa
apresenta inumeras potencialidades ndo sé para os alunos, mas também para os professores,
que deixa de ser o centro do processo de ensino para desempenhar o papel de facilitador,
incentivador e observador, permitindo, assim, passar de uma aprendizagem centrada no professor

para uma aprendizagem centrada no aluno (Fontes & Freixo, 2004; Lopes & Silva, 2009).
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Ill - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Introducao

O capitulo Il apresenta os procedimentos seguidos na recolha, na analise da informacao e
na avaliacdo da estratégia de intervencdo pedagdgica no 1° e no 2° ciclo do Ensino Basico. Em
ambos os casos sdo apresentadas as fontes e os tipos de informacdo em funcao dos objetivos de

investigacao definidos.

3.1. Procedimentos seguidos na caraterizacao do contexto educativo do 1° e do 2°

ciclo do Ensino Basico

O procedimento adotado na caraterizacdo do contexto educativo desenvolvido no 2° ano do
1° ciclo do Ensino Basico foi idéntico ao procedimento seguido na caraterizacdo do contexto
educativo no 6° ano do 2° ciclo do Ensino Basico. Neste sentido, a descricdo deste procedimento
sera efetuada apenas uma vez de modo a evitar repeticoes.

A caraterizacao biografica da turma do 1° e do 2° ciclo do Ensino Basico consistiu na analise
do plano turma das respetivas turmas.

A recolha de dados sobre as perspetivas dos alunos acerca da natureza do contexto de
aprendizagem em que estdo usualmente inseridos e daquele que manifestam preferéncia foi
obtida com a aplicacdo de um questionario inicial na turma do 1° ciclo do Ensino Basico (Anexo
1) e do 2° ciclo do Ensino Basico (Anexo 2), através da técnica de inquérito por questionario
(Coutinho, 2013). O questionario inicial inclui uma primeira pergunta — Qual € a sala de aula que
corresponde a sala em que costumas trabalhar? Marca com um X a tua escolha. — que pretende
identificar as perspetivas dos alunos acerca da natureza do contexto de aprendizagem usual e
duas perguntas que pertencem a mesma alinea — Se pudesses escolher, em que sala de aula
gostarias de trabalhar? Porqué? — que visam identificar as perspetivas dos alunos acerca do
contexto de aprendizagem desejado. As perguntas sao classificadas, respetivamente, por Pardal
& Correia (1995) como: 1) pergunta de escolha miltipla em leque fechado, visto que os alunos
apenas podiam selecionar uma das opcdes apresentadas e nao foi dada a oportunidade para
expressarem a opinido para além das mesmas; 2) pergunta de escoltha multipla em leque fechado,

dado que os alunos tinham de selecionar apenas um dos contextos de aprendizagem apresentados
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e 3) pergunta aberta, uma vez que é dada total liberdade aos alunos para apresentarem uma

justificacao para a preferéncia pelo contexto de aprendizagem selecionado.

O Quadro 3.1 apresenta as fontes e os tipos de informacdo em funcao dos objetivos de

informacao enunciados para o 1° e 0 2° ciclo do Ensino Basico.

Quadro 3.1: Fontes e tipos de informacao privilegiados na caraterizacao dos contextos educativos do 1° e

do 22 ciclo do Ensino Basico em funcao dos objetivos definidos

. Fontes de informacao
Objetivos ‘:ﬁ N ' ¢ Tipo de informacao
Questdes \ Int. Inv.
Sexo
2° Plano de Turma Idade
Caraterizar biograficamente .
Pertenca a turma no ano
0 grupo turma ] o
6° Plano de Turma letivo anterior a
intervencdo pedagogica
Qual ¢ a sala de aula que
9o corresponde a sala em que oL1C
|dentificar as perspetivas dos costumas trabalhar? Marca com
alunos acerca da natureza do um X a tua escolha. Contexto de aprendizagem
contexto de aprendizagem Qual ¢ a sala de aula que usual
usual corresponde ao modo como
& P 0l2C
usualmente trabalhas? Marca
com um X a tua opcao.
Se pudesses escolher, em que
. ) 2° sala de aula gostarias de Ql-1C
Identificar as perspetivas dos R
trabalhar? Porqué? )
alunos acerca da natureza do Contexto de aprendizagem
contexto de aprendizagem desejado
) Se pudesses escolher, em que
desejado )
6° sala de aula gostarias de Ql-2C
trabalhar? Porqué?

Legenda — AE-IP: Ano de escolaridade da intervencéo pedagogica; Inst. Inv.: Instrumentos de investigacdo; QI-1C: Questionario
inicial aplicado no 2° ano do 1° ciclo do Ensino Basico; QI-2C: Questionario inicial aplicado no 6° ano do 2° ciclo do Ensino Basico.

A analise dos dados do questionario inicial compreendeu o recurso a procedimentos de
cariz quantitativo e qualitativo. O procedimento quantitativo resultou da contagem do numero de
frequéncias (Coutinho, 2013), para determinar o contexto de aprendizagem que os alunos
selecionaram com maior e menor incidéncia como sendo o contexto de aprendizagem usual e
aquele que manifestam preferéncia. O procedimento qualitativo consistiu na analise das respostas
dadas pelos alunos a terceira pergunta para justificar a opcao selecionada pelo contexto de
aprendizagem desejado. Foram, assim, definidas categorias recursivamente a analise de contelido

(Coutinho, 2013; Pardal & Correia, 1995). O procedimento seguido foi: 1) categorizacdo das
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respostas pela aluna estagiaria, 2) revisdo da categorizacado pela aluna estagiaria em colaboracao
com a colega de estagio, 3) analise da categorizacdo revista com o supervisor e 4) categorizacao

final.

3.2. Procedimentos seguidos na avaliacao da estratégia de intervencao pedagégica

no 12 e no 22 ciclo do Ensino Basico

Os procedimentos adotados na avaliacdo da intervencao pedagogica desenvolvida no 2° ano
do 1° ciclo do Ensino Basico sao idénticos aos procedimentos seguidos na avaliacdo da intervencao
pedagogica implementada no 6° ano do 2° ciclo do Ensino Basico porque o enfoque das praticas
pedagogicas foi 0 mesmo nos dois contextos e os objetivos da investigacdo também incidiram nos
mesmos aspetos. No entanto, a descricdo destes procedimentos sera efetuada separadamente
para que se torne mais explicita a metodologia de investigacao seguida. Essa descricao inicia-se
pelo primeiro contexto — 1° ciclo — sendo seguida pelo segundo contexto — 2° ciclo - e, assim,
sempre que se considerar pertinente, na descricdo da metodologia de investigacao no ambito

deste ultimo contexto remeter-se-a para a descricao no contexto anterior para evitar repeticao.

Inicia-se agora, a descricdo dos procedimentos seguidos na avaliacdo da intervencao
pedagogica no 2° ano do 1° ciclo do Ensino Basico. A intervencao pedagogica no 1° ciclo esteve

orientada para os seguintes objetivos de investigacao:

=  Avaliar o impacto da experimentacao de papéis de aprendizagem cooperativa no desenvolvimento de
competéncias de cooperacao pelos alunos do 2° ano em Estudo do Meio;

= |dentificar critérios de qualidade do trabalho de grupo perfilhados pelos alunos do 2° ano de Estudo do
Meio;

= |dentificar o valor atribuido pelos alunos do 2° ano aos papéis de aprendizagem cooperativa
experimentados em Estudo do Meio;

= |dentificar as dificuldades sentidas pelos alunos do 2° ano na experimentacao dos papéis de aprendizagem

cooperativa em Estudo do Meio.

A consecucao destes objetivos implicou o recurso as seguintes fontes de informacao:

=  Tarefa de autoavaliacao (fase 5) da atividade de aprendizagem 1 — Vamos conhecer os animais! (Anexo3).
= Tarefa de autoavaliacdo (fase 4) da atividade de aprendizagem 2 — O gue é que acontece a alguns objetos

e a algumas substancias quando sdo colocadas na agua? (Anexo 4).
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= Tarefa de autoavaliacdo (fase 2) da atividade de aprendizagem 3 — Vamos conhecer as plantas! (Anexo
5).

= Questionario final - 1° ciclo (Anexo 6).

O Quadro 3.2 apresenta as fontes e os tipos de informacao privilegiados em funcdo dos

objetivos de informacéo definidos para o 2° ano do 1° ciclo do Ensino Basico.

Quadro 3.2: Fontes e tipos de informacao privilegiados na avaliacao da intervencao pedagégica no 2° ano
do Ensino Basico em func¢ao dos objetivos de investigacao definidos

L. . L Fontes de informacao . ) _
Objetivos de investigacao - Tipo de informacao
Questdes Inst. Inv.
Aval . 1o d Como avalias a tua participagédo AtAp 1
va @r ° |Tpa~c c:j a s d no trabalho de grupo? Assinala AtAp 2
experlnjlen agao de pap.els € com X a tua opinido. AtAp 3 ) )
aprendizagem cooperativa no Nivel de desenvolvimento
) 0 que posso melhorar? AtAp 1
desenvolvimento de - — das
. . 0 que fiz melhor em relacéo a AtAp 2 L B
competéncias de cooperagédo o ) competéncias de cooperagéo
atividade anterior? AtAp 3
pelos alunos do 2° ano em AAD 2
Estudo do Meio 0 que tenho ainda de melhorar? P
AtAp 3
Identificar critérios de qualidade
do trabalho de grupo 0 que significa para ti trabalhar Critérios de qualidade de um
) o QF-1C
perfilhados pelos alunos do 2 bem em grupo? grupo

ano em Estudo do Meio

Quial foi 0 papel que mais gostaste

Identificar o valor atribuido de executar? Porqué?

pelos alunos do 2° ano aos Qual foi o papel que menos Valor educativo atribuido aos
papéis de aprendizagem gostaste de executar? Porqué? QF-1C papéis de aprendizagem
cooperativa experimentados em  Foi importante para o bom cooperativa

Estudo do Meio funcionamento do grupo terem

desempenhado papéis? Porqué?

|dentificar as dificuldades

sentidas pelos alunos do 2° ano . ) Dificuldades experienciadas
, - . Qual foi o papel em que sentiste B .
na experimentacao dos papéis o . QF-1C na execucdo dos papéis de
) ) mais dificuldades? Porqué? ) )
de aprendizagem cooperativa aprendizagem cooperativa

em Estudo do Meio.

Legenda — Inst. Inv.: Instrumentos de investigacao; AtAp: Atividades de Aprendizagem; QF-1C: Questionario final de avaliacao
global da intervencdo pedagdgica aplicado no 2° ano do 1° ciclo do Ensino Basico.

O primeiro objetivo de investigacao — Avaliar o impacto da experimentacéo de papéis de
aprendizagem cooperativa no desenvolvimento de competéncias de cooperacao pelos alunos do
2° ano em Estudo do Meio - foi concretizado com recurso a trés tarefas de autoavaliacdo que

incidiram na reflexdo individual acerca das percecbes dos alunos sobre as competéncias de
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cooperacao desenvolvidas e a melhorar na experimentacao de papéis de aprendizagem
cooperativa. As tarefas de autoavaliacdo estdo presentes na fase cinco da atividade de
aprendizagem Vamos conhecer os animaris!, na fase 4 da atividade de aprendizagem O que é que
acontece a alguns objetos e a algumas substancias quando sdo colocadas na agua? e na fase dois
da atividade de aprendizagem Vamos conhecer as plantas!. A tarefa de autoavaliacdo que se
encontra na atividade de aprendizagem Vamos conhecer os animais! contém duas perguntas
classificadas, respetivamente, por Pardal & Correia (1995) como: 1) pergunta de escolha multipla
em leque fechado, na medida em que os alunos tinham apenas de selecionar uma das opcoes
apresentadas para avaliar a sua participacdo no grupo de trabalho e 2) pergunta aberta, visto que
foi dada plena liberdade aos alunos para indicarem as competéncias de cooperacado a melhorar.
As tarefas de autoavaliacdo presentes nas atividades de aprendizagem O gue é que acontece a
alguns objetos e a algumas substancias quando sdo colocadas na dgua? e Vamos conhecer as
plantas! contemplam trés perguntas. A primeira pergunta é semelhante a primeira pergunta da
tarefa de autoavaliacdo presente na atividade de aprendizagem anterior (Vamos conhecer os
animais?). A segunda e a terceira pergunta sdo classificadas por Pardal & Correia (1995) como
perguntas abertas, uma vez que foi dada total liberdade aos alunos para expressarem a sua opiniao
acerca do que fizeram melhor face a atividade anterior e o que devem melhorar. A analise dos
dados recolhidos nas tarefas de autoavaliacdo envolveu procedimentos de cariz quantitativo e
qualitativo. O procedimento quantitativo resultou da contagem do niimero de frequéncias para
determinar as opcdes em que se verificou maior e menor incidéncia (Coutinho, 2013). Este
procedimento foi utilizado para a analise da primeira pergunta das trés tarefas de autoavaliacdo.
O procedimento qualitativo consistiu na analise das respostas dadas pelos alunos, definindo-se
categorias recursivamente a analise de contetido (Coutinho, 2013; Pardal & Correia, 1995). Este
procedimento foi utilizado para analisar as perguntas classificadas como perguntas abertas (Pardal
& Correia, 1995). O procedimento seguido foi: 1) categorizacdo das respostas pela aluna
estagiaria, 2) revisdo da categorizacdo pela aluna estagiaria em colaboracdo com a colega de
estagio, 3) analise da categorizacdo revista com o supervisor e 4) categorizacao final.

0 segundo, o terceiro e o quarto objetivo de investigacao - Identificar critérios de qualidade
do trabalho de grupo perfilhados pelos alunos do 2° ano em Estudo do Meio; |dentificar a
valorizacdo atribuida pelos alunos do 2° ano aos papéis de aprendizagem cooperativa
desempenhados em Estudo do Meio e Identificar as dificuldades sentidas pelos alunos do 2° ano

na execucao dos papéis de aprendizagem cooperativa em Estudo do Meio - foram concretizados

27



com recurso a um questionario final de avaliacao global da intervencao pedagogica. O questionario
final contém cinco alineas em que é pedido aos alunos para refletirem sobre: 1) os papéis de
aprendizagem cooperativa que mais gostaram de executar; 2) os papéis de aprendizagem
cooperativa que menos gostaram de executar; 3) os papéis de aprendizagem cooperativa em que
sentiram mais dificuldades; 4) a relevancia dos papéis de aprendizagem cooperativa
experienciados e 5) os critérios de qualidade de um grupo. As trés primeiras alineas contém duas
perguntas em cada uma delas: 1) Qual foi o papel que mais gostaste de executar? Porqué?; 2)
Qual foi o papel que menos gostaste de executar? Porqué? e 3) Foi importante para o bom
funcionamento do grupo terem desempenhado papéis? Porqué?. A primeira pergunta de cada
alinea ¢ classificada como pergunta fechada em leque aberto, dado que os alunos tinham de
selecionar um dos papéis experienciados, havendo a possibilidade de apresentarem outra
resposta. A segunda pergunta de cada alinea é classificada como pergunia aberta, dado que foi
pedido aos alunos para apresentarem uma justificacdo para a opcao assinalada previamente. A
quarta alinea contém, também, duas perguntas — Qual foi o papel em que sentiste mais
dificuldades? Porqué? — que se classificam de acordo com as modalidades indicadas para as
perguntas atras referidas. A uUltima alinea do questionario contém uma pergunta — O gue significa
para i trabalhar bem em grupo? — que é classificada como pergunta aberta, dado que é dada
plena liberdade aos alunos para assinalarem os critérios que consideram ser indicativos do bom
funcionamento do grupo (v. Pardal & Correia, 1995). A analise dos dados do questionario final de
avaliacao global da intervencao pedagogica visou procedimentos de cariz quantitativo e qualitativo.
O procedimento quantitativo decorreu da contagem do numero de frequéncias dos papéis de
aprendizagem cooperativa a quem 0s alunos atribuiram uma maior e menor valorizacao, dos
papéis em que os alunos sentiram mais dificuldades na sua consecucao e da relevancia atribuida
aos papeis de aprendizagem cooperativa. O procedimento qualitativo resultou da analise as razdes
apresentadas para justificar: 1) a preferéncia pelos papéis de aprendizagem cooperativa
selecionados; 2) a rejeicdo pelos papéis de aprendizagem cooperativa indicados; 3) as dificuldades
sentidas nos papéis de aprendizagem cooperativa assinalados; 4) a relevancia atribuida aos papéis
de aprendizagem cooperativa para o bom funcionamento do grupo e 5) os critérios de qualidade
de um grupo. Neste caso foram definidas categorias recursivamente a analise de conteudo
(Coutinho, 2013; Pardal & Correia, 1995). O procedimento seguido neste caso foi semelhante a

do questionario anterior.
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Segue-se agora, a descricdo dos procedimentos seguidos na avaliacdo da intervencao
pedagogica no 6° ano do 2° ciclo do Ensino Basico.

O Quadro 3.3 apresenta as fontes e tipos de informacdo privilegiados na avaliacdo da
intervencdo pedagogica em funcdo dos objetivos de investigacdo definidos para o 6° ano do 2°

ciclo do Ensino Basico.

Quadro 3.3: Fontes e tipos de informacao privilegiados na avaliacao da intervencao pedagégica no 6° ano
do Ensino Basico em func¢ao dos objetivos de investigacao definidos

L. . L Fontes de informacao . ) _
Objetivos de investigacao - Tipo de informacao
Questdes Inst. Inv.
Avaliar o impacto da
experimentacdo de papéis de
aprendizagem cooperativa no Como avalias a tua participacao AtAp 1 Nivel de desenvolvimento
desenvolvimento de no trabalho de grupo? Assinala AtAp 2 das
competéncias de cooperacao com X a tua opinido. AtAp 3 competéncias de cooperacao
pelos alunos do 6° ano de
Ciéncias Naturais
|dentificar critérios de qualidade
do trabalho de grupo 0 que significa para ti trabalhar OF-2C Critérios de qualidade de um
perfilhados pelos alunos do 6° bem em grupo? grupo
ano em Ciéncias Naturais
Qual foi o0 papel que mais
Identificar o valor atribuida gostaste de executar? Porqué?
pelos alunos do 6° ano de Quial foi o papel que menos Valor educativo atribuido aos
Ciéncias Naturais aos papéis de  gostaste de executar? Porqué? QF-2C papéis de aprendizagem
aprendizagem cooperativa Foi importante para o bom cooperativa
experienciados; funcionamento do grupo terem
desempenhado papéis? Porqué?

Identificar as dificuldades
sentidas pelos alunos do 6° ano ) ] Dificuldades experienciadas

. ) Qual foi o papel em que sentiste B .
de Ciéncias Naturais na e . QF-2C na execucdo dos papéis de

) ~ » mais dificuldades? Porqué? ) )
experimentacao dos papéis de aprendizagem cooperativa
aprendizagem cooperativa.

Legenda - Inst. Inv.: Instrumentos de investigacdo; AtAp: Atividades de Aprendizagem; QF: Questionario final de avaliacdo

global da intervencéo pedagogica.

A intervencao pedagogica no 2° ciclo esteve orientada para os seguintes objetivos de

investigacao:

=  Avaliar o impacto da experimentacdo de papéis de aprendizagem cooperativa no desenvolvimento de

competéncias de cooperagao pelos alunos do 6° ano de Ciéncias Naturais;
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= |dentificar critérios de qualidade do trabalho de grupo perfilhados pelos alunos do 6° ano de Ciéncias
Naturais;

= |dentificar o valor atribuido pelos alunos do 6° ano de Ciéncias Naturais aos papéis de aprendizagem
cooperativa experienciados;

= |dentificar as dificuldades sentidas pelos alunos do 6° ano de Ciéncias Naturais na experimentacdo dos

papéis de aprendizagem cooperativa.

A consecucao dos objetivos de investigacdo definidos implicou o recurso as seguintes fontes

de informacéo:

= Tarefa de autoavaliacdo da atividade de aprendizagem 1 - Alimentacdo, respiracéo e transpiracdo das
plantas (Anexo 7).

=  Tarefa de autoavaliacdo da atividade de aprendizagem 2 — /mportincia das zonas verdes (Anexo 8).

= Tarefa de autoavaliacdo da atividade de aprendizagem 3 - Substincias de reserva das plantas (Anexo 9).

= Questionario final - 2° ciclo (Anexo 10).

Os dados relativos ao primeiro objetivo de investigacdo - Avaliar o impacto da
experimentacao de papéis de aprendizagem cooperativa no desenvolvimento de competéncias de
cooperacao pelos alunos do 6° ano de Ciéncias Naturais — foram obtidos com recurso a trés
tarefas de autoavaliacdo acerca das representacdes dos alunos sobre as competéncias de
cooperacao desenvolvidas na experimentacdo de papéis de aprendizagem cooperativa. As tarefas
de autoavaliacdo estdo presentes na atividade de aprendizagem 1 - Alimentacédo, respiracao e
transpiracdo das plantas —, na atividade de aprendizagem 2 - /mportancia das zonas verdes — e
na atividade de aprendizagem 3 — Substancias de reserva das plantas. As tarefas de autoavaliacdo
presentes nas atividades de aprendizagem identificadas anteriormente contemplam uma pergunta
relativa as competéncias de cooperacao desenvolvidas. Esta pergunta é semelhante a primeira
pergunta da tarefa de autoavaliacao destinada ao 1° ciclo do Ensino Basico, verificando-se apenas
pequenas alteracdes nas opcoes propostas. Neste sentido, a analise dos dados obtidos seguiu o
Mesmo processo.

0 segundo, o terceiro e o quarto objetivo de investigacao - Identificar critérios de qualidade
do trabalho de grupo perfilhados pelos alunos do 6° ano em Ciéncias Naturais; Identificar a
valorizacdo atribuida pelos alunos do 6° ano aos papéis de aprendizagem cooperativa
desempenhados em Ciéncias Naturais e Identificar as dificuldades sentidas pelos alunos do 6°
ano na execucdo dos papéis de aprendizagem cooperativa em Ciéncias Naturais - foram

concretizados com recurso a um questionario final de avaliacao global da intervencao pedagogica
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que seguiu, também, os mesmos procedimentos do questionario final entregue a turma do 2° ano

do 1° ciclo do Ensino Basico.
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IV- INTERVENCAO PEDAGOGICA

Introducao

Este quarto capitulo incide na descricdo da intervencao pedagogica desenvolvida no
presente estudo. Esta estruturado em duas seccoes, determinadas pelos contextos educativos em
que a intervencao pedagogica foi implementada: 1° ciclo do Ensino Basico e 2° ciclo do Ensino
Basico. Estas seccOes assumem a mesma organizacao, estando divididas em duas partes que
incidem, respetivamente, na caraterizacao sumaria do contexto educativo e na descricao detalhada
da estratégia de intervencao pedagogica implementada. Inicia-se o capitulo com a apresentacao

da intervencdo pedagdgica implementada no 1° ciclo do Ensino Basico.

4.1. Intervencao pedagogica no 1° ciclo do Ensino Basico

A intervencao pedagogica efetuada no 1° ciclo do Ensino Basico foi desenvolvida durante o
1° e 0 2° periodo do ano letivo de 2014/2015 na Escola Basica da Sé. Esta escola pertence ao
Agrupamento de Escolas de Real e esta situada no centro da cidade de Braga, em particular, na
freguesia da Sé. A intervencao pedagogica envolveu uma turma do 2° ano de escolaridade e incidiu
na implementacdo de papeis de aprendizagem cooperativa e na exploracao de competéncias de
cooperacdo no ambito da aprendizagem das tematicas Os seres vivos do seu ambiente: os animais
e as plantas e Realizar experiéncias com dgua (v. Organizacdo Curricular e Programas: Ensino
Basico do 1° Ciclo) que integram a area de Estudo do Meio.

Inicia-se a presente seccdo com a caraterizacao do contexto educativo em que foi
desenvolvido o estudo e, posteriormente, procede-se a descricao da estratégia de intervencao

pedagogica implementada.

4.1.1. Caraterizacao do contexto educativo da intervencao pedagogica no 1° ciclo
do Ensino Basico

A intervencdo pedagdgica foi desenvolvida com 27 alunos de uma turma do 2° ano de
escolaridade do 1° ciclo do Ensino Basico. O Quadro 4.1 apresenta uma caraterizacdo sumaria

deste grupo de alunos.
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Quadro 4.1: Alunos do 22 ano do 1° ciclo do Ensino Basico participantes no estudo (n = 27)

\ Carateristicas \ Alunos (f)
Feminino 15
Sexo .
Masculino 12
7 22
Idade
(anos) 8 4
9
Pertenca a turma do 1° ano Sim 24
no ano letivo de 2013/2014 N&o 3

Aturma é constituida maioritariamente por alunos do sexo feminino, nao se verificando uma
diferenca significativa em relacdo ao numero de alunos do sexo masculino. A idade dos alunos
esta compreendida entre 0s 7 e 0s 9 anos, com uma predominancia maioritaria no nivel etario
dos 7 anos. O numero de alunos situado nos niveis etarios de 8 e 9 anos ¢é diminuto. A maioria
dos alunos pertencia @ mesma turma no ano letivo anterior, verificando-se que apenas trés alunos
estdo pela primeira vez nesta turma. Neste sentido, existe ja uma familiaridade entre os alunos

passivel de contribuir para a interacédo entre eles.

O Quadro 4.2 mostra as perspetivas do grupo de alunos do 1° ciclo do Ensino Basico que
participaram no estudo acerca da natureza do contexto de aprendizagem em que usualmente

estdo inseridos e daquele que manifestam preferéncia.

Quadro 4.2: Perspetivas dos alunos do 2° ano do 1° ciclo do Ensino Basico acerca do contexto usual e
desejado de trabalho (n = 27)

Alunos
Configuracao da sala de aula Contexto usual de trabalho Contexto de trabalho desejado
f | % f | %
Disposicao das mesas em filas 26 96,3 19 70,4
Disposicao das mesas em grupo 1 3,7 8 29,6

A maioria dos alunos refere a disposicdo das mesas em filas como o contexto usual de
trabalho, apontando, assim, para um cenario de aprendizagem de cariz mais individualista. O
trabalho de grupo parece ter estado limitado a situacdes muito pontuais dado ter sido assinalado
apenas por um aluno. A percecdo dos alunos acerca do contexto usual de trabalho coincide com
a perspetiva da maioria dos alunos acerca do contexto de trabalho desejado. Estes alunos

manifestam preferir um contexto de trabalho mais orientado para um trabalho individualista do
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que para um trabalho de grupo. Este posicionamento podera ser indicativo da falta de
familiarizacao dos alunos com praticas educativas focalizadas no trabalho de grupo.
E de assinalar que oito alunos apresentam uma visao diferente da maioria dos alunos acerca

do contexto de trabalho desejado. Indicam a preferéncia por um contexto de trabalho de grupo,

propicio a cooperacao.

O Quadro 4.3 apresenta as razdes apontadas pelos alunos do 2° ano do 1° ciclo do Ensino

Basico para justificar a preferéncia pela organizacado da sala de aula com as mesas dispostas em

filas.

Quadro 4.3: Razdes apontadas pelos alunos do 2° ano do 1° ciclo do Ensino Basico para a preferéncia pela

disposicao das mesas da sala de aula em filas (n = 19)

\ Razbes | Alunos (f) |

Indicacao de  Permite o trabalho individual 7

uma unica Permite seguir o modo de aprendizagem usual 2 10
razao Facilita a visualizacao do quadro negro 1
Permite maior atencao 3
Permite o trabalho Impede comportamentos inadequados 1

Indicacao de individual e Facilita a partilha de ideias 1 9
varias razoes Permite seguir o modo de aprendizagem usual 1
) ) ~ Permite trabalhar em pares 2

Permite maior atencao e -

Impede comportamentos inadequados 1

Os dados do Quadro 4.3 permitem assinalar, em primeiro lugar, uma diferenca qualitativa
entre as respostas dos alunos. Verifica-se uma distribuicdo aproximadamente equitativa das

respostas dos alunos pela indicacdo de uma unica razao e pela indicacdo de varias razoes para

justificarem a preferéncia pela disposicdo das mesas em filas na sala de aula, sendo as respostas

incluidas nesta ultima categoria aquelas que refletem uma perspetiva mais aprofundada.

As respostas seguintes sao exemplos de respostas em que 0s alunos apontam uma Unica razao

para a preferéncia pela disposicao das mesas em filas na sala de aula:

“Escolhi a sala A [disposicao das mesas em filas] porque gosto de trabalhar sozinho.” (Al; sublinhado

Nnosso)

“Eu preferia a sala A [disposicao das mesas em filas] porque & igual a minha. Porque é a sala em que

eu aprendo.” (A18; sublinhado nosso)
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“Eu gosto mais da sala A [disposicdo das mesas em filas] porque posso olhar para o quadro.” (A22;

sublinhado nosso)

Os exemplos de respostas seguintes sdo ilustrativos da indicacdo de varias razdes em

simultaneo para sustentar a preferéncia pela disposicao das mesas em filas:

“Eu gostaria da sala A [disposicdo das mesas em filas] porque ninguém me copiava e tinha mais

espaco e consigo ter mais atencdo.” (A3; sublinhado nosso)

“Eu preferia a sala A [disposicao das mesas em filas] porque gosto de trabalhar sozinho e guando a

professora corrige oico a opinido dos outros colegas.” (A13; sublinhado nosso)

A possibilidade da disposicdo das mesas em filas contribuir para o desenvolvimento do
trabalho individual estd patente nas respostas que apontam uma Unica razdo (7 alunos) e
reforcada naquelas que assinalam varias razées (6 alunos). Verificando-se, assim, que é a principal
razao apontada pela maioria dos alunos para justificar a preferéncia por esta configuracao da sala
de aula.

A preferéncia pelo trabalho individual estd nas respostas que apontam varias razoes,
associada, fundamentalmente, a possibilidade de permitir uma maior atencdo dos alunos. A

opinido destes alunos esta exemplificada nas seguintes respostas:

“Eu gostaria de trabalhar na sala A [disposicao das mesas em filas] porque gosto de trabalhar sozinho

e porque consigo estar mais atento.” (A4; sublinhado nosso)

“Escolheria a sala A [disposicao das mesas em filas] porque gosto de trabalhar sozinho, porque fico

com mais atencao.” (A23; sublinhado nosso)

A associacao entre a possibilidade de maior atencdo e o impedimento de comportamentos

inadequados €, ainda, evidenciada na posicao assumida por um outro aluno:

“Eu gostaria da sala A [disposicdo das mesas em filas] porque ninguém me copiava e tinha mais

espaco e consigo ter mais atencdo.” (A3; sublinhado nosso)

E também neste sentido que um aluno assinala o facto das mesas dispostas em filas impedir
comportamentos inadequados que, consequentemente, condicionam o desenvolvimento da

aprendizagem:
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“Eu escolhia a sala A [disposicdo das mesas em filas] porque assim os meus colegas ja ndo me

chateavam muito e assim ja ndo me copiavam tanto e aprendia melhor, também gosto de trabalhar

sozinho.” (A20; sublinhado nosso)

A familiarizacdo com o modo usual de trabalho como razado para a opcdo por uma dada
configuracdo da sala de aula podera evidenciar alguma dificuldade, falta de predisposicao e/ou
receio para experimentar outros modos de trabalho. Esta razdo é assinalada pelos seguintes

alunos:

“Eu escolheria a sala A [disposicdo das mesas em filas] porque ¢ igual a minha.” (A17; sublinhado

Nnosso)

“Eu preferia a sala A [disposicao das mesas em filas] porque é igual a minha sala. Porque é a que eu

aprendo.” (A18; sublinhado nosso)

Embora alguns alunos apontem o contributo da organizacao da sala de aula com as mesas
dispostas em fila na promocdo da atencdo dos alunos, ndo excluem a possibilidade de
desenvolverem trabalho de grupo, neste caso, através da constituicdo de pequenos grupos
formados por pares de alunos. Estes alunos destacam-se da maioria dos alunos que sugerem a

preferéncia por um modo de trabalho individualizado:

“Eu escolhi a sala A [disposicao das mesas em filas] porque as mesas estdao em fila e todos estdo

atentos, mas estdo na mesma a trabalhar dois a dois na mesa.” (A10; sublinhado nosso)

“Eu gostava de trabalhar na sala A [disposicdo das mesas em filas] porque estdo 2 a 2 e estéo a

estudar de 2 em 2 e estdo a escrever sem olhar para o lado.” (A8; sublinhado nosso)

A facilidade de visualizacdo do quadro negro é uma outra razao apontada para a disposicao

das mesas em filas:

“Eu gosto mais da sala A [disposicao das mesas em filas] porque posso olhar para o quadro.” (A22;

sublinhado nosso)

O Quadro 4.4 apresenta as razdes mencionadas pelos alunos do 2° ano do 1° ciclo do
Ensino Basico para justificarem a preferéncia pela configuracdo da sala de aula com as mesas

dispostas em grupo.
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Quadro 4.4: Razoes apontadas pelos alunos do 22 ano do 1° ciclo do Ensino Basico para a preferéncia pela

disposicao das mesas da sala de aula em grupo (n = 8)

Razoes | Alunos (f) |
Indicacao de Permite interagir com os colegas
uma unica Permite aprender com os colegas 2 7
razao Torna o processo de aprendizagem mais estimulante
Indicacao de Permite aprender com Torna o processo de aprendizagem mais 1 1
varias razdes  0s colegas e estimulante

Verifica-se, a semelhanca das respostas anteriores, uma diferenca na qualidade das
respostas que se consubstancia na apresentacdo de uma ou varias razées para a configuracao da
sala de aula desejada. Ha, assim, uma diferenca que esta no numero de respostas que assinalam
mais do que uma razdo para a preferéncia pela disposicdo das mesas em grupo, patente numa
Unica ocorréncia.

A possibilidade de interacao com os colegas € a principal razdo apresentada pelos alunos
para a disposicao das mesas em grupo como o contexto de trabalho desejado (4 alunos). Porém,
a possibilidade aprender com os colegas (3 alunos) e a possibilidade do processo de aprendizagem
ser mais estimulante (2 alunos) sado outras razées com um nivel de ocorréncia muito proximo da

razao anterior:

“Eu gostaria de trabalhar em conjunto: B [disposicao das mesas em grupo]. Porque eu gosto de

trabalhar com 0s meus colegas.” (A5; sublinhado nosso)

“Escolheria a sala B [disposicdo das mesas em grupo] porque é com a equipa toda. Porque gosto de

aprender com 0s meus colegas.” (A9; sublinhado nosso)

“Eu escolhi a sala B [disposicdo das mesas em grupo] porque seria mais divertido.” (A15; sublinhado

Nnosso)

Em sintese, embora a maioria dos alunos aponte para a aproximacao a uma perspetiva de
aprendizagem assente no trabalho individual, verifica-se que alguns alunos, incluindo elementos
do grupo anterior, reconhecem potencialidades na interacdo dos alunos. Assim, torna-se pertinente

promover um cenario educativo propicio a cooperacao.
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4.1.2. Descricao da intervencdo pedagoégica desenvolvida no 1° ciclo do Ensino

Basico

O Quadro 4.5 mostra a estrutura global da intervencdo pedagdgica efetuada na area de

Estudo do Meio na turma do 2° ano do 1° ciclo do Ensino Basico.

Quadro 4.5: Estrutura global da intervencao pedagégica desenvolvida no 22 ano do 1° ciclo do Ensino

Basico
CONHECIMENTO MODO DE TEMPO
MOMENTOS DE APRENDIZAGEM CIENTIFICO RESOLUCAO (min)
1. Reflex3o inicial Relevancia educativa do Grupo Turma 2% 90
trabalho de grupo Pequeno Grupo
Execucao Os seres vivos do
. o Intermediario seu ambiente:
2. Experimentacao de . o
apéis de Secretario 0S animais Pequeno Grupo
. I:en oaeom Porta-voz Individual 4% 90
P g Verificador Realizar Grupo Turma
cooperativa A
experiéncias com
Reflexao agua
Replicacao
3. Experimentacao de Intermg@ano .
anéis de Secretério Os seres vivos do Pequeno Gruno
pap . Porta-voz seu ambiente: d P 2x90
aprendizagem - Grupo Turma
. Verificador as plantas
cooperativa
Reflexao
4, Reflexao final Momeqtos de Individual 1% 90
global aprendizagem

Legenda — min: minutos.

A intervencdo pedagdgica carateriza-se, fundamentalmente, pela assuncao de papéis de
aprendizagem cooperativa na exploracao de tematicas de Estudo do Meio em contexto de trabalho
de grupo. Esta, assim, orientada para o desenvolvimento simultaneo de competéncias de
cooperacao e do conhecimento disciplinar especifico da area de Estudo do Meio. Foram explorados
os blocos 3 (A Descoberta do Ambiente Natural — Os Seres Vivos do Seu Ambiente) e 5 (A
Descoberta dos Materiais e Objetos — Realizar Experiéncias com Alguns Materiais e Objetos de
Uso Corrente) do Programa de Estudo do Meio para o 1° ciclo do Ensino Basico.

A estratégia de intervencao pedagogica esta estruturada em quatro momentos, distribuidos
por trés semanas, que se distinguem pela natureza das atividades desenvolvidas. Os momentos 1

e 4 estao focalizados na reflexdo sobre 0 processo de aprendizagem e 0s momentos 2 e 3 estao
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centrados na experimentacao de papéis propiciadores da aprendizagem cooperativa. Estes
momentos estiveram organizados em periodos de 90 minutos e de 180 minutos, perfazendo um
periodo educativo total de 13h e 30 min.

0O modo de operacionalizacdo das atividades de aprendizagem articulou-se em momentos

de trabalho individual e momentos de trabalho de grupo (pequeno grupo e grupo turma).

O momento 1 — Reflexdo inicial — foi desenvolvido em dois periodos de 90 minutos, com o
objetivo de sensibilizar os alunos para a importancia educativa do trabalho de grupo,
consciencializa-los para a natureza das tarefas de aprendizagem a executar e para o papel que se
espera que assumam durante o processo de aprendizagem. Este momento visou a fase de pré-
Implementacdo, onde se pretendia especificar os objetivos de ensino, distribuir os alunos pelos
grupos, estabelecer critérios de sucesso e estabelecer os comportamentos desejados (Lopes &
Silva, 2009). A operacionalizacdo deste primeiro momento de aprendizagem consistiu na
realizacdo de trés atividades de aprendizagem: 1) exploracdo do video “A importancia da
cooperacao” (https://www.youtube.com/watch?v=NNoAdZA6S7w), 2) exploracdo da atividade “O
que faz um bom ouvinte?” (v. Lopes & Silva, 2009) e 3) interpretacdo dos papéis de aprendizagem

cooperativa a desempenhar pelos alunos (Anexo 11).

0 video “A importancia da cooperacao” esta disponivel on/ine no YouTube. Nele aparecem
trés grupos de animais diferentes que trabalham em conjunto para conseguir escapar dos seus
predadores. Cada grupo de animal tenta encontrar uma estratégia em conjunto para sobreviver
aos predadores. O facto dos protagonistas serem animais foi um aspeto a ter em conta por
constituir um tema de interesse para a turma e ser um tdpico a abordar numa das atividades de
aprendizagem. E um video divertido e dindmico, capaz de cativar a atencdo das criancas.
Classifica-se como educativo na perspetiva de Moreira & Nejmeddine (2015), na medida em que

se carateriza:

“pelas suas potencialidades pedagodgicas e que, apesar de na sua concecao nao ter existido uma
intencao propriamente educativa, acaba por servir os fins que o professor entende como apropriados

para a abordagem de determinado contetdo.” (Moreira & Nejmeddine, 2015, p. 13)

A utilizacao didatica do filme apresentado enquadra-se no tépico programa motivador

apresentado por Moreira & Nejmeddine (2015), visto que se destina:
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“a suscitar um trabalho posterior ao visionamento (...) tem como objetivos provocar, interpelar e
despertar o interesse do leitor (...) pretende-se que o estudante, através do que vé, faca inferéncias,
deducbes, raciocinios (...) O papel do professor pauta-se pelo provocar de respostas ativas por parte
dos estudantes, tendo o video como um recurso que serve de estimulo ao debate.” (Moreira &

Nejmeddine, 2015, p. 16 - 17)

A exploracao do video processou-se em duas fases:

1?) Visualizacao livre do video, isto &, sem um guido orientador.
2°%) Interpretacdo do video através do dialogo no grupo turma, orientada por questdes

colocadas pela professora estagiaria. As questdes colocadas foram as seguintes:

- Observamos varios animais. Quais foram?

- Qual é 0 menino ou a menina que nos vai contar 0 que se passou com 0s pinguins?

- E com as formigas? O que se passou?

- E agora qual € 0 menino ou a menina que me vai contar o que aconteceu com 0s caranguejos?

- 0 que é que tém em comum os trés grupos de animais?

- O que teria acontecido aos pinguins, aos caranguejos e as formigas se néo tivessem trabalhado em equipa?

- Entdo acham que é importante trabalhar em equipa? Porqué?

A atividade de aprendizagem O que faz um bom ouvinte? consistiu na compreensdo das
competéncias sociais, essenciais para a realizacdo de tarefas cooperativas. Esta atividade de
aprendizagem compreendeu duas fases distintas. Numa primeira fase, os alunos tinham de
conversar com o seu par acerca do que visualizaram no video (o que gostaram mais, os animais
que apareceram no video, etc.). Para a realizacdo desta atividade de aprendizagem foram

salientadas algumas regras a seguir na sua execucao (v. Lopes & Silva, 2009):

- Falar um de cada vez;
- Trocar de papéis quando era dado o sinal, previamente definido;

- Ouvir com atencéo o colega e ndo o interromper.

A ultima fase desta atividade de aprendizagem incidiu na reflexdo sobre a estratégia seguida
na execucdo da propria atividade de aprendizagem, através do dialogo no grupo turma (aluno -
aluno e professora estagiaria — alunos), orientado pela professora estagiaria com base nas

seguintes questoes:
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- Gostaram da atividade? Porqué?

- Gostaram mais de ouvir ou de falar? Porqué?

- Como € que souberam que 0 vosso par vos estava a ouvir?

- Alguém interrompeu o parceiro?

- O vosso parceiro gostou de ser interrompido?

- Como se deve comportar um bom ouvinte? O que deve fazer? O que nao deve fazer?

- Quando trabalhamos em grupo que comportamentos devemos ter?

Esta reflexdo conduziu a formulacdo de um conjunto de regras a seguir na consecucao do

trabalho de grupo.

A atividade de aprendizagem /nferpretacdo dos papéis de aprendizagem cooperativa a
desempenhar pelos alunos estruturou-se em trés fases, em que os alunos estiveram organizados
nos grupos de trabalho estabelecidos por mim em colaboracdo com a professora cooperante, a
colega de estagio e o supervisor. Foram constituidos cinco grupos heterogéneos de quatro e cinco
elementos. A primeira fase compreendeu a apresentacdo dos papéis a desempenhar pelos alunos.
Esta fase foi orientada por um documento que continha os papéis e as funcdes destinadas a cada
um deles (Anexo 11), adaptado a partir de exemplos apresentados por Lopes & Silva (2009) e
Fontes & Freixo (2004). Os documentos que ilustram e apresentam as funcdes de cada papel
ajudam os alunos a trabalhar determinadas praticas sociais e a compreender em que consiste
cada papel (Lopes & Silva, 2009). Os papéis selecionados para as varias de atividades de
aprendizagem de cooperativa foram escolhidos a partir da literatura analisada. Pretendeu-se optar
por papéis que favorecem a integracdo de todos os alunos no grupo de trabalho e a execucdo das
varias tarefas (Fontes & Freixo, 2004). Neste sentido, os papéis implementados foram: porta-voz,
verificador, intermediario e secretario. Nos grupos compostos por cinco alunos havia dois alunos
a desempenhar simultaneamente o papel de verificador, de modo a que os alunos
desempenhassem todos os papéis selecionados. A segunda fase envolveu a entrega de crachas
com a identificacao dos papeéis de aprendizagem cooperativa para que os alunos os pintassem,
uma vez que iriam ser utilizados por eles ao longo das aulas. A pintura sugerida é apresentada no
Programa de Expressao e Educacao Plastica para o 1° Ciclo do Ensino Basico. Realca-se, assim,
a importancia da transversalidade e da interdisciplinaridade na medida em que a contextualizacao
auxilia a construcao dos significados, permitindo estabelecer-se relacdes entre os saberes das

varias areas (Perrenoud, 2002). Para terminar, na terceira fase cada grupo escolheu um nome
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para a sua equipa, que permaneceu ao longo das varias atividades de aprendizagem. O nome do
grupo foi escrito numa pequena cartolina que foi colocada em todas as atividades de aprendizagem
em cima das respetivas mesas da sala de aula. Com esta tarefa pretendeu-se, assim, promover a
unido dos elementos dos grupos, dado que a atribuicdo de um nome & equipa é uma forma de

estabelecer a interdependéncia positiva (v. Johnson, Johnson & Holubec, 1999).

O momento 2 - Experimentacdo de papéis de cooperacdo. experimentacdo - foi
desenvolvido durante quatro periodos de 90 minutos e consistiu na experimentacédo dos papéis de
aprendizagem cooperativa pelos alunos. A rotatividade de papéis foi um aspeto a destacar no
decorrer das atividades de aprendizagem, na medida em que se pretendia que cada aluno tivesse
a oportunidade de desempenhar todos os papéis. Os alunos eram responsaveis pela atribuicao
dos diferentes papéis aos elementos do grupo. Selecionados os papéis a desempenhar por cada
elemento, distribuiam-se os crachas pelos alunos consoante a sua funcao. Esta fase era sempre
monitorizada por mim para que todos os alunos desempenhassem os diferentes papéis. No inicio
de todas as atividades de aprendizagem eram recordados os papéis a desempenhar, bem como
as funcdes de cada um. Estabelecia-se um dialogo com o grupo - turma de modo a relembrar as
tarefas destinadas a cada papel. Em todas as atividades de aprendizagem deveria constar em
cima da mesa de cada grupo o documento com os papéis a desempenhar, para que 0s alunos o
consultassem sempre que necessario. O momento 2 consistiu no desenvolvimento de duas
atividades de aprendizagem: 1) Vamos conhecer os animais! (Anexo 3) e 2) O que é que acontece

a alguns objetos e a algumas substancias quando sdo colocadas na dgua? (Anexo 4).

A atividade de aprendizagem Vamos conhecer os animars! (Anexo 3) teve a duracao de 180

minutos e esteve orientada para a consecucao dos seguintes objetivos de aprendizagem:

1)  (Re)construir o conhecimento cientifico sobre os seres vivos: animais;
2) Desenvolver competéncias de cooperacéo;
3) Desenvolver capacidades de pesquisa de informacao;

4)  Promover a interdependéncia positiva.

Esta atividade estruturou-se em cinco fases, em que cada aluno desempenhou dois papéis
distintos. A fase 1 - Vamos conhecer os animais! O que ja sei? — compreendeu a reflexao individual

acerca das carateristicas de um animal previamente selecionado pela professora estagiaria, a ser
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estudado posteriormente por cada grupo de trabalho. Os alunos tinham de preencher a primeira
coluna, correspondente aos conhecimentos prévios, sobre as carateristicas do seu animal. Uma
das variaveis que influencia o processo de aprendizagem esta relacionada com as vivéncias e
experiéncias dos alunos antes dos factos e fendmenos da realidade, dado que estas constituem
um motor importante para estimular a construcdo de ideias (Pujol, 2007). Entende-se, assim,

como conhecimento prévio o:

“produto das concepcdes de mundo da crianca, formuladas a partir das interacdes que ela estabelece
com o meio de forma sensorial, afetiva, cognitiva primariamente de forma pouco elaborada. Estas
ainda podem ser produto de crencas culturais e que na grande maioria das vezes sdo de dificil

substituicdo por um novo conhecimento.” (Sobral & Teixeira, s/d, s/p)

E necessario que o professor explore e avalie 0os conhecimentos prévios dos seus alunos como
ponto de partida para a aquisicdo de novos saberes, de modo a adaptar as estratégias de trabalho
(Silva, 2004). A fase 2 — Vamos agora efetuar uma pesquisa para caraterizar o animal — incluiu a
pesquisa em pequeno grupo sobre os animais selecionados e estruturou-se segundo a estratégia
A Folha Giratoria (v. Lopes e Silva, 2008 e 2009). Nesta fase pretendia-se confrontar os
conhecimentos prévios de todos os elementos, promovendo a procura e a selecao da informacao.
Cada grupo tinha como tarefa investigar as carateristicas do seu animal de modo a completar o
quadro que estava dividido em quatro partes, onde cada uma delas continha a carateristica do
animal que os alunos tinham de pesquisar. Os grupos tinham a sua disposicdo varios manuais
escolares e livros que podiam consultar para a sua realizacdo. A fase 3 — Vamos conhecer 0s
animais dos varios grupos! — visou a promocao da interdependéncia positiva. Nesta fase, os alunos
trocaram de papéis. Cada grupo de trabalho tinha de partilhar as carateristicas do seu animal e
registar as carateristicas dos animais de todos os grupos na tabela apresentada para,
posteriormente, responderem as questoes. O poria-voz de cada grupo dirigia-se a frente da sala
de aula e partilhava as carateristicas do seu animal. O secretario, por sua vez, tinha de registar as
ideias na tabela e o verificador tinha a tarefa de corrigir os erros ortograficos. Sempre que
necessario, o /nfermedidrio solicitava a ajuda da professora se o grupo estivesse com alguma
dificuldade. Destaca-se a importancia da partilha de informacéo na realizacao de atividades de
aprendizagem de cooperativa, na medida em que o0s alunos se sentem responsaveis pela sua
aprendizagem e por ajudar os colegas. Os elementos dos grupos, ao fornecer a informacao obtida,

apercebem-se das vantagens de partilhar o que sabem, adotando uma visao social do processo
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de aprendizagem (v. Lopes & Silva, 2009). A fase 4 — Vamos conhecer os animais! O que altero
na resposta anterior? — consistiu na reflexdo individual acerca das carateristicas dos animais
estudados anteriormente. Os alunos tinham de completar a coluna da direita, presente no quadro
da fase 1 da presente atividade de aprendizagem, com o que alteravam na coluna da esquerda.
Pretendia-se que 0s alunos se apercebessem dos seus erros e completassem as suas respostas
de forma a registar as carateristicas dos seus animais corretamente. Destaca-se a articulacao entre
0s conhecimentos prévios e as novas aprendizagens, na medida em que possibilita aos alunos
reorganizar o seu conhecimento e aperceberem-se das novas aprendizagens adquiridas. Este
aspeto promove, assim, o desenvolvimento dos varios intervenientes (Silva, 2004). A fase 5 -
Autoavaliacao - incidiu na reflexdo individual acerca das competéncias de cooperacédo a melhorar

nas proximas tarefas de aprendizagem cooperativa.

A atividade de aprendizagem O que é que acontece a alguns objefos e a algumas
substancias quando sdo colocadas na dgua? (Anexo 4) teve a duracdo de 180 minutos e os alunos
puderam experimentar um novo papel de aprendizagem cooperativa. Esta atividade de

aprendizagem esteve orientada para a consecucao dos seguintes objetivos de aprendizagem:

1)  (Re)construir o conhecimento cientifico sobre a flutuacao de objetos e a dissolucao de substancias;
2) Desenvolver competéncias de cooperacao;

3) Promover a interdependéncia positiva.

A presente atividade estruturou-se em quatro fases, em que cada aluno experimentou dois
papéis de aprendizagem cooperativa diferentes. A primeira fase - Introducdo — consistiu na
apresentacdo do trabalho a desenvolver ao longo da atividade de aprendizagem. A segunda fase
- Os objetos flutuam? - incidiu numa atividade laboratorial acerca da flutuacédo dos objetos. Esta
fase, compreendeu, um primeiro periodo que incidiu na mobilizacdo dos conhecimentos prévios
dos alunos acerca da flutuacao dos objetos. Os alunos tinham de registar as suas previsdes sobre
0 que aconteceria se colocassem na agua os objetos selecionados por mim em colaboracao com
a professora cooperante, a colega de estagio e o supervisor. Posteriormente, os grupos de trabalho
puderam testar as previsoes realizadas. Foram, assim, entregues diferentes objetos pelos varios
grupos para que os alunos observassem o seu comportamento em contacto com a agua. O porta-
voztinha a tarefa de colocar um objeto de cada vez numa bacia com agua e o secretdrio registava

o0 seu resultado. Era indispensavel que o verificador confirmasse o registo efetuado pelo seu colega
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e que o /intermedidrio solicitasse a ajuda da professora estagiaria sempre que necessario. Um
segundo periodo incidiu na promocdo da interdependéncia positiva. Como se distribuiram
diferentes objetos a cada grupo, pretendeu-se que todos os grupos ficassem com o registo de
todos os objetos experimentados. Neste sentido, os varios grupos tinham de partilhar a informacao
obtida, de modo a que todos completassem a tabela apresentada. Por fim, os alunos tinham de
refletir acerca da influéncia das carateristicas dos objetos na flutuacdo. Assim, os alunos tinham
de colocar uma bola de plasticina na bacia com agua e, depois, moldarem-na em forma de barco.
Este periodo conteve uma questdo de reflexdo direcionada para os objetivos de aprendizagem. A
terceira fase — Sera que todas as substancias se dissolvem na agua? — compreendeu, novamente,
uma atividade laboratorial sobre a solubilidade. Nesta fase, os alunos experimentaram o quarto
papel de aprendizagem cooperativa, desempenhando, assim, todos os papéis propostos. Esta fase
seguiu uma estrutura semelhante a da fase anterior. Assim, num primeiro periodo, os alunos
refletiram acerca do que aconteceria as substancias assinaladas se fossem colocadas na agua,
indicando se iriam dissolver-se ou nao. Posteriormente, os grupos de trabalho puderam testar o
comportamento de algumas substancias em contacto com a agua. As substancias eram diferentes
em cada grupo de trabalho. Neste sentido, os grupos tinham de partilhar os resultados obtidos
com os seus colegas para que todos os grupos pudessem completar a tabela fornecida. No final
deste periodo, os grupos de trabalho tinham de regressar ao primeiro periodo desta fase e refletir
acerca das suas previsoes, registando-se uma articulacao entre os conhecimentos prévios e as
novas aprendizagens. Pretendia-se que os alunos tomassem consciéncia dos seus erros e, assim,
reorganizassem o seu conhecimento. Por fim, os alunos tinham de refletir acerca do trabalho
desenvolvido nesta fase, diferenciando substancias soluveis de substancias insoluveis. A quarta
fase — Autoavaliacdo - incidiu na reflexdo individual acerca das competéncias de cooperacao
desenvolvidas nesta atividade de aprendizagem e a melhorar em futuros trabalhos de

aprendizagem cooperativa.

O momento 3 - Experimentacado de papéis de cooperacao. replicacdo — compreendeu um
periodo de 360 minutos, em que os alunos puderam experimentar novamente todos os papéis de
aprendizagem cooperativa. A operacionalizacdo deste momento envolveu realizacdo de uma

atividade de aprendizagem - Vamos conhecer as plantas! (Anexo 5).

46



A atividade de aprendizagem Vamos conhecer as plantas! (Anexo 5) incidiu, assim, na
replicacao dos varios papéis e esteve orientada para a consecucao dos seguintes objetivos de

aprendizagem:

1)  (Re)construir o conhecimento cientifico sobre os seres vivos: plantas;
2) Desenvolver competéncias de cooperacéo;

3) Promover a interdependéncia positiva.

A presente atividade de aprendizagem estruturou-se em duas fases distintas. Para a sua
realizacao foi importante transmitir a ideia aos alunos de que o importante era cooperarem para
aprender e, por isso, deveriam ajudar os colegas, em vez de competirem. A primeira fase esteve
organizada de acordo com a estratégia de aprendizagem cooperativa Discussdo em rotacdo (v.
Lopes & Silva, 2009). Para a sua realizacdo era necessario que cada grupo tivesse cartdes com
questdes e respostas. Nesta fase, os alunos tinham de seguir um conjunto de etapas e respeitar
as tarefas atribuidas a cada papel. A seguir apresenta-se as etapas seguidas nesta fase e as tarefas

destinadas a cada papel:

1) o verificador pegava num cartao e colocava a questdo ao porta-voz;

2) o porta-voz respondia a questdo e se nao soubesse a resposta os varios elementos do grupo podiam
ajuda-lo;

3) o secretdrio anotava a resposta dada numa folha de linhas fornecida previamente pela professora
estagiaria;

4) o verificador retirava o cartdo com a resposta e comparava com a resposta dada pelo porta-voz,
verificando se este tinha respondido corretamente;

5) o infermedidriorecorria a professora estagiaria sempre que surgisse alguma duvida no grupo de trabalho;

6) os alunos respondiam a duas questdes seguidas e trocavam de papéis, entregando os crachas com a

designacao do papel ao colega que se encontrava no lado esquerdo.

A segunda fase desta atividade de aprendizagem incidiu na reflexao individual acerca do
desempenho no pequeno grupo de trabalho, em que os alunos tinham de identificar as

competéncias de cooperacdo desenvolvidas e a melhorar em futuros trabalhos.

O momento 4 - Reflexdo final global - teve a duracao de 90 minutos e foi orientado por um

questionario final de avaliacdo global da intervencdo pedagdgica (Anexo 6). Consistiu na reflexao
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individual acerca da acerca dos papéis desempenhados e sobre a sua relevancia para a realizacao

de atividades de aprendizagem cooperativa.

4.2. Intervencao pedagogica no 2° ciclo do Ensino Basico

A intervencao pedagogica efetuada na turma do 6° ano do 2° ciclo do Ensino Basico foi
desenvolvida durante o 3° periodo do ano letivo de 2014/2015 na Escola E.B. 2/3 de Real,
pertencente ao Agrupamento de Escolas de Real. Esta escola esta situada na periferia da cidade
de Braga, na freguesia de Real. A intervencao pedagdgica foi destinada a uma turma do 6° ano de
escolaridade e incidiu na implementacdo de papéis de aprendizagem cooperativa e na exploracao
de competéncias de cooperacao no ambito da tematica Processos vitais comuns aos seres vivos -
Trocas nutricionals entre o organismo e o mefo.: nas plantas (v. Programa Ciéncias da Natureza:
plano de organizacao do ensino-aprendizagem do 2° Ciclo), pertencente a disciplina de Ciéncias
Naturais.

A organizacao da presente seccdo esta estruturada do mesmo modo como a seccao
destinada ao 1° ciclo do Ensino Basico. Inicia-se, portanto, com a caraterizacdo do contexto
educativo em que foi desenvolvido o estudo e, posteriormente, procede-se a descricdo da

estratégia de intervencao pedagdgica implementada.

4.2.1. Caraterizacao do contexto educativo da intervencao pedagoégica no 2° ciclo do

Ensino Basico

A intervencdo pedagogica desenvolvida no 2° ciclo do Ensino Basico envolveu uma turma
do 6° ano de escolaridade que era constituida por 26 alunos. A turma é constituida
maioritariamente por alunos do sexo feminino, apesar da diferenca entre o nimero de alunos que
constitui este grupo e o numero de alunos do sexo masculino ser diminuta. A idade dos alunos
varia entre os 11 e 0s 16 anos, com a predominancia significativa do nivel etario dos 11 anos. E
também no nivel etario imediatamente a seguir a este (12 anos) que se situa a maioria dos
restantes alunos. Nos niveis etarios de 15 e 16 anos situa-se um numero reduzido de alunos. O

Quadro 4.6. apresenta uma breve caraterizacao destes alunos.
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Quadro 4.6: Alunos do 6° ano do 22 ciclo do Ensino Basico participantes no estudo (n = 26)

\ Carateristicas \ Alunos (f)

Sexo Feminiho 14

Masculino 12

11 17

12 6

Idade 13 0

(anos) 14 0

15 2

16 1

Pertenca a turma do 5° ano Sim 23
no ano letivo de 2013/2014 Nao 3

A maioria dos alunos pertencia a mesma turma no ano letivo anterior, verificando-se, assim,
que estao familiarizados uns com os outros. Esta é uma carateristica facilitadora da
operacionalizacdo de uma abordagem pedagdgica de cariz socio construtivista, que implica o

envolvimento dos alunos em processos interativos e de cooperacao.

A caraterizacao do contexto educativo compreende, também, a identificacdo das perspetivas
dos alunos do 6° ano do 2° ciclo do Ensino Basico que participaram no estudo acerca da natureza
do cenario de aprendizagem em que usualmente estao inseridos e daquele em que desejariam

trabalhar. Estas perspetivas estdo registadas no Quadro 4.7.

Quadro 4.7: Perspetivas dos alunos do 6° ano do 2° ciclo do Ensino Basico acerca do contexto usual e
desejado de trabalho (n = 26)

Alunos
Configuracao da sala de aula Contexto usual de trabalho | Contexto de trabalho desejado
f \ % f \ %
Disposicao das mesas em filas 23 88,5 10 38,5
Disposicao das mesas em grupo 3 11,5 16 61,5

A maioria dos alunos, isto €, a quase totalidade dos alunos, indica a disposicdo das mesas
em filas como o contexto usual de trabalho, apontando, assim, para um cenario de aprendizagem
de cariz mais individualista. A disposicdo das mesas em grupo como o contexto usual de trabalho
foi assinalada apenas por trés alunos, sendo 0s Unicos que estardo a indicar a ocorréncia de
trabalho de grupo. Neste sentido, a vivéncia da maioria dos alunos parece apontar para praticas

de trabalho de cariz individual em detrimento de praticas de cariz cooperativo. Esta perspetiva
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acerca das praticas pedagogicas vivenciadas pelos alunos distancia-se das praticas por eles
assinaladas como sendo as desejadas.

A maioria dos alunos refere a preferéncia pela disposicao das mesas em grupo, apontando,
assim, para a preferéncia por um contexto de aprendizagem propicio a cooperacdo. No entanto,
verifica-se a existéncia de um grupo de alunos que, embora inferior ao anterior, manifesta a
preferéncia pelo contexto de trabalho usual, a disposicdo das mesas em filas, podendo, assim,
estar a indicar a preferéncia por um cenario educativo propiciador de uma aprendizagem

individualista.

O Quadro 4.8. apresenta as razdes apontadas pelos alunos do 6° ano do 2° ciclo do Ensino
Basico para justificar a preferéncia por um contexto educativo propiciador de uma aprendizagem

de cariz mais individualista.

Quadro 4.8: Razdes apontadas pelos alunos do 6° ano do 2° ciclo do Ensino Basico para a preferéncia pela
disposicao das mesas da sala de aula em filas (n = 10)

\ Razobes \ Alunos (f) |
Indicacao de Impede comportamentos inadequados 2
uma unica Permite seguir o modo de aprendizagem usual 1 6
razao Facilita a visualizacao do quadro negro 3

Permite maior atencao
Indicacao de  Impede comportamentos  permite trabalhar em pares 2

varias razdes  inadequados e Permite seguir o modo de aprendizagem usual
+ Permite trabalhar em pares

Numa primeira analise do Quadro 4.8 observa-se uma diferenca qualitativa entre as
respostas dos alunos, sendo a sua distribuicao aproximadamente equitativa. Neste sentido, seis
alunos indicam apenas uma razdo e quatro alunos referem varias razdes para justificar a
preferéncia pela disposicdo das mesas da sala de aula em filas. Considera-se as respostas
presentes nesta ultima categoria aquelas que refletem uma perspetiva mais aprofundada.

As respostas apresentadas de seguida sao exemplos de respostas em que os alunos

indicam apenas uma unica razao para a preferéncia pela disposicao das mesas em filas:

“Se eu pudesse escolher o modo de trabalho selecionava o modo A [disposicao das mesas em filas]

porque assim nos podiamos estar em frente ao professor e também era melhor para olhar para o

quadro” (A12; sublinhado nosso)
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“Selecionava o A [disposicdo das mesas em filas] porque € o que me da mais jeito para trabalhar”

(A14; sublinhado nosso)

“Selecionaria a figura A [disposicdo das mesas em filas] porque sempre estd mais organizada e nao

haverd tanta confusédo e também na figura B [disposicdo das mesas em grupo] pode haver mais

conversa enquanto na A nao havera tanta. (A17; sublinhado nosso)

A respostas apresentadas a seguir sdo exemplos de respostas em que os alunos indicam

varias razdes em simultaneo para sustentar a sua preferéncia pela disposicdo das mesas em filas:

“Selecionaria a figura A [disposicdo das mesas em filas] porque como a turma é grande se fizéssemos
a figura B [disposicao das mesas em grupo] era muita confusao. Na figura A trabalhariamos a pares.”

(A1)

“Selecionaria 0 modo que esta presente na figura A [disposicao das mesas em filas] porque ¢ da forma

que estou habituada e porque trabalhar dois a dois ndo ¢ tanta confusdo.” (A2; sublinhado nosso)

“Escolhia a figura A [disposicdo das mesas em filas] porque acho que a sala estava mais organizada

e 0s alunos tém mais atencao e nao falam demasiado na aula.” (A21; sublinhado nosso)

A possibilidade da disposicdo das mesas em filas impedir comportamentos inadequados é
a razao assinalada pela maioria dos alunos para justificar a preferéncia por esta configuracao. Esta
razao esta presente nas respostas que os alunos indicam varias razées (4 alunos) e naguelas em
que assinalam uma unica razao (2 alunos).

O facto da disposicdo das mesas em filas impedir comportamentos inadequados esta
presente nas respostas dos alunos que indicam varias razdes, associada a possibilidade de
permitir trabalhar em pares. Estes alunos nao excluem a possibilidade de desenvolverem trabalho
de grupo, nomeadamente, através da constituicdo de grupos mais pequenos formados por dois
alunos. Realca-se que estes alunos apresentam uma visdo diferenciada dos restantes que sugerem
a preferéncia por um modo de trabalho mais individualizado. Nas respostas apresentadas a seguir

evidencia-se a opiniao destes alunos:

“Selecionaria a figura A [disposicdo das mesas em filas] porque como a turma é grande se fizéssemos
a figura B [disposicdo das mesas em grupo] era muita confusdo. Mas na figura A trabalhariamos a

pares.” (Al; sublinhado nosso)
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“Eu seleccionaria 0 modo de trabalho A [disposicdo das mesas em filas] porque trabalhasse melhor

dois a dois e haveria menos ruido.” (A18; sublinhado nosso)

E também neste sentido que um aluno acrescenta as razées indicadas anteriormente o
facto da disposicdo das mesas em filas permitir seguir o modo de aprendizagem usual,
evidenciando alguma dificuldade, falta de predisposicdo e/ou receio para experimentar um modo

diferente daquele com que esta familiarizado. Esta razdo esta presente na seguinte resposta:

“Selecionaria o modo que esta presente na figura A [disposicao das mesas em filas] porque ¢ da forma

que estou habituada e porque trabalhar dois a dois ndo ¢ tanta confusdo.” (A2; sublinhado nosso)

A possibilidade de a disposicdo das mesas em filas impedir comportamentos inadequados
¢ ainda evidente na associacdo com a possibilidade de permitir maior atencao, indicada por um

aluno:

“Escolhia a figura A [disposicdo das mesas em filas] porque acho que a sala estava mais organizada

e 0s alunos tém mais atencéo e ndo falam demasiado na aula.” (A21; sublinhado nosso)

A facilidade de visualizacdo do quadro negro esta, também, presente nas respostas dos

alunos que indicam a preferéncia pela disposicdo das mesas da sala de aula em filas:

“Se pudesse escolher selecionava a A [disposicao das mesas em filas] porque seria mais facil para

todos observarem o guadro quando a professora esta a explicar algo.” (A6; sublinhado nosso)

“Se eu pudesse escolher o modo de trabalho selecionava o modo A [disposicdo das mesas em filas]

porque assim nos podiamos estar em frente ao professor e também era melhor para olhar para o

quadro.” (A12; sublinhado nosso)

0 Quadro 4.9. apresenta as razdes assinaladas pelos alunos do 6° ano do 2° ciclo do Ensino
Basico para justificar a preferéncia pela disposicdo das mesas da sala de aula em grupo. A analise
do Quadro 4.9 permite identificar, a semelhanca do quadro anterior (Quadro 4.8), uma diferenca
qualitativa das respostas dos alunos, dado que os alunos apresentaram uma ou varias razdes para
a preferéncia pela disposicdo das mesas em grupo. O numero de alunos que identificou apenas

uma Unica razao para a preferéncia da sala de aula em filas é inferior ao numero de alunos que
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registou varias razdes para a preferéncia pela configuracao a sala de aula com as mesas dispostas

em grupo.

Quadro 4.9: Razées apontadas pelos alunos do 6° ano do 2° ciclo do Ensino Basico para a preferéncia pela
disposicao das mesas da sala de aula em grupo (n = 16)
\ Razoes | Alunos (f) |

Permite aprender com os colegas
Torna o processo de aprendizagem mais estimulante
Permite a confrontacao de ideias

Facilita a aprendizagem

razao Permite distribuir funcées

Permite interagir com os colegas
Facilita a visualizacdo do quadro negro

Indicacao de

uma unica 12

=== N NN W

Torna o processo de aprendizagem mais 5
estimulante
Permite a confrontacéo de ideias 1

Torna o processo de aprendizagem mais 4
estimulante

+ Permite desenvolver um trabalho com maior
qualidade

Indicacdao de  Permite aprender com
varias razées os colegas e

A possibilidade da disposicao das mesas em grupo permitir aprender com os colegas é a
principal razdo apresentada pelos alunos para justificar a preferéncia por esta configuracdo. Esta
razao esta patente nas respostas dos alunos que apresentam uma Unica razdo (3 alunos) e nas
respostas que indicam varias razées (4 alunos) para a preferéncia pela disposicdo das mesas em
grupo. As respostas seguintes sdo exemplos de respostas em que os alunos indicaram apenas

uma razao:

“A figura B [disposicao das mesas em grupo] porque assim se tivermos duvidas perguntamos uns aos

outros.” (A4; sublinhado nosso)

“Escolheria a B [disposicdo das mesas em grupo] porque quando fazemos trabalhos é mais facil de

tirarmos duvidas uns com os outros.” (A15; sublinhado nosso)

“Escolhia a disposicao em grupo porque assim éramos mais a tirar duvidas.” (A23; sublinhado nosso)

A associacao entre a possibilidade da disposicdo das mesas em grupo permitir aprender
com os colegas e de tornar o processo de aprendizagem mais estimulante esta patente nas
respostas dos alunos que indicaram varias razdes. As respostas dos alunos que apontam para

essa associacao sao apresentadas a seguir:
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“Se eu pudesse escolher escolheria a B [disposicdo das mesas em grupo] porque gosto mais de

trabalhar em grupo, é mais divertido e aprendemos uns com os outros.” (A13; sublinhado nosso)

“Escolhia a B [disposicdo das mesas em grupo] porque se tivermos algumas duvidas perguntamos

aos colegas e também convivemos mais e ¢ uma maneira_mais divertida de aprender.” (A25;

sublinhado nosso)

A par desta associacao surge ainda um aluno que acrescenta uma outra razao, indicando

que a disposicao das mesas da sala de aula em grupo permite desenvolver um trabalho com maior

qualidade:

“Escolheria a disposicdo em grupo porque: poderia conviver com 0s meus colegas; poderia retirar

duvidas aos meus colegas, ou eles me tirarem a mim, era uma maneira mais divertida de aprender e

guando se trabalha em grupo terminasse mais rapido o trabalho e com maior precisdo.” (All;

sublinhado nosso)

A associacdo entre a possibilidade de permitir aprender com os colegas e a confrontacao

de ideias esta, também, presente na resposta apresentada por um outro aluno:

“Eu escolhia a B [disposicao das mesas em grupo] porque eu gosto de tirar as minhas ideias com os

meus colegas e saber a opinido deles.” (A9; sublinhado nosso)

Destaca-se a possibilidade da disposicdo das mesas em grupo tornar o processo de
aprendizagem mais estimulante, na medida em que é indicada por um numero significativo de
alunos (5 alunos). Esta razdo esta presente nos exemplos de respostas apresentadas

anteriormente e nas respostas a seguir enunciadas:

“Eu seleccionaria a figura B [disposicdo das mesas em grupo] porque gostava muito de estar com

umas amigas minhas em grupo.” (A22; sublinhado nosso)

“Escolheria a imagem B [disposicdo das mesas em grupo] , porque gosto muito de trabalhar com os

meus colegas em grupo e de experimentar uma nova forma de trabalho.” (A24; sublinhado nosso)

A possibilidade da disposicdo das mesas em grupo permitir a confrontacdo de ideias &,
também, um aspeto indicado pelos alunos para a preferéncia por esta configuracdo da sala de

aula. Esta razdo surge associada ao facto desta configuracao permitir aprender com os colegas,
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como referido anteriormente, e é indicada, também, por dois alunos que apresentaram apenas a
indicacdo de uma Unica razdo. A opinido destes alunos esta presente nas respostas apresentadas

a seguir:

“Se eu pudesse escolher escolhia a B [disposicdo das mesas e grupo], porque assim podiamos estar

em grupos e podiamos discutir sobre as questdes.” (A5; sublinhado nosso)

“A B [disposicdao das mesas em grupo] porque podemos trabalhar melhor e porque cada um pode ter

uma ideia diferente.” (A16; sublinhado nosso)

O facto da disposicdo das mesas em grupo facilitar a aprendizagem é uma outra razao
apresentada pelos alunos para a preferéncia pela configuracdo das mesas da sala de aula em

grupo:

“A B [disposicdo das mesas em grupo] porque seria uma forma de aprender mais rapido.” (AS;

sublinhado nosso)

“A B [disposicao das mesas em grupo] porque assim_podiamos trabalhar em grupo e estudar a matéria

mais facilmente.” (A10; sublinhado nosso)

Constata-se que o trabalho de grupo parece estar limitado a situacdes pontuais, apontando,
assim, para um cenario de aprendizagem assente no trabalho individual. Porém, os alunos
reconhecem potencialidades no trabalho de grupo, demonstrando interesse em experimentar um
modo de trabalho diferente do habitual. Neste sentido, torna-se pertinente promover a interacdo

dos alunos.

4.2.2. Descricao da intervencdo pedagogica desenvolvida no 2° ciclo do Ensino

Basico

A intervencao pedagogica no 2° ciclo do Ensino Basico consistiu na implementacédo de
papéis no desenvolvimento de atividades de aprendizagem cooperativa, com o objetivo de
desenvolver competéncias de cooperacdo e a (re)construcdo do conhecimento cientifico na
disciplina de Ciéncias Naturais. Foi abordado o tema 7rocas nutricionais entre o organismo e o
meio. nas plantas, presente no dominio Processos vitais comuns aos seres vivos, apresentado nas

Metas Curriculares para o 2° ciclo do Ensino Basico.
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O Quadro 4.10 apresenta a estrutura global da intervencdo pedagdgica desenvolvida na

turma do 6° ano de escolaridade, na disciplina de Ciéncias Naturais.

Quadro 4.10: Estrutura global da intervencao pedagégica desenvolvida no 6° ano do 2° ciclo do Ensino

Basico
CONHECIMENTO MODO DE TEMPO
MOMENTOS DE APRENDIZAGEM CIENTIFICO RESOLUCAO (min)
1. Reflex3o inicial Relevancia educativa do Grupg Turma 1x45
trabalho de grupo Individual
Execucao L
L Processos vitais
. o Intermediario
2. Experimentacao de L CoOmuns aos seres
L. Secretario ) Pequeno Grupo
papéis de vivos - Trocas
. Porta-voz L Grupo Turma 6x45
aprendizagem - nutricionais entre o -
. Verificador . ) Individual
cooperativa organismo e o meio:
Reflexdo nas plantas
3. Reflexao final Momerﬁos de Individual 1x45
global aprendizagem

Legenda — min: minutos

A estratégia pedagdgica esta estruturada em trés momentos, que se diferenciam pela
natureza das atividades desenvolvidas. Os momentos 1 e 3 estdo direcionados para a reflexdo
sobre o0 processo de aprendizagem e o momento 2 esta focalizado na experimentacao de papéis
de aprendizagem cooperativa. Estes momentos estiveram organizados em periodos de 45 minutos
e de 90 minutos. O desenvolvimento das atividades de aprendizagem visou momentos de trabalho

individual e momentos de trabalho de grupo (pequeno grupo e grupo turma).

O momento 1 - Reflexdo inicial - incidiu na reflexdo no grupo turma acerca da relevancia
educativa do trabalho de grupo. A operacionalizacdo deste momento de aprendizagem integrou a
interpretacdo do documento Papéis de aprendizagem cooperativa no trabalho do grupo (Anexo
12). Este documento apresenta os papéis a desempenhar pelos alunos e as tarefas destinadas a
cada um deles. Foi adaptado a partir de exemplos apresentados por Lopes & Silva (2009) e Fontes
& Freixo (2004). Os papéis selecionados foram escolhidos a partir da literatura analisada. Optou-
se por trabalhar os seguintes papéis de aprendizagem cooperativa: porta-voz, verificador,
Intermediario e secretario. Um segundo periodo incidiu na formacao dos grupos. Foi pedido aos
alunos para escreverem numa folha trés nomes de colegas com quem gostariam de trabalhar e
dois nomes de colegas com quem nao gostariam de trabalhar, de modo a formar grupos de acordo

com os interesses de cada um. As suas opcdes foram analisadas, porém, os grupos de trabalho
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foram estabelecidos por mim em colaboracdo com a professora cooperante, a colega de estagio
e 0 supervisor. Foram constituidos seis grupos heterogéneos, de quatro e cinco elementos. Nos
grupos constituidos por cinco elementos havia sempre dois alunos a desempenhar
simultaneamente o papel de verificador para que os alunos desempenhassem todos os papéis

propostos.

O momento 2 — Experimentacdo de papéis de cooperacdo — compreendeu dois periodos de
45 minutos e dois periodos de 90 minutos. Este momento consistiu na experimentacao de papéis
de aprendizagem cooperativa. A atribuicdo de papéis aos alunos era definida no inicio das
atividades de aprendizagem pelos elementos de cada grupo. Para auxiliar o desempenho de todos
0s papeis pelos alunos foi entregue uma pequena cartolina a cada grupo com uma tabela em que
registavam os papéis experimentados por cada elemento do grupo nas varias atividades de
aprendizagem. A importancia da rotatividade de papéis foi um aspeto a realcar, visto que todos os
alunos tinham de desempenhar os diversos papéis selecionados. Em todas as atividades tinha de
constar em cima da mesa uma ficha por grupo com os papéis e as respetivas funcdes para que
os alunos consultassem sempre que considerassem necessario. O momento 2 consistiu no
desenvolvimento de quatro atividades de aprendizagem: 1) Alimentacdo, respiracdo e transpiracdo
das plantas (Anexo 7), 2) A importéncia das zonas verdes (Anexo 8), 3) Substancias de reserva

das plantas (Anexo 9) e 4) Utilizacdo das plantas pelo ser humano (Anexo 13).

A atividade de aprendizagem Alimentacdo, respiracdo e transpiracdo das plantas (Anexo 7)
teve a duracéo de 45 minutos e cada aluno desempenhou um papel de aprendizagem cooperativa.

Esteve orientada para os seguintes objetivos de aprendizagem:

1)  (Re)construir o conhecimento cientifico sobre as plantas: fotossintese, transpiracao e respiracao celular;
2) Desenvolver competéncias de cooperacao;
3) Desenvolver capacidades de pesquisa de informacéo;

4)  Promover a interdependéncia positiva.

Esta atividade de aprendizagem estruturou-se em duas fases. A primeira fase consistiu na
pesquisa e partilha de informacao. Inicialmente cada grupo tinha de preencher a coluna relativa
ao processo que lhe estava destinado. Posteriormente, foi pedido a cada grupo de trabalho que

fornecesse a informacao recolhida aos restantes grupos para que todos pudessem completar a
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tabela, dado que sem a informacéo da tabela nao seria possivel responder as questdes propostas.
Pretendeu-se, assim, promover a interdependéncia positiva. A segunda fase incidiu na reflexdo
individual acerca das competéncias de cooperacdo desenvolvidas e das dificuldades sentidas nos

papeéis desempenhados.

A atividade de aprendizagem /mporténcia das zonas verdes (Anexo 8) teve a duracdo de 90

minutos e esteve orientada para a consecucado dos seguintes objetivos de aprendizagem:

1)  Promover a (re)construcdo do conhecimento cientifico sobre a importancia da preservacéo das florestas;
2) Desenvolver competéncias de cooperacao;

3) Desenvolver capacidades de pesquisa de informacao.

Esta atividade de aprendizagem estruturou-se em duas fases distintas, tal como a atividade
apresentada anteriormente. A primeira fase consistiu na analise de um texto acerca das areas
florestais e da sua importancia para o ser humano. O porta-voz de cada grupo tinha como tarefa
a leitura do texto em voz alta para os seus colegas. Posteriormente, os alunos responderam a um
conjunto de questdes sobre o texto, sendo a funcao do secretdrio registar as respostas formuladas
pelo grupo de trabalho. Por fim, foi pedido a cada grupo que criasse um slogan que
consciencializasse as pessoas para a importancia da preservacdo das florestas. O slogan foi
apresentado ao grupo turma pelo porta-voz de cada grupo. A segunda fase foi semelhante a da
atividade de aprendizagem anterior. Os alunos refletiram acerca do seu trabalho no grupo e das

dificuldades sentidas no novo papel de aprendizagem cooperativa.

A atividade de aprendizagem Substancias de reserva das plantas (Anexo 9) teve a duracao

de 45 minutos e foi estruturada em funcao dos objetivos de aprendizagem:

1)  (Re)construir o conhecimento cientifico sobre os diferentes érgaos das plantas onde ocorre a acumulacéo
de reservas alimentares;

2) Desenvolver competéncias de cooperacao;

3) Desenvolver capacidades de pesquisa de informacéo;

4)  Promover a interdependéncia positiva.

A presente atividade de aprendizagem estruturou-se em cinco fases distintas. A primeira

fase compreendeu a analise dos dados em pequeno grupo. Cada grupo de trabalho tinha de
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distribuir as imagens fornecidas com alimentos pelos respetivos 6rgaos de reserva que lhe foram
atribuidos. A segunda fase consistiu na partilha de informacéo. O porta-voz de cada grupo tinha
como tarefa apresentar os resultados do seu grupo de trabalho ao grupo turma. Para isso dirigia-
se a frente da sala de aula e distribuia as imagens com os alimentos pelas cartolinas que estavam
expostas no quadro da sala de aula com os diferentes 6rgaos de reserva. Como havia dois grupos
distintos responsaveis por distribuir as imagens pelos mesmos o6rgdos de reserva, no final desta
fase estabeleceu-se o dialogo com o grupo turma para se encontrar as respostas corretas. A
terceira fase visou o preenchimento da tabela com os dados de todos os grupos. A quarta fase
incidiu na pesquisa, em que 0s grupos tinham de consultar o manual escolar para responder as
questdes propostas. A quinta fase compreendeu a reflexdo individual acerca do trabalho
desenvolvido e das dificuldades sentidas no novo papel de aprendizagem cooperativa

desempenhado por cada aluno.

A atividade de aprendizagem Utilizacdo das plantas pelo ser humano (Anexo 13) estruturou-
se segundo a estratégia /nvestigando em grupo (v. Fontes & Freixo, 2004; Lopes & Silva, 2008 e
2009). Esta atividade de aprendizagem estruturou-se em quatro fases, organizadas em funcao dos

seguintes objetivos de aprendizagem:

1)  (Re)construir o conhecimento cientifico sobre a importancia das plantas como fonte de matéria-prima;
2) Desenvolver competéncias de cooperacéo;
3) Desenvolver capacidades de pesquisa de informacao;

4)  Promover a interdependéncia positiva.

A primeira fase - Introducdo - consistiu na apresentacdo da estrutura da atividade de
aprendizagem. A segunda fase — Pesquisa de informacdo - incidiu na pesquisa de informacao
acerca de uma planta, diferente para cada grupo. O documento relativo a esta fase foi entregue
no inicio do momento 2 (experimentacdo de papéis de aprendizagem cooperativa), dado que
continha as indicacOes necessarias para a realizacao do trabalho final. Os alunos ao longo de duas
semanas tinham de realizar uma pesquisa fora do contexto sala de aula. Cada elemento era
responsavel por pesquisar um dos subtemas apresentados, ficando a sua distribuicdo a
responsabilidade do grupo. A terceira fase — Partilha e registo da informacéo — compreendeu a
preparacao e apresentacdo do trabalho final. Um primeiro periodo consistiu na analise e

organizacao da informacao obtida. Os alunos tinham de organizar a informacéo recolhida numa
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cartolina para apresentar a planta estudada ao grupo turma. Posteriormente, procedeu-se a
partilha de informacao, em que os alunos apresentaram os trabalhos realizados no grupo turma.
A medida que os grupos apresentavam o trabalho realizado, cada grupo preenchia a tabela
apresentada com os dados de todas as plantas estudadas. O poria-voz dirigia-se a frente da sala
de aula e apresentava o trabalho do grupo, enquanto o secretdrio tinha como funcao o registo da
informacao relativa as plantas estudadas na tabela. Por fim, os grupos de trabalho tinham de
analisar a tabela preenchida previamente e responder as questdes propostas acerca da mesma.
A quarta fase compreendeu a reflexdo individual acerca das competéncias de cooperacao
desenvolvidas e das dificuldades sentidas por cada aluno no ultimo papel de aprendizagem

experimentado.
O momento 3 — Reflexdo final global - teve a duracado de 45 minutos e foi orientado por

questionario final de avaliacédo global (Anexo 10). Incidiu na reflexao individual acerca dos papéis

de aprendizagem cooperativa experimentados e da relevancia educativa dos mesmos.
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V- AVALIACAO DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

Introducao

O capitulo V incide na avaliacdo da estratégia de intervencdo pedagbgica desenvolvida na
area de Estudo do Meio do 2° ano de escolaridade (1° ciclo do Ensino Basico) e na disciplina de
Ciéncias Naturais do 6° ano de escolaridade (2° ciclo do Ensino Bésico). Assim, a apresentacdo e
analise dos resultados relativos a cada uma das situacdes de aprendizagem atras mencionadas
dao origem as duas seccdes de avaliacdo da intervencao pedagogica que corporizam este capitulo

€ que a seguir se apresentam.

5.1. Avaliacao da intervencao pedagodgica desenvolvida no 1° ciclo do Ensino Basico

A presente seccdo focaliza-se na apresentacdo e analise dos dados recolhidos para a
avaliacdo da intervencdo pedagogica desenvolvida no 2° ano de escolaridade (1° ciclo do Ensino

Basico) em funcdo dos seguintes objetivos de investigacdo:

=  Avaliar o impacto da experimentacdo de papéis de aprendizagem cooperativa no desenvolvimento de
competéncias de cooperacdo pelos alunos do 2° ano em Estudo do Meio;

= |dentificar critérios de qualidade do trabalho de grupo perfilhados pelos alunos do 2° ano de Estudo do
Meio;

= |dentificar o valor atribuido pelos alunos do 2° ano aos papéis de aprendizagem cooperativa
experimentados em Estudo do Meio;

=  |dentificar as dificuldades sentidas pelos alunos do 2° ano na experimentacdo dos papéis de

aprendizagem cooperativa em Estudo do Meio.

Inicia-se a avaliacdo da intervencao pedagogica com a apresentacdo e analise dos dados
relativos ao primeiro objetivo de investigacdo — Avaliar o impacto da experimentacao de papéis de
aprendizagem cooperativa no desenvolvimento de competéncias de cooperacao pelos alunos do
2° ano em Estudo do Meio. O Quadro 5.1 apresenta a percecéo dos alunos sobre as competéncias
de cooperacao que terdo desenvolvido através da experimentacao de papéis de aprendizagem

cooperativa na atividade de aprendizagem Vamos conhecer os animais! (Anexo 3). Os dados foram
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contabilizados a partir da consecucdo pelos alunos da tarefa de monitorizacdo do desempenho

individual no pequeno grupo que integrava a atividade de aprendizagem atras referida.

Quadro 5.1: Percecao dos alunos do 2° ano acerca das competéncias de cooperacao desenvolvidas
através da experimentacao de papéis de aprendizagem cooperativa na atividade de
aprendizagem Vamos conhecer os animais! (n = 25)

‘ Competéncias de cooperacao ‘ S ‘ AV N NS
Aceitei a ajuda dos colegas 21 3 0 1
Esperei que os colegas acabassem de falar 21 1 1 2
Ajudei os colegas quando foi necessario 20 3 0 2
Permaneci no meu grupo de trabalho 17 7 1 0
Pedi ajuda aos colegas quando foi necessario 16 7 2 0
Falei num tom de voz baixo 15 7 1 2
Apresentei as minhas ideias e opinides aos colegas 14 5 3 3
Ouvi e procurei compreender as ideias e opinides dos meus colegas 13 8 1 3
Estive atento e concentrado no trabalho 12 11 1 1
Encorajei os colegas a participarem no trabalho 10 5 5 5
Elogiei o trabalho dos meus colegas 9 6 4 6

Legenda — S: Sempre; AV: Algumas vezes; N: Nunca; NS: Nao sei.

A maioria dos alunos, igual ou superior a 52,0 %, considera que desenvolveu a maioria das
competéncias de cooperacao durante a execucao da atividade de aprendizagem Varmos conhecer
os animais’. Apenas trés competéncias, aquelas que estdo enumeradas em ultimo lugar no Quadro
5.1, nado sao percecionadas pela maioria dos alunos como tendo um desenvolvimento que se
enquadra no nivel ‘Sempre’. Contudo, verifica-se que as competéncias primordialmente
assinaladas como tendo sido desenvolvidas ‘Sempre’, isto &, por um nimero de alunos igual ou
superior a 75,0 %, sdo as seguintes: Aceitei a ajuda dos colegas, Esperei que os colegas
acabassem de falar e Ajudei os colegas quando foi necessario. Sao estas competéncias aquelas
que também sao assinaladas por um numero significativamente reduzido de alunos nos niveis
‘Algumas vezes' e ‘Nunca .

As competéncias de cooperacao £ncorajel 0s colegas a participarem no trabalho e Elogiei o
trabalho dos meus colegas sao aquelas que terdo tido um desenvolvimento menos significativo,
porgue, em comparacao com as outras competéncias, sao assinaladas nao sé por um menor
numero de alunos como tendo sido desenvolvidas ‘Sempre’, mas também por um maior nimero
de alunos que se distribui pela indicacdo da auséncia do seu desenvolvimento (‘NMunca') e pela
indicacao do parametro ‘Ndo se/. Este ultimo registo ¢ indicativo da dificuldade dos alunos em

percecionar o desenvolvimento das respetivas competéncias de cooperacdo que,
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consequentemente, pode sugerir a auséncia da sua mobilizacdo na execucdo da atividade de
aprendizagem.

E ainda de destacar a percecdo dos alunos acerca do desenvolvimento da competéncia de
cooperacao £stive atento e concentrado no trabalho porque é aquela que é apontada por um

numero equivalente de alunos como tendo sido desenvolvida ‘Sempre’ ou ‘Algumas vezes'.

O Quadro 5.2 mostra agora a percecéo dos alunos acerca das competéncias de cooperacéo
que terdo sido desenvolvidas numa segunda etapa de aprendizagem, isto €, apods a
experimentacdo de papéis de aprendizagem cooperativa durante a realizacao da atividade de
aprendizagem O que é que acontece a alguns objetos e a algumas substancias quando sdo
colocadas na dgua? (Anexo 4). Os dados foram contabilizados a partir da tarefa de reflexdo
individual que integrava a atividade de aprendizagem referida anteriormente sobre o desempenho

individual no pequeno grupo.

Quadro 5.2: Percecao dos alunos do 2° ano acerca das competéncias de cooperacao desenvolvidas
através da experimentacao de papéis de aprendizagem cooperativa nas atividades de
aprendizagem O que é que acontece a alguns materiais e a algumas substancias quando
sdo colocadas na dgua? (n = 25)

Competéncias de cooperacao S AV N NS
Permaneci no meu grupo de trabalho 23 2 0 0
Estive atento e concentrado no trabalho 20 4 0 1
Aceitei a ajuda dos colegas 20 4 0 1
Ouvi e procurei compreender as ideias e opinides dos meus colegas 19 4 1 1
Apresentei as minhas ideias e opinides aos colegas 18 4 1 2
Ajudei os colegas quando foi necessario 18 3 1 3
Pedi ajuda aos colegas quando foi necessario 18 5 0 2
Esperei que os colegas acabassem de falar 18 6 0 1
Falei num tom de voz baixo 15 9 0 1
Encorajei os colegas a participarem no trabalho 15 3 2 5
Elogiei o trabalho dos meus colegas 14 5 1 5

Legenda — S: Sempre; AV: Algumas vezes; N: Nunca; NS: Nao sei.

A maioria dos alunos, igual ou superior a 56,0 %, mostra uma percecdo que aponta para o
desenvolvimento de todas as competéncias de cooperacao durante a execucao da atividade de
aprendizagem O que é que acontece a alguns objetos e a algumas substancias quando sdo
colocadas na dgua?. No entanto, assinala-se um conjunto de competéncias de cooperacdo que se
destacam por serem primordialmente mencionadas como tendo sido desenvolvidas ‘Sempre, isto

¢, por um numero de alunos superior a 75,0 %, e que sdo as seguintes: Permaneci no meu grupo
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de trabalho, Estive atento e concentrado no trabalho, Aceitel a ajuda dos colegas e Ouvi e procurei
compreender as ideias e opinioes dos meus colegas.

Embora a percecdo dos alunos aponte para o desenvolvimento das competéncias de
cooperacao £ncorajel os colegas a participarem no trabalhoe Elogiei o trabalhio dos meus colegas,
verifica-se que sdo assinaladas por um menor numero de alunos como tendo sido desenvolvidas
‘Sempre’, podendo ser indicativo de terem sido aquelas em que esse desenvolvimento foi menos
significativo. Estas competéncias foram, também, referidas por um maior nimero de alunos que
indicaram a dificuldade em afirmar se as desenvolveram ou nao (‘/Ndo se/). Esta dificuldade
podera ser indicativa da auséncia da mobilizacdo dessas competéncias nas atividades de
aprendizagem executadas.

A competéncia de cooperacao Falei num fom de voz baixo é, também, uma das
competéncias referidas por um menor nimero de alunos no nivel ‘Sempre, e é aquela que um
maior numero de alunos refere como tendo sido desenvolvida ‘Algumas vezes', sendo este Ultimo

dado indicador do menor grau de desenvolvimento desta competéncia.

Efetua-se, agora, uma analise comparativa dos dados registados no Quadro 5.2 e no Quadro

5.1, indicativa da ocorréncia ou nao de evolucao na aprendizagem:

= Nesta segunda etapa, a maioria dos alunos ja assinala todas as competéncias de cooperacao como
tendo sido desenvolvidas, ao contrario do que se verifica na primeira etapa.

= O grupo de competéncias de cooperacdo primordialmente assinaladas por um numero de alunos
superior a 75,0 % como tendo sido desenvolvidas ‘Sempre' passa, nesta segunda etapa, a incluir uma
quarta competéncia de cooperacéo.

= As competéncias de cooperacao percecionadas como tendo sido as menos desenvolvidas sao as
mesmas nas duas etapas: £rncorajei 0s colegas a participarem no trabalho e Elogiei o trabalho dos meus
colegas.

= A dificuldade dos alunos em percecionar a ocorréncia de desenvolvimento das competéncias de
cooperacao (‘Ndo se/) incide nas mesmas competéncias nas duas etapas: Encorajei os colegas a

participarem no trabalho e Elogiei o trabalho dos meus colegas.

Por fim, o Quadro 5.3 apresenta a percecdo dos alunos sobre as competéncias de
cooperacao que terao sido desenvolvidas na ultima etapa de experimentacao de papéis de
aprendizagem cooperativa, isto €, através da consecucao da atividade de aprendizagem Varmos

conhecer as plantas! (Anexo 5). Os dados foram analisados através da tarefa de reflexdo acerca
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do desempenho individual no pequeno grupo, que integrava a atividade de aprendizagem

anteriormente referida.

Quadro 5.3: Percecao dos alunos do 2° ano acerca das competéncias de cooperacao desenvolvidas
através da experimentacao de papéis de aprendizagem cooperativa na atividade de
aprendizagem Vamos conhecer as plantas! (n = 25)

‘ Competéncias de cooperacao ‘ S ‘ AV N NS
Permaneci no meu grupo de trabalho 22 2 0 1
Esperei que os colegas acabassem de falar 21 3 0 1
Ajudei os colegas quando foi necessario 20 4 1 0
Aceitei a ajuda dos colegas 20 3 1 1
Estive atento e concentrado no trabalho 19 5 0 1
Ouvi e procurei compreender as ideias e opinides dos meus colegas 19 5 1 0
Pedi ajuda aos colegas quando foi necessario 18 5 1 1
Apresentei as minhas ideias e opinides aos colegas 17 4 3 1
Falei num tom de voz baixo 16 5 1 3
Elogiei o trabalho dos meus colegas 16 5 1 3
Encorajei os colegas a participarem no trabalho 15 5 2 3

Legenda — S: Sempre; AV: Algumas vezes; N: Nunca; NS: Nao sei.

A maioria dos alunos, igual ou superior a 60,0 %, afirma ter desenvolvido todas as
competéncias de cooperacao durante a execucao da atividade de aprendizagem Varmos conhecer
as plantas!. As competéncias de cooperacdo percecionadas como tendo sido primordialmente
desenvolvidas, isto ¢, indicadas por um numero de alunos superior a 75,0 % no nivel ‘Sempre
foram as seguintes: Permaneci no meu grupo de trabalho, Esperei que os colegas acabassem de
falar, Ajudei os colegas quando foi necessario, Aceitei a ajuda dos colegas, Estive atento e
concentrado no trabalho e Ouvi e procurei compreender as ideias e opinioes dos meus colegas.

Embora as competéncias de cooperacao Falei num tom de voz baixo, Elogiei o trabalho dos
meus colegas e Encorajel 0s colegas a participarem no trabalfio sejam assinaladas no nivel
‘Sempre’ por um menor numero de alunos, verifica-se que sdo percecionadas, a semelhanca das
restantes, como tendo tido um desenvolvimento relevante. Estas competéncias sao apontadas por
trés alunos como sendo aquelas em que nao tém a certeza se as conseguiram desenvolver ou nao
(‘Néo ser), podendo ser indicativo da dificuldade dos alunos em mobilizar esta competéncia de

cooperacao.

Procede-se, agora, a uma analise comparativa dos dados registados no ultimo quadro

analisado (Quadro 5.3), relativos a terceira e ultima etapa de experimentacdo de papéis de
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aprendizagem cooperativa, e 0s dados relativos a segunda etapa de aprendizagem (Quadro 5.2).

Esta analise mostra que:

A maioria dos alunos continua a assinalar todas as competéncias de cooperacao como tendo sido
desenvolvidas.

0 grupo de competéncias de cooperacao primordialmente assinaladas por um nimero de alunos superior
a 75,0 % como tendo sido desenvolvidas ‘Sempre’ passa, nesta terceira etapa, a incluir mais duas
competéncias de cooperacao.

As competéncias de cooperacao £ncorajei os colegas a participarem no trabalho e Elogiei o trabalho dos
meus colegas continuam a ser assinaladas por alguns alunos como sendo aquelas em que ndo sabem
indicar se as conseguiram desenvolver ou nao (‘Ndo se/). No entanto, houve uma leve diminuicdo no

numero de alunos que as assinalam.

A analise comparativa entre a 1% e a 2° etapa e entre a 2% e a 37 etapa permite, ainda,

assinalar a ocorréncia de uma certa evolucdo no desenvolvimento das competéncias de

cooperacdo. No entanto, a analise comparativa entre a 1 e a 37 etapa mostra que essa evolucao

ja é mais significativa.

A analise anteriormente efetuada ¢, agora, complementada com a analise da percecédo dos

alunos acerca das competéncias de cooperacao que selecionaram como tendo sido aquelas que

desenvolveram melhor e acerca das competéncias de cooperacao que apontaram como tendo

necessidade de continuar a desempenhar para terem um desenvolvimento mais significativo. Esta

analise é realizada a partir dos dados recolhidos através das respostas dos alunos as seguintes

questdes, que integravam as tarefas de aprendizagem focalizadas na monitorizacdo da

aprendizagem:

0 que posso melhorar? (AtAp 1 - 1° etapa de experimentacéo de papéis de aprendizagem cooperativa)

0 que fiz melhor em relacdo a atividade anterior? (AtAp 2 e AtAp 3, respetivamente, 2* e 3° etapa de
experimentacao de papéis de aprendizagem cooperativa)

0 que tenho ainda de melhorar? (AtAp 2 e AtAp 3, respetivamente, 2° e 3° etapa de experimentacao de papéis

de aprendizagem cooperativa)

Esses dados estao registados no Quadro 5.4. Sublinha-se que o somatorio das respostas

em cada atividade de aprendizagem € superior ao numero total de alunos porgque cada aluno podia

indicar mais do que uma competéncia de cooperacao.
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Quadro 5.4: Percecao dos alunos do 2° ano sobre as competéncias de cooperacao desenvolvidas
através da experimentacao de papéis de aprendizagem cooperativa nas atividades de
aprendizagem e a melhorar em futuros trabalhos de grupo

Alunos (f)
Competéncias de AtAp4 AtAp 5/6 AtAp 7
cooperacio Compt a Compt melhor Compt a Compt melhor Compt. a
melhorar desenvolvidas melhorar desenvolvidas melhorar

Usar um tom de voz adequado 7 5 5 7 6
Estar atento 5 2 2 6
Ajudar os colegas 5 9 2 13 5
Escutar as ideias dos colegas 4 3 2 2 1
Usar uma caligrafia adequada 3 2 1 1
Adotar um comportamento 3 A 5 1 5
adequado
Escrever sem erros ortograficos 2 1
Expressar a opinido 2 2 1 1
Respeitar os colegas 1 1 2 1 1
Solicitar ajuda aos colegas 2
Respeitar a professora 1 1 1 1
Partilhar o material escolar 1
Ler adequadamente 3 1
Elogiar o trabalho dos colegas 1
Evitar conflitos 1 1 2 1
Encorajar a participacdo dos 1 5
colegas
Cumprir o tempo de execucao

1
da tarefa
Permitir a participacao dos 5 1 1
colegas
Dificil categorizacdo 3 5 4 1 4

Legenda — Compt: Competéncias; AtAp 1: Atividade de aprendizagem Vamos conhecer os animais!, AtAp 2: Atividade de
aprendizagem O que é que acontece a alguns objetos e a algumas substéncias quando sdo colocadas na dgua’. AtAp 3: Atividade
de aprendizagem Vamos conhecer as plantas!.

O numero de competéncias indicadas pelos alunos como tendo de ser melhoradas é na 2°
e na 37 etapa de experimentacdo de papéis de aprendizagem cooperativa (AtAp 2 e AtAp 3)
significativamente superior ao numero de competéncias indicadas na 1? etapa de experimentacao
de papéis de aprendizagem cooperativa (AtAp 1). Esta diferenca poder-se-d dever ao
desenvolvimento progressivo da capacidade de percecionar a ocorréncia e grau de mobilizacao
das competéncias de cooperacao, na sequéncia da familiarizacéo progressiva com o tipo de tarefas
de aprendizagem executadas.

A analise dos dados do Quadro 5.4 permite, ainda, assinalar as seguintes competéncias de
cooperacao como sendo aquelas em que, segundo os alunos, é necessario incidir no seu
desenvolvimento: Usar um tom de voz adequado, Ajudar os colegas e Estar atento. No entanto, as

duas primeiras competéncias de cooperacdo acima enumeradas sao, também, indicadas como
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tendo sido aquelas em que os alunos tiveram um melhor desempenho. Embora as competéncias
Usar um tom de voz adequado e Estar atento sejam necessarias para a cooperacao, nao sao
suficientes, sendo, entdo, de salientar a referéncia dos alunos a necessidade de aperfeicoar o
desempenho da competéncia de cooperacdo Ajudar os colegas porque € uma competéncia
imprescindivel para o desenvolvimento da aprendizagem individual e do grupo como um todo.

A dispersdo de respostas dos alunos acerca das competéncias de cooperacdo a melhorar
pode também ser indicativo da importancia em promover abordagens diferenciadas, privilegiando
a adequacao ao contexto, isto &, promovendo o desenvolvimento de competéncias em funcdo das

necessidades e do desenvolvimento de aprendizagem dos alunos.

Passa-se, agora, a analise e avaliacdo do segundo objetivo de investigacdo - Identificar
critérios de qualidade do trabalho de grupo perfilhados pelos alunos do 2° ano de Estudo do Meio.
Apresenta-se, assim, os critérios que os alunos do 2° ano do 1° ciclo do Ensino Basico apontaram
como sendo indicativos do bom funcionamento de um grupo. Os dados foram obtidos a partir da
identificacao e contabilizacdo dos critérios indicados pelos alunos na questao de resposta aberta
- O que significa para ti trabalhar bem em grupo? — do questionario final de avaliacdo global da
intervencdo pedagogica (Anexo 6). Os critérios apontados e o nimero de alunos que os referem

estdo registados no Quadro 5.5.

Quadro 5.5: Critérios de qualidade do funcionamento de um grupo apontados pelos alunos do 2° ano

(n = 26)

‘ Critérios de qualidade de um grupo Alunos (f)
Ajudar os colegas 6
Aprender com os colegas 3
Respeitar a opinido dos colegas 3
Ser ajudado pelos colegas 2
Ouvir os colegas 2
Pedir ajuda aos colegas 1
Partilhar informacéo 2
Partilhar materiais 2
Assumir comportamentos adequados
Manter um bom relacionamento 3
Executar adequadamente as tarefas 3

- . L Repete a formulacdo da pergunta
Auséncia de referéncia a critérios o o
Dificil categorizacédo 2
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Os critérios apresentados no Quadro 5.5 estdo organizados em grupos de acordo com a
sua natureza. Assinala-se que o somatério das respostas é superior ao numero total de alunos
porgque cada aluno podia indicar mais do que um critério de qualidade.

Uma primeira analise dos dados do Quadro 5.5 mostra uma dispersdo de respostas,
apontando para uma diversidade de critérios na definicdo do bom funcionamento de um grupo.
Mostra, também, que a maioria destes critérios aponta para uma visao de qualidade assente na
aprendizagem cooperativa, dado que espelham algumas das componentes essenciais que a
caraterizam. E neste sentido que, no Quadro 5.5, se apresentam os critérios organizados em
grupos. O primeiro grupo inclui um conjunto de critérios que incidem a qualidade do grupo na
interajuda/interacao mutua, isto €, no envolvimento dos alunos na promocao da aprendizagem

uns dos outros. Essa interacéo ¢ fundamental para o bom funcionamento do grupo:

“efetiva as possibilidades de que os alunos trabalhem em conjunto, promovam o sucesso uns dos
outros e estabelecam as relacdes pessoais que sdo essenciais para o desenvolvimento dos valores

pluralistas.” (Lopes & Silva, 2009, p. 18)

E de assinalar que a relevancia aqui atribuida ao critério Ajudar os colegas esta em
consonancia com a percecdo dos alunos assinalada no Quadro 5.4 em que é dada também
relevancia a Ajudar os colegas como a competéncia de cooperacao que melhor desenvolveram
durante a execucao das atividades de aprendizagem cooperativa e que ainda necessitam de
aperfeicoar. Esta énfase podera ser indicativa da compreensao da importancia que a interacao
tem no desenvolvimento do trabalho de grupo numa perspetiva de aprendizagem cooperativa.

0 segundo grupo de critérios assenta a qualidade do grupo na /nterdependéncia positiva de

recursos.

“A interdependéncia positiva de recursos verifica-se quando cada membro do grupo apenas possui
uma parte dos recursos, da informacéo e dos materiais indispensaveis para a concretizacdo de uma
tarefa ou para a aprendizagem de um tema ou unidade de ensino. Para que o grupo consiga alcancar
0 seu objetivo, os diferentes elementos do grupo tém de partilhar com os demais todo o material que

possuem.” (Fontes & Freixo, 2004, p. 32)

O terceiro grupo de respostas abrange critérios relativos as competéncias atitudinais. Nesta
categoria sdo assinalados os critérios de qualidade Assumir comportamentos adequados e Manter

um bom relacionamento. Estes dados poderao ser indicativos de que os alunos consideram
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indispensavel a adocdo de comportamentos que promovam uma boa relacdo entre os varios
elementos do grupo, de modo a maximizar as aprendizagens de cada um. O quarto grupo de
critérios pode apontar para a qualidade do funcionamento do grupo estar assente na
Responsabilidade individual como no cumprimento de tarefas. No primeiro caso, € uma visdo que
se aproxima da aprendizagem cooperativa, dado que assinala uma das componentes essenciais
da aprendizagem cooperativa, enquanto que no segundo caso pode apontar para o critério que

usualmente é considerado na determinacao do sucesso de um grupo tradicional.

Procede-se agora a apresentacdo e analise dos dados relativos ao terceiro e ao quarto
objetivo de investigacdo — Identificar o valor atribuido pelos alunos do 2° ano aos papéis de
aprendizagem cooperativa experimentados em Estudo do Meio e Identificar as dificuldades
sentidas pelos alunos do 2° ano na experimentacao dos papéis de aprendizagem cooperativa em
Estudo do Meio. O Quadro 5.6 apresenta, a valorizacao atribuida pelos alunos do 2° ano do 1°
ciclo do Ensino Basico aos papéis de aprendizagem cooperativa experienciados durante a
intervencdo pedagodgica e indica os papéis em que esses alunos apontaram ter sentido mais

dificuldades.

Quadro 5.6: Valorizacao atribuida pelos alunos do 2° ano acerca dos papéis executados e identificacao
das dificuldades sentidas no seu desempenho (n = 26)

Alunos (f)

Papéis Papéis que mais gostaram Papéis que menos gostaram Papéis em que sentiram
peis q g peis q g mais dificuldades (a)

Secretdrio 19 2 3
Porta-voz 4 6
Intermedidrio 3 12 6
Verificador 0 6 5

Nota: a) O somatdrio das respostas é inferior ao nimero total de alunos porque seis alunos indicaram nao ter sentido nenhuma
dificuldade.

A maioria dos alunos valoriza primordialmente o papel de Secretdrio, sendo assinalado
como aquele que mais gostaram de executar e por um numero significativamente reduzido de
alunos como tendo sido aquele que menos gostaram de desempenhar. O papel de /ntermedidrio
€ aquele que & menos valorizado porque é apontado por um maior nimero de alunos como tendo
sido 0 que menos gostaram. Verifica-se, ainda, que um numero idéntico de alunos assinala nao
ter gostado dos papéis de Porta-voz e Verificador, correspondendo, em cada caso, a metade dos

alunos que assinalaram nao ter gostado do papel de /nfermediario.
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A percecao dos alunos acerca da ocorréncia de dificuldades na execucao dos papéis de
aprendizagem cooperativa apresenta uma dispersao de respostas pelos varios papéis. A ocorréncia
de dificuldades na execucdo dos papéis de Porta-voz, Intermediario e Verificador é assinalada por
um numero limitado e idéntico de alunos. A ocorréncia de dificuldades na execucao do papel de
Secretdrio ¢ indicado por um menor numero de alunos mas também reduzido. Estes valores
permitem afirmar que globalmente as dificuldades de execucao sentidas pelos alunos terdo sido

diminutas.

As razdes apontadas pelos alunos do 2° ano do 1° ciclo do Ensino Basico para a valorizacao
de um papel de aprendizagem cooperativa em detrimento de outro estdo registadas no Quadro
5.7 e no Quadro 5.8. O Quadro 5.7 apresenta as razdes que os alunos apontaram para terem
gostado de desempenhar os papéis de aprendizagem cooperativa Secretdrio, Porta-voz e
Intermediario. Assinala-se, o facto do papel Verificador nao estar registado no Quadro 5.7 por

nenhum aluno ter manifestado preferéncia por este papel (v. Quadro 5.6).

Quadro 5.7: Razoes apresentadas pelos alunos do 2° ano para a preferéncia pelos papéis de aprendizagem
cooperativa (n = 26)

Alunos (f)
Razoes Preferéncia pelos papéis
Secretario \ Porta-voz \ Intermediario

Gostar de assumir a responsabilidade de guardar os materiais 1
Gostar de responder a perguntas 1
Gostar de partilhar a informacao no grupo turma 2

escrita 17
Gostar da tarefa de  interagir com a professora 3

leitura 2

ToTAL 19 | a4 3

A razdo Gostar da tarefa de escrita é apontada pela maioria dos alunos para justificarem a
sua preferéncia pelo papel de Secretdrio. As outras razdes listadas no Quadro 5.7 para justificar a
preferéncia por este papel e pelos outros dois papéis estao limitadas a uma frequéncia de resposta
reduzida, tendo, assim, um significado limitado na interpretacdo das preferéncias manifestadas

pelos alunos.
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O Quadro 5.8 mostra as razdes que os alunos do 2° ano do 1° ciclo do Ensino Basico
apontaram para nao terem gostado de executar os papéis de aprendizagem cooperativa

Intermediario, Verificador, Porta-voz, e Secretario.

Quadro 5.8: Razoes apresentadas pelos alunos do 2° ano para justificar os papéis de aprendizagem
cooperativa que menos gostaram de executar (n = 26)

Alunos (f)
Razoes Papéis que menos gostaram
Intermediario \ Verificador \ Porta-voz \ Secretario

O papel de ApCoop é pouco interessante 5 1
0 desempenho do papel de ApCoop € 1 1
cansativo
Timidez perante o grupo turma 1
Dificuldade em ler em voz alta 1
0 desempenho do papel de ApCoop € 1
repetitivo
Desconforto em apontar erros 1
Auséncia de apoio imediato 6

~ Leitura 4
Néo gostar da correcdo dos trabalhos 3
tarefa de -

Escrita 1
| TOTAL | 12 | 6 | 6 | 2 |

Legenda - ApCoop: aprendizagem cooperativa.

Uma primeira analise do Quadro 5.8 permite assinalar duas razdes que sdo apontadas pelos
alunos para justificar o facto de nao terem gostado de executar dois papéis distintos. O pape/ de
ApCoop é pouco interessante é a razao apontada para ndo terem gostado nem do papel de
Intermedidrio nem do papel de Verificador. O desempenho do papel é cansativo é a razdo indicada
para justificarem o facto de ndo terem gostado de executar os papéis /nfermedidrio e Secretario.

O papel de /nfermedidrio é apontado pela maioria dos alunos como o papel que menos
gostaram de desempenhar. As principais razdes assinaladas sdo: O papel de ApCoop é pouco
Interessante e Auséncia de apoio imediafo. Esta Ultima razao esta relacionada com a vontade dos
alunos em usufruir do acompanhamento imediato da professora estagiaria, a dificuldade em
saberem esperar pela sua vez, a dificuldade em compreenderem que o papel da professora
estagiaria implica responder de igual modo as solicitacdes dos varios grupos de trabalho e que
esta condicao exige uma distribuicao do tempo disponivel por esses grupos. Uma observacao nao
focalizada da professora estagiaria e da professora cooperante revelam uma atitude dos alunos

pautada por uma certa impaciéncia em esperar pelo acompanhamento da professora estagiaria.
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Contudo, alguns alunos manifestam um posicionamento oposto a estes ultimos, sublinhando o
gosto que sentem em poder interagir com a professora estagiaria para justificar a preferéncia pelo
papel de /ntermediario. (v. Quadro 5.7).

A natureza da tarefa de aprendizagem é um aspeto que para alguns alunos esta na origem
da preferéncia e da rejeicao do papel de Porta-Voz. Se a auséncia de gosto pela tarefa de leitura é
apontada por alguns alunos para justificarem a rejeicao do papel de Porta-voz (v. Quadro 5.8) o
gosto por essa mesma tarefa é apontado por outros para justificarem a preferéncia por esse
mesmo papel (v. Quadro 5.7).

O carater avaliativo e de natureza sancionatéria que alguns alunos associam a tarefa de
correcdo dos trabalhos dos colegas estda na origem da atitude de rejeicdo por esta tarefa e
consequentemente por indicarem a auséncia de preferéncia pelo papel de Verificador. Esta
relacionado com essa representacdo a razdo Desconforto em apontar os erros apontada por um

aluno para justificar a rejeicao pelo papel de Verificador.

O Quadro 5.9 mostra as dificuldades que os alunos do 2° ano do 1° ciclo do Ensino Basico

indicam ter sentido na execucao dos papeéis de aprendizagem cooperativa experienciados.

Quadro 5.9: Razoes apontadas pelos alunos do 2° ano para as dificuldades sentidas na execucao dos papéis
de aprendizagem cooperativa (n = 26)

Alunos (f)
Razodes Dificuldades nos papéis
Intermediario \ Porta-voz \ Verificador \ Secretario

0 desempenho do papel de ApCoop €
cansativo

Dificuldade na compreenséo do papel de
ApCoop a desempenhar

Dificuldade em pronunciar algumas palavras 3

Dificuldade na apresentacdo do trabalho no
grupo turma

Dificuldade em responder as perguntas das
atividades de aprendizagem

Dificuldade em perceber a letra do colega 1

Dificuldade em identificar erros nos produtos
das tarefas realizadas pelos colegas

Dificuldade em concluir a tarefa 2

Receio em corrigir inadequadamente os
produtos das tarefas realizadas pelos colegas

ToTAL 6 6 5 5
Legenda - ApCoop: aprendizagem cooperativa.
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Alguns alunos apontam o mesmo tipo de razdes para justificar as dificuldades sentidas na
execucdo dos papeis de /ntermedidrio e Secretdrio. O cansaco sentido na sua execucao é a
principal razdo apontada. A dificuldade em compreender o modo de desempenhar o papel de
aprendizagem cooperativa também esta, para alguns alunos, na origem da dificuldade sentida na
execucdo desses papéis. Embora os valores de frequéncia dos alunos que assinalam estas razdes
sejam diminutos, sao visdes que deverao ser tidas em consideracao na implementacéo futura de
estratégias pedagogicas que mobilizem papéis de aprendizagem cooperativa. Salienta-se a ultima
razao acima assinalada porque a compreensdo do modo de concretizacdo do papel de
aprendizagem cooperativa é uma condicao necessaria, embora possa nao ser suficiente, para a
sua execucao com sucesso.

As razbes apontadas para justificar as dificuldades sentidas na execucao do papel de Porta-
voz parecem estar relacionadas com a exposicao perante o grupo turma, dada a possibilidade de
evidenciarem fragilidades no desempenho das suas funcdes. A Dificuldade em pronunciar algumas
palavras poder-se-a relacionar com a Dificuldade na apresentacdo do trabalho perante o grupo
turmadado que a primeira pode ser um fator condicionador da apresentacao do trabalho na turma.

A dificuldade em cometer erros e, assim, desempenhar inadequadamente o papel de

Verificador & um receio manifestado por alguns alunos.

O Quadro 5.10 mostra a relevancia atribuida pelos alunos do 2° ano do 1° ciclo do Ensino
Basico aos papéis de aprendizagem cooperativa que desempenharam durante a intervencao
pedagogica. Os dados foram obtidos a partir da questdo de resposta aberta — Foi importante para
o bom funcionamento do grupo terem desempenhado papéis? Porqué? — do questionario final de

avaliacdo global da intervencao pedagdgica (Anexo 6).

Quadro 5.10: Importancia atribuida pelos alunos do 2° ano aos papéis de aprendizagem cooperativa
experienciados (n = 26)
‘ Importancia dos papéis de cooperacao Alunos (f) ‘

Melhora o funcionamento do grupo

Incrementa a aprendizagem

Evita a ocorréncia de discussdes

Favorece o desempenho no grupo

Promove uma participacao mais organizada dos elementos do grupo

— N W &~ PO

Promove a autonomia

Dificil categorizacédo 3
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Uma analise global dos dados registados no Quadro 5.10 mostra que a maioria dos alunos
valoriza a execucao de papéis de aprendizagem cooperativa na operacionalizacdo do trabalho de
grupo. Esta visdo ndo é identificada apenas nas respostas de trés alunos porque ndo se conseguiu
perceber a relacdo das respostas dadas com o enfoque da pergunta.

A principal razdo apresentada aponta para o incremento da qualidade de funcionamento do
grupo. As outras razdes indicadas assinalam aspetos especificos que também concorrem para a
melhoria do desempenho de cada elemento do grupo e do funcionamento do grupo enquanto uma

entidade Unica.

5.2. Avaliacao da intervencao pedagogica desenvolvida no 2° ciclo do Ensino Basico

Esta segunda seccéo do capitulo de avaliacao da intervencao pedagogica incide na segunda
componente do presente estudo, que compreende a implementacdao de uma estratégia de
intervencdo pedagdgica no 2° ciclo do Ensino Basico e com o mesmo enfoque da intervencéo
pedagogica implementada no 1° ciclo — aprendizagem cooperativa. Inclui a apresentacao e analise

de dados de acordo com os objetivos de investigacao a seguir enumerados:

=  Avaliar o impacto da experimentacdo de papéis de aprendizagem cooperativa no desenvolvimento de
competéncias de cooperacdo pelos alunos do 6° ano de Ciéncias Naturais;

= |dentificar critérios de qualidade do trabalho de grupo perfilhados pelos alunos do 6° ano de Ciéncias
Naturais;

= |dentificar o valor atribuido pelos alunos do 6° ano de Ciéncias Naturais aos papéis de aprendizagem
cooperativa experienciados;

= |dentificar as dificuldades sentidas pelos alunos do 6° ano de Ciéncias Naturais na experimentacédo dos

papéis de aprendizagem cooperativa.

Inicia-se a avaliacdo da intervencdo pedagdgica com a apresentacao e analise dos dados
relativos ao primeiro objetivo de investigacdo — Avaliar o impacto da experimentacao de papéis de
aprendizagem cooperativa no desenvolvimento de competéncias de cooperacao pelos alunos do

6° ano de Ciéncias Naturais.

O Quadro 5.11 mostra a percecéo dos alunos sobre as competéncias de cooperacao que

terao sido desenvolvidas através da experimentacao de papéis de aprendizagem cooperativa na

atividade de aprendizagem Alimentacdo, Transpiracdo e Respiracdo das Flantas (Anexo 7). Os
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dados foram contabilizados a partir da tarefa de reflexdo individual presente na atividade referida

atras.

Quadro 5.11: Percecao dos alunos do 6° ano acerca das competéncias de cooperacao desenvolvidas
através da experimentacido de papéis de aprendizagem cooperativa na atividade de
aprendizagem Alimentacao, Transpiracio e Respiracdo das Plantas (n = 25)

‘ Competéncias de cooperacao S AV ‘ N ’ NS ‘
Apresentei as minhas ideias e opinides 22 3 0 0
Aceitei a ajuda de outros colegas 22 2 1 0
Estive atento e concentrado no trabalho 21 4 0 0
Ouvi e procurei compreender ideias e opinides dos meus colegas 20 5 0 0
Ajudei os colegas quando foi necessario 20 5 0 0
Pedi ajuda aos colegas quando foi necessario 20 3 2 0
Esperei pela minha vez para falar 17 8 0 0
Falei num tom de voz baixo 15 7 3 0
Encorajei/Elogiei os meus colegas a participarem no trabalho 13 12 0 0

Legenda — S: Sempre; AV: Algumas vezes; N: Nunca; NS: Nao sei.

A maioria dos alunos, igual ou superior a 52,0 %, assinala todas as competéncias de
cooperacao como tendo sido desenvolvidas durante a execucao da atividade de aprendizagem
Alimentacdo, Transpiracdo e Respiracdo das Plantas. Constata-se que as competéncias de
cooperacao primordialmente assinaladas como tendo sido desenvolvidas ‘Sempre’, ou seja, por
um numero de alunos igual ou superior a 75,0 % sao as seguintes: Apresentei as minhas idelas e
opinides, Aceitei a ajuda de outros colegas, Estive afenfo e concentrado no trabalho, Ouvi e
procurel compreender idelas e opinioes dos meus colegas, Ajudei os colegas quando foi necessario
e Pedi ajuda aos colegas quando foi necessario. Estas competéncias de cooperacado sdo, também,
aquelas em que um menor numero de alunos indica os niveis ‘Algumas vezes e ‘Nunca .

As competéncias de cooperacao Fale/ num tom de voz baixo e Encorajei/Elogiei 0s meus
colegas a participarem no trabalho sao assinaladas por um numero inferior de alunos como tendo
sido desenvolvidas ‘Sempre’. Este aspeto podera ser indicativo de que estas competéncias de
cooperacao foram aquelas que terao tido um desenvolvimento menos significativo. A competéncia
de cooperacao Falei num tom de voz baixo foi, também, assinalada por trés alunos como ‘Nunca
tendo sido desenvolvida, relevando a auséncia da sua mobilizacao na execucao da atividade de
aprendizagem.

Destaca-se, ainda, a competéncia de cooperacao Encorajei/Elogiei 0os meus colegas a
participarem no trabalho por ser apontada por um numero equitativo de alunos como tendo sido

desenvolvida ‘Sempre ou ‘Algumas vezes'.
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O Quadro 5.12 apresenta a percecao dos alunos sobre as competéncias de cooperacdo que
terao desenvolvido numa segunda etapa de aprendizagem, isto &, através da experimentacédo de
papéis de aprendizagem cooperativa durante a realizacdo da atividade de aprendizagem A
importancia das zonas verdes (Anexo 8). Os dados foram contabilizados através da tarefa de
reflexdo individual acerca das competéncias de cooperacdo mobilizadas na atividade de

aprendizagem referida anteriormente.

Quadro 5.12: Percecao dos alunos do 6° ano acerca das competéncias de cooperacao desenvolvidas
através da experimentacao de papéis de aprendizagem cooperativa na atividade de
aprendizagem /mportincia das zonas verdes (n = 26)

‘ Competéncias de cooperacao ‘ S ‘ AV N NS
Apresentei as minhas ideias e opinides 25 1 0 0
Ouvi e procurei compreender ideias e opinides dos meus colegas 22 4 0 0
Aceitei a ajuda de outros colegas 21 5 0 0
Pedi ajuda aos colegas quando foi necessario 20 5 1 0
Estive atento e concentrado no trabalho 19 7 0 0
Encorajei/Elogiei os meus colegas a participarem no trabalho 19 6 0 0
Esperei pela minha vez para falar 16 10 0 0
Ajudei os colegas quando foi necessario 16 9 0 1
Falei num tom de voz baixo 15 9 2 0

Legenda — S: Sempre; AV: Algumas vezes; N: Nunca; NS: N&o sei.

A maioria dos alunos, igual ou superior a 57,7 %, considera ter desenvolvido todas as
competéncias de cooperacao durante a execucao da atividade de aprendizagem A importéncia das
zonas verdes. As competéncias de cooperacao que os alunos terao desenvolvido primordialmente,
por serem assinaladas no parametro ‘Sempre’ por um nimero de alunos superior a 75,0 %, sdo
as seguintes: Apresentei as minhas ideias e opinides, Ouvi e procurei compreender ideias e
opinides dos meus colegas, Aceitei a ajuda de outros colegas, Pedl ajuda aos colegas quando foi
necessario, Estive atento e concentrado no trabalho e Encorajel/Elogiei 0os meus colegas a
participarem no trabalho.

As competéncias de cooperacao Esperei pela minha vez para falar, Ajudei os colegas
quando foi necessario e Falei num fom de voz baixo sao aquelas em que um menor numero de
alunos assinala o parametro ‘Sempre’, constatando-se que sao percecionadas, a semelhanca das
restantes, como tendo tido um desenvolvimento significativo. A competéncia de cooperacao Fale/
num tom de voz baixo foi, também, indicada por dois alunos como ‘Nunca tendo sido
desenvolvida, verificando-se a auséncia da mobilizacao desta competéncia pelos alunos que

assinalaram este nivel.
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Realiza-se, agora, uma analise comparativa entre os dados registados no Quadro 5.12 e no

Quadro 5.11. Constata-se que:

= A maioria dos alunos continua a assinalar todas as competéncias de cooperacdo como tendo sido
desenvolvidas.

= O grupo de competéncias de cooperacéo primordialmente assinaladas por um nimero de alunos superior
a 75,0 % como tendo sido desenvolvidas ‘Sempre’ continua a manter-se em seis competéncias de
cooperacao.

= As competéncias de cooperacdo Falei num tom de voz baixo e Pedi ajuda aos colegas quando foi
necessario continuam a ser aquelas em que um numero reduzido de alunos assinala o nivel ‘Nunca'.

= A competéncia de cooperacao Encorajel/Elogiei 0s colegas a participarem no trabalho foi assinalada por
um numero inferior de alunos no parametro ‘Algumas vezes', verificando-se um aumento significativo no

numero de alunos que indicou o parametro ‘Sempre'.

O Quadro 5.13 mostra a percecado dos alunos sobre as competéncias de cooperacdo que
terdo sido desenvolvidas na terceira etapa de experimentacao de papéis de aprendizagem
cooperativa, isto é, através da execucao da atividade de aprendizagem Substancias de reserva das
plantas (Anexo 9). Os dados foram contabilizados através da tarefa de reflexao individual acerca
do desempenho dos alunos no pequeno grupo de trabalho na atividade de aprendizagem

mencionada atras.

Quadro 5.13: Percecao dos alunos do 6° ano acerca das competéncias de cooperacao desenvolvidas
através da experimentacao de papéis de aprendizagem cooperativa na atividade de
aprendizagem Substincias de reserva das plantas (n = 26)

‘ Competéncias de cooperacao ‘ S ‘ AV ‘ N NS
Ajudei os colegas quando foi necessario 25 1 0 0
Aceitei a ajuda de outros colegas 22 3 0 1
Ouvi e procurei compreender ideias e opinides dos meus colegas 22 4 0 0
Apresentei as minhas ideias e opinides 21 5 0 0
Estive atento e concentrado no trabalho 20 6 0 0
Pedi ajuda aos colegas quando foi necessario 20 5 1 0
Esperei pela minha vez para falar 19 7 0 0
Falei num tom de voz baixo 18 7 1 0
Encorajei/Elogiei os meus colegas a participarem no trabalho 18 7 0 1

Legenda — S: Sempre; AV: Algumas vezes; N: Nunca; NS: Nao sei.

A maioria dos alunos, igual ou superior a 69,2 %, tem a percecao de que desenvolveu todas
as competéncias de cooperacdo durante a realizacdo da atividade de aprendizagem Substancias

de reserva das plantas. As competéncias de cooperacao primordialmente assinaladas pela maioria
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dos alunos, isto &, por um numero de alunos igual ou superior a 75,0 %, sao as seguintes: Ajudes
0S colegas quando foi necessario, Aceitei a ajuda de outros colegas, Ouvi e procurei compreender
fdelas e opinides dos meus colegas, Apresentei as minhas ideias e opinides, Estive atento e
concentrado no trabalho, Pedi ajuda aos colegas quando foi necessario e Esperei pela minha vez
para falar.

As competéncias de cooperacao Falei num tom de voz baixo e Encorajei/Elogiel 0s meus
colegas a participarem no trabalho foram aquelas que os alunos assinalaram com menor
frequéncia o nivel ‘Sempre’, constatando-se que sdo percecionadas, a semelhanca das anteriores,

como tendo tido um desenvolvimento relevante.

Efetua-se, agora, uma analise comparativa dos dados registados no Quadro 5.13 e os dados

relativos a segunda etapa de aprendizagem (Quadros 5.12). Verifica-se que:

= A maioria dos alunos mantém a percecao de tera desenvolvido todas as competéncias de cooperacao.

= O grupo de competéncias de cooperacao primordialmente assinaladas por um nimero de alunos superior
a 75,0 % como tendo sido desenvolvidas ‘Sempré passa, nesta terceira etapa, a incluir mais uma
competéncia de cooperacao.

=  Um numero reduzido de alunos continua a indicar que ‘Munca tera mobilizado as competéncias de

cooperacao Falei num tom de voz baixo e Pedi ajuda aos colegas quando foi necessario.

A analise comparativa entre as varias etapas de aprendizagem mostra, ainda, uma certa
evolucao das competéncias de cooperacao que terao sido desenvolvidas pelos alunos durante a

execucao das varias atividades de aprendizagem.

Segue-se, agora, a analise e avaliacdo do segundo objetivo de investigacdo - Identificar
critérios de qualidade do trabalho de grupo perfilhados pelos alunos do 6° ano de Ciéncias
Naturais. Apresenta-se, assim, os critérios que os alunos do 6° ano do 2° ciclo do Ensino Basico
reconheceram como sendo indicativos do bom funcionamento do grupo. Os dados foram obtidos
através da analise e contabilizacao dos critérios assinalados pelos alunos como sendo indicativos
do bom funcionamento do grupo na pergunta de resposta aberta — O que significa para ti trabalhar
bem em grupo? - do questionario final de avalizacao global da intervencao pedagadgica (Anexo 10).
O Quadro 5.14 mostra os critérios de qualidade indicados pelos alunos para o bom funcionamento

do grupo. Destaca-se que o somatorio das respostas é superior ao numero total de alunos porque
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varios alunos indicaram mais do que um critério de qualidade. Os critérios sdo apresentados em

grupos, tendo em conta a sua natureza.

Quadro 5.14: Critérios de qualidade do funcionamento de um grupo apontados pelos alunos do 6° ano

(n = 26)
\ Critérios de qualidade de um grupo \ Alunos (f) ‘
Colaborar/interagir com os colegas 6
Ajudar os colegas 5
Ser ajudado pelos colegas 4
Aprender com os colegas 2
Respeitar a opinido dos colegas 1
Ouvir os colegas 1
‘ Partilhar ideias 3 ‘
‘ Assumir comportamentos adequados 3 ‘
Cumprir as tarefas individuais 2
Executar adequadamente as tarefas
Gerir o trabalho do grupo 1
‘ Auséncia da referéncia a critérios Dificil categorizacéo 2 ‘

Uma primeira analise do Quadro 5.14 mostra uma dispersao de respostas, apontando para
uma variedade de critérios de qualidade indicativos do bom funcionamento de um grupo. Mostra,
também, que a maioria dos critérios identificados refletem algumas das componentes essenciais
da aprendizagem cooperativa. O Quadro 5.14 apresenta, entao, os critérios de qualidade de um
grupo em funcao dessas componentes. O primeiro grupo compreende um conjunto de critérios
que assentam na interajuda/interacado mutua, isto &, numa interacdo que envolve a ajuda e o
apoio mutuo. A relacdo que se estabelece com os elementos do grupo de trabalho deve ser
caraterizada por estes critérios, dado que na consecucao da aprendizagem cooperativa cada aluno
deve ser responsavel por aprender e ajudar os colegas a aprender (Johnson, Johnson & Holubec,
1999). A importancia atribuida pelos alunos a este critério de qualidade podera ser indicativa de
uma perspetiva de coesdo social, que remete para a unido do grupo (Lopes & Silva, 2009).
Destaca-se o critério de qualidade Ajudar os colegas, dado que a competéncia de cooperacao
Ajudar os colegas é, também, aquela assinalada no Quadro 5.13 como tendo sido a que os alunos
melhor desenvolveram na execucdo da atividade de aprendizagem 3 (Substdncias de reserva das
plantas), sendo, também, indicada em quadros anteriores (Quadro 5.12 e Quadro 5.11) por um

numero elevado de alunos como tendo sido uma das competéncias de cooperacao que melhor
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desenvolveram. Esta aspeto podera ser indicativo de que os alunos atribuem grande importancia
a interajuda, sendo esta uma pratica ja percecionada por eles como tendo sido desenvolvida
durante a operacionalizacdo das atividades de aprendizagem. O segundo grupo de respostas
abrange critérios que assentam na /nterdependéncia positiva. Esta componente fortalece o espirito
do grupo, criando situacdes em que os alunos trabalham em conjunto para alcancar o sucesso
individual e do grupo (Lopes & Silva, 2009). O terceiro grupo de critérios assenta nas competéncias
atitudinais. Este grupo inclui, assim, um conjunto de critérios que assenta a qualidade do grupo
na adocao de comportamentos adequados. Estes dados poderao ser indicativos de que a adocao
de comportamentos adequados podera promover uma relacdo de confianca entre os varios
intervenientes, favoravel a realizacdo das tarefas. O quarto grupo de critérios assenta na
Responsabilidade individual. Estes dados podem indicar a relevancia atribuida pelos alunos a
gestao do trabalho desenvolvido, quer a nivel individual como do grupo. Por outro lado, os dados
podem apontar para a qualidade do funcionamento do grupo assente no mero cumprimento de
tarefas, aproximando-se de uma visdo utilizada regularmente para determinar o sucesso de um

grupo tradicional.

Segue-se, agora, a apresentacdo e analise dos dados relativos ao terceiro e ao quarto
objetivo de investigacdo — Identificar o valor atribuido pelos alunos do 6° ano de Ciéncias Naturais
aos papéis de aprendizagem cooperativa experienciados e Identificar as dificuldades sentidas pelos
alunos do 6° ano de Ciéncias Naturais na experimentacdo dos papéis de aprendizagem
cooperativa. O Quadro 5.15 apresenta os dados obtidos na turma do 6° ano de escolaridade sobre
o valor atribuido pelos alunos aos papéis de aprendizagem cooperativa experimentados e indica

0s papeis em que os alunos sentiram mais dificuldades no seu desempenho.

Quadro 5.15: Valorizacao atribuida pelos alunos do 6° ano acerca dos papéis executados e
identificacao das dificuldades sentidas no seu desempenho (n = 26)

Alunos (f)
Papéis Papéis que mais gostaram Papéis que menos gostaram Papéis e.”7 que sentirarm
mais dificuldades (a)
Porta-voz 13 3 3
Secretario 9 8
Verificador 3 3 5
Intermedidrio 1 12 3

Nota: a) O somatdrio das respostas é inferior ao nimero total de alunos porque sete alunos indicaram nao ter sentido nenhuma
dificuldade.
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Um numero superior de alunos valoriza primordialmente o papel de Porta-voz, dado que foi
indicado por um maior numero de alunos como tendo sido aquele que mais gostaram de executar
e por um numero diminuto de alunos como tendo sido aquele que menos gostaram de
desempenhar. O papel de /nfermediario, contrariamente, é aquele que & menos valorizado pelos
alunos, tendo sido assinalado por um maior numero de alunos como aquele que menos gostaram
de executar. Esta ideia é reforcada pelo facto de um numero reduzido de alunos assinalar este
papel de aprendizagem cooperativa como aquele que mais gostaram de desempenhar.

A percecao dos alunos acerca das dificuldades sentidas nos papéis de aprendizagem
cooperativa experimentados aponta para a ocorréncia de dificuldades, fundamentalmente, na
execucdo do papel de Secretdrio. A ocorréncia de dificuldades no desempenho dos papéis de
Verificador, Porta-voze Intermedidrio é indicada por um nimero semelhante e reduzido de alunos.
Estes valores poderdo ser indicativos de que os alunos apresentaram poucas dificuldades no
desempenho destes papéis de aprendizagem cooperativa, dado que se verifica uma dispersao de
respostas pelos varios papéis. Realca-se ainda, o facto de sete alunos indicarem n&o ter sentido

nenhuma dificuldade na execucéo dos papéis de aprendizagem cooperativa.

As razdes indicadas pelos alunos do 6° ano para justificar a valorizacéo atribuida aos papéis

de aprendizagem cooperativa selecionados estdo registadas no Quadro 5.16 e no Quadro 5.17.

Quadro 5.16: Razoes apresentadas pelos alunos do 6° ano para a preferéncia pelos papéis de aprendizagem
cooperativa (n = 26)

Alunos (f)
Razodes Preferéncia pelos papéis
Porta-voz \ Secretario \ Verificador \ Intermediario

Gostar de partilhar a informacao no grupo 6
turma
O papel de ApCoop tem bastantes tarefas 2 1
Gostar de assumir o papel de lider
O papel de ApCoop ¢ interessante 1
Gostar de assumir a responsabilidade de 1
guardar os materiais
Gostar de ajudar os colegas 2
Gostar de resolver conflitos 1

leitura 4
Gostar da -
tarefa de correcao dos trabalhos 1

escrita 8

ToTAL 13 9 3 1

Legenda - ApCoop: aprendizagem cooperativa.
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O Quadro 5.16 apresenta as razdes assinaladas pelos alunos para a preferéncia pelos
papéis de Porta-voz, Secretdrio, Verificador e Intermedidrio. Assinala-se que o numero de
justificacoes apresentadas para a preferéncia pelos papéis de Porta-voze Secretdrio é superior ao
numero total de alunos que manifestou preferéncia por estes papéis de aprendizagem cooperativa,
dado que foi dada liberdade aos alunos para assinalarem as razdes que considerassem
necessarias para justificar a sua opcao.

A analise do Quadro 5.16 permite identificar uma razao que ¢ assinalada pelos alunos para
justificar a preferéncia por dois papéis de aprendizagem cooperativa distintos. A razdo O pape/ de
ApCoop tem bastantes tarefas é indicada para justificar a preferéncia pelos papéis de Porta-voze
Secretario.

O papel de Porta-voz é assinalado por um numero superior de alunos como sendo aquele
que mais gostaram de experimentar. As principais razdes apontadas para justificar a preferéncia
por este papel de aprendizagem cooperativa sdo as seguintes: Gostar de partilhar a informacao no
grupo turma e Gostar da tarefa de leitura.

A razado Goslar da tarefa de escrita é assinalada pela maioria dos alunos para justificar a
preferéncia pelo papel de Secrefdrio. Estes dados podem ser indicativos de que os alunos tém a
percecao que o desempenho do papel de Secreldrio exige um registo continuo, o que parece ser
do agrado dos alunos que assinalaram a preferéncia por este papel de aprendizagem cooperativa.
As outras razdes apresentadas para justificar a preferéncia dos alunos por estes papéis e pelos
restantes sao indicadas por um numero bastante reduzido de alunos, tendo, assim, um significado
limitado na interpretacao das razdes apresentadas pelos alunos para justificar a preferéncia pelos

papeis de aprendizagem selecionados.

O Quadro 5.17 apresenta as razdes que os alunos do 6° ano do 2° ciclo do Ensino Basico
indicaram para justificarem o facto de nao gostarem de desempenhar os papéis de aprendizagem
cooperativa /nfermedidrio, Secretario, Porta-voz e Verificador. Assinala-se que o numero de razoes
apresentadas para o facto de ndo terem gostado de desempenhar o papel de Verificadoré superior
ao numero de alunos que manifestou a rejeicao por este papel de aprendizagem cooperativa.

Os alunos do 6° ano de escolaridade assinalam o papel de /ntermedidrio como tendo sido
aquele que menos gostaram de desempenhar, a semelhanca dos alunos do 2° ano de escolaridade

gue também atribuiram uma menor valorizacao a este papel de aprendizagem cooperativa.
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Quadro 5.17: Razdes apresentadas pelos alunos do 6° ano para justificar os papéis de aprendizagem
cooperativa que menos gostaram de executar (n = 26)

Alunos (f)
Razoes Papéis que menos gostaram
Intermediario \ Secretario \ Porta-voz \ Verificador

O papel de ApCoop é pouco interessante 10 1

Dificuldade em compreender as duvidas
do grupo

0 desempenho do papel de ApCoop €
cansativo

Dificuldade na tarefa de escrita 1

O papel de ApCoop tem bastantes
responsabilidades

Timidez perante o grupo turma 2

Dificuldade na partilha de informacéo ao
grupo turma

Receio em corrigir inadequadamente 1
Desconforto em apontar erros 1

N&o gostar da  correcao dos trabalhos 1

tarefa de escrita 2

| ToTAL | 11 | 7 | 3 | 3 |
Legenda - ApCoop: aprendizagem cooperativa.

Uma primeira analise do Quadro 5.17 permite assinalar uma razdo comum para justificar
a rejeicdo por dois papéis de aprendizagem cooperativa distintos. A razdo O papel de ApCoop é
pouco interessante ¢ assinalada para justificar a rejeicdo pelos papéis de /nfermedidrio e
Verificador. Esta razao ¢, também, a que a maioria dos alunos indica para justificar o facto de
terem gostado menos de desempenhar o papel de /ntermedidrio. Estes dados podem indicar a
necessidade em promover a consciencializacdo dos alunos para a relevancia deste papel de
aprendizagem cooperativa.

As razdes O desempenho do papel de ApCoop é cansativoe N&o gostar da tarefa de escrita
sao assinaladas pelos alunos para justificar a rejeicao pelo papel de Secretario. Estes dados podem
indicar que os alunos tém a percecao de que o papel de Secretdrio exige um registo continuo, o
gue nao ¢ do agrado de todos os alunos, dado que o cansaco apontado pelos alunos podera dever-
se a este fator. Estas razbes sdo, também, indicadas por outros alunos para justificarem a
preferéncia por esse papel de aprendizagem cooperativa (v. Quadro 5.16).

Os papéis de Porta-voz e Verificador sao assinalados por um numero diminuto de alunos
como sendo aqueles que menos gostaram de desempenhar. Para esses papéis de aprendizagem

cooperativa é apresentada uma frequéncia de respostas reduzida, tendo, por isso, um significado
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limitado na interpretacao das razbes apresentadas para a rejeicdo por estes papéis de

aprendizagem cooperativa.

O Quadro 5.18 mostra as dificuldades sentidas pelos alunos do 6° ano do 2° ciclo do Ensino

Basico na execucao dos papéis de aprendizagem cooperativa experimentados.

Quadro 5.18: Razées apontadas pelos alunos do 6° ano para as dificuldades sentidas na execucao dos
papéis de aprendizagem cooperativa (n = 26)

Alunos (f)
Razoes Dificuldades nos papéis
Secretario \ Verificador \ Porta-voz Intermediario

Dificuldade em concluir a tarefa 3 1

Dificuldade na tarefa de escrita 3

0 desempenho do papel de ApCoop é
cansativo

Dificuldade em corrigir os trabalhos 3

Dificuldade em manter a organizacdo do
grupo

Dificuldade na apresentacdo do trabalho
no grupo turma

Dificuldade na tarefa de leitura 1

Dificuldade em compreender as duvidas
dos colegas

‘ ToTAL ‘ 8 ‘ 5 ‘ 3 ‘ 3
Legenda - ApCoop: aprendizagem cooperativa.

Uma primeira analise do Quadro 5.18 permite identificar uma razdo comum a dois papéis
de aprendizagem distintos. A razao Dificuldade em concluir a tarefa é apontada para justificar as
dificuldades sentidas pelos alunos nos papéis de Secretdrio e Intermediario. Estes dados podem
indicar a dificuldade dos alunos em desempenhar os papéis de aprendizagem devido,
essencialmente, a natureza das tarefas destinadas a estes papéis de aprendizagem cooperativa,
dado que os alunos apontam dificuldades no registo das respostas dadas pelo grupo e em
compreender as duvidas dos colegas. Estes dados devem ser tidos em consideracdo na
implementacao de futura de papéis de aprendizagem cooperativa, devendo ser uma das
dificuldades a colmatar. A dificuldade na tarefa de escrita &, também, uma das razdes que os
alunos indicaram para justificar as dificuldades sentidas no papel de Secretdrio, sendo o gosto
pela escrita a razao assinalada pela maioria dos alunos para justificar a preferéncia por este papel
de aprendizagem cooperativa (v. Quadro 5.17). Este aspeto pode ser indicativo de que os alunos

apesar de gostarem da tarefa de escrita, tém a percecéo de que apresentam algumas dificuldades
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nessa tarefa, o que surge como um obstaculo a execucdo deste papel de aprendizagem
cooperativa. O cansado indicado pelos alunos na execucdo do papel de Secrefdrio esta em
consonancia com as razdes apresentadas pelos alunos para a rejeicao por este papel de
aprendizagem cooperativa (v. Quadro 5.17).

As razdes apontadas para justificar as dificuldades sentidas na execucdo do papel de
Verificador parecem estar relacionadas com o receio dos alunos em corrigir inadequadamente as
tarefas e com a os obstaculos que encontram na gestao e organizacao do grupo. A dificuldade em
manter a organizacao do grupo poder-se-a dever a competéncia de cooperacao que um numero
inferior de alunos assinalou como tendo sido desenvolvida na consecucdo das atividades de
aprendizagem: Esperei pela minha vez para falar (v. Quadro 5.11, Quadro 5.12 e Quadro 5.13).
Estes dados reforcam, portanto, que se deve promover o desenvolvimento desta competéncia de
cooperacao na implementacao de papéis de aprendizagem cooperativa.

Os papéis de Porta-voze de Intermediario foram indicados por um menor nimero de alunos
como sendo aqueles em que sentiram mais dificuldades. As razdes apresentadas pelos alunos
para justificar as dificuldades sentidas no papel de Porta-vozsao as seguintes: Dificuldade na tarefa
de leitura e Dificuldade na apresentacdo do trabalho no grupo turma. A dificuldade em apresentar
o trabalho no grupo turma pode estar relacionada com a timidez dos alunos em expor os trabalhos
realizados e/ou com a fragilidade que os alunos apresentam na tarefa de leitura. As dificuldades
sentidas no papel de /nfermediario parecem estar relacionadas com a compreensao das duvidas
que surgiam no grupo de trabalho. O facto dos elementos do grupo ndo apresentarem de um
modo claro as duvidas ao /nfermediario, tornava-se dificil para o aluno que executava este papel
de aprendizagem cooperativa desempenha-lo adequadamente, dado que o papel de /ntermedidrio
tinha como tarefa expor as dulvidas que surgiam no grupo a professora estagiaria e,

posteriormente, comunicar as pistas sugeridas aos colegas.

O Quadro 5.19 mostra a relevancia atribuida pelos alunos do 6° ano do 2° ciclo do Ensino
Basico aos papeis de aprendizagem cooperativa que experimentaram durante a intervencao
pedagodgica. Os dados foram contabilizados através da questao de resposta aberta - Foi importante
para o bom funcionamento do grupo terem desempenhado papéis? Porqué? — do questionario
final de avaliacao global da intervencéo pedagdgica (Anexo 10). Os dados do Quadro 5.19 mostram
que a maioria dos alunos reconhece a importancia em implementar papéis de aprendizagem

cooperativa aguando da realizacao de trabalho de grupo. Porém, esta visdo ndo é reconhecida nas
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respostas de sete alunos porque ndo se conseguiu compreender a relacao das respostas dadas

com o enfoque da pergunta.

Quadro 5.19: Importancia atribuida pelos alunos do 6° ano aos papéis de aprendizagem cooperativa
experienciados (n = 26)
\ Importancia dos papéis de cooperacao \ Alunos (f) ‘

Promove uma participacdo mais organizada dos elementos do grupo

Melhora o funcionamento do grupo
Evita a ocorréncia de discussdes
Favorece o desempenho no grupo
Incrementa a aprendizagem

NN W s

Promove o respeito pelos colegas

Dificil categorizacéo ‘ 7 ‘

As raz0es apresentadas pelos alunos poderao ser indicativas de que a relevancia atribuida
aos papéis de aprendizagem cooperativa se deve, essencialmente, a possibilidade de contribuirem
para os alunos adotarem comportamentos adequados e propiciadores do desenvolvimento e da
gestdo do trabalho de grupo. A relevancia atribuida aos papéis de aprendizagem cooperativa pode
dever-se, também, ao facto de proporcionar uma boa relacdo entre os alunos, assente no respeito

mutuo.
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VI - CONCLUSAO, IMPLICACOES E FUTURAS INVESTIGACOES

Introducao

O capitulo VI inicia-se com a apresentacado das principais conclusdes do presente estudo,
elaboradas na sequéncia da avaliacdo da intervencao pedagogica que foi desenvolvida em Estudo
do Meio do 2° ano de escolaridade e em Ciéncias Naturais do 6° ano de escolaridade.
Seguidamente, sdo apresentadas algumas implicacdes do estudo e, por fim, sdo indicadas

algumas sugestdes para futuras investigacoes.

6.1. Conclusoes

O presente estudo evidencia a possibilidade da implementacdo de papéis de aprendizagem
cooperativa na operacionalizacdo do trabalho de grupo/equipa. A percecdo dos alunos assinala a
relevancia da intervencdo pedagogica como uma estratégia promotora do desenvolvimento de
competéncias de cooperacao. Apesar dos alunos apresentarem percecdes diferenciadas acerca
das competéncias de cooperacao desenvolvidas, constata-se que a maioria dos alunos assinala
que desenvolveu todas as competéncias de cooperacao consideradas. Verifica-se, também, que
os alunos foram capazes de refletir acerca do seu desempenho no grupo de trabalho, indicando
as competéncias em que sentiram mais dificuldades e aquelas em que terdo experienciado um
maior desenvolvimento. Deste modo, cumpriram uma das condicdes essenciais a
operacionalizacio da aprendizagem cooperativa — a monitorizacao do desempenho no grupo. E
de assinalar uma certa evolucao no desenvolvimento das competéncias de cooperacao e na
capacidade dos alunos percecionarem a sua mobilizacao com o decorrer da consecucao das varias
atividades de aprendizagem cooperativa.

As concecoes dos alunos acerca dos critérios de qualidade de um grupo apontam,
essencialmente, para a relevancia da interajuda na consecucao das atividades em pequeno grupo,
incluindo critérios em que € valorizado o sucesso individual e coletivo. O papel de /nfermediario é
aquele a que os alunos atribuem uma menor valorizacdo. Esta deve-se, principalmente, ao facto
de os alunos considerarem pouco interessantes as tarefas que sdo necessarias para concretizar

esse papel. Os alunos do 2° ano de escolaridade justificam, ainda, o seu posicionamento referindo
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a dificuldade em usufruir do acompanhamento imediato da professora estagidria e que nao
corresponde as suas expetativas de poder ter o apoio permanente da professora estagiaria.

Os alunos do 2° ano e do 6° ano de escolaridade valorizam papéis diferentes, apontando
uma maior valorizacdo aos papéis, respetivamente, de Secretdrio e de Porta-voz. A valorizacdo
atribuida ao papel de Secretdrio deve-se, essencialmente, ao gosto pela tarefa de escrita. A
valorizacdo atribuida ao papel de Porta-vozjustificam a sua opcao indicando o gosto pela partilha
da informacdo no grupo turma e pela leitura.

Os alunos do 2° ano e do 6° ano de escolaridade apresentam percecoes diferenciadas em
relacdo aos papéis de aprendizagem cooperativa em que sentiram mais dificuldades. Os alunos
do 2° ano de escolaridade que assinalam dificuldades, apontam, de um modo aproximadamente
equitativo, a ocorréncia de dificuldades na concretizacdo dos papéis Porta-voz, Intermedidrio e
Verificador. As dificuldades que estes alunos apontam estao relacionadas, essencialmente, com a
compreensao do modo de execucdo do papel de aprendizagem cooperativa e com um certo
cansaco decorrente da sua execucdo. A maioria dos alunos do 6° ano de escolaridade que
assinalou ter sentido dificuldades na execucdo dos papéis de aprendizagem cooperativa indicou o
papel de Secretdrio. As dificuldades indicadas na execucdo deste papel de aprendizagem
cooperativa incidem, sobretudo, na dificuldade de execucdo da tarefa de escrita.

Destaca-se, ainda, que todos os alunos reconhecem a importancia dos papéis de
aprendizagem cooperativa no desenvolvimento de atividades em grupo. A justificacdo apresentada
por um maior numero de alunos assenta no facto dos papéis melhorarem o bom funcionamento

do grupo, sublinhando o contributo na prevencéo de conflito.

6.2. Implicacdes

A percecdo dos alunos acerca das competéncias de cooperacdo que terdo tido um
desenvolvimento menos significativo apela a necessidade de implementar atividades de
aprendizagens direcionadas para o seu desenvolvimento. Isto €&, considera-se essencial
desenvolver atividades de aprendizagem que nao estdo focalizadas no conhecimento substantivo,
mas direcionadas apenas para o desenvolvimento das competéncias sociais. Esta abordagem
pedagogica permitira aos alunos aperfeicoar as competéncias de cooperacao que identificaram

como tendo sido aquelas que terdo tido um desenvolvimento menos significativo e desenvolvé-las
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com maior qualidade e eficacia. E, também, essencial promover abordagens diferenciadas no
desenvolvimento de competéncias em funcao das necessidades individuais dos alunos.
Considera-se, assim, essencial que os alunos se apercebam da relevancia educativa de
todos os papéis de aprendizagem cooperativa. A relevancia educativa dos papéis de aprendizagem
cooperativa pode ser introduzida, por exemplo, através da exploracdo da analogia do trabalho de
grupo, numa perspetiva de aprendizagem cooperativa, a uma equipa de futebol:
“Por «definicion», un equipo de futbol esta formado por diferentes jugadores que ejercen diversas
funciones en el terreno de juego (portero, defensa, media punta, delantero centro, extremo...) y la base
del éxito para conseguir su objetivo comun - ganar el partido - hay que buscarla en el hecho e que cada
uno cumpla con si misién tan bien como sepa. No se puede concebir un equipo formado por once
porteros u once delanteros... La eficacia del equipo, su éxito final, depende de la diversidad y la
complementariedad de las funciones de todos los miembros del equipo que, ademas, persiguem un
objetivo comun: meter mas goles que el equipo contrario. La colaboracion - que supone el cumplimento
responsable de la funcién de cada uno - es un punto imprescindible para alcanzar el éxito del equipo.
Ademas, la aportacion de todos y cada uno de los miembros del equipo es igualmete relevante: todos
tienen la oportunidad de contribuir, con el mismo peso especifico, al éxito del equipo. Dificilmente un
Unico jugador, por muy bueno que sea, conseguira ganar un partido solo, sin la ayuda de los
compafieros de equipo. En buena parte, el éxito del equipo también depende del hecho de que los
jugadores se animen y alienten mutuamente y se ayuden los unos a los otros, y del hecho de que todos
defiendam y todos ataquen. Cuando alglin equipo no sabe bastante o no le salen las cosas bien y no
gana, se ha de parar a pensar qué falla, tiene que entrenarse mas y cada jugador ha de aprender mejor

las habilidades necesarias para ser un buen equipo.” (Johnson, Johnson & Holubec, 1999, citado em
Pujolas, 2004)

O envolvimento dos alunos em tarefas de monitorizacdo do desempenho individual no
trabalho de grupo é uma tarefa que deve ser ainda mais enfatizada na operacionalizacdo do
trabalho de grupo/equipa para que o0s alunos tomem consciéncia das aprendizagens
desenvolvidas e se tornem capazes de delinear estratégias para ultrapassar as dificuldades
sentidas e, assim, melhorarem a qualidade e eficacia da sua acdo. E, igualmente, essencial que
0s alunos avaliem o funcionamento do grupo para que seja possivel tomar decisdes acerca do que
devem manter ou alterar em trabalhos futuros, atendendo aos compromissos individuais e de
grupo.

E, ainda, de referir a necessidade da formacao inicial de professores contemplar uma
abordagem promotora do desenvolvimento das capacidades de operacionalizacao de praticas
pedagogicas orientadas para o desenvolvimento de competéncias sociais dos alunos. E uma
abordagem que devera assentar em praticas dialdgicas e reflexivas. A exploracao e divulgacao de
estudos desta natureza é uma via possivel para promover a formacao de professores no ambito

da aprendizagem cooperativa.
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A integracdo educativa da aprendizagem cooperativa nos ensinos Basico e Secundario
tornar-se-a mais significativa se os principios que lhe subjazem forem incluidos explicitamente nas
seccdes dos programas curriculares que indicam a filosofia que preside a abordagem pedagdgica
nas respetivas disciplinas e anos de escolaridade. E, também, fundamental que na seccdo de
sugestdes de atividades didaticas desses programas sejam incluidas propostas especificas de
abordagem das competéncias sociais preparatorias da abordagem da aprendizagem cooperativa
e propostas de atividades de aprendizagem assentes em papéis e estratégias de aprendizagem

cooperativa.

6.3. Propostas de futuras investigacoes

A relevancia da operacionalizacdo da aprendizagem cooperativa através da implementacao
de papéis diferenciados na consecucdo do trabalho de grupo salienta a necessidade em
desenvolver estudos desta natureza. Apresentam-se, assim, algumas propostas que se consideram
pertinentes para futuras investigacdes.

Sugere-se o desenvolvimento de estudos assentes na idealizacdo, execucao e avaliacao de
atividades de aprendizagem cooperativa diversificadas, orientadas para a promocao da autonomia
dos alunos, em que o0s alunos adotam um papel ativo na planificacdo das atividades a desenvolver.
Neste sentido, sugere-se, ainda, a implementacao de atividades que promovam o gosto por todos
0s papeis de aprendizagem cooperativa e a implementacdo de papéis diferentes dos utilizados no
presente estudo.

Propbe-se, também, o desenvolvimento de estudos assentes na avaliacdo do impacto
educativo da operacionalizacdo de atividades de aprendizagem focalizadas na monitorizacdo do
desempenho individual e do grupo, no seio de praticas de aprendizagem cooperativa. Realca-se,
assim, a importancia de momentos de reflexdo individual e de grupo acerca do trabalho

desenvolvido.
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ANEXOS
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ANEXO 1

Questionario Inicial - 1° Ciclo

As tuas ideias sobre o modo de trabalhar na sala de aula
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Escola da Sé, Braga

Questionario Inicial — 1° Ciclo

As tuas ideias sobre o modo de trabalhar na sala de aula

2°ano, Turma C

2

% Tarefa Individual

1. Observa as seguintes figuras que correspondem a duas salas de aula.

* o ® o

- -y (&2 &0

X BT " @

i 4 5

e o e o

g lnd (=2 =,

" ® * o
I R

Sala A: Mesas colocadas em filas
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Figura B: Mesas colocadas em grupo

Qual é a sala de aula que corresponde a sala em que costumas trabalhar? Marca com

um X a tua escolha.

2. Se pudesses escolher, em que sala de aula gostarias de trabalhar? Porqué?
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ANEXO 2

Questionario Inicial — 2° Ciclo

Percecoes dos alunos sobre praticas de trabalho na sala de aula
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Escola EB 2/3 de Real, Braga

Ano letivo de 2104/2015

Ciéncias Naturais, 6° ano Turma E
Questionario Inicial — 2 Ciclo
Percecdes dos alunos sobre praticas de trabalho na sala de aula
%Tarefa individual
1. Observa as seguintes figuras que correspondem a duas salas de aula.
o 2
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Sala A: Disposi¢do das mesas em filas

Figura B: Disposi¢do das mesas em grupo

Qual é a sala de aula que corresponde ao modo como usualmente trabalhas?

Marca com um X a tua opcéo.

2. Se pudesses escolher, em que sala de aula gostarias de trabalhar? Porqué?
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ANEXO 3

Atividade de aprendizagem 1 (1° Ciclo)

Vamos conhecer os animais!
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Escola da Sé, Braga 2° ano, Turma C
Atividade de aprendizagem

Vamos conhecer os animais!

Grupo: Data: / /

- Tarefa individual %

Tipo de animal
(Domeéstico ou selvagem?)
Ambiente
(Onde vive?)
Deslocacao
(Como se move?)
Carateristicas externas
(Qual é o aspeto externo do corpo?)
Alimentacao
(O que come?)
Reproduciao
(Como nasce?)

B S R P 5 S LU R ot
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Escola da Sé, Braga

Grupo:

Atividade de aprendizagem

Vamos conhecer os animais!

Data:

2° ano, Turma C

/ Grupo: __

Tipo de animal

Deslocacao

Alimentacao

Fotografia do

animal

¥

Tarefa de grupo iﬁr

Ambiente

Reproducgao

Carateristicas externas

N R
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Grupo:

Escola da Sé, Braga

Atividade de aprendizagem

Vamos conhecer os animais!

Data:

/ /

2° ano, Turma C

Grupo:

Completem a tabela com os dados de todos os grupos.

+

Tarefa de grupo i’?@n)

Tipo de animal Ambiente Deslocacéo Carateristicas Alimentacao Reproducao
externas
Aguia
Caracol
Coelho
Gato
Peixe

Sapo
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Leiam a tabela anterior
e respondam as
questoes a seguir

colocadas.

1. Na Natureza ha varias espécies de animais. Existem os animais selvagens, que vivem em

liberdade, e os animais domésticos, que o homem ajudou a viver junto dele. Escrevam o nome

dos:

a) Animais selvagens:

b) Animais domésticos:

2. Os animais podem viver em diferentes ambientes.

2.1. Escrevam o nome dos:

a) Animais terrestres:

b) Animais aéreos:

¢) Animais aquaticos:

2.2. Indiguem o modo de deslocacéo dos:

a) Animais terrestres:

b) Animais aéreos:

¢) Animais aquaticos:

3. Descrevam o aspeto externo dos varios animais.

4., Os animais podem ser classificados em funcao do tipo de alimentacao. Completem as frases:

a) A aguia come , por isso é

b) O coelho come , por isso é
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c¢) O gato come , por isso €

5. Escrevam quais sao os tipos de reproducdo dos animais que estudaram. Apresentem exemplos

de animais para cada um dos tipos de reproducao.

2

I. Regressa agora a primeira pagina desta atividade de aprendizagem e na coluna na direita

escreve as alteracdes que achas que deves fazer a tua resposta inicial.

R e
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Tarefa individual

0 meu nome é:

Data:

)

1. Como avalias a tua participacdo no trabalho de grupo? Assinala com X a tua opinido.

Sempre

@

As vezes

&9

Nunca

=

Nao sei

Estive atento e concentrado no trabalho?

Falei num tom de voz baixo?

Ouvi e procurei compreender ideias e opinides dos meus
colegas?

Apresentei as minhas ideias e opinides aos colegas?

Encorajei os colegas a participarem no trabalho?

Ajudei colegas quando foi necessario?

Pedi ajuda a colegas quando foi necessario?

Aceitei a ajuda de outros colegas?

Elogiei o trabalho dos meus colegas?

Permaneci no meu lugar?

Esperei que os outros acabassem de falar?

2. O que posso fazer para melhorar a minha participacdo na proéxima tarefa?

Nota:

O numero de linhas em cada questéo da presente atividade de aprendizagem foi reduzido para diminuir o nimero de

paginas deste anexo.
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ANEXO 4

Atividade de aprendizagem 2 (1° Ciclo)

O que é que acontece a alguns objefos e a algumas substancias quando sao colocadas na agua?
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Escola da Sé, Braga 2°ano, Turma C
Atividade de aprendizagem

0 que é que acontece a alguns objetos
e a algumas substancias quando sao
colocadas na agua?

Grupo: Data:_ / /

1. Introducao

A atividade de aprendizagem é constituida por quatro fases. Na segunda e na terceira fase vao
poder observar o que acontece a alguns objetos e a algumas substancias quando sao colocadas
na agua. Por fim, na quarta fase terdo de refletir acerca do trabalho realizado ao longo desta
atividade. Sao apresentadas a seguir as tarefas destinadas a cada uma das fases.

2. Os objetos flutuam?

T

Tarefa de grupoiﬁﬁf

0 que acontecera se colocarem os objetos num recipiente com agua? Conversem com 0S Varios

elementos do grupo e preencham a seguinte tabela com as vossas previsoes.

0 que penso que vai acontecer?

Objetos
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VAMOS EXPERIMENTAR!

Material Procedimento e registo dos resultados

- Bacia - Coloca os objetos, um a um, dentro de agua e observa o que
- Objetos acontece.

- Ficha de registo - Desenha o que observas.

> Flutua

Afunda

v
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Verificamos que...

Registem os vossos resultados e os resultados dos outros grupos.
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Porque é que acham que alguns objetos flutuam e outros nao flutuam?

L N S s S NNy ot

Como verificaram a bola de plasticina afunda. Agora experimentem moldar a plasticina em forma

de barco e cologuem-na na agua. Desenhem o que observam.

L N S s S NNy ot

vy Diz-se que um objeto flutua quando nao afunda na agua.

~
Os objetos tém comportamentos diferentes quando sdo colocados na agua (uns
flutuam, outros afundam).

Objetos do mesmo material, mas com formas diferentes podem ter comportamentos

diferentes na agua.

B N R SN SR RN PR St
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3. Sera que todas as substancias se dissolvem na agua?

o €V 0
Tarefa de grupo\&ﬁ‘I

-~

ola!
Agora vamos tentar responder a
questao desta fase:
Serd que todas as substancias se

dissolvem na dgua?

o

O que acontecera as substancias apresentadas ao serem colocadas na agua? Conversem com 0s

varios elementos do grupo e preencham a seguinte tabela com as vossas previsoes.

0 que penso que vai acontecer?
Substancia

Dissolve-se na agua Nao se dissolve na agua

Sal

Chocolate em pé

Areia

Acucar

Azeite

Arroz

Qual é entdo a resposta a questao inicial?
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Material

- Copos de plastico transparente
- Colher de sobremesa

- Substancias a misturar

- Ficha de registo

Procedimento e registo dos resultados

- Deita com uma colher a mesma quantidade de cada
substancia nos respetivos recipientes com a mesma
guantidade de agua e agita.

-Desenha o que observas.
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Verificamos que...

Registem 0s vossos resultados e os resultados dos outros grupos.

Que alteracdes fazem as vossas previsdes registadas na tabela inicial?
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Algumas substancias, como , e

LI
\
~( quando misturadas com a agua deixam de se distinguir. Dizemos que estas

substancias se dissolvem na agua, sao substancias soluveis!

Outras substancias continuam visiveis e ndo se misturam, como ,

e . Dizemos que estas substancias nao se

dissolvem na agua, sao substancias insoluveis!

B N R SN SR RN PR St
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4. Autoavaliacao

Tarefa individual

0 meu nome é:

Data:

)

1. Como avalias a tua participacao no trabalho de grupo? Assinala com X a tua opiniao.

Sempre

As vezes

Nao sei

Estive atento e concentrado no trabalho?

Falei num tom de voz baixo?

Ouvi e procurei compreender ideias e opinides dos meus
colegas?

Apresentei as minhas ideias e opinides aos colegas?

Encorajei os colegas a participarem no trabalho?

Ajudei colegas quando foi necessario?

Pedi ajuda a colegas quando foi necessario?

Aceitei a ajuda de outros colegas?

Elogiei o trabalho dos meus colegas?

Permaneci no meu lugar?

Esperei que os outros acabassem de falar?

2. O que fiz melhor em relacéo a atividade anterior?

3. 0 que tenho ainda de melhorar?

Nota:

0 numero de linhas em cada questao da presente atividade de aprendizagem foi reduzido para diminuir o nimero de

paginas deste anexo.
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ANEXO 5

Atividade de aprendizagem 3 (1° Ciclo)

Vamos conhecer as plantas!
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FASE 1

Perguntas

Respostas

0 que sdo plantas cultivadas? Da um exemplo.

Plantas cultivadas sdo aquelas que sdo semeadas ou
plantadas pelo Homem. E o caso da laranjeira, por

exemplo

O que sao plantas espontaneas? Da um

exemplo.

Plantas espontaneas sao aquelas que nascem e
crescem naturalmente, sem a ajuda do Homem. E o

caso do nenufar, por exemplo.

0 que sdo plantas de folha caduca? Da um

exemplo.

Plantas de folha caduca sao aquelas que perdem as

folhas no outono. E o caso da nogueira, por exemplo.

0 que sdo plantas de folha persistente? Da um

exemplo.

Plantas de folha persistente sao aquelas que nunca
perdem totalmente as folhas. E o caso do cato, por

exemplo.

Quais sao as partes que constituem as plantas?

As partes que constituem as plantas sao:

a raiz, o caule, a folha, a flor e o fruto.

Indica dois locais onde podem viver as plantas.

Da um exemplo para cada um deles.

As plantas podem viver na agua, como o nendufar, e

no solo, como a nogueira.

Indica a funcao dos frutos.

Os frutos guardam as sementes.

Indica a funcao da raiz.

A raiz prende a planta & terra. E através dela que a

planta se alimenta.

Indica a funcao do caule.

O caule sustenta as folhas, as flores e os frutos.

Indica a funcéo das folhas.

As folhas s@o responsaveis pela respiracao e pela

transpiracao da planta.
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Fase 2 - Autoavaliacao

Tarefa individual

0 meu nome é:

Data:

)

1. Como avalias a tua participacdo no trabalho de grupo? Assinala com X a tua opiniao.

As vezes

Nao sei

Estive atento e concentrado no trabalho?

Falei num tom de voz baixo?

Ouvi e procurei compreender ideias e opinides dos meus
colegas?

Apresentei as minhas ideias e opinides aos colegas?

Encorajei os colegas a participarem no trabalho?

Ajudei colegas quando foi necessario?

Pedi ajuda a colegas quando foi necessario?

Aceitei a ajuda de outros colegas?

Elogiei o trabalho dos meus colegas?

Permaneci no meu lugar?

Esperei que os outros acabassem de falar?

2. O que fiz melhor em relacéo a atividade anterior?

3. 0 que tenho ainda de melhorar?

Nota:

0 numero de linhas em cada questao da presente atividade de aprendizagem foi reduzido para diminuir o nimero de

paginas deste anexo
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ANEXO 6

Questionario Final — 1° Ciclo
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Escola da Sé, Braga 2°ano, Turma C
Questionario Final — 12 Ciclo

Nome: Data: _ / /_ Grupo:

>

Tarefa individual %

Zf 5 Ao longo das aulas desempenhaste varios papéis com o
QJ' objetivo de promover o bom funcionamento do grupo e a
realizacao das tarefas. Os papéis foram os seguintes:
d =

- Porta-voz: |€ e recorda as instrucdes; certifica-se de que o trabalho é terminado e bem
feito; apresenta o trabalho realizado.

- Secretario: anota as respostas e guarda aquilo que o grupo produziu; é responsavel pelo
material.

- Verificador: verifica se todos os alunos compreenderam a tarefa; assegura que todos
falam na sua vez; previne conflitos.

- Intermediario: pede ajuda ao professor e ao grupo; comunica ao grupo as pistas
sugeridas pelo professor.

1. Qual foi 0 papel que mais gostaste de executar? Porqué?

2. Qual foi 0 papel que menos gostaste de executar? Porqué?

3. Qual foi o papel em que sentiste mais dificuldades? Porqué?

4. Foi importante para o bom funcionamento do grupo terem desempenhado papéis? Porqué? __

5. O que significa para ti trabalhar bem em grupo?

Nota:

- 0 numero de linhas do presente questionario foi substancialmente reduzido para diminuir o numero de paginas deste
anexo.
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ANEXO 7

Atividade de aprendizagem 1 (2° Ciclo)

Alimentacdo, Respiracdo e Transpiracdo das Plantas
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Escola E.B. 2/3 de Real, Braga Ano letivo 2014 / 2015
Ciéncias Naturais, 6° ano Turma E

Atividade de aprendizagem
Alimentacao, Respiracio e Transpiracdo das Plantas

Grupo: Data: __/__/

Objetivos de aprendizagem:

- (Re)construir o conhecimento cientifico sobre as plantas: fotossintese, transpiracao e respiracéo celular;
- Desenvolver competéncias de cooperacao;

- Desenvolver capacidades de pesquisa de informacao;

- Promover a interdependéncia positiva.

A atividade de aprendizagem é constituida por duas fases. Em baixo estdo descritas as tarefas
destinadas a cada uma delas.

Fase 1

1. Consultem o manual escolar e completem a coluna destinada ao vosso grupo de trabalho.

Fotossintese Respiracao Transpiracao
(Grupos 1 e 4) (Grupos 2 e 5) (Grupos 3 e 6)

Local de
ocorréncia
Gases
consumidos
Gases
libertados
Substancias
formadas

2. Solicitem aos vossos colegas a informacdo relativa aos processos que ndo pesquisaram e

registem-nos no quadro anterior.

3. Estabelecam as semelhancas e as diferencas entre a fotossintese, a respiracdo e a

transpiracao.

4. Discutam as vossas respostas com 0s vossos colegas e com a professora. Introduzam as

alteracoes necessarias em funcao da resposta consensualizada no grupo turma.

o S SN s St RS St
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Fase 2 - Autoavaliacao

Nome: Data: /___/
Como avalias a tua participacao no trabalho de grupo? Assinala com X a tua opiniao.
Sempre | Asvezes | Nunca | Nio sei

Estive atento e concentrado no trabalho.

Falei num tom de voz baixo.

Esperei pela minha vez para falar.

Ouvi e procurei compreender ideias e opinides dos
meus colegas.

Apresentei as minhas ideias e opinides.

Encorajei/ elogiei os colegas a participarem no
trabalho.

Ajudei os colegas quando foi necessario.

Pedi ajuda aos colegas quando foi necessario.

Aceitei a ajuda de outros colegas.

Na atividade que realizaste desempenhaste o papel de PORTA-VOZ'. Indica as dificuldades que

sentiste.

Nota:

- Cada elemento do grupo desempenhou um papel diferente. Os papéis considerados foram: porta-voz, verificador,

intermediario e secretario.

- 0 numero de linhas em cada questdo da presente atividade de aprendizagem foi reduzido para diminuir o numero

de paginas deste anexo
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ANEXO 8

Atividade de aprendizagem 2 (2° Ciclo)

Importéncia das Zonas Verdes
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Escola E.B. 2/3 de Real, Braga Ano letivo 2014 / 2015
Ciéncias Naturais, 6° ano Turma E

Atividade de aprendizagem
Importancia das Zonas Verdes

Grupo: Data: __/__/

Objetivos de aprendizagem:

- (Re)construir o conhecimento cientifico sobre a importancia da preservacao das florestas;
- Desenvolver competéncias de cooperacao;

- Desenvolver capacidades de pesquisa de informacao.

A atividade é constituida por duas fases. Em baixo estdao descritas as tarefas destinadas a cada

uma delas.

FASE 1

Leiam atentamente a seguinte noticia e respondam as questdes.

. . —— -~
Area de florestas intactas diminuiu 8% em 13 anos

"E incrivel o ritmo de destruicdo dos nossos recursos naturais. Precisamos urgentemente de mais
areas protegidas, onde o0 homem nao possa destruir", afirmou Jannes Stoppel, especialista em florestas
da Greenpeace. As florestas cobrem cerca de um quarto do planeta, mas apenas 0,08% da superficie
terrestre é coberta por regides intactas, que abrangem também lagos, mata nativa, pastagem, pantanos
e rochas. Essas areas sao fundamentais para a conservacao da biodiversidade, além de diminuir os
impactos das mudancas climaticas.

No Brasil, 15 milhdes de hectares de florestas foram degradados, principalmente na regido
amazonica. A area destruida é equivalente a trés vezes o tamanho da Alemanha. A construcédo de
estradas que atravessam essas regides é a principal responsavel por essa destruicdo. As queimadas
também contribuiram significativamente para a reducao da area florestal. "Assim que surge a estrada,
surge também o fogo e aumenta a acdo do homem na regido. Esses aspetos sao cruciais para a reducao
de florestas intactas", reforcou Stoppel em entrevista a DW Brasil. Para combater essa perda, a
organizacao pede aos governos nacionais que protejam mais esses locais, por meio da criacdo de
reservas de protecdo. Além disso, o Greenpeace também sugere que consumidores contribuam para
preservar essas regides, reduzindo o uso de papel e de produtos oriundos de madeira.

"A nossa avaliacdo mostra de forma surpreendentemente clara o crescimento da pressao sobre as
florestas. Nos precisamos de aprender a valorizar as florestas intactas. Elas sdo o lar de inumeras
espécies de animais e plantas, elas regulam o clima, limpam o ar € a agua e sao a base de vida para

muitas populacdes", disse Stoppel.

Adaptado de http://dw.de/p/1D7KA
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1. Quais sao as principais causas da destruicdo da floresta amazonica?

2. Quais sao as consequéncias da destruicdo das areas florestais?

3. Porque devemos preservar as florestas?

4. Como podemos combater a destruicdo das florestas?

5. “A nossa avaliacdo mostra de forma surpreendentemente clara o crescimento da pressao sobre
as florestas. Nés precisamos de aprender a valorizar as florestas intactas.”

Criem um Ss/ogan que consciencialize as pessoas para a importancia da preservacao das florestas.

" O IS S LSS e
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FASE 2 - Autoavaliacao

Nome: Data: /___/
Como avalias a tua participacao no trabalho de grupo? Assinala com X a tua opiniao.
Sempre | Asvezes | Nunca | Nio sei

Estive atento e concentrado no trabalho.

Falei num tom de voz baixo.

Esperei pela minha vez para falar.

Ouvi e procurei compreender ideias e opinides dos
meus colegas.

Apresentei as minhas ideias e opinides.

Encorajei/ elogiei os colegas a participarem no
trabalho.

Ajudei os colegas quando foi necessario.

Pedi ajuda aos colegas quando foi necessario.

Aceitei a ajuda de outros colegas.

Na atividade que realizaste desempenhaste o papel de PORTA-VOZ'. Indica as dificuldades que

sentiste.

Nota:

- Cada elemento do grupo desempenhou um papel diferente. Os papéis considerados foram: porta-voz, verificador,

intermediario e secretario.

- O numero de linhas em cada questao da presente atividade de aprendizagem foi reduzido para diminuir o numero

de paginas deste anexo
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ANEXO 9

Atividade de aprendizagem 3 (2° Ciclo)

Substancias de Reserva das Plantas
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Escola E.B. 2/3 de Real, Braga Ano letivo 2014 / 2015
Ciéncias Naturais, 6° ano Turma E

Atividade de aprendizagem
Substancias de Reserva das Plantas

Grupo: Data: _ / /

Objetivos de aprendizagem:

- (Re)construir o conhecimento cientifico sobre os diferentes 6rgaos das plantas onde ocorre a acumulacdo
de reservas alimentares;

- Desenvolver competéncias de cooperacéo;

- Desenvolver capacidades de pesquisa de informacao;

- Promover a interdependéncia positiva.

A atividade é constituida por cinco fases. Em baixo estdo descritas as tarefas destinadas a cada
uma delas.

FASE 1

Organizem as imagens fornecidas com os alimentos pelos respetivos 6rgdos de reserva. Cada
grupo é responsavel por distribuir as imagens por dois 6rgaos de reserva. Observem em baixo 0s
orgaos de reserva atribuidos ao vosso grupo.

- Grupo 1 e 2: raizes e caules
- Grupo 3 e 4: folhas e flores
- Grupo b e 6: frutos e sementes

FASE 2

Um grupo de cada vez devera dirigir-se a frente da sala de aula e colocar as imagens nas cartolinas
correspondentes, partilhando os resultados obtidos com o grupo turma.

FASE 3

Preencham a tabela que se encontra em baixo com os dados de todos os grupos.

Raizes Caules Folhas Flores Frutos Sementes
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FASE 4

Consultem o manual escolar e respondam as seguintes questdes. Indiquem as paginas do livro

consultadas para cada questao.
Paginas
consultadas

1. Quais sao as substancias que as plantas armazenam?

2. Qual é a substancia armazenada pela maioria das plantas?

3. Qual é a importancia das substancias de reserva para as plantas?
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FASE 5 - Autoavaliacao

Nome: Data: /___/
Como avalias a tua participacao no trabalho de grupo? Assinala com X a tua opiniao.
Sempre | Asvezes | Nunca | Nio sei

Estive atento e concentrado no trabalho.

Falei num tom de voz baixo.

Esperei pela minha vez para falar.

Ouvi e procurei compreender ideias e opinides dos
meus colegas.

Apresentei as minhas ideias e opinides.

Encorajei/ elogiei os colegas a participarem no
trabalho.

Ajudei os colegas quando foi necessario.

Pedi ajuda aos colegas quando foi necessario.

Aceitei a ajuda de outros colegas.

Na atividade que realizaste desempenhaste o papel de PORTA-VOZ'. Indica as dificuldades que

sentiste.

Nota:

- Cada elemento do grupo desempenhou um papel diferente. Os papéis considerados foram: porta-voz, verificador,

intermediario e secretario.

- O numero de linhas em cada questao da presente atividade de aprendizagem foi reduzido para diminuir o numero

de paginas deste anexo
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ANEXO 10

Questionario Final — 2° Ciclo
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Escola E.B. 2/3 de Real, Braga Ano letivo 2014 / 2015
Ciéncias Naturais, 6° ano Turma E

Questionario Final — 22 Ciclo

Nome: Data:__ /_ /

Ao longo das aulas desempenhaste varios papéis com o objetivo de promover o bom

funcionamento do grupo e a realizacao das tarefas. Os papéis foram os seguintes:

- Porta-voz: Lé e recorda as instrucdes; certifica-se de que o trabalho é terminado e bem
feito; apresenta o trabalho realizado.

- Secretario: Anota as respostas e guarda aquilo que o grupo produziu; é responsavel
pelo material.

- Verificador: Verifica se todos os alunos compreenderam a tarefa e estimula a
participacdo de todos os elementos; assegura-se que todos falam na sua vez; previne conflitos;
corrige 0s erros ortograficos.

- Intermediario: Pede ajuda ao professor, expondo o problema e apresentando as
solucdes discutidas previamente no grupo para o tentar resolver; comunica ao grupo as pistas

sugeridas pelo professor.

1. Qual foi 0 papel que mais gostaste de executar? Porqué?

2. Qual foi 0 papel que menos gostaste de executar? Porqué?

3. Qual foi 0 papel em que sentiste mais dificuldades? Porqué?

4. Foi importante para o bom funcionamento do grupo terem desempenhado papéis? Porqué? __

5. O que significa trabalhar bem em grupo?

Nota:

- 0 numero de linhas do presente questionario foi substancialmente reduzido para diminuir o nimero de paginas deste
anexo.
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ANEXO 11

Documento: Papéis no trabalho de grupo (1° Ciclo)
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Escola da Sé, Braga

Papéis no Trabalho de Grupo
1 Ciclo

2°ano, Turma C

A atribuicao de papéis nos grupos de trabalho é importante para que todos os elementos tenham

conhecimento da sua tarefa. Assim, nas préximas atividades iras desempenhar os papéis descritos

a seguir.

SECRETARIO

- Anoto as respostas e guardo aquilo que o grupo
produziu.
- Sou responsavel pelo material.

PORTA-VOZ

- Leio e recordo as instrucdes.

- Certifico-me de que o trabalho é terminado e bem
feito.

- Apresento o trabalho realizado.

VERIFICADOR

- Verifico se todos os alunos compreenderam a
tarefa.

- Asseguro-me que todos falam na sua vez.

- Previno conflitos.

1]!igo)
INTIERMEDII'\

- Peco ajuda ao professor e ao meu grupo.
- Comunico ao grupo as pistas sugeridas pelo
professor.
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ANEXO 12

Documento: Papéis no trabalho de grupo (2° ciclo)
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Escola E.B. 2/3 de Real, Braga Ano letivo 2014 / 2015

Ciéncias Naturais, 62 ano Turma E

Papéis no Trabalho de Grupo
2° Ciclo

Nos grupos de aprendizagem cooperativa € importante o desempenho de papéis para que se
estabeleca um clima de cooperacdo. Com a atribuicdo de papéis, os varios membros do grupo
tém conhecimento da sua tarefa. Isto obriga a que todos participem ativamente nas atividades

propostas de forma eficaz (Lopes & Silva, 2009). Nas préximas atividades serdo desempenhados

0s seguintes papéis:

- Porta-voz
- Secretario
- Intermediario

- Verificador

Observa atentamente o seguinte quadro com as funcdes de cada papel.

PORTA-VOZ

- L& e recorda as instrucdes.

- Certifica-se de que o trabalho ¢é terminado e
bem feito.
- Apresenta o trabalho realizado.

SECRETARIO

- Anota as respostas e guarda aquilo que o grupo
produziu.
- E responsavel pelo material.

INTERMEDIARIO

- Pede ajuda ao professor, expondo o problema

e apresentando as solugdes discutidas
previamente no grupo para o tentar resolver.
- Comunica ao grupo as pistas sugeridas pelo

professor.
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VERIFICADOR

- Verifica se todos os alunos compreenderam a
tarefa e estimula a participacdo de todos os
elementos.

- Assegura-se que todos falam na sua vez.

- Previne conflitos.

- Corrige os erros ortograficos.
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ANEXO 13

Atividade de aprendizagem 4 (2° Ciclo)

Utilizacdo das plantas pelo ser humano
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Escola E.B. 2/3 de Real, Braga Ano letivo 2014 / 2015
Ciéncias Naturais, 6° ano Turma E

Atividade de aprendizagem
Utilizacao das plantas pelo ser humano

Grupo: Data: __/_/

Objetivos de aprendizagem:

- (Re)construir o conhecimento cientifico sobre a importancia das plantas como fonte de matéria-prima;
- Desenvolver competéncias de cooperacao;

- Desenvolver capacidades de pesquisa de informacao;

- Promover a interdependéncia positiva.

1. Introducao

Nesta atividade de aprendizagem vao investigar acerca da importancia das plantas pelo ser
humano. Cada grupo ficara responsavel por pesquisar uma planta distinta. Esta, assim estruturada
quatro fases que serao descritas de seguida.

| 2. Pesquisa de informacao

Nesta fase tém de pesquisar informacdo sobre a vossa planta. Essa pesquisa sera realizada ao
longo das préximas duas semanas, para que no dia 24 de abril elaborem um cartaz na sala de
aula (fase 3). O cartaz ira conter a informacéo recolhida por vocés. Para, posteriormente,
apresentarem ao grupo turma. Na apresentacao devera constar a seguinte informacao relativa a
planta atribuida ao vosso grupo:

- Zonas de Portugal em que é mais abundante;

- Matérias-primas extraidas;

- Materiais confecionados pelo ser humano a partir das matérias-primas extraidas;
- Processos para a confecao das matérias-primas;

- Importancia dessas matérias-primas para o ser humano.

A planta atribuida ao vosso grupo foi a Oliveira!

Nota: Cada grupo ficou responsavel pela pesquisa de informacao acerca de plantas diferentes. As plantas consideradas foram: a
Oliveira, o Carvalho, o Pinheiro, a Videira, o Sobreiro e o Castanheiro.

L N S s S NNy ot
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Escola E.B. 2/3 de Real, Braga Ano letivo 2014 / 2015
Ciéncias Naturais, 6° ano Turma E

Atividade de aprendizagem
Utilizacao das plantas pelo ser humano

Grupo: Data: __ /_ /

Objetivos de aprendizagem:

- Compreender a importancia das zonas verdes.

- Desenvolver capacidades de pesquisa de informacao.
- Desenvolver capacidades de comunicacao oral.

3. Partilha e registo da informacao

3.1. Organizem a informacéao recolhida na cartolina para apresentarem o trabalho realizado aos vossos colegas.
3.2. Um grupo de cada vez devera dirigir-se a frente da sala e partilhar os dados obtidos com o grupo turma. Com os dados de todos os grupos preencham a
tabela que se encontra em baixo.

Zonas de Portugal Matérias- Materiais Processos para a Importancia dessas

onde é mais primas confecionados pelo ser | confecao das matérias- | matérias-primas para o ser
abundante extraidas humano primas humano

Oliveira

Carvalho

Pinheiro

Videira

Sobreiro

Castanheiro
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3.3. Consultem a tabela anterior e respondam as seguintes questoes.

3.3.1. Comparem a distribuicao das plantas pelas varias zonas de Portugal Continental.

3.3.2. Indiquem as matérias-primas extraidas das plantas.

3.3.3. Indiquem a matéria-prima extraida da maioria das plantas.

a) Indiquem o que pode o ser humano produzir a partir dessa matéria-prima.

3.3.4. Indiquem a importancia das matérias-primas extraidas das plantas para o ser

humano.

167



4. Autoavaliacao

Nome: Data: /___/
Como avalias a tua participacao no trabalho de grupo? Assinala com X a tua opiniao.
Sempre | Asvezes | Nunca | Nio sei

Estive atento e concentrado no trabalho.

Falei num tom de voz baixo.

Esperei pela minha vez para falar.

Ouvi e procurei compreender ideias e opinides dos
meus colegas.

Apresentei as minhas ideias e opinides.

Encorajei/ elogiei os colegas a participarem no
trabalho.

Ajudei os colegas quando foi necessario.

Pedi ajuda aos colegas quando foi necessario.

Aceitei a ajuda de outros colegas.

Na atividade que realizaste desempenhaste o papel de PORTA-VOZ'. Indica as dificuldades que

sentiste.

Nota:

- Cada elemento do grupo desempenhou um papel diferente. Os papéis considerados foram: porta-voz, verificador,

intermediario e secretario.

- O numero de linhas em cada questao da presente atividade de aprendizagem foi reduzido para diminuir o numero

de paginas deste anexo
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