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Resumo

Este estudo centra-se nos eventos de educacdo matematica no jardim de infancia e procura
compreender as consequéncias da aplicacao das orientacdes curriculares no jardim de infancia,
no que diz respeito a aprendizagem do numero pelas criancas dos 5 aos 6 anos de idade em
Angola. Particularmente, pretendia-se investigar os resultados visiveis no comportamento das
criancas em relacao a apropriacao de conhecimentos e procedimentos que lhes permitam
desenvolver a numeracia, antes e depois de uma acao de formacdo de educadoras e vigilantes.
As criancas selecionadas para o estudo algumas foram acompanhadas na primeira etapa e
outras numa segunda etapa. Na primeira etapa foram trinta e cinco dias de observacéo direta
dos eventos e na segunda etapa vinte e quatro dias, foram também entrevistados alguns dos
pais ou maes (num caso avo) das criancas bem como as educadoras, vigilantes e a diretora
desse centro infantil.

E uma investigacao de tipo qualitativa e interpretativa e insere-se no design de estudo de caso
multiplo. Privilegiou-se uma recolha de dados com base em recolha documental, observacoes,
entrevistas, prova pedagogica e acdo de formacdo. O pesquisador assumiu também em algum
momento o papel de formador das educadoras de infancia e vigilantes.

A analise dos dados revelou os pontos positivos e 0s pontos negativos existentes na interacao
diaria dos adultos com as criancas e a necessidade de uma acao conjunta dos componentes
desse processo com vista a melhoria. A investigacdo colocou em destaque e sugere a
incorporacao da pratica da sequéncia numérica verbal livre no programa de representacao
matematica do pré-escolar e a pratica constante da contagem e manipulacao de objetos.

A direcao do centro infantil, as educadoras e vigilantes foram despertadas em relacdo as
inovacoes que se impdem e a necessidade da sua formacéo continua. Sugere-se a partir daqui

um programa de formacao continua do tipo de proximidade.
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Abstract

This study focuses on mathematics education events in kindergarten and seeks to understand
the consequences of the application of curriculum guidelines in mathematics education in
kindergarten, when it comes to learning the number, for children from 5 to 6 years of age in
Angola. In particular, the aim was to investigate the application of curriculum guidelines and
visible results in children's behaviour regarding the appropriation of knowledge and procedures to
develop numeracy, before and after a course with educators and support staff.

The children selected for the study were followed a few in the first stage and in a second stage
other. In the first step there were days of direct observation of events and in the second stage
twenty-four days.

It is a qualitative and interpretative type of research, a case study design. It focused on data
collection based on documents, observations, interviews, educational testing and training action.
The researcher also took at some point the trainer role of kindergarten teachers and vigilant.

Data analysis revealed the strengths and weaknesses existing in the daily interaction of adults
with children and the need for joint action of the components of this process regarding
improvement. Research has highlighted the incorporation of free practice of verbal numerical
sequence in the mathematical representation program of the preschool and the constant practice
of counting and manipulating objects.

The direction of the children's centre, the educators were aroused and vigilant regarding the

innovations that must be made and the need for their training.
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“A representacao dos numeros,

através de diversos materiais concretos,

devera ser uma importante componente do ensino da matematica
nos primeiros anos”

(NCTM, 2007).

1. INTRODUCAO

Este trabalho esta dividido em seis capitulos, sendo esta introducao o primeiro capitulo,
onde tivemos o cuidado de relatar o que iremos encontrar em cada um dos restantes capitulos.
Desta forma o leitor tera pistas para o que vai ler e conhecera antecipadamente a distribuicédo
das tematicas e os conteudos abordados em cada um deles. Abordam-se também as bases do
estudo, comecando pela abordagem do problema de investigacdo, a seguir os seus objetivos (o
objetivo geral e os especificos que também designamos por “concretos ou operacionais”),
depois as questdoes de investigacao, a pertinéncia do estudo, a importancia que se da a
Matematica na idade pré-escolar e por ultimo a importancia da preparacao das educadoras de
infancia e vigilantes.

No segundo capitulo efetua-se um estudo sobre Jardim de Infancia e Curriculo, onde se
faz a abordagem sobre o desenvolvimento curricular, faz-se também uma incursdo sobre a
Organizacdo do Ensino Pré-Escolar em duas vertentes: em Angola e em trés outros paises (como
se segue, o Programa da Escola Elementar em Franca, o Curriculo Pré-Escolar High/Scope dos
Estados Unidos da América e as Orientacdes Curriculares para o Educacdo Pré-Escolar em
Portugal), finalmente uma sintese comparativa entre a organizacdo nos referidos paises em
relacao ao Curriculo de Educacao Pré-escolar em vigor em Angola.

No terceiro capitulo trata-se dos varios aspetos da aprendizagem do numero.
inicialmente fazemos uma abordagem relacionada com os sistemas de numeracao, tanto atuais
como antigas. Depois passamos para a explanacdo de algumas teorias de aprendizagem,
detendo-nos em particular na aprendizagem do numero. Finalmente abordamos aspetos

particulares do numero.



No quarto capitulo explicita-se, caracteriza-se e justifica-se a metodologia seguida para
levar a cabo a resolucdo do problema apresentado no capitulo 1, relacionado com as
consequéncias da aplicacdo das orientacdes curriculares nos eventos da educacao matematica
em jardim de infancia, no que diz respeito a aprendizagem do conceito de numero pelas
criancas dos 5 aos 6 anos de idade em Angola.

No quinto capitulo faz-se a descricao e analise dos dados recolhidos, as observacoes dos
eventos ligados a educacdo matematica (feitas em duas etapas), as entrevistas a diretora do
centro infantil, as educadoras de infancia e vigilante, aos pais/maes e uma avd, os resultados do
teste aplicado as criancas e a documentacao, no final de cada descricdo e analise lavram-se
sinteses sobre as criancas, sintese sobre os adultos, sintese sobre os resultados do teste
aplicado as criancas e finalmente a sintese sobre a aplicacdo das orientacdes curriculares e
demais legislacao a que tivemos acesso na recolha de dados.

Finalmente no sexto capitulo escreve-se a conclusao do estudo, composta pela parte que
procura dar resposta as questdes de investigacdo e pelas recomendacdes (sobre o ensino,
materiais usados, formacdo continua do tipo de proximidade de educadoras de infancia e
vigilantes), inclui também a proposta metodolégica para o programa de representacao
matematica da iniciacao, a proposta de programa de formacdo continua do tipo de proximidade
de educadoras de infancia e vigilantes e por ultimo a limitacdo do estudo.

Em anexo apresentam-se os dados referentes ao processo da autorizacdo para a

pesquisa e a documentacao utilizada para a recolha de dados.

1.1. Definicao prévia de alguns termos e do contexto de investigacao

Curriculo de Educacdo e cuidados na primeira infancia - € o manual do curriculo
nacional orientado para a uniformizacao das atividades para a primeira infancia. E o documento
orientador que permite que as criancas tenham plenas oportunidades de participar em
atividades que estimulem todas as formas de desenvolvimento, criando-se assim ambientes para

a educacdo e cuidados na primeira infancia que promovam um desenvolvimento pleno das trés



areas nucleares ou seja os dominios afetivo—social, psicomotor e cognitivo/intelectual, (MINARS,
1992).

Os eventos da educacdo matematica neste contexto, como dito anteriormente,
referem-se as atividades de educacdo matematica relevante na observacao direta da pratica
diaria das criancas no jardim de infancia para verificar se sdo ou ndo adequadas as orientacdes
curriculares em vigor ou a sua aplicacao.

Consequéncias da aprendizagem entendem-se aqui como os resultados visiveis no
comportamento das criancas em relacao a apropriacao de conhecimentos e procedimentos que
lhes permitam agrupar, classificar, seriar, distinguir e contar, e de forma mais geral, desenvolver
a numeracia.

As consequéncias da aplicacdo das orientacdes curriculares na educacdo matematica no
jardim de infancia, no que diz respeito a aprendizagem do conceito de numero pelas criancas
dos 5 aos 6 anos de idade em Angola, vem a ser a grande preocupacdo nesta investigacao, por
serem poucos ou nenhum os estudos feitos nesta area em Angola.

O trabalho de investigacao foi feito num dos jardins de infancia, sito na provincia do
Cuanza-Sul em Angola.

A prossecucao desse trabalho de investigacao cientifica contou com a Bolsa de estudo
do Instituto Nacional de Gestdo de Bolsas de Estudos (INAGBE), o apoio da Direcao do Instituto
Superior de Ciéncias de Educacdo do Cuanza-Sul, da Universidade Katyavala Bwila
(D/ISCED/CS/UKB), contou ainda com o apoio da Direcao Provincial de Reinsercao Social do
Cuanza-Sul que por sua vez autorizou a realizacdo da pesquisa num dos centros infantis da

provincia, da Direcao do referido Centro Infantil, das educadoras de infancia e vigilantes.

1.2. Objetivos do estudo

Os objetivos da minha investigacdo estdo subdivididos em objetivo geral e objetivos

especificos (0s concretos ou operacionais).



1.2.1. Objetivo geral

0 nosso objetivo geral ¢ compreender a aprendizagem do conceito de numero pelas
criancas no jardim de infancia em Angola e a influéncia de uma acdo de formacdo nesse
processo. O que se compreende pode-se modificar para uma nova forma ou contexto, assim
sendo, pretende-se entender o fenomeno da aprendizagem do nimero pelas criancas dos 5 aos

6 anos de idade para melhor posicionamento do estudo a que nos propusemos.

1.2.2. Objetivos especificos (concretos ou operacionais)

a) Fazer um diagndstico sobre a situacdo atual do processo da aprendizagem do
conceito de numero pelas criancas no jardim de infancia em Angola.

b) Realizar uma acao de formacdo para educadoras e vigilantes sobre a sequéncia
numerica verbal e contagem de objetos.

c) Refletir sobre as atuais orientacdes curriculares na aprendizagem do conceito de
numero pelas criancas no jardim de infancia em Angola.

d) Recomendar sobre o ensino, formacao continua das educadoras de infancia e sobre

os materiais usados.

1.3. Questodes de investigacao

Para delimitacdo do estudo foram criadas cinco perguntas que constituem as questdes
de investigacao;

a) Como tém sido os eventos de educacdo matematica, na turma dos 5 aos 6 anos de
idade?

b) Os eventos de educacdo matematica tém seguido as orientacdes curriculares em

vigor com vista a aprendizagem do conceito de numero?



c) Até que ponto a realizacdo de uma acdo de formacdo para educadoras e vigilantes
sobre a sequéncia numérica verbal e contagem de objetos tem influéncia na melhoria dos
eventos de educacdo matematica

d) Quais os materiais que tém sido usados nos eventos de educacao matematica?

e) Como podem se fazer melhor as atividades cognitivas/intelectuais na aprendizagem
do conceito de nimero para melhores resultados?

Todo o trabalho de campo realizado permitiu criar uma base de dados descrita e
analisada no Capitulo 5. Porém, a resposta as questdes de investigacdo tem como suporte a

execucdo dos objetivos especificos que nortearam o estudo.

1.4. Pertinéncia do estudo

Nés realizamos 0 nosso estudo sobre os esforcos das orientacdes curriculares e programa
de representacdo matematica existentes, mais especificamente virados para a problematica da
aprendizagem do conceito de numero e atividades sequenciadas com base em trajetorias de
aprendizagem que acontecem diariamente no jardim de infancia em Angola.

Desenvolveu-se o presente estudo para compreender o processo da aprendizagem do
conceito de numero pelas criancas no jardim de infancia em Angola e relativamente a relevancia
do estudo ¢ possivel referir que podera contribuir significativamente para a melhoria no processo
da aprendizagem do conceito de nimero pelas criancas dos 5 aos 6 anos de idade em Angola,
consequentemente para a reducao do insucesso na area da Matematica, tendo em conta que “a
representacao dos numeros, através de diversos materiais concretos, devera ser uma importante
componente do ensino da matematica nos primeiros anos” (NCTM, 2007, p. 35).

Este estudo é consistente com outras pesquisas. Foram realizadas analises documentais,
observacao direta dos eventos e entrevistas a pessoas envolvidas nos eventos de educacao das
criancas. Acreditamos que vira a resultar num maior conhecimento da educacdo matematica no
que respeita a aprendizagem do numero no jardim de infancia e que ajudarad as criancas

pequenas a desenvolver uma base de conhecimento em matematica.



Um curriculo de matematica compreensivel seguindo padrdes dos principios e normas do
NCTM pode aumentar o conhecimento de varios conceitos matematicos e habilidades

essenciais. Infelizmente, a maioria das criancas nao estao em programas de alta qualidade.

1.5. A importancia que se da a matematica na idade pré-escolar

Do ponto de vista macro, Angola é um pais onde a taxa de natalidade ¢ elevadissima e
ha um desconhecimento geral no que diz respeito a funcdo educativa das instituicdes de
atendimento a primeira infancia. Essas instituicdes sado vistas como o lugar onde se pode
guardar ou depositar a crianca enquanto os pais ocupam-se das tarefas laborais. Desconhece-se
a funcao educativa (processo de ensino e aprendizagem das criancas).

Nessa faixa etaria a educacdo é tarefa de politicos, familias, educadoras de infancia e
criancas. Cada pessoa deve assumir a sua parte de responsabilidades, em vez de culpar os
outros por aquilo que nao vai bem (Estanqueiro, 2010).

Particularmente no campo da educacdo matematica, sabendo que o objeto geral de
estudo de todos os ramos da matematica sao as relacdes quantitativas e as formas espaciais do
mundo real, a boa preparacdo das criancas nas instituicdes de atendimento a primeira infancia,
essencialmente no que diz respeito a aprendizagem do conceito de niumero tendo em conta o
potencial que as criancas possuem, seria 0 primeiro passo rumo ao desenvolvimento, rumo a
preparacao de mentes que poderao resolver problemas matematicos e no futuro problemas da
sociedade.

Quando os pais/maes, a sociedade, estiverem informados sobre os objetivos da
representacao matematica na educacao pré-escolar entdo passarao a valorizar, porque s6 €

possivel valorizarmos algo quando tomamos o contacto com a sua realidade.



1.6. Importancia da preparacao das educadoras de infancia e vigilantes

A qualidade da educacdo depende de varios fatores, de entre os quais no contexto das
instituicbes de atendimento a primeira infancia se destacam o nosso desenvolvimento social e
cultural, o sistema educativo, os recursos investidos, a lideranca das instituicdes e a
competéncia (cientifica e pedagogica) das educadoras de infancia (Estanqueiro, 2010).
Precisamos aperfeicoar a todos os niveis, para que haja a formacao integral das novas geracoes.

A responsavel direta pela aprendizagem das criancas é a educadora de infancia. Dela
depende a planificacdo metodoldgica coletiva em conjunto com as vigilantes e a aplicacéo
pratica das atividades com as criancas desenvolvidas pelas vigilantes.

A investigacdo e selecdo do conteudo e das tarefas a realizar com as criancas, com
apoio nas normas e principios curriculares depende da experiéncia, capacidade de acdo e de
compreensao da educadora de infancia que por sua vez reunira o seu pessoal de apoio que sao
as vigilantes, para a planificacdo metodologica e a montagem de estratégias de desenvolvimento
das atividades com as criancas.

A formacao inicial e continua das educadoras de infancia e vigilantes reveste-se de
grande importancia. Sternberg (1998 in Cullen, 1999) argumenta que a instrucdo deve ser
orientada nao apenas para construir uma base de conhecimento, mas para o desenvolvimento
(reflexivo, analitico, criativo e pensamento pratico) com uma base de conhecimento. Essa
perspetiva se aplica igualmente no campo da formacao de educadoras e vigilantes “como ela faz
com as criancas, para a area do assunto de aprender?” Quem ensina ou faz aprender deve em
primeiro lugar saber ser, saber e saber fazer; deve estar capacitada para o desempenho da

funcao e so desta maneira se poderdo colher bons resultados.






2. JARDIM DE INFANCIA E CURRICULO

Neste capitulo faz-se uma breve incursio sobre a Organizacao do Pré-Escolar em Angola
e em trés outros paises, como se segue, o Programa da Escola Elementar em Franca, o
Curriculo Pré-Escolar High/Scope dos Estados Unidos da América e as Orientacdes Curriculares
para o Educacao Pré-Escolar em Portugal, que nos permitiu efetuar uma sintese comparativa
entre a organizacao nos referidos paises em relacdo ao Curriculo de Educacao Pré-Escolar em

vigor em Angola.

2.1. Desenvolvimento curricular

Costuma-se dizer e é razoavel dizer que as criancas ndo precisam de muito para
aprenderem, precisam sim de boa orientacao das educadoras de infancia, dos pais e de outros
parceiros envolvidos nos eventos de educacdo pré-escolar. Os componentes de um curriculo na
primeira infancia tém sido descritos em termos de crianca, conhecimento e meio ambiente.
Bruce (1989 in Cullen, 1999) atribui um papel fundamental para a educadora na ligacdo entre a
crianca e o conhecimento, através do ambiente. Sugere por outro lado Cullen (1996 in Cullen,
1999) que este tipo de filosofia educacional, coloca demandas pesadas sobre as educadoras de
infancia, para fazer articular com os interesses das criancas o contetido curricular. E necessario
que as educadoras de infancia realizem as atividades com as criancas com base nas orientacdes
curriculares até a exaustdo, ndo se esquecendo que elas (as educadoras de infancia) séo
potenciais pesquisadoras e mentoras para mudancas significativas.

Segundo Cullen (1996 in Cullen, 1999) os programas de formacao de educadoras de
infancia tém tradicionalmente incluido uma forte énfase no desenvolvimento da crianca e na
pedagogia (aprendizagem através do jogo e planificando ambientes) como a base de

conhecimento profissional do ensino infantil.



Os curriculos na sua generalidade, raramente sao avaliados cientificamente (Clements,
2007 in Clements & Sarama, 2007) mas, embora haja essa falha ndo devemos nos esquecer
que o curriculo pode fortalecer o desenvolvimento do conhecimento de numero ou de geometria
das criancas uma vez que o curriculo pré-escolar € uma orientacao de apoio onde podem-se
encontrar as linhas mestras do que deve acontecer diariamente nas atividades com as criancas
nas Instituicbes de Educacao Pré-Escolar.

De fato, juntamente com os nossos colegas investigadores, acreditamos que a educacao
nao vai melhorar substancialmente sem um compromisso de todos os pesquisadores para o
desenvolvimento de um sistema de curriculo baseado em pesquisas (Battista & Clements, 2000
in Clements & Sarama, 2007).

Com base na teoria e pesquisa sobre a aprendizagem na primeira infancia e sobre a
aprendizagem nesse nivel (Clements & Sarama, 2007) determinou-se que a abordagem basica
seria encontrar e desenvolver a matematica pela atividade infantil. Os materiais deveriam ser
concebidos por forma a ajudar as criancas a ampliar e matematizar suas atividades diarias,
desde 0s jogos, classificacao, seriacdo, formar conjuntos, a contagem e manipulacao de objetos,
sequéncia numeérica verbal livre e talvez a escrita da numeracao para as criancas que dela se
interessam.

Em nossa opinido, no dominio da matematica, as atividades deveriam ser planificadas
com base em experiéncias apresentadas no curriculo e os interesses das criancas, com énfase
no apoio ao desenvolvimento da atividade matematica. Um aspeto ndo menos importante é que
as criancas em casa deveriam também receber apoio para aprendizagem da matematica.

Estudos revelam que as criancas sdo dotadas de capacidades intuitivas e informais que
Ihes facilitam a aprendizagem (Baroody, 2004 e Bransford, Brown & Cocking, 1999 in Clements
& Sarama 2007). Por isso, deveriam ser abracadas todas as situacdes (por exemplo as
orientacdes curriculares) que estimulem praticas educativas mais amplas e flexiveis, para que
esse processo de orientacdo e encorajamento para a aprendizagem das criancas surtisse efeitos
muito positivos nas distintas areas do conhecimento, aproveitando assim as potencialidades que
as criancas possuem para a aprendizagem até porque essa preparacao lhes sera util enquanto
viverem. E, Segundo Nunes e Bryant (1997) ao se trabalhar um curriculo que garanta as

criancas um certo dominio numérico e das operacdes aritméticas para o mundo atual devia-se
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lembrar incessantemente que a matematica que as criancas aprendem deve lhes dar acesso a

novos meios de pensar e aumentar o seu poder de pensar matematicamente.

2.2. Organizacao da Escola Elementar em Franca

Em Franca, no Programa da Escola Elementar do Ministério da Educacdo Nacional, do
Ensino Superior e da Investigacdo, a Escola Elementar ¢ considerada como um Unico ciclo
fundamental para o sucesso de todos (MENESR, 2015).

O que em outros paises ¢ denominado Bercario - antes dos 3 anos de idade, em Franca
tem a designacao de Pré-Escolar.

O que em outros paises ¢ denominado Pré-Escolar - dos 3 aos 6 anos de idade, em
Franca tem a designacao de Escola Elementar.

Na Escola Elementar trabalham Professores com boa preparacdo e este nivel de
escolaridade em Franca nao é obrigatorio.

A sua principal missao é de motivar as criancas em ir a escola para aprender, afirmar e
desenvolver a sua personalidade. Baseia-se no principio fundamental de que todas as criancas
sao capazes de aprender e progredir. A Escola Elementar obriga a crianca a ter confianca em si
prépria e na sua aprendizagem de forma a ter sucesso na escola e fora dela.

A Escola Elementar em Franca é uma escola que acolhe bem as criancas havendo um
esforco comum e é estabelecido o didlogo construtivo entre professores e pais; para tal, a equipe
de ensino define os termos de relacdes com os pais, a preocupacdo com o bem-estar &€ um
primeiro sucesso escolar para as criancas. Essas relacbes permitem que 0s pais possam
compreender as especificidades da Escola Elementar (tais como, a linguagem, o papel do jogo, a
importancia das atividades fisicas e artisticas). Nisto, a experiéncia de separacdo entre a crianca
e sua familia requer a atencédo de todo o pessoal envolvido, especialmente durante o primeiro
ano de escolaridade. A rececao diaria em sala de aula é uma maneira de proteger a crianca.

Em Franca na Escola Elementar, na mesma turma o professor leva em conta na
perspetiva de objetivos comuns, as diferencas entre as criancas, diferencas essas que no

primeiro ano sao muito grandes.
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Uma caracteristica nao menos importante € que na Escola Elementar os instrumentos
utilizados sdo comuns, nao ha ilhas e os professores trabalham em comum.

E uma escola que pratica uma avaliacdo positiva e a avaliacdo ¢ usada como um
instrumento de regulacdo da atividade profissional dos professores; baseia-se na observacao e
interpretacao do que cada crianca diz ou faz. Cada professor esta empenhado em desenvolver,
para além do resultado, o progresso da crianca e do progresso que fez em relacdo a si mesmo.
A avaliacdo permite que todos possam identificar sucessos, manter registos e verificar a sua
evolucao.

O professor esta atento ao que a crianca pode fazer sozinha, com o seu apoio (a crianca
percebe e muitas vezes antecipa o que ela vai fazer no futuro préximo sozinha) ou com as outras
criancas.

Na qualidade de uma escola que organiza as modalidades especificas de aprendizagem,
dentro de cada Escola elementar os professores trabalham como uma equipe para definir a
continuidade progressiva dos ensinamentos durante o ciclo. Os professores constroem
ferramentas e recursos comuns, trabalham em comum nas praticas, objetos e materiais
(material didatico, brinquedos, livros, jogos) para oferecer ao longo do ciclo uma escolha de
situacdes e mundos culturais, tanto variadas como consistentes.

Em todos os casos, as situacdes inseridas em uma experiéncia do dia a dia sao

preferiveis aos exercicios formais em forma de fichas.

2.2.1. As varias formas de aprender

No Programa da Escola Elementar em Franca vém descritas a aprendizagem através de
jogos, a aprendizagem por pensar e resolver problemas, a aprendizagem exercitando, a
aprendizagem através do uso da memoria.

Também prevé que 0 jogo promove a riqueza das experiéncias das criancas e alimenta
todas as areas de aprendizagem. Ele permite que as criancas exercam sua autonomia para agir
sobre a realidade, e desenvolver a sua imaginacao. Ele, o jogo, promove a comunicacdo com 0s

outros e a construcdo de amizades solidas. Também assume varias formas: jogos simbdlicos,
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jogos de exploracao, jogos de construcao e manipulacédo, jogos de equipe e jogos de tabuleiro,
jogos fabricados ou inventados, etc.

Para provocar o pensamento das criancas, o professor coloca-as a enfrentar problemas
dentro de seu alcance. O professor esta atento a atividade, ao raciocinio das criancas através da
linguagem ou acdo; o professor valoriza os ensaios, levanta discussdes e molda a atividade.
Essas atividades cognitivas de alto nivel sdo fundamentais para dar as criancas o desejo de
aprender e as capacitar intelectualmente.

O Programa do Pré-Escolar em Franca prevé ainda que a aprendizagem das criancas
precisa de um longo tempo e o seu progresso raramente € linear.

Os professores criam momentos claramente com a funcao de aprender, especialmente
com rimas, cancdes ou poemas. Valorizam a restituicdo, a evocacdo do que foi memorizado;
Eles ajudam as criancas a perceber que a aprendizagem na escola consiste em mobilizar

constantemente as aprendizagem anteriores para ir mais longe.

2.2.2. As cinco areas de aprendizagem na Escola Elementar em Franca

O Programa da Escola Elementar privilegia cinco areas de aprendizagem. Esta
organizacao permite ao professor identificar a aprendizagem orientada e implementacéo de suas
interacbes em sala de atividades. Cada uma destas cinco areas é essencial para o
desenvolvimento da crianca e deve encontrar o seu lugar na organizacao da programacao diaria.

“1. Mobilizar a lingua em todas as suas dimensoes;

2. Agir, exprimir-se, compreender através da atividade fisica;

3. Agir, exprimir-se, compreender através das artes;

4. Construir as primeiras ferramentas para estruturar o seu pensamento; e

5. Explorar o mundo” (MENESR, 2015, pp. 5-19).

A area de aprendizagem ‘Mobilizar a lingua em todas as suas dimensdes’ designa o

conjunto de atividades ligadas a falar, escutar, refletir, ler e escrever.
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A area de aprendizagem ‘Agir, exprimir-se, compreender através da atividade fisica’
relaciona-se com atividades fisicas e artisticas que contribuem para o desenvolvimento motor,
sensorial, afetivo, intelectual e relacional das criancas.

A area de aprendizagem ‘Agir, exprimir-se, compreender através das artes’ compreende
atividades ligadas as producdes plasticas e visuais, ao universo sonoro, ao espetaculo vivo numa
perspetiva de construcao duma cultura artistica pessoal.

A area do conhecimento ‘Explorar o mundo’ tem a ver com a progressiva consideracao
por parte das criancas do tempo e do espaco como dimensdes relativamente independentes das
atividades que estejam a decorrer.

Atendendo o nosso foco do presente estudo e particularizando a area de aprendizagem
‘Construir as primeiras ferramentas para estruturar seus pensamentos’ o Programa da Escola
Elementar em Franca estipula que nessa area de conhecimento, as criancas sejam capazes de
‘descobrir os nimeros e seus usos e explorar formas, grandezas e padroes’.

Os objetivos e elementos progressivos para com o ‘descobrir 0s numeros’, sao:
Construir o Numero para exprimir quantidades, estabilizar o conhecimento dos numeros
pequenos, utilizar os numeros para denotar posicoes, construir os primeiros conhecimento e
saber-fazer com rigor.

Na area de conhecimento ‘descobrir os nimeros’ espera-se que no final da Escola

Elementar, as criancas sejam capazes de (MENESR, 2015):

“Usar numeros

- Avaliar e comparar colecoes de objetos usando procedimentos numéricos ou
nao-numericos.

- Construir uma colecao cujo cardinal é dado. Usar a enumeracédo para comparar
duas quantidades, para formar um conjunto de um determinado tamanho, ou
para construir uma colecao de quantidade igual a colecao proposta.

- Usar os numeros para expressar a posicao de um objeto ou uma pessoa num
jogo numa situacao organizada em um posto ou para comparar as posicoes.

- Mobilizar simbolos analdgicos, orais ou escritos, convencionais ou nao
convencionais para comunicar informacdes orais e escritas sobre uma
quantidade” (p. 15).

“Estudar os numeros

- Compreender que o cardinal ndo muda se alterar o arranjo espacial ou a
natureza dos elementos.

- Compreender que qualquer nimero ¢ obtido adicionando um a numero anterior
e que isto corresponde a adicao de uma unidade a quantidade anterior.

14



- Quantificar as colecdes até pelo menos dez; compor e decompor colecdes pela
manipulacao real e depois mental. Dizer quanto é preciso adicionar ou remover
para obter quantidades nao superiores a dez.

- Falar dos nimeros usando a sua decomposicao.

- Dizer a sequéncia de numeros até trinta. A nimeros escritos com numerais até

dez” (p. 15).

Os objetivos e elementos progressivos para com o “explorar formas, grandezas e
padrdes”, em linhas gerais sao: agrupar conjuntos, distinguir melhor diferentes tipos de critérios,
como a forma, comprimento, massa, capacidade, essencialmente; reconhecer e distinguir
formas planas, entender o conceito de alinhamento, organizar padrdes de objetos na base de
critérios de forma e cor.

Na area de conhecimento “explorar formas, grandezas e padrdes” espera-se que no final

da Escola Elementar, as criancas sejam capazes de (MENESR, 2015);

“- Classificar objetos com base em caracteristicas relacionadas a sua forma.
Saber nomear algumas formas planas (quadrado, triangulo, circulo ou disco,
retangulo) e reconhecer alguns solidos (cubo, piramide, esfera, cilindro).

- Classificar ou seriar itens de acordo com um critério de comprimento, peso ou
capacidade.

- Reproduzir um conjunto a partir de um modelo (puzzle, pavimentacédo, sélidos
encaixados).

- Reproduzir, desenhar formas planas.

- Identificar o principio organizador de um algoritmo e continuar a sua
implementacdo” (p. 16).

2.3. 0 Curriculo Pré-Escolar High/Scope nos Estados Unidos da América

Nos Estados Unidos da Ameérica nas instituicdes que usam o Curriculo High/Scope, o
pré-escolar inicia-se desde logo dos 3 a 4 anos.

Na abordagem High/Scope para a educacado pré-escolar o foco nas praticas da
aprendizagem é através da acao porque admite-se que o poder para aprender reside na crianca,
em outras palavras, reconhece-se o potencial que as criancas tém para aprender (Weikart, 1995

in Hohmann & Weikart, 2011).

15



Essa abordagem é hoje aplicavel aos distintos contextos de criancas em idade
pré-escolar pelos resultados obtidos na sua aplicacdo, mas, o Curriculo High/Scope foi
inicialmente criado para servir as criancas “em risco” de bairros pobres em Ypsilanti, Michigan
(Hohmann & Weikart, 2011).

Em 1962, David P. Weikart assumia o cargo de Diretor dos servicos especiais de apoio
as escolas publicas de Ypsilanti, iniciou o Perry Preschool Project que mais tarde veio a
tornar-se um projeto muito importante conhecido como High/Scope Perry Preschool Project.
Preocupado com os resultados baixos dos alunos do ensino secundario provenientes dos bairros
mais pobres, Weikart foi em busca de causas e de solucdes (Hohmann & Weikart, 2011).

Com o passar dos anos concluiu-se que 0 insucesso escolar desses alunos no ensino
secundario estava diretamente ligado a inadequada preparacao que eles haviam tido ao longo da
educacdo basica. Como solucdo enveredou-se na aplicacdo do High/Scope Perry Preschool

Projeto a partir dos 3, 4 anos como a via adequada.

2.3.1. Aprendizagem pela acao

O Curriculo Pré-Escolar High/Scope tem a sua focalizacdo na aprendizagem pela acao.
Acredita que as criancas em idade pré-escolar constroem o conhecimento que as ajuda a dar
sentido a0 mundo que as rodeia, “através da aprendizagem pela acao - viver experiéncias
diretas e imediatas e retirar delas significados através da reflexao” (Hohmann & Weikart, 2011).

Na aprendizagem pela acdo o Curriculo Pré-Escolar High/Scope apresenta os

componentes basicos (Hohmann & Weikart, 2011) que sao:

“A tomada de decisao: A crianca escolhe o que vai fazer;

Materiais: Ha materiais em abundancia que as criancas podem usar de
diferentes formas; Manipulacédo: Os adultos encorajam as criancas a manipular
livremente os objetos;

Linguagem da crianca: A crianca descreve aquilo que esta a fazer;

Apoio dos adultos: Os adultos reconhecem e encorajam intencdes, reflexdes,
resolucao de problemas e criatividade das criancas” (pp. 59-60).
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2.3.2. Interacao adulto-crianca

Esta aprendizagem pela acdo que o Curriculo Pré-Escolar High/Scope aborda, depende
certamente das interacdes positivas entre os adultos e as criancas. Os adultos que interagem
com as criancas no seu dia a dia tém por missao apoiar as conversas e brincadeiras das
criancas, ouvir e observar atentamente as criancas e fazer os comentarios que considere
oportuno e pertinente; dessa maneira as criancas sentir-se-do confiantes e com liberdade de
manifestar os seus pensamentos e sentimentos (Hohmann & Weikart, 2011).

Na interacdo  adulto-crianca o Curriculo Pré-Escolar High/Scope apresenta as

estratégias para criar clima de apoio (Hohmann & Weikart, 2011):

“A partilha do controlo entre adultos e criancas; a centracao nos talentos das
criancas; a formacao de relacoes auténticas com as criangas; o estabelecimento
de um compromisso para apoiar as brincadeiras das criancas e a adopcao de
uma abordagem de resolucdo de problemas face ao conflito interpessoal” (p.
96).

2.3.3. Contexto de aprendizagem

O Curriculo Pré-Escolar High/Scope da uma grande importancia no planeamento da
estrutura da pré-escola ou do jardim de infancia e na selecdo do material adequado. As criancas
integradas num contexto de aprendizagem pela acdo (aprendizagem ativa), tém liberdade, tém
oportunidades de realizar escolhas e tomar as suas decisdes. Deste modo, os adultos dividem os
espacos de brincadeira em areas de interesse especificos (brincadeiras com agua e com areia,
a construcao, o faz-de-conta e a dramatizacdo, o desenho e a pintura, a “leitura” e a “escrita”, a
enumeracao, a classificacdo, a subida para o topo de objetos, a cancdo e a danca) essas areas
contém materiais acessiveis e apropriados para os tipos de brincadeiras e jogos, planeados pela
crianca que as criancas realizam. Quando a crianca termina a tarefa que realizou, arruma
devidamente no lugar os materiais que usou (Hohmann & Weikart, 2011).

Prevé também as estratégias para apoiar o envolvimento das familias nos ambientes de

aprendizagem pela acdo que consubstanciam-se em a crianca (Hohmann & Weikart, 2011):
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“conhecer-se a si propria, as raizes, crencas e atitudes da sua familia; descobrir,
com as criancas e com as familias, os estilos e as tradicdes que lhes sao
préprios; criar relacdes positivas consigo mesma e com 0s outros e potenciar o
que ha de melhor em cada crianca” p. 126).

2.3.4. Rotina diaria

O Curriculo Pré-Escolar High/Scope orienta que, para além da organizacdo do contexto
de aprendizagem, todos os dias, os adultos fazem um plano de uma rotina diaria que apoiara a
aprendizagem ativa de cada crianca. Os adultos procuram saber das criancas com antecedéncia
0 que elas pretendem fazer (que tem a ver com o processo planear-fazer-rever) para isso devem
questionar as criancas. As criancas pdem depois em pratica a atividade que planearam e cabe a
educadora depois incentiva-las a rever as suas experiéncias. 1sso nao quer dizer que as criancas
pré-escolares sejam obrigadas a explicar de forma oral todos os passos que deram dentro da
area onde estiveram a fazer o que havia sido planeado. A crianca pode sim fazer uma
experiéncia e dar o que achar que aprendeu, através de um simples desenho. Por outro lado,
além dos planos individuais, podem criar-se pequenos grupos na sala, devendo a educadora
encorajar as criancas a explorar e a experimentar novos materiais. Quando se trabalha em
grandes grupos pode optar-se por atividades de musica, de movimento e de jogo cooperativo,

incentivando a unido no seio do grupo (Hohmann & Weikart, 2011).

2.3.5. Avaliacao

Na abordagem Pré-Escolar High/Scope avaliar implica uma gama de tarefas. As
educadoras de infancia levardo a cabo um registo de notas ilustrativas, com base naquilo que
veem e ouvem quando observam as criancas. Avaliar na abordagem pré-escolar High/Scope,
significa entdo trabalhar em equipa para construir e apoiar o trabalho nos interesses e

competéncias de cada crianca pré-escolar.

18



Vejamos a Figura 1, abaixo denominada “Roda de aprendizagem” Pré-Escolar
High/Scope que explica a relacdo entre os cinco principios e que serve de orientacdo as

educadoras de infancia e adultos envolvidos na interacdo com criancas do pré-escolar.
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Figura 1. “Roda de aprendizagem” pré-escolar High/Scope (Hohmann & Weikart, 2011 p. 6).

A educacdo da crianca em idade pré-escolar se relaciona com a “Roda de

aprendizagem” Pré-Escolar High/Scope por meio dos cinco principios basicos que sugerem

formas que devem ser seguidas e permitem ao adulto coloca-las em pratica ao educar as

criancas em acao.
Aprendizagem pela acdo - a maneira como as criancas constroem o conhecimento, as

iniciativas e relacoes interpessoais e as experiéncias chave no desenvolvimento infantil;
Interacao adulto-crianca - tem a ver com a criacao de um clima de apoio: considerados

elementos basicos das interacdes ente adultos e criancas, o processo de planear-fazer-rever

caracteristico da abordagem High/Scope em termos de grupo, tempos de recreio ao ar livre e

tempos de transicao;
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Contextos de aprendizagem: baseado em arranjo, organizacdo e equipamento dos
espacos para aprendizagem pela agao;

Rotina diaria: a rotina diaria da abordagem High/Scope;

Avaliacdo: o envolvimento das familias nos ambientes de aprendizagem pela acao,
consubstanciada no trabalho em equipa onde deve existir a colaboracao entre adultos para

promover a aprendizagem pela acao.

2.3.6. A Educacao Matematica no Curriculo Pré-Escolar High/Scope

No dominio da educacao matematica o Curriculo Pré-escolar High/Scope, em relacao a

classificacdo aborda certas estratégias que sédo (Hohmann & Weikart, 2011):

“1. Explorar e descrever semelhancas, diferencas e atributos dos objetos; para
tal deve-se: disponibilizar materiais interessantes; apoiar as criancas quando elas
colecionam objetos (organizar tempos para colecionar coisas, escutar 0s
comentarios e as descricdes das criancas); aceitar os nomes que as criancas
inventam para referir objetos; encorajar as criancas a fazer rotulos para os novos
materiais e quando as criancas resolvem problemas estar atento as referéncias
feitas a atributos, a semelhancas e a diferencas.

2. Distinguir e descrever formas; para tal deve: disponibilizar diversos materiais
com formas regulares; usar materiais com formas regulares no tempo de
pequeno grupo; identificar situacées em que as criancas constroem objetos com
formas regulares; identificar e escutar conversas das criancas sobre formas.

3. Ordenar e fazer correspondéncias; para tal deve: Disponibilizar materiais para
agrupar e emparelhar; encarar os tempos de escolha e arrumacao de materiais
como oportunidades para as criancas agruparem e emparelharem materiais;
identificar e valorizar as criancas em situacdes espontaneas de agrupamentos e
emparelhamento e pedir as criancas para construirem coisas idénticas.

4. Utilizar e descrever objetos de diferentes maneiras; para tal deve: identificar
as diferentes maneiras com que as criancas usam objetos (observar o uso que
as criancas fazem dos materiais, valorizar a forma como as criancas usam 0s
materiais e enviar as criancas de umas as outras) e apoiar o uso de materiais na
resolucao de problemas.

5. Atender cognitivamente a mais do que um atributo em simultaneo; para tal
deve: identificar as referéncias feitas pelas criancas a mais do que uma
qualidade ou atributo em simultdneo; experimentar o uso de rétulos para a
arrumacao de materiais de acordo com dois atributos simultaneos e apreciar a
complexidade dos jogos de adivinhas feitos pelas criancas.
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6. Diferenciar entre “alguns” e “todos”; para tal deve: arrumar materiais
semelhantes conjuntamente e escutar o uso feito pelas criancas das palavras
“alguns” e “todos”.

7. Descrever as caracteristicas que um objeto nao possui ou a classe a que nao
pertence; para tal deve: encorajar as criangas a usarem o simbolo @ para o
conceito de “ndo” e escutar o uso diario que as criancas fazem do “nao”” (pp.
700-701).

Em relacdo a seriacdo aborda certas estratégias que sdo (Hohmann & Weikart, 2011):

“1. Comparar atributos (mais comprido/mais curto/, maior/menor); para tal
deve-se: disponibilizar objetos cujas caracteristicas as criancas sejam facilmente
capazes de comparar (conjuntos de objetos de dois tamanhos, materiais que as
criancas possam modelar e modificar e materiais de qualidades constantes);
armazenar e etiquetar o material de forma a que as criancas sejam encorajadas
a comparar atributos e escutar e apoiar as comparacdes que as criancas fazem
enquanto brincam e resolvem problemas.

2. Dispor varios objetos uns a seguir aos outros numa série ou padrao e
descrever as relacbes entre eles (grande/maior/maior de todos,
vermelhos/azul/vermelhos/azul); para tal deve-se: disponibilizar colecdes e
conjuntos de materiais (conjuntos de materiais de trés ou quatro tamanhos e
materiais que as criancas possam usar para fazer as suas proprias séries e
padroes); Programas de computador que incluem séries e padrdes; observar as
séries e padrdes que as criancas fazem e ouvem quando falam sobre eles; pedir
as criancas que desenhem ou facam familias, colares e comboios; ler historias e
encorajar as criancas a dramatizar narrativas nas quais as relacdes entre
tamanhos tenham um papel importante.

3. Fazer corresponder um conjunto de objetos ordenados a um outro conjunto
de objetos para tentativa e erro (chavena pequena-pires pequeno/chavena
média-pires médio/chavena grande-pires grande); para tal deve-se: providenciar
conjuntos de materiais ordenados que vao bem uns com os outros; rotular
alguns dos materiais de forma a que as criancas possam fazer corresponder
conjuntos ordenados a rétulos ordenados e observar para ver como as criancas
juntam conjuntos ordenados de materiais” (pp. 714-715).

Em relacdo ao numero, o Curriculo Pré-escolar High/Scope aborda certas estratégias

relativas ao nimero, que sdo (Hohmann & Weikart, 2011):

“1. Comparar o numero de objetos em dois conjuntos para determinar “mais”,
“menos” e “numero igual”; para tal deve-se: fornecer materiais que permitam
comparar 0 numero de objetos (materiais descontinuos e materiais de arte);
estar atenta para ouvir as comparacdes numeéricas que as criancas fazem
espontaneamente (comparando o numero de materiais, comparando o nimero
de coisas representadas e comparando as idades); aceitar as conclusdes das
criancas sobre o numero.
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2. Ordenar dois conjuntos de objetos efetuando uma correspondéncia um a um;
para tal deve-se: Fornecer materiais que se possam emparelhar em
correspondéncia de um para um; estar atenta aos conjuntos de materiais em
correspondéncia que as criancas criam; durante o tempo de revisao encorajar as
criancas a partilhar e falar sobre os arranjos um a um; encorajar as criancas a
recolher e distribuir os materiais (durante o lanche e outras refeicées, durante o
tempo de grande e pequeno grupo e durante jogos de tabuleiro ou cartao).

3. Contar objetos; para tal deve-se: Fornecer conjuntos de objetos que se
possam contar (blocos, colecdes de coisas pequenas, coisas que sujam,
software de computador, materiais com numerais, jogos de cartdo); ouvir as
contagens que as criancas fazem ao longo do dia; aceitar a ordem numérica
dada pela crianca; ouvir as conversas que as criancas tém sobre 0s numeros;
observar o reconhecimento que as criancas fazem dos niimeros escritos e apoiar
as criancas que estao interessadas em escrever nimeros” (p. 734).

2.4. Orientacodes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar em Portugal

As Orientacoes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar em Portugal, constituem um
conjunto de principios que foram organizados com objetivo de apoiar a Educadora de Infancia
nas determinacdes sobre as suas praticas diarias, ou seja, para planear, realizar e controlar o

processo educativo a desenvolver com as criangas (MEC, 1997).

2.4.1. Organizaciao do Jardim de Infancia em Portugal

Os pontos relativos a organizacdo do ambiente educativo séo 4: Abordagem sistémica e
ecoldgica; Organizacdo do grupo, do espaco e do tempo; organizacao do meio institucional e as
relacbes com pais e outros parceiros.

As areas de conteudo contemplam a articulacdo de conteudos; formacdo pessoal e
social; expressao/comunicacao: motora, dramatica, plastica e musical; linguagem oral e
abordagem a escrita; Matematica e finalmente, conhecimento do mundo.

No ambito da continuidade educativa o Jardim de Infancia cobre todo o periodo desde o

inicio da Educacao Pré-Escolar até a transicao para o primeiro ano de escolaridade.
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2.4.2. Organizacao do ambiente educativo

A organizacdo do ambiente educativo estipula a questdo do grupo, do espaco e do
tempo e obedece a certos critérios (MEC, 1997):

O Grupo: Na constituicdo dos grupos é fundamental ter em conta as caracteristicas
individuais, o sexo e a idade das criancas para que haja beneficios para os elementos do grupo e
se crie um ambiente com seguranca e de aprendizagem.

O Espaco: As atividades desenvolvem-se num ambiente educacional estimulante e
organizado por areas, segundo as orientacoes curriculares na educacao pré-escolar.

0O Tempo: A organizacédo do tempo é feita pela educadora e pelas criancas, uma vez que
as referéncias temporais sao fulcrais para que a crianca se possa sentir segura e compreenda o
tempo no seu contexto diario, presente, passado e futuro.

Recorde-se que em Portugal as Areas de Contetudo na Educacdo Pré-Escolar sdo

(MEC,1997):

“_ Area de formacao pessoal sociall...)

- Area de expressao e comunicacdo (dominio de expressdo motora; dominio de
expressao dramatica; dominio de expressao plastica; dominio de expressao
musical; dominio da linguagem oral e abordagem a escrita; dominio da
Matematica)(...).

- Area do conhecimento do mundo.” (pp. 47-79).

Iremos aqui em particular abordar sobre o Dominio da Matematica nas Orientagcdes
Curriculares para a Educacao Pré-Escolar em Portugal.

No dominio da Educacao Matematica as criancas vao instintivamente elaborando alguns
conceitos matematicas a partir das interacdes diarias (com objetos, com outras criancas e com
adultos) e essa vivéncia do dia a dia abre oportunidades de aprendizagens matematicas (MEC,
1997).

Nesse dominio “cabe a educadora partir das situacdes do quotidiano para apoiar o
desenvolvimento do pensamento logico-matematico, intencionalizando momentos de
consolidacdo e sistematizacao de nocées matematicas” (MEC; 1997, p. 73).

O ponto de partida para a elaboracdo das nocdes matematicas sdo as atividades

instintivas e ludicas da crianca alicercadas na vivéncia do espaco e do tempo;
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Logicamente,

“é a partir da consciéncia da sua posicao e deslocacao no espaco, bem como da
relacdo e manipulacao de objetos que ocupam um espaco, que a crianca pode
aprender o que esta longe e perto, dentro fora e entre, aberto e fechado , em
cima e em baixo. Esta exploracdo do espaco permite-lhe ainda reconhecer e
representar diferentes formas que progressivamente aprendera a diferenciar e
nomear. E através desta experiéncia que a crianca comeca a encontrar
principios logicos que lhe permitem classificar objetos, coisas e acontecimento
de acordo com uma ou varias propriedades, de formar a poder estabelecer
relacdes entre eles” (MEC; 1997, p. 73).

2.4.3. Classificacao

Na interacao com objetos ao efetuar a classificacao a crianca aprende a;

“Formar conjuntos - agrupar os objetos, ou seja, formar conjuntos de acordo
com um critério previamente estabelecido, a cor, a forma, etc., reconhecendo as
semelhancas e diferencas que permitem distinguir o que pertence a um e a
outro conjunto;

Seriar e ordenar — seriar e ordenar, isto é, reconhecer as propriedades que
permitem estabelecer uma classificacdo ordenada de gradacdes que podem
relacionar-se com diferentes qualidades dos objetos, por exemplo: altura (alto
baixo), tamanho (grande, pequeno), espessura (grosso, fino), luminosidade
(claro, escuro), velocidade (rapido, lento), duracdo (muito tempo, pouco tempo),
altura do som (grave, agudo), intensidade do som (forte, fraco)” (MEC, 1997, p.
74).

2.4.4. Numero e padroes

Nas Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar em Portugal em relacao ao
numero, enquanto a crianca manipula os objetos, na medida em que forma conjuntos, cria
séries e ordena os objetos ela vai construindo a nocao de numero.

Criancas com pensamento légico tém melhores oportunidade de encontrar e
estabelecer padrbes. “Estes padrées podem ser repetitivos, como a sequéncia dos dias da

semana, ou nao repetitivos, como a sequéncia dos niumeros naturais” (MEC, 1997). Para tal, no
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pré-escolar nesse dominio é preciso que “o educador proporcione experiéncias diversificadas e
apoie a reflexdo das criancas, colocando questdes que lhe permitam ir construindo nocdes
matematicas”.

No que respeita ao tempo, espaco, utilizacdo de materiais e medicao, as Orientacoes
Curriculares para a Educacao Pré-Escolar em Portugal privilegiam os materiais que sao utilizados
no quotidiano das criancas.

Quanto a “resolucao de problemas” - aqui a educadora resolve problemas com as
criancas mas “neste processo de resolucao de problemas nao se trata de apoiar as solucoes
consideradas corretas, mas de estimular as razdes da solucdo, de forma a fomentar o
desenvolvimento do raciocinio e do espirito critico” (MEC, 1997). A discussdo em torno das
respostas e formas de solucdo permite que cada crianca va elaborando nocdes mais precisas e

concebidas da realidade.

2.5. Organizacao do jardim de infancia em Angola

Ja em Angola a educacao pré-escolar nao é obrigatéria e subdivide-se em dois niveis, o
primeiro até aos trés anos e o segundo entre os trés e os seis anos. A faixa etaria de entrada
contempla o bercario e o jardim de infancia - dos 3, 4, aos 6 anos de idade, o que significa que
a entrada para o primeiro ano de escolaridade é aos 6 anos de idade.

No que respeita a educacao pré-escolar em Angola, o curriculo valoriza o caracter global
das experiéncias e situacoes de aprendizagem definindo-se areas de conhecimento e
sugerindo-se objetivos e conteudos para cada uma delas.

As areas de conhecimento sdo: Comunicacdo linguistica e literatura infantil;
Representacdo matematica; Meio fisico e social; Expressado plastica; Educacdo musical;
Psicomotricidade; Jogos.

A representacao matematica insere-se na area do conhecimento do meio e engloba
conteudos diversos como é o caso do numero e operacoes.

A nivel do Saber, na representacdo matematica, a crianca reconhece graficamente os

numeros de 1 a 9. A nivel do saber ser, na representacdo matematica, a crianca conta os
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objetos de 1 a 9. A nivel do saber-se, na representacdo matematica, a crianca tem capacidade e

iniciativa.

2.5.1. Atividades planificadas

No Curriculo de Educacdo Pré-escolar (MED, 2011a) vém contemplados os planos de
estudos; para a realizacdo de atividades na faixa etaria dos trés anos, o plano de estudos
concebido, de entre outras areas do conhecimento, nessa idade sao ministradas as seguintes:
“comunicacao linguistica, conhecimento do meio, expressao plastica, psicomotricidade e
educacao musical” (p. 13).

Na pratica essas areas do conhecimento se completam, porque as atividades nao se
realizam separadamente, mas, inter-relacionando com um Unico objetivo que é a formacao
integral da crianca.

Recorde-se que o objetivo essencial da educacdo “é o desenvolvimento multifacetado,
harmonioso e sadio da crianca dos trés anos” (p. 13).

O Curriculo apresenta os objetivos para esta idade dos trés anos, que sdo: “o
desenvolvimento da linguagem, a socializacao de idades, o relacionamento com outras criancas
e com os adultos, a audicao, habito de rotinas, o desenvolvimento dos musculos, a coordenacao
de movimentos, habito e o gosto pela leitura, a atencao, a habilidade e o habito pela higiene” (p.
13).

O Curriculo apresenta também a previsao da duracédo das atividades que ¢ de 7 a 15
minutos, e a psicomotricidade entre 15 a 30 minutos.

Devido a capacidade cognitiva da crianca e a fraca maturacdo dos seus orgaos de
sentido, o curriculo prevé para esta faixa etaria, a realizacdo de apenas duas atividades

semanais.
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Quadro 1. Plano de estudo para os 3 anos de idade, MED (2011a, p. 14)

Horario semanal

Areas

Comunicacao linguistica 2
Conhecimento do meio 1
Expressado plastica 2
Psicomotricidade 1
Educacao musical 2

Total horas/semana 8

N° de disciplinas/semana 5

Horas letivas-anuais 240

A carga nao é rigida, podendo sofrer alteracdo, tendo em conta as necessidades do

grupo etario e a criatividade da educadora de infancia.

Quadro 2. Plano de estudo para os 4 anos de idade, MED (2011a, p. 14)

Horario semanal

Areas

Comunicacao linguistica 5
Representacao matematica 5
Meio fisico e social 2
Expressao plastica 5
Educacao musical 2
Psicomotricidade 2
Total Horas/Semana 21
N° de Disciplinas/ Semana 7
Horas Letivas-Anuais 630

No ambito do plano de estudo para os quatro anos, as orientacdes curriculares dizem
que, o trabalho de linguagem verbal nas criancas dos 4 anos devera centrar-se,
fundamentalmente, na sua forma oral, incorporando progressivamente outras atividades
(desenho, leitura de gravuras, sem insistir para que a crianca faca a tal leitura e interprete aquilo
que esta observando nos livros). Isso permitira a formacao das bases do futuro trabalho nesta
area, nos conteudos desta area, para a classe de iniciacao e para o ensino primario.

Diz também que a comunicacao oral nesta area é o instrumento fundamental. As
atividades devem permitir que as criancas sejam capazes de exprimir de maneira simples as
necessidades de compreender outras situacdes do quotidiano. Assim, as criancas deste ciclo, ao
terminarem esta fase deverdo estar em condicdes de poder exprimir-se de forma simples em

diversas situacoes.
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Quadro 3. Plano de estudo para os 5 anos de idade, MED (2011a, p. 15)

Horario semanal
Areas

Comunicacao linguistica e literatura infantil
Representacao matematica

Meio fisico e social

Expressao plastica

Educacao musical

Psicomotricidade

Jogos

Total Horas/Semana 27
N° de Disciplinas/ Semana 7
Horas Letivas-Anuais 810

Alwlw|s || |o

Os autores do curriculum dizem que o contacto com o mundo, permite a crianca criar
conhecimentos praticos sobre o seu interior relacionado a sua capacidade de perceber a
existéncia de objetos, seres, formas, cores, sons, odores, de movimentar-se no espaco, de
manipular objetos, experimentar e comunicar os seus desejos e emocoes. Sao dicas importantes
que as educadoras de infancia e outros adultos envolvidos nesses eventos devem acatar.

Os autores dizem ainda que quanto menores forem as criancas mais as suas
representacdes e nogdes sobre 0 mundo, sdo associadas diretamente aos objetos.

Para relembrar as educadoras, os autores do curriculum dizem que tais dominios sao
construidos gradualmente na medida em que as criancas desenvolvem atitudes de critica, de
refutacdo e de reformulacéo, de explicacao para a pluralidade, diversidade e acontecimentos do
mundo social e natural.

0 plano de estudo no ambito do curriculo, durante a semana, a classe de iniciacao tera
27 tempos que serdo aplicados com estratégias pedagdgicas sob a forma de <<aprender
jogando>>.

De acordo com o curriculo o plano de estudos tera uma programacao horaria das
8h00 as 12h00 horas, adaptavel as condicdes reais da instituicdo, com a seguinte distribuicao

de atividades:
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Quadro 4. Programa horaria, MED (2011a, p. 16)

Horério

Atividades

Entrada das criancas 7h30 - 8h00
Ginastica matinal 8h00 - 8h15
Higiene e lanche 8h20 - 8h30
Higiene 8h35 - 8h39
Meio social e natural (visitas) 8h40 - 8h55
Expressado plastica 9h05 - 9h25
Intervalo 9h30 - 9h34
Lingua portuguesa 9h35 - 9h50
Expressdo motora 9h55 - 10h15

Intervalo

10h20 - 10h35

Literatura infantil

10h45 - 11h05

Jogos e atividades independentes

11h15 - 11h45

Fim das aulas e arrumacéo da sala

11h50 - 12h00

Entrega aos pais

12h02

O referido plano de estudos que inclui o programa ou distribuicdo horaria, serve de
orientacdo as acdes das educadoras de infancia, sendo possivel a adaptacdo do programa diario
das areas disciplinares atendendo as capacidades psicofisicas das criancas, tempo e recursos
materiais disponiveis ou a outras estratégias de realizacao programadas pela educadora.

Estas sdo as atividades planificadas e a desenvolver pelas educadora de infancia, com
criancas das faixas etarias dos 3 aos 4 anos, dos 4 aos 5 anos e dos 5 aos 6 anos, na
pré-escola. Incluindo a programacdo horaria proposta, que consta do Curriculo de Educacao

Pré-Escolar (MED, 2011a).

2.5.2. A Representacao matematica no Programa de Iniciacao em Angola

A representacdo matematica como ciéncia do desenvolvimento do pensamento,
contribui de forma ativa para alcancar os objetivos da formacdo das novas geracoes.

Numa perspetiva global do contexto atual angolano, a educadora de infancia deve
possuir conhecimentos técnicos, cientificos e metodolégicos de forma a desenvolver o

pensamento l6gico das criancas.
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A eficacia na realizacdo das atividades com as criancas e perseveranca nos
procedimentos a seguir para sua execucao, bem como o poder de racionalizar sdo capacidades
que a educadora de infancia deve possuir para promover nas criancas a necessidade de
desenvolver uma sociedade progressiva.

O Programa de iniciacdo (MED, 2011b), vem a ser a derivacdo do que se encontra
plasmado nas Orientacdes Curriculares para o Pré-Escolar, nos seus variados dominios do
conhecimento.

O referido programa é aplicavel nas atividades cognitivas/intelectuais das criancas no
jardim de infancia, bem como, nas classes de iniciacao das escolas primarias.

O Programa de iniciacdo (MED, 2011b), no que diz respeito a representacéo
matematica, comeca com uma introducdo onde inicialmente se define que “a representacao
matematica &, antes de tudo, um modo de pensar; quanto mais se trabalha com as criancas,
mais os alicerces de uma aprendizagem nesta area se solidificam” (p. 38), explica que a crianca
constrdi um conceito através de um processo lento e gradual e em seguida a necessidade de se
iniciar essa construcao de conceito matematico, informalmente, desde cedo “por meio de jogo,
em atividade manipulativas e de exploracdes espontaneas e intuitivas” (p. 38).

O programa apresenta objetivos gerais, conteldos programaticos, organizacdo dos
temas e subtemas, objetivos especificos dos subtemas e finalmente as sugestdes metodologicas
para as educadoras de infancia.

Procura-se apresentar detalhadamente a estruturacdo do referido Programa de Iniciacdo
(MED, 2011b), para melhor compreensao da sua estrutura.

Em primeiro lugar vém os objetivos gerais da representacdo matematica para todos que

tem a ver com,

“desenvolver o raciocinio e a capacidade de pensar; conhecer os objetos de
acordo com as suas propriedades e sua posicao no espaco, desenvolver um
ambiente proprio para expressarem-se livrvemente, com seus colegas e com a
educadora de infancia, desenvolver a auto confianca e autonomia, valorizando as
suas atividades, conhecer o vocabulario fundamental que envolve os conceitos
matematicos, desenvolver a capacidade de raciocinio, comunicacao e gosto pela
matematica” (MED, 2011b, p. 39).

Em segundo lugar os objetivos gerais da representacdo matematica aos 5 anos, que tem
a ver com
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“conhecer as relacoes de classificacao, seriacao e ordem entre os elementos de
um conjunto, desenvolver a capacidade de estabelecer correspondéncias entre
conjuntos, conhecer o conceito intuitivo de numero, compreender a estrutura da
sequéncia numérica, compreender os conceitos de posicao, direcao e orientacao
dos objetos no espaco e de algumas acdes que sobre eles se podem realizar e
reconhecer a linha e as formas geométricas” (MED, 2011b, p. 40).

O Conteudo Programatico contempla para o 1.° Trimestre o Tema 1: Reconhecimento
das relacdes dos objetos no meio ambiente, para o 2.° Trimestre o Tema 2: Caracteristicas dos
elementos e, o0 Tema 3: Desenvolvimento do conceito de nimero e sua ordem e para o 3.°
Trimestre o Tema 4: Iniciacao a geometria.

A organizacao dos temas inclui os subtemas, o objetivo geral e os objetivos especificos
de cada um dos subtemas.

A titulo de exemplo, veremos o Tema 1: Reconhecimento das relacées dos objetos no
meio ambiente, tem como objetivo geral, Conhecer as relacdes dos objetos no meio ambiente (p.
42).

Como se pode observar o subtema 1.1. Uso dos conceitos de Grandeza: maior, menor,
mesmo tamanho: alto, baixo; largo, estreito; grosso, fino; comprido, curto. Posicdo: dentro, fora:
em baixo, em cima; a frente de, atras de, ao lado de; mais perto de, mais longe de; o primeiro, o
ultimo, no meio; de fronte, de costas. O subtema 1.2. Direcao e sentido: para frente, para tras;
para cima, para baixo, para o lado; para a direita, para a esquerda. Tempo: antes, depois; agora,
mais tarde; ontem, hoje, amanh3; dia e noite. O subtema 1.3. Capacidade: pouco, cheio, vazio e
muito cheio. Massa pesado e leve: mais pesado e mais leve” (p. 42-43).

Para cada um desses subtemas, o programa nos apresenta os objetivos especificos, tal

como se segue que tem a ver com,

“usar o vocabuldrio fundamental da matematica que envolve os conceitos:
grandeza; posicao; direcao e sentido; tempo; capacidade; relacionar os objetos
do meio, de acordo com as suas propriedades, de forma autéonoma e criativa;
identificar os objetos sequenciando-os de acordo com algumas regras e
comparar e descrever as relacdes de semelhanca e diferenca entre objetos”
(MED, 2011b p. 44).

A representacdo matematica no programa de iniciacdo (MED, 2011), em Angola, consta

também de sugestdes metodoldgicas para as educadoras de infancia. Pensamos que sugestoes
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metodoldgicas surgem como auxilio de algumas situacdes ou duvidas que possam ocorrer

durante a planificacdo e ou durante a realizacao das atividades com as criancas.

2.6. Sintese comparativa sobre o Curriculo de Educacao Pré-Escolar em Angola e
em trés outros paises.

A incursao nos referidos e importantissimos documentos, fornece-nos uma visdo mais
ampla do que deve ser a vivéncia no dia a dia das criancas nas instituicées de atendimento a
essa franja da sociedade.

Fazendo uma breve comparacao nalguns aspetos entre a Organizacao do Programa da
Escola Elementar em Franca, a Organizacdo do Curriculo Pré-Escolar High/Scope dos Estados
Unidos da América, a Organizacao das Orientacdes curriculares para Educacdo Pré-Escolar em
Portugal e Curriculo de Educacdo Pré-Escolar em Angola, respetivamente, verificamos que:

No que diz respeito a denominacao, enquanto em Franca a designacdo € Escola
Elementar, nos outros trés paises Angola, Portugal e Estados Unidos a designacao é Educacao
Pré-Escolar;

No Curriculo Pré-Escolar High/Scope dos Estados Unidos aos 5 anos é obrigatorio e
todos tém uma instituicdo onde ir, j& em Angola, Portugal e Franca nao é obrigatorio, mas,
também em Angola nao ha instituicdes para todos irem;

Relativamente aos profissionais, eles precisam de boa preparacao para trabalharem com
as criancas, em Franca designam como Professores (as) e em Angola, Portugal e Estados
Unidos como educadores (as) de infancia;

Na Escola Elementar em Franca os instrumentos sao comuns, nao ha ilhas, trabalham
em comum e sdo os professores quem constroem os instrumentos, nos outros trés paises
Angola, Portugal e Estados Unidos os materiais supostamente sdo fornecidos ou comprados;

Em Franca a aprendizagem ¢ baseada em jogos, resolucao de problemas, exercicios e
memorizacdo. Por exemplo em relacdo aos jogos, no programa nao se apresenta de forma
abstrata, vém descritas a nomenclatura para os tipos de jogos: Jogos simbolicos, jogos de treino,

jogos de exploracdo, jogos de construcado e jogos de sociedade. E assim jogando a crianca esta
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também a aprender. No Curriculo de Educacdo Pré-Escolar em Angola vém jogos educativos,
nas Orientacdes curriculares para Educacado Pré-Escolar em Portugal vém jogos estratégicos e no
Curriculo Pré-Escolar High/Scope, nos Estados Unidos os jogos estdo inclusos na rotina diaria;

Em relacao a resolucao de problemas os Curriculos de Angola, Portugal e o High/Scope
falam dos tipos de problemas e ¢ mais virado aos educadores (as) - o que devem fazer em
resolucdo de problemas com as criancas, ja na Escola Elementar em Franca, para provocar o
pensamento das criancas, o professor coloca-as a enfrentar problemas dentro de seu alcance,
aqui seja qual for o dominio da aprendizagem e da vida em sala de aula/tempo, ela atinge
situacdes, o professor levanta questdes abertas para que as criancas nao estejam, entao,
disponiveis a responder diretamente. Mentalmente, as criancas se sobrepéem as situacoes, elas
usam seus conhecimentos, elas fazem um inventario do potencial, elas selecionam. Elas fazem
tentativas. E ali o professor esta atento a atividade, ao raciocinio das criancas através da
linguagem ou acdo; o professor valoriza os ensaios, levanta discussdes e molda a atividade.
Essas atividades cognitivas de alto nivel sdo fundamentais para dar as criancas o desejo de
aprender e as capacitar intelectualmente.

Em Franca em todos os casos, particularmente com criancas pequenas, da um lugar
importante para a observacao e imitacao de outras criancas e adultos.

No dominio da focalizacdo do Curriculo, o High/Scope tem o foco na organizacdo
“aprendizagem pela acdo”, onde intervém a interacdo adulto-crianca (liberdade da crianca,
iniciativa da crianca), ambiente de aprendizagem, rotina diaria e avaliacdo; o Francés nao
valoriza a rotina, enfatiza as atividades como forma didatica e precisa de professores bem
preparados; as Orientacdes curriculares para Educacdo Pré-Escolar em Portugal valorizam os
padroes e ddo mais énfase aos materiais e valorizam o caracter global das experiéncias e
situacdes de aprendizagem definindo-se areas de conhecimento e sugerindo-se objetivos e
conteudos para cada uma delas.

Relativamente a sequéncia numérica verbal que no Programa da Escola elementar em
Franca designam por “suits de nombre”, enquanto que em Portugal e no Curriculo High/Scope
nao estabelecem um limite, em Franca esperam que no fim do ciclo as criancas verbalizem até
trinta e em Angola esperam que no fim do ciclo as criancas verbalizem até 9.

Alguns dos aspetos doutros curriculos podiam ser interessantes para o Curriculo de

Educacao Pré-Escolar de Angola, mas s6 com investigacdo é que se pode decidir.
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Algumas particularidades no Curriculo de Educacao Pré-Escolar de Angola é que da
importancia a cada uma das areas do conhecimento, estipulando o tempo/horas letivas para
cada area do conhecimento. Regula os tempos separando as aprendizagens por trimestres. No
dominio da educacdo matematica todos os termos a aprender pela crianca sao mencionados, ha
preocupacao com o0 vocabulario para com a situacao relacionada com o0s conceitos
matematicos. Ainda nesse dominio que é o foco dessa investigacao, enquanto que nos outros
trés paises os curriculos nao estabelecem limites na aprendizagem do numero pelas criancas
dos 5 aos 6 anos de idade, ja no Curriculo em vigor em Angola a aprendizagem do numero
nessa faixa etariaé de 1 a 9.

Uma boa pratica pode ser gerir o programa, de modo flexivel, privilegiando os contelidos
essenciais, porque pode haver contetdos irrelevantes, que merecem pouca atencdo. O ensino
esta ao servico da aprendizagem (Estanqueiro, 2010, p. 42). Ensinar é fazer aprender.

Em suma, da comparacéao feita entre a Organizacado da Escola Elementar em Franca, a
Organizacdo do Curriculo Pré-Escolar High/Scope nos Estados Unidos da América, a
Organizacao das Orientacoes curriculares para Educacao Pré-Escolar em Portugal e Curriculo de
Educacao Pré-Escolar em Angola, verificamos que os objetivos para com a Educacédo Pré-
Escolar resume-se na “formacdo do homem novo, capaz e autonomo”, mas a atuacdo é
diferenciada em cada lugar, na medida em que o grande foco do Programa da Escola Elementar
em Franca sdo os jogos, o grande foco no Curriculo Pré-Escolar High/Scope nos Estados Unidos
da América é a aprendizagem pela acdo com base em rotina diaria, o grande foco das
Orientacdes curriculares para Educacdo Pré-Escolar em Portugal sdo os materiais e o grande

foco do Curriculo de Educacdo Pré-Escolar em Angola é o vocabulario a linguagem.
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“Historicamente
0 numero tem sido a pedra angular do curriculo de matematica."
(NCTM, 2007).

3. 0S VARIOS ASPECTOS DA APRENDIZAGEM DO NUMERO

No presente capitulo inicialmente abordamos a construcdo progressiva e diversa de
sistemas de numeracao ao longo dos tempos. Depois passamos para a explanacao de algumas
teorias de aprendizagem, detendo-nos em particular na aprendizagem da matematica.
Finalmente analisamos os aspetos gerais da aprendizagem do numero, metodologia e materiais
e em seguida desenvolvemos algumas secdes sobre sequéncia numeérica verbal, contagem,
representacao dos numeros, conservacdo, o sentido de numero, resolucao de problemas e a

adicao e subtracao.

3.1. Sistemas de numeracao

Warusfel (1961) ao referir-se sobre pequenas historias dos “digitos” e os sistemas de
numeracao, em relacdo ao observar e comparar, diz que a primeira atividade humana, que nao
seja para a mera satisfacdo de exigéncias materiais ndo podia estar fora da observacdo do
mundo circundante; uma observacao por mais elementar que seja conduz automaticamente a
uma comparacao. Refere ainda que mesmo os animais reconhecem a aparéncia que existe
entre duas arvores ou entre dois rios. Todos os objetos a nossa volta sao também catalogados
nas suas varias categorias. E o primeiro ato da ciéncia é elaborar uma espécie de catalogos
fazendo o uso sistematico de comparacdes.

Na verdade onde existirem seres humanos ali existira a matematica porque de uma
forma ou de outra, implicita ou explicitamente, quando os seres humanos realizam as suas

atividades e pensam sobre as mesmas, desenvolvem ideias matematicas. Uma verdade
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incontestavel é que a producao de conhecimentos matematicos ocorre em todas as culturas
humanas (Gerdes, 2007).

No que diz respeito ao contar e nomear, Warusfel (1961) refere que “digitos” séo
numeros inteiros de 0 a 9, por exemplo 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, estes signos chamam-se
“digitos”, o numero seguinte é o nimero dez (a que chamamos base de numeracdo decimal),
este numero € o nosso primeiro regulador. Um segundo regulador sera o numero cem que
representa um grupo de objetos formado por dez grupos de dez elementos. O terceiro regulador
sera o numero mil que representa um grupo de objetos formado por dez grupos de cem
elementos. Nao prosseguiremos a abordagem sobre os mecanismos de formacdo dos

reguladores seguintes que sao dez mil, cem mil, um milhdo e para além.

3.1.1. Namero e numeracao

Importa inicialmente definir o nimero, porque para abordarmos sobre o numero
precisamos perceber o que é. Barros e Palhares (1997), referem que se perguntarmos a alguém
“O que é o numero?” parece simples, mas nao é simples como se pensa. Buscando alternativas
para satisfazer a pergunta damos exemplos de numeros ( o trés, o quatro, etc.), ou dizemos que
serve para contar, que ¢ uma das funcdes do nimero, mas, a resposta nao esta dada.

Baruk (2005) propde que “imaginemos” que a pergunta “o que € um numero?” era
colocada sob forma de uma pesquisa e que a amostra do universo estatistico era representativa
do numero de professores de matematica em relacdo com os restantes individuos de idade
superior a 10 anos. De uma maioria convincente obter-se-iam respostas tais como “é uma
quantidade”, “é um simbolo”, “é uma medida” quanto aos professores de matematica — uma
minoria consideravel - ver-se-iam, a maioria das vezes, tomar um ar indisposto ou
sarcasticamente fingido, por vezes enunciar definicdes muito cientificas ou outras vezes, recusar
dar resposta a uma pergunta “que ndo tem sentido”. A autora afirma ainda que, posta dessa
forma a proposito de “numero” e sem adjetivo que a acompanhe, a pergunta, hoje e em
matematica, pode parecer nao ter sentido, mas, pode ser que a partir das variadas respostas

dadas a essa pergunta, tais como as que foram citadas acima se moldem as “ideias” que se
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fixam na memdria uma vez fora da escola e que, em particular se pratique a “matematica” no
inicio da escolaridade. Deveria alias refletir-se que “nimero” e “numero-de” reproduzem, assim,
a antiga distincdo entre numeros abstratos e numeros concretos. A autora faz recordar o
exemplo duma “Aritmética” de 1865 em que: “Ha dois tipos de numeros: 1.° o nimero inteiro,
gue s6 contém unidades completas, como trés metros, cinco litros; 2.° o numero fracionario,
que contém unidades completas e partes de unidade”. Logo, & importante saber “em que lingua
se dizem as palavras-nimero”, como saber que as mesmas palavras-nimero, conforme sdo ou
nao matematicas, representam ou “numero” ou “numero-de”, por exemplo, uma medida, uma
distancia, sao, habitualmente nimeros-de; ao passo que em matematica, séo numeros.

Poderia se definir também os nuimeros como simbolos que representam quantidades,
mas, concordamos com a autora Kamii (1998) que diz que o numero é a relacdo criada
mentalmente por cada individuo; porque o numero nao deixa de ser uma construcao mental que
cada crianca em idade pré-escolar faz.

Piaget (in Kamii, 1998) faz uma diferenca entre numeros percetuais e numeros
elementares. Os numeros percetuais sao 0s numeros pequenos, até quatro ou cinco, que podem
ser distinguidos através da percecdo, sem qualquer necessidade de uma estrutura
l6gico-matematica. Os numeros elementares sdo 0s numeros pequenos que sdo maiores que
quatro ou cinco.

As funcdes essenciais do numero neste nivel sdo: medir uma colecao, produzir uma
colecdo e ordenar uma colecao. Ja a numeracao permite também expressar a medida de uma
colecao (Higueras, 2005).

Importa também dar um tratamento as expressées numerador, numeral, numeravel e
numerico.

Segundo Baruk (2005) a palavra numerador pode significar “que enumera”, o

numerador de uma fracdo — “termo de cima”, aquele que esta em cima do traco de fracdo. Em

2 “ n 4 H ’ .
30U -, 2" & o numerador; que diz o numero de tercos ou de sextos; por analogia qualquer

[ NN}

expressao que estiver em cima do traco de fracdo. Numeral € um termo que expressa uma ideia
de numero, por exemplo, estavam cinco pessoas na sala, mas a quinta pessoa era a dirigente do
grupo coral, “cinco” € um adjetivo numeral cardinal, indicando a “quantidade”, “quinta” um
adjetivo numeral ordinal, indicando a ordem. Numeravel € o que se pode contar; mas, a palavra

numeravel é vulgarmente utilizada para expressar o que nao se pode numerar, como por
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exemplo, a multidado dos participantes era dificilmente numeravel. A linguagem vulgar diz que
sao inumeraveis as colecées que nao se podem numerar; devido a enorme quantidade de
objetos ou porque se supde o infinito. Numérico & o que transparece dos nimeros. Exemplos: a
inferioridade numeérica do adversario contribuiu para sua derrota; calculo numérico, calculo que
se faz com numeros “visiveis”.

As nocdes do nimero e numeracao estao intimamente ligadas, sendo que a numeracao,
sistema de enunciar e de escrever 0s signos com que denotamos 0s numeros, serve para
expressar e dar sentido ao numero. Sem a representacao oral ou escrita ndo é possivel trabalhar
com o numero para la dos primeiros numeros (Higueras, 2005).

“Sem um sistema de numeracdo é impossivel trabalharmos com quantidades. O
sistema de numeracao nos permite registar quantidades de maneira mais exata do que a
simples percecdo e nos lembrarmos dessas quantidades quando precisamos” (Nunes, Campos,
Magina & Bryant, 2005, p. 33).

Existem inumeros sistemas de numeracao, como, por exemplo o sistema de numeracao
arabe, que nos utilizamos, o sistema de numeracao romano, o sistema de numeracao chinés-
japonés, o sistema de numeracao Babildnico e muitos outros ao longo da historia.

Os sistemas de numeracdo ampliam nossa capacidade de raciocinar sobre quantidades.
Portanto, os sistemas de numeracdo sdo necessarios para que as criancas venham a
desenvolver sua inteligéncia no ambito da matematica, usando os instrumentos que a sociedade

nos oferece (Nunes, Campos, Magina & Bryant, 2005, p. 33).

3.1.2. Sistemas de numeracao no Antigo Egito e Mesopotamia

Das varas aos “digitos” hindus, Warusfel (1961) recorda o sistema primitivo de
alinhamento duma série de varas para representar uma dada quantidade. Suas inconveniéncias
sao visiveis: era muito longo representar um numero maior que dez ou onze e dois numeros

grandes eram um pouco indiscerniveis um do outro, por exemplo:
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Dezassete Dezoito

Segundo Warusfel (1961) outros sistemas usam reguladores que sdo todos as poténcias
simples dum numero arbitrario designado base e frequentemente na escrita dos numeros, na
posicdo seguinte todos os digitos colocados numa determinada cota dum outro digito
representam as poténcias seguintes da base. Cinco, dez e vinte sao frequentemente utilizados
como base, certamente esses numeros servem a contagem dos dedos (duma mao, de duas
maos, das maos e dos pés); incluem entre os povos antigos os que utilizavam estas bases a
partir de teorias dos numeros e sua historia: os povos Maia - base “vinte” com irregularidades,
Hindu - base dez, Egipcio - base dez, Grego - base dez, Romano - bases cinco e dez e Chinés e
Japonés - base dez. Importa mencionar os Babilénios que dois mil anos antes de Jesus Cristo
utilizavam fluentemente um sistema de base sessenta .

Segundo a autora Fernanda Estrada, os egipcios utilizavam um sistema de numeracao
de base dez, do tipo repetitivo, analogo ao dos Romanos. Para os numeros de 1 a 9 repetiam
um pequeno traco vertical e depois tinham simbolos especiais para as diferentes poténcias de

10, desde 10 até 107. (Estrada, 2000a).

Quadro 5. Sistema de numeragéo no Antigo Egito segundo Estrada (2000a, p. 26)

e e € ok JAN _>m_
Hieréglifos LI ... N 9 ] 7 e w)\' -0
A

5

5 9
10°] 10° | 10° | 10 | 10° | 10’

o
(O8]
o

Simbolos do 1

Sistema decimal

Assim, em hieroglifos, por exemplo o numero 253, escreve-se (da direita para a

esquerda),

r711’.-11
> @@
TN AR

Alguns dos hieroglifos pode-se considerar como orientaveis, pois, os usados para

representar as diferentes poténcias de 10, com o simbolo que representa 100 pode-se escrever
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-
s

£\ (o)
(&) ou ’-')/' ) . ) i . )
™~ : em obras diferentes este simbolo pode aparecer escrito com orientacao diferente, o

que pode causar confusao aos leitores (Estrada, 2000a).
Ja o sistema de numeracao babilonico era posicional sexagesimal. Nos usamos dez

simbolos para representar os numeros de 0 a 9, ja os babilonios utilizavam 2 simbolos

Y[=11e { [=10]

, €sses sao os simbolos que eles usavam, o que os obrigava a usar um

sistema repetitivo, para representar os elementos componentes de cada numero (Estrada,

2000b). Essa repeticao so se fazia até 9 para o simbolo ¥ e até 5 para o simbolo << . A partir
dai usavam outra posicdo (a esquerda) para significar 60.

Assim, por exemplo, o numero 63 era representado por ¥ TEY

Os babilonios inicialmente nao tinham um simbolo para o zero, eles deixavam um
espaco em branco algumas vezes quando ndo havia unidade de certa ordem, mas, nunca esse
espaco em branco aparecia no fim da representacdo de numeros, mais tarde, em vez de
espaco em branco aparecia um simbolo de tipo de dois triangulos “um por cima do outro na

posicao normal” (Estrada, 2000b).

3.1.3. Sistema de numeracao hindu-arabico

O sistema de numeracdo que hoje usamos tera sido oriundo da india. Em seguida foi
divulgado ou no melhor sentido espalhado pelas regides vizinhas; os povos islamitas terao tido
dele conhecimento ainda no século VI, ou diretamente, ou através de uma visita de sabios
hindus a Bagdad, no tempo de al-Mansur (754-775 - (Estrada, 2000c). Provavelmente estes
sabios terdo trazido um texto astronomico, Siddhanta, que depois de traduzido tera influenciado
0 interesse dos sabios islamicos pela Astronomia e pelo sistema de numeracdo decimal.
Segundo a autora o povo do Islao ja tinha a sua propria forma de representar os numeros.

Quanto ao uso do sistema de numeracao nas operacdes comerciais, Estrada (2000c) diz

que:
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“nos mercados usavam um sistema ancestral de contagem pelos dedos em que
as operacdes eram feitas mentalmente. Nos textos escritos usavam um sistema
decimal aditivo, em que os numeros eram representados por letras do alfabeto

arabe ou grego ou eram escritos por extenso” (p. 409).

Estrada ainda diz que “O primeiro matematico de Bagdad a escrever sobre o sistema
decimal dos hindus foi Muhammad ibn-Musa al-Khwarizmi (780-850), que & também
considerado o primeiro sabio eminente da época” (Estrada, 2000c, p. 409). Tudo leva a crer
qgue a denominacao “Al-Khwarizmi” revela ter sido natural de Khwaresm, préximo do delta do
Mar Aral.

Os simbolos originais hindus tomaram formas diferentes nos paises islamicos do Oriente
e do Ocidente, e comecaram a ser divulgados e usados desde a primeira metade do século Xl

(Estrada, 2000c).
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Quadro 6. Sistemas de numeracao uma questao de estilos

Egipcios | Babildnios | Gregos Arabes Chineses |  Maias
3400a.C. | 2000a.C. | 500a.C. | O™ | jo0pdc. | 300a.C | 3000a.C.
2ero £ (@ 0 =1
um | Y o | 1 - z i .
dois I e B I G2 = =
trés I Yrr ¥ 1 3 = e
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cinco i w e v 5 5 T
sels (1]} haag G VI 6 X .
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nove i W 0 IX e
dez n < 1 10 _j' ‘ =
| cinquenta | L 50
sessenta Y 60
cem @ p C 100 _g
quinhentos g [ [ DW 500
mil f‘ ‘@ M 1000 :F‘
[ dezmil 7 W 1 w0000 | f
cem mil L= M* M 100000 ; [
" um milhao ¥ w | & 1000000 e

3.1.4. Perspetivas historicas na civilizacao europeia e beneficios para Angola

O sistema de numeracao que se usa hoje na Europa por adocéo é o aperfeicoado pelos
arabes, mas a historia dessa adocdo ¢ uma histéria de rejeicdo e desconfianca (Barros e
Palhares, 1997). No que diz respeito aos “digitos arabes” e as rejeicdes da Antiga Europa
Ocidental, Ifrah (1994) refere que a descoberta indiana ganhou o ocidente cristdo gracas a
influéncia dos arabes. A situacdo levou muitos anos, ndo aconteceu num so dia. Quando

estivessem em presenca da numeracdo e dos métodos de calculos indianos os cristdos

1 http://matbook.webnode.pt/products/matematica-linguagem-universal/ (6 de novembro de 2015).
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europeus se mostravam apegados aos seus sistemas arcaicos e apresentavam resisténcias
perante a nova realidade, que os levou a esperar cerca de trés séculos até que o triunfo do
calculo escrito fosse completo e definitivo.

As relacoes entre culturas e as civilizagdes asiaticas e o0 mundo ocidental foram muito
limitadas depois do fim da antiguidade. Na maioria sabiam apenas da existéncia de duas formas
de calculo: o que se efetuava para obter o significado das fichas sobre uma mesa a contar e o
outro que era feito com pena com algarismos arabicos. O primeiro modo operatério é
evidentemente o calculo tradicional bastante complicado transmitida pela civilizacao
greco-romana. Quanto ao segundo, atribuido sem duvida a invencao dos arabes, na realidade o
calculo escrito foi inventado pelos estudiosos das civilizacdes indianas. Entre os estudiosos
indianos ninguém tinha a ideia de ensinar o calculo escrito, uma vez que eles experimentaram
também sem duvida a mesma desconfianca da grande parte dos seus contemporaneos.
Felizmente, os arabes serviram de intermediarios entre o india e o Ocidente! Sem eles
provavelmente a maioria de entre no6s nao teriamos jamais aprendido a calcular. E, a ciéncia e a
técnica ndo seriam o que sao hoje (Ifrah, 1994).

Ao abordar sobre a primeira introducao dos “digitos arabes” na Europa Ocidental Ifrah
(1994) refere que mesmo antes da época das cruzadas, os ocidentais poderiam ter se
beneficiado plenamente das vantagens imensas dos métodos de calculo de origem indiana que
0s arabes haviam trazido a fronteira da Europa no século IX. Essa possibilidade foi oferecida a
Europa por um dos seus e nao menos importantes. No fim do século X, um religioso francés
divulgou de fato no Ocidente cristdo as descobertas indianas introduzidas um pouco menos de
dois séculos antes de Maghreb e em Andalousie. Mas esse religioso nao foi seguido pelos seus
pares. Esse religioso foi Gerbert d'Aurillac: o futuro Papa do ano mil. A narrativa diz que por sua
iniciativa em calculo indo-drabe, Gerbert d'Aurillac foi a Séville, a Fés e a Cordoue e foi
introduzido nas universidades arabes sob o disfarce dum peregrino muculmano. Seja como for,
no seu retorno a Franca, Gerbert possuia toda a ciéncia necessaria ou requerida na época. Seus
ensinos exercem em seguida uma influéncia preponderante sobre a escola do seu tempo e
suscita novos gostos pela matematica no Ocidente. E isso origina a primeira introducdo dos
“digitos arabes” na Europa Ocidental. Os “digitos arabes” sim, mas, infelizmente, os nove digitos
significativos somente! Sem o zero, nem os métodos de calculo de origem indiana. Na realidade

a iniciativa de Gerbert havia encontrado uma grande resisténcia, devido essencialmente ao
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conservadorismo dos povos cristdos que se agarraram a numeracao e aos metodos de calculo
de origem romana. E verdade que grande parte dos clérigos da época se consideravam em
seguida como os dignos e fieis hereditarios da grande tradicdo romana, nao podiam admitir
facilmente a superioridade dum outro método. Os tempos certamente nao estavam preparados
para tal revolucéao.

Segundo Barros e Palhares (1997) s6 no século XllI, no entanto, comecam a ser usados
0s simbolos da numeracao arabe de forma generalizada no comércio no sul da Europa, sempre
com desconfianca. Exemplo desta desconfianca é que em 1299 saiu uma lei em Florenca
proibindo o seu uso.

Ifrah (1994) refere que alguns calculadores encontraram portanto a maneira de
apresentar uma forte resisténcia, sem duvida, os mais conservadores que outros, eles preferiam
gravar sobre as suas fichas seus “digitos” gregos de @ = 1 a @ =9, ou entdo os “digitos”
romanos de | a IX, em vez se imprimir 0s signos a que chamavam “ signos diabolicos”, estes
“sequazes de satanas” que tém os arabes a seus olhos. Mas, a renascenca foi marcada
igualmente e sobretudo pelo reaparecimento do saber a partir do século Xll, pelo
desenvolvimento da ciéncia dita “Escolastica” assim como o aumento de grandes universidades
na Europa Ocidental do fim do século Xlll ao século XIV.

S6 no século XVI é que os numerais arabes foram adotados na Inglaterra e no norte da
Europa pelos mercadores. Hoje pensamos a numeracdo e os algoritmos que usamos como
“naturais”, mas os europeus da Idade Média consideravam-nos dificeis, misteriosos e chegaram
a chamar-lhes satanicos (aos nimeros) e magicos (aos que os usavam), (Barros e Palhares,

1997).

3.1.5. Sistemas de numeracao subsarianos

No ambito da investigacao relacionada com a numeracao, resultados obtidos por
antropologos apontam para, ao longo dos tempos, se terem verificado alteracdes da base de
numeracéo utilizada em diferentes partes do mundo. Em Africa também acontece o mesmo,

sem pobr de lado a utilizacao até ha poucos anos atras, por parte de algumas populacées que
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habitam na Africa Central, de alguns sistemas primitivos de base dois, envolvendo apenas
numeros falados correspondentes aos nossos um, dois, dois e um, dois, dois e muitos (Costa,
2000).

Gerdes (2008) diz que as bases mais comuns dos sistemas de numeracdo em Africa
sao 10, 5 e 20. No continente africano a maioria dos seus povos utilizam contagem de base 10,
por vezes misturada com outra base, havendo um povo que utiliza a base 20: os Yoruba da
Africa Ocidental (Joseph, 1991, in Costa, 2000).

Os Bulunda na Africa Ocidental vém a ser uma excecdo a utilizacdo da base 10, tém
como base numérica o 6. “Os Bulanda (Africa Ocidental) utilizam seis como base: sete
exprime-se por 6 + 1, oito por 6 + 2, etc. os Adele (Togo) “koro” (6), “koroke” (6 + 1 = 7); “nye”

(8) e “nyeki” (8 + 1 =9)" (Schmidl in Gerdes, 2008, p. 14).

Quadro 7. Numeracao na lingua Bulanda (Schmidl in Gerdes, 2008, p. 13)

numeral estrutura

6 gfad 6
7 gfad nign foda 6+1
8 gfad nign sibn 6+2
9 gfad nign habn 6+3
10 gfad nign tasila 6+4
11 gfad nign kif 6+5
12 gfad nign fad 6+6

Os numeros falados utilizados nas numeracdes de base dez estao, na sua generalidade,
ligados a contagem pelos dez dedos de ambas as maos bem como a numeracao de base vinte
estara relacionada a contagem pelos dedos das méaos e dos pés (Joseph, 1991, in Costa, 2000).

No entanto, “as informacdes sobre a formacdo de conceitos de nuimeros nos povos
africanos sdo bastante restritas, mesmo se baseadas em Arqueologia, Linguistica e Etnografia,

uma vez que na Africa ao sul do Sahara tiveram lugar pouquissimas investigacoes
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arqueoldgicas” Gerdes (2008). Infelizmente nao conhecemos estudos feitos em Angola que
possam ser acrescentados a este acervo que se segue.
Gerdes (2008) diz que no seio do povo da lingua Yoruba na Nigéria, 16 exprime-se por

“eerin din logun” significando “quatro até se chegar a vinte” (quadro 7).

Quadro 8. Exemplos dos principios subtrativos e aditivos na numeracao Yoruba (Trd in Gerdes, 2008, p.17)

Numeral estrutura
16 eerin din logun 4 ate 20
17 eeta din logun 3 ate 20
18 eegi din logun 2 até 20
19 ookan din logun | ate 20
20 ogun
21 ookan le logun 1+20
34 eerin le loghan 4+30
35 aarun din logoji S ate 20x2

O povo Yoruba, do sudoeste da Nigéria, utiliza um sistema de numeracao de base 20,
para tal recorrem a uma contagem por vezes auxiliada pela adicdo, por vezes auxiliada pela
subtracdo, para os nimeros de 11 a 14 e de 21 a 24, adicionam unidades a dez e a vinte,
respetivamente, enquanto que para completar a contagem nestas dezenas recorrem a
subtracdo: dizem 10 + 2, 20 + 2, 20 - 5 e 30 - 2, por exemplo. Os multiplos de 20 sao
identificados como tal até 200; assim, 40 é proferido duas vezes 20. A formacao dos restantes
numeros baseia-se, fundamentalmente, na subtracdo para os ciclos de 20, de 400, de 8000, ou
seja das poténcias do cardinal da base, 20 como se disse, superiores ao numero pretendido,
usado precisamente o 5 e o 10. Por exemplo, para 50 e 45, serve-se de 60, retirando-lhe 10 e
15, respetivamente: (20 x 3 — 10 e (20 x 3) -10 - 5. Como 108 esta entre 100 e 120, sera
escrito a partir deste 108 = (20 x 6) - 10 — 2 (Costa, 2000).

Todos os nimeros entre 200 e 2000 sao constituidos a partir de multiplos de 200 ou de

400: assim, 319 sera representado por 400 — 83 e 524 sera representado por 600 — 76. Assim,
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enquanto que 83 sera 80 + 3, ja 76 sera 80 - 4. Portanto, 319 = 400 - (20 x 4) - 2 e 524
=(200 x 3) - (20 x 4) + 4, por sua vez, 300 = 20 x (20 - 5), que vem a ser igual a 400 - 100.

A origem do sistema de numeracao dos Yoruba nao se encontra na tradicdo oral desse
povo. “Este processo de contagem podera provir de contar conchas: 4 lotes de 5 conchas fazem
20; 5 lotes de 20 conchas fazem uma pilha com uma centena de conchas e duas pilhas com
uma centena de conchas conduzem a unidade seguinte, 200" (Mann, 1987, in Costa, 2000, p.
200).

Para multiplicar 19 por 17, uma calculadora Yoruba dispde 20 pilhas com 20 conchas
cada uma; depois retira uma pilha — portanto, fica com 19 pilhas de 20 conchas cada uma.
Retira agora 3 de cada pilhas, ficando assim, com 19 pilhas de 17 conchas cada uma, ou seja, 0
que se pretende calcular. Esse numero é calculado a partir das conchas que foram retiradas e

do numero total de conchas disponiveis a partida. Também se pode fazer assim:

e |nicialmente, havia 400 conchas;

e S&o retiradas 20 conchas, uma de cada uma das 20 pilhas; retiram-se 3 pilhas.

e As 3 pilhas retiradas, com 19 conchas cada uma, sdo reorganizadas em 2
pilhas de 20 conchas cada uma e faltam trés para fazer mais uma pilha de 20

conchas; por isso, existem (20 x 2) + (20 - 3).

Portanto, as conchas que ficaram nas tais 17 pilhas de 19 conchas cada uma séo
precisamente 323, pois sdo

400 -20 - (20 x 2) - (20 - 3) (Joseph, 1991, in Costa, 2000, p. 200).

Em Mocambique, ha regides onde domina a base 10 e outras em que ha uma mistura
da base 10 e da base b5; as estruturas para numerais sao, também, variaveis (s6 na lingua bantu
ha 18 estruturas diferentes!).

A numeracdo na lingua Makhuwa - lingua falada no norte de Mocambique, a formacao
de numerais baseia-se num sistema aditivo e multiplicativo, aplicando os numeros 5 e 10:
enquanto que 6 e 7 sao referenciados, aditivamente, a partir de 5, ja 20, 30, 40 e 50 o sao,
multiplicativamente, a partir da dezena. As dezenas seguintes sdo dadas por 50 mais as
restantes (Costa, 2000).

Segundo Gerdes (2008) no norte de Mocambique, na lingua Makhuwa diz-se “thanu na

nou

moza”, isto €, “cinco mais um” para enunciar “seis”. “sete” & exprime-se por thanu na pili, isto
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¢, “cinco mais dois”. Para enunciar “vinte”, diz-se “miloko mili”, isto & “dezenas duas” ou “10
x 2", “Trinta” é “miloko miraru”, isto &€ “dezenas trés”. Uma vez que “thanu (5) e “nloko” (10)
sao influentes na composicdo dos numerais verbais na lingua Makhuwa, o (5) e o (10) séo
considerados as bases do sistema de numeracdo Makhuwa.

Na numeracao na lingua Makonde de povos igualmente do norte de Mocambique junto a
Tanzania para contar até 100 usam apenas seis palavras estabelecidas, seguidas do respetivo
plural, uma para cada uma dos numerais de 1 a 5 e a sexta é reservada ao 10: enquanto dizem
natu e kumi, respetivamente 3 e 10, dizem makumi matatu o que quer dizer “trés dez". Apesar
de terem uma palavra para “cem” (imia) usam constantemente makumi kumi. Tal como com os
Makhuwa, o sistema de numeracao é aditivo e multiplicativo: 70 é proferido makumi mwanu na

mavili o que significa “cinco dezenas mais duas dezenas” (Costa, 2000).
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Investigacao Cientifica de Mocambique, Lourenco Marques, 1963 in Gerdes, 2008, pp. 39-40)

um -mo
dois mbili, -vili
trés natu, -tatu
quatro ncheche
cinco mwanu
sels mwanu na -mo
sete mwanu na mbili, -vili
oito mwanu na natu, -tatu
nove mwanu na ncheche
dez kumi
onze kumi na -mo
doze kumi na mbili, -vili
treze kumi na natu, -tatu
catorze kumi na ncheche
quinze kumi na mwanu
dezasseis kumi namwana na -mo, etc.
vinte makumi mavili
vinte ¢ um makumi mavili na -mo, etc.
vinte seis makumi mavili na mwanu na-mo, etc.
trinta makumi matatu
quarenta makumi ncheche
cinquenta makumi mwanu
sessenta makumi mwanu na limo
setenta makumi mwanu na mavili
oitenta makumi mwanu na matatu
noventa makumi mwanu na ncheche
cem makumi kumi ou
imia (imo)

Quadro 9. Numerais na lingua Makonde (M. Veigas Guerreiro, Rudimentos da Lingua Makonde, Instituto de

As palavras-nimero -mo, -vili, -tatu, ocupam, na sua consonancia, os sufixos dos
substantivos. Atente-se, no entanto, em que na 1.7 e 2.% classes o prefixo de -mo é u- : munu

umo, mpini umo.
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Os Chuabo em Mocambique utilizam folhas de coqueiro partidas a meio, 0os mulobud,
nos quais vao fazendo dobras para representar o numero de golos marcados num jogo de
futebol; nessa vertente os Makonde servem-se de cordas onde fazem ou desfazem nds
previamente feitos, por cada unidade de tempo que vai passando (Costa, 2000).

Segundo Gerdes (2008) os povos Makonde no norte de Mocambique, no entanto,
comecam a contagem pela mao direita com apoio do indicador da mao esquerda. Para
representar “cinco” efetua-se um punho com a mao direita. De seis até nove, a representacéo é
simétrica relativa a de “um” até “quatro”, quer dizer, troca-se o papel das maos. Passa o
indicador da mao direita a apontar os dedos da mao esquerda, o conjunto dos dois punhos

encostados designa dez ( quadro 9).
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Quadro 11. Contagem por gestos no seio dos Shambaa (Schmidl in Gerdes, 2008, p. 23)

5 6
o
‘ \
o dig
\ “ 8
7 |
w et
9

A contagem por gestos € comum no seio de varios povos africanos. Por exemplo, os
povos Yao no Malawi e Mocambique representam 1, 2, 3 e 4 apontando com o polegar da mao
direita 1, 2, 3 ou 4 dedos estendidos da mao esquerda, “cinco” é designado fazendo um punho

” 13 n "

da mao esquerda. “seis”, “sete”, “oito” e “nove” sdo designados juntando um dos trés ou
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quatro dedos estendidos da mao direita ao punho esquerdo. Para designar dez abrem-se ambas

as maos batendo uma na outra, ( quadro 11).

Quadro 12. Contagem por gestos no seio dos Yao (Amaral in Gerdes, 2008, p. 20)

! 2
3 4
5 6
7 8
9 10

Na numeracao na lingua Nyungwe habitual no enclave mogcambicano entre o Zimbabwe
e o Malawi é usada a base 10. Tem palavras para exprimir os numerais de 0 a 10, depois 0
100, o0 1000, e a formacado dos restantes numerais aproxima-se daquela que é empregada na

lingua portuguesa: 300, se exprime como “trés centenas” sera madzana matatu, uma vez que
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“cem” se diz dzana e “trés” se diz tatu e tém de se usar no plural (dai o prefixo ma). Também
aqui, os cardinais permitem conformidade com os substantivos que acompanham (Gerdes,
2008).

Segundo Gerdes (2008) algumas linguas como é o exemplo da lingua Nyungwe em
Mocambique utilizam apenas o sistema de numeracéo de base dez.

Quanto a numeracao na lingua Zulu — diz Joseph que:

“na lingua Zulu, usada no sul de Mocambique, dizer 8 e 9 significa,
respectivamente, “deixar dois dedos de fora” e “deixar um dedo de fora” de um
conjunto de 10, enquanto que dizer 5 equivale a dizer “todos juntos”, dizer 10
equivale a dizer “deixar todos os dedos de pé” e 6, “tomar o polegar direito”.
Nao se trata de uma nomenclatura nem aditiva nem subtrativa: mais parece
uma leitura gestual” (Joseph, 1991 in Costa, 2000, p. 201).

Segundo Gerdes (2008) os numerais correspondentes a “cinco” em Zulu, Changana e
Swhili “hlanu”. “nthlanu”, e “tano” respetivamente, (sao duma origem comum) significavam
“mao” ou “punho”, como também acontece, por exemplo, no grego ou no russo. Na lingua
Banda da Africa Central, o numeral correspondente a “vinte” significa, a letra, “homem
completo” aludindo-se ao total de vinte dedos de um homem.

Os Tswa em Mocambique recorrem a auxiliares de contagem, estes povos fazem golpes
em troncos de arvores para marcar o numero de animais de um rebanho ou a idade de uma
crianca (Costa, 2000). No seio dos povos Tswa utilizam-se arvores no registo das idades das
criancas. Depois do nascimento de uma crianca faz-se um corte no tronco de uma arvore. Em
cada ano que passa, junta-se mais um corte até a pessoa ter idade suficiente para contar por si
propria. Estacas com cortes sao usadas para controlar 0 niumero de animais de um rebanho
(Gerdes, 2008).

A semelhanca de Mocambique, também na Guiné Bissau ndo é dominante apenas uma
sé base de numeracdo. Enquanto que na lingua Balante as bases numéricas sdo 5 e 20, ja os
Bijagd, os Manjaco e os Felup adotam, embora com algumas diferencas, um sistema decimal
Gerdes (2008).

O sistema de numeracao na lingua Bété da Costa do Marfim usa trés bases: 5, 10 e 20.
Por exemplo na lingua Bété “56 exprime-se por “golosso-ya-kobgo-gbeplo”, isto &, vinte vezes

dois mais dez (e) cinco (e) um (20 x 2 +10 + 5 + 1) (Gerdes, 2008, p. 10).
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Quadro 13. Numeracéo na lingua Bété (Costa do Marfim), Tr6 (in Gerdes, 2008, p. 12)

numeral estrutura
1 blo
2 5O
3 la
4 mono
5 n’'gboua
6 gheplo 5+1
7 gbosso 5+2
8 ghota 5+3
9 kodablo
10 kogbo
11 kogbo-blo 10+1
12 kogbo-s6 1042
13 kogbo-ta 10+3
14 kogbo-mono 10+4
15 kogbo-n'gbouo 10+5
16 kogbo-gbeplo 10+5+1
17 kogbo-ghosso 10+5+2
18 kogbo-gbota 10+5+3
19 kogbo-kodablo
20 goloblo 20x1
21 goloblo-ya-blo 20x1 + 1
22 goloblo-ya-sé 20x1 +2
30 goloblo-ya-kogbo 20x1 + 10
34 goloblo-ya-kogbho-mono 20x1 +10+4
40 golosso 20x2
50 golosso-ya-kogho 20x2 + 10
56 golosso-ya-kogbo-gbeplo | 20x2 +10 + 5+1
60 golota 20x3
70 golota-ya-kogbo 20x3 + 10
80 golomono 20x4
90 golomono-ya-kogho 40x4 + 10
100 golo-n’gbouo 20x5

Costa (2000) diz que na Costa do Marfim, a lingua Bété recorre aos 5, ao 10 e ao 20
para construir os seus numerais: assim, 56 sera considerado como uma soma do produto de 2

por 20 com 10 com 5 e com 1. Especificando um pouco mais:

e Apresentam palavras independentes para 0s cinco primeiros numerais bem

como parao 9eo 10;
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e Do seis até 8, consideram a adicdo de 5 com 1, 2, 3, respetivamente;
e Do 11 ao 19, adicionam unidades de dez;

e Dentro de cada dezena, adicionam unidades a dezena respetiva.

Consequentemente, todo o numero de 10 a 19 tem o mesmo prefixo (kogho, que se
refere a 10) e todo o numero de 20 a 100 também (goloblo, que significa 20 vezes). Ha,
contudo, uma diferenca: enquanto que 11 é considerado 10+1 e dito kogbo-blo, 21 ¢é
considerado 20 x 1 + 1 e é dito goloblo-ya-blo; a particula ya acompanha os numerais formados
a partir de um multiplo de 20 (Costa, 2000).

As bases dos sistemas numéricos dos povos Bambara, do Mali e da Guiné sdo o 10 e o
20. Nesta lingua, dizer 20 equivale a dizer mugan, ou seja, “uma pessoa” enquanto 40 se diz
debé que significa “esteira” e se refere ao local onde dormem homem e mulher conjuntamente,
ou seja, estes termos referem-se ao numero total de dedos de uma ou de duas pessoas,
respetivamente, Além deste tém palavras adequadas para exprimir 80 e todos os numerais de 1
a 10. Compdem os nomes dos outros multiplos de 10 adicionando 10 ao multiplo de 20
imediatamente inferior (mugan-ni-tan significa 20 + 10) e também usam 20 como o dobro de 10

(dizendo, entao tan-fula, no sentido de dez vezes 2) (Gerdes, 2008).
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Quadro 14. Numeracéo na lingua Bambara (Guiné, Mali), (Almeida in Gerdes, 2008, p. 13)

numeral estrutura
1 kelén
2 Jfula, fla
3 saba
4 maani
5 duru, dulu
6 Woro
7| wolomila, wolongla
3 seegi
9 kononto
10 tan
20 mugan, tan-fula 20, 10x2
30 mugan-ni-tan 20+10
40 debé
50 debé-ni-tan 40+10
80 kemé
90 kemé-ni-tan 80+10

No Zaire os Bushongos orientais, ainda dentro das numeracdes mistas, contam de trés
em trés e de dez em dez, simultaneamente: com trés dedos de uma mao fazem outros tantos
tracos na areia e apos trés grupos de trés tracos, fazem um traco maior para o objeto seguinte
(Gerdes, 2008).

Il

Depois de ter concluido de cada vez trés grupos de trés tracos, assinala-se um traco

maior com um objeto subsequente designando assim que foram contados mais dez objetos

(Torday in Gerdes , 2008).
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No seio dos Huku do Uganda as palavras para 13, 14, 15 podem ser formadas
adicionando a doze 1, 2 ou 3. Por exemplo, 13 exprime-se por “bakumba igimo"”, significando
“doze mais um”. As alternativas decimais 10 + 3, 10 + 4 e 10 + 5 eram também conhecidas
(Gerdes, 2008, p. 14). Note-se que o uso de um numero pequeno “como 5”, como uma das
bases dum sistema verbal de numeracao é vantajoso, porque pode facilitar a execucdo oral ou
mental de calculos onde a resposta ainda ndo havia sido memorizada. Por exemplo, 6 + 7 seria
(5+ 1) mais (5+2). Como 1+ 2 =3, entdo arespostaseriab+5+3,10+ 3.

Como dito anteriormente, infelizmente ndo conhecemos estudos feitos em Angola que
pudessem ser acrescentados ao acervo abordado na seccdo sobre o sistema de numeracao
subsariana, mas importa aqui referir que em Angola, o sistema de numeracdo usado hoje é o
aperfeicoado pelos arabes, tendo sido herdado da Europa por intermédio de Portugal no periodo

colonial.

3.2. Aspetos gerais sobre a aprendizagem

Ao abordar sobre as competéncias matematicas na educacdo das criancas, Giménez
(2008) diz que o desejo de uma educacdo infantil de qualidade passa sem duvida por
reconhecer que as atividades e tarefas que se realizarem, partam das experiéncias que as
criancas possuem e se desenvolvam de forma que a educacdo promova curiosidades
intelectuais desafiantes. Para o autor a finalidade da atividade deixa de ser o conteudo ou o
conhecimento especifico para que se desenvolva de forma diferente em funcao das tarefas, dos
instrumentos, dos materiais, dos recursos e da sua disposicao, e do contexto ou ambiente de
aprendizagem.

A questdo da aritmética no que diz respeito a sua aprendizagem pelas criancas tem
vindo a interessar varios pesquisadores das destintas areas do saber que vao desde a
matematica a pedagogia, psicologia, linguistica, psicologia e outras ciéncias (Morgado, 1993).
Estamos a lidar com um dominio bastante complexo relacionado com o ensino-aprendizagem de

uma disciplina em si mesma complexa e um ensino dirigido a criancas que estdo num estadio
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inicial de desenvolvimento etario e intelectual. No que diz respeito a construcao do
conhecimento, Giménez (2008) diz ainda que o raciocinio logico e o sistema ou forma de
argumentacdo da comunicacdo, sao também parte basica que integra a construcdo do
conhecimento.

Piaget, mesmo ndo sendo pedagogo, contribuiu com as suas investigacoes e de seus
colaboradores, para a criacdo de uma teoria que, por se basear em investigacoes
cientificamente comprovadas, teve grande aceitacdo pela comunidade cientifica da érea
educacional.

Daremos assim papel de relevo a algumas nocdes fundamentais da teoria piagetiana

relacionadas com numero e aritmética.

3.2.1. As contribuicoes de Piaget

De acordo com a teoria de Piaget, o conhecimento ndo se encontra preformado no
sujeito ou no objeto mas constrdi-se, ao longo do tempo, na interacao dos dois (Morgado, 1993).
Inicialmente, ele é muito limitado, mas desenvolve-se progressivamente.

Relembramos agora os periodos de desenvolvimento psicogenético que Piaget nos
propde: periodo sensorio-motor, periodo de preparacdo das operacdes concretas (periodo
pré-operatorio), periodo das operacdes concretas e o periodo das operacdes formais.
Destacam-se como caracteristicas importantes a sua hierarquizacao inclusiva, a sua
unidimensionalidade. Assim, Morgado (1993) esclarece que no periodo sensorio-motor, o
conteudo da estrutura é formado por aquilo que as criancas observam e a sua forma é dada
pela estruturacao das acdes praticas. Alguns anos depois, no periodo das operacdes concretas,
0s objetos ainda constituem o conteudo mas a estruturacdo das acdes assimilou-se pela
representacdo e a forma é agora dada pelas operacoes de reversibilidade e reciprocidade. No
periodo das operacoes formais estas complementam-se num todo, compondo-se num grupo,
transformando-se ao mesmo tempo independentes de conteudos extra logicos. Nessa otica,
entende-se que na construcao destas estruturas operatorias, ha um suporte da estrutura anterior

aquelas que se constituem em seguida.
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Em muitas investigacdes de Piaget estava no centro a matematica. Resulta assim que,
muita da investigacao sobre o pensamento da crianca é devida a Piaget. A teoria de Piaget em
relacdo a logica e a matematica da crianca é controversa. Piaget foi contestado na sugestédo de
que as criancas levam muito tempo até se basearem nos mesmos principios logicos que o
adulto, levando a que no principio da escolaridade e mesmo alguns anos apds as criancas
usualmente nao dominassem o0s principios logicos basicos para compreenderem a matematica.
Mas, ainda hoje concorda-se acerca de outro aspeto da teoria de Piaget, o de que as criancas
precisam de dominar certos principios logicos de forma a compreenderem a matematica (Nunes
& Bryant, 1997).

Para Piaget, a aprendizagem resulta das transformacdes dos esquemas, cuja tendéncia
inicial é de assimilar o que se observa, mas que por vezes se veem obrigados a acomodar-se.
Morgado (1993) explica que a aprendizagem consiste na ultrapassagem de contradicoes
internas que podem ser criadas entre os esquemas do sujeito que se encontram em diferentes
niveis de desenvolvimento, dando lugar a construcdo (por coordenacdo dos anteriores
esquemas) de novos esguemas que Sao necessariamente mais complexos, diferenciados e
adaptados. A aprendizagem nao consiste sempre em acumular conhecimentos mas também em
reorganizar e reconstruir os préprios esquemas por causa de introducdo de novos dados que nao
conseguem ser assimilados de forma simples.

Na biografia de Piaget encontramos que o autor era formado em Biologia, no entanto,

interessou-se pela psicologia e a partir dai deixou-nos muita coisa. Assim, Piaget afirma que;

“educar é adaptar a crianca ao meio social adulto, quer dizer, transformar a
constituicao psicobioldgica do individuo em funcdo do conjunto das realidades
coletivas as quais a consciéncia comum atribui algum valor. Portanto, temos dois
termos na relacdo que constitui a educacao: por um lado o individuo em
crescimento; por outro lado os valores sociais, intelectuais e morais nos quais o
educador é encarregado de o iniciar” (Piaget, 1979 in Morgado, 1993, p. 22).

Quanto mais novas, inseguras e inexperientes sdo as criancas, mais precisam de
palavras de encorajamento para reforcar a sua autoestima e a sua autoconfianca (Estanqueiro,
2010). Entao, como proceder para fomentar e a implementar os objetivos da educacdo? Pondo
em acao os programas gizados e aprovados pelas autoridades competentes por meio do ensino
ministrado na sala de aula e dai decorrente, devem respeitar o nivel de desenvolvimento

psicogenético das criancas adaptando-se ao seu grau de crescimento nao procurando
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“ensinar-lhes” nocdes para as quais aquelas ndo possuam a necessaria estruturacdo cognitiva;

dito de outra maneira:

“ao implementar um programa de ensino é necessario propor a aprendizagem
de um conjunto de conceitos para os quais 0 aluno possua 0s pré-requisitos
indispensaveis a sua compreensao; aqueles nao devem, no entanto, ser
demasiado acessiveis pois, neste caso, 0 sujeito nao progride e nao se sentira
motivado para o trabalho escolar” (Morgado, 1993, p. 23).

No entanto, se o trabalho orientado aos alunos for interessante e estiver de
conformidade com o seu nivel de desenvolvimento psicogenético, o gosto que o aluno extrai da
sua resolucao é bastante motivacao, nao havendo necessidade de utilizar qualquer outo tipo de

reforco para os motivar.

3.2.2. 0 papel da educadora

Nao ha um perfil Unico de boa educadora de infancia. Mas ha boas praticas educativas,
que revelam equilibrio entre a tradicdo e a inovacdo (Estanqueiro, 2010). Por exemplo a
educadora deve saber identificar quando é que se verifica a educacdo matematica nas atividades
ludicas (nas brincadeiras, nas cancdes, nas histdrias, nos jogos).

As pesquisas sobre o conhecimento das criancas, levantam questdes para educadores
de infancia a medida em que os curriculos e programas de primeira infancia incorporam a base
do conhecimento que as criancas trazem para a sua aprendizagem.

No jardim de infancia em suas atividades as criancas convivem a quase todo momento
com eventos ligados ao numero e quantidade. Na verdade, uma situacao que acontece
atualmente tem sido o comportamento das pessoas perante ou em relacao a matematica. Hoje
em dia quando se fala da matematica, estatistica e outras disciplinas que envolvem numeros e
calculo muitos estudantes sentem-se mal. Professores obrigados a monodocéncia sentem-se
muito inseguros na matematica e nao escondem essa realidade.

Esse problema esta nas raizes da enumeracao e comeca frequentemente muito cedo na

infancia (Price, 1989 in Spodek, 2002). E nestes niveis iniciais que sdo forjadas as conviccoes
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matematicas. Muitas convicgdes ou conceitos imprecisos a respeito da matematica dependem
em parte da maneira como a matematica é ensinada. Nessa faixa etaria, ndo sao notaveis os
acontecimentos matematicos que as criancas realizam, geralmente, quem nao lida com isso nao
¢ capaz de identificar.

A matematica em criancas no jardim de infancia ndo se ensina, sendo que é uma
construcdo mental de cada sujeito, nesse caso a educadora de infancia desempenha a funcao
“encorajadora” do desenvolvimento do conhecimento matematico nas criancas.

Alguns de nos adultos estamos preparados para obter das criancas respostas certas,
respostas formatadas, mas, aqui o que se pretende nao é que as criancas produzam respostas
certas, mas sim encoraja-as ao pensamento légico matematico.

A titulo de exemplo, as atividades do “mais-menos”, “alto-baixo” ou “comprido-curto”,
dao ao adulto a percecao de estar a proporcionar as criancas os instrumentos de que elas
necessitam para o pensamento l6gico matematico.

Mais do que as palavras que as criancas dominam, elas sdo capazes de, por exemplo,
fazer uma classificacdo, comparacdo ou seriacdo mediante o uso de pensamento logico
matematico (Kamii, 1998).

O papel da educadora de infancia ndo é o de transmitir ideias feitas as criancas mas de
as ajudar, através de atividades que se realizam, a construir o seu proprio conhecimento.

Ja para Alsina, Aymerich e Barba (2008) a educadora de infancia tem um papel sempre
dificil de definir. Os autores creem que as educadoras de infancia deveriam ser sobretudo
mediadoras profissionais, que sabemos, fornecem ferramentas as criancas para um bom
andamento no processo de construcéo do conhecimento matematico. As educadoras de infancia
deveriam saber fornecer as criancas um ambiente rico em descobrimentos, o que implica saber
gerir os desejos das criancas de estar em contacto com o meio social e cultural e descobrir as
matematicas que ha nele e para que servem. Deste desejo das criancas surgem as perguntas
espontaneas que obrigam a educadora, em conjunto com as criancas, a investigar uma a seguir
a outra, todas as possibilidades que oferece o meio social e cultural. Cabe a educadora de
infancia criar situacoes, na sala de atividades e fora dela, adaptadas ao nivel operatério das
criancas bem como encontrar métodos de avaliacdo flexiveis que procuram analisar o

desenvolvimento intelectual, social e autonomico do sujeito.
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Quanto aos processos matematicos, Alsina et al. (2008) dizem que é necessario ajudar
as criancas nos aspetos seguintes:

- estruturar sua mente e desenvolver a sua capacidade de raciocinar;

- resolver situacoes problematicas do seu ambiente de aprendizagem a partir das
estratégias adequadas a sua idade, para construir novo conhecimento matematico;

- representar de maneira grafica (primeiro mediante representacdes familiares e depois
com simbolos abstratos) e também mentalmente as descobertas feitas e as aprendizagens
matematicas realizadas;

- expressar e comunicar a acao realizada, seja, graficamente (através de um desenho)
ou oralmente, tendo em conta que a medida que a sua capacidade de compreensao supera,
cresce a sua capacidade de expressao;

- fazer ligacdes das aprendizagens realizadas no jardim de infancia com situacdes vividas
no seu quotidiano.

Fazendo assim, ajudando as criancas desta maneira, os conhecimentos e 0s processos
matematicos anteriores se vao aplicando e ligando com outros a medida que se entra na
escolaridade.

Segundo Alsina e colegas, as criancas precisam de sua oportunidade para aprender e
descobrir aspetos matematicos da realidade por si mesmas. Antecipam dizendo que nao
procuram enfatizar nenhuma opcao metodoldgica mais do que outra. O essencial & conhecer as
necessidades reais das criancas para as ajudarmos a desenvolver o seu pensamento
matematico. Assim o papel do adulto se deve basear em selecionar ou criar situacoes e
materiais que se ajustem as necessidades das criancas, propor atividades adequadas, ajudar as
criancas em suas buscas, perguntar as criancas por aquilo que ja viram, experimentando as
suas descobertas e, refletir juntos para ajudar-lhes a irem adquirindo sentido matematico. Nessa
linha de pensamento algumas das necessidades principais das criancas que devem ser
atendidas mediante a criacao de atividades sao:

- observar aspetos matematicos do meio, considerando seu valor cultural e aproveitando
os procedimentos que as criancas ja usam;

- vivenciar os aspetos matematicos em seu proprio corpo;
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- contextualizar os elementos matematicos e favorecer a sua assimilacdo utilizando
contos, cancbes e outros recursos populares - é importante dramatizar as situacdes para
favorecer a visualizacao;

- manipular, experimentar e favorecer a acao sobre os objetos (usar tanto materiais ndo
especificos como os comercializados, ou seja, materiais estruturados e nao estruturados), uma
Vez que que € a partir da acdo sobre os objetos que as criancas podem ir criando esquemas de
conhecimentos relativos aos numeros e operacoes;

- relacionar (comparacao, classificacdo, ordenacado, seriacdo) passo a passo permitindo
gue as criancas construam uma referéncia onde pode categorizar cada vez com maior
possibilidade;

- usar suportes técnicos que permitem a simulacao de situacdes, uma vez garantidas as
experiéncias e a manipulacao de objetos com as criancas;

- dar reconhecimento ou reconhecer o uso das “TIC" Tecnologias de Informacao e
Comunicacdo (Alsina et al., 2008).

Assim sendo, uma boa gestao de atividades deveria ter em conta o tempo, o0 espaco e o
curriculo, para tal, a educadora de infancia deveria situar o grupo e cada uma das criancas num
ponto de partida (os conhecimentos prévios) e acompanha-las durante o processo de
aprendizagem. As criancas durante a etapa de educacdo de infancia aprendem de forma
personalizada partindo sempre de si mesmas, nesse caso & necessario proporcionar-lhes meios
adequados a sua capacidade e a possibilidade de descobrir a partir dos seus erros. A partir do
momento em que as criancas estabelecem relacdes de convivéncia com as demais criancas,
devemos proporcionar-lhes formas de se agruparem de modo a seguirem a via da comunicacao
e representacdo das suas ideias. Por outro lado, favorecer o intercambio pressupde também
deixar fluir os sentimentos das criancas na aprendizagem e fazer ligacdes que permitam a
gestdo das suas emocoes de forma produtiva (Alsina et al., 2008).

Em suma, o papel da educadora de infancia consiste em tudo fazer para que a crianca
desenvolva as suas estruturas operatérias, o que lhe permitira compreender e adaptar-se ao
mundo que os rodeia (Morgado, 1993) ja que educar é ajudar a crianca a descobrir e

desenvolver ao maximo as suas potencialidades, os seus pontos fortes (Estanqueiro, 2010).
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3.2.3. Formacao continua de educadoras e vigilantes

A responsavel direta pela aprendizagem das criancas ¢ a educadora de infancia. Delas
depende a planificacdo metodoldgica coletiva em conjunto com as vigilantes e a aplicacao
pratica das atividades com as criancas desenvolvidas pelas vigilantes.

A investigacdo e selecdo do conteudo e das tarefas a realizar com as criancas, com
apoio as normas e principios curriculares depende da experiéncia, agilidade e compreensao da
educadora de infancia que por sua vez reunira o seu pessoal de apoio que sdo as vigilantes, para
a planificacdo metodolégica e a montagem de estratégias de desenvolvimento das atividades
com as criancas.

Assim podemos afirmar que a formacao inicial das educadoras de infancia e vigilantes
reveste-se de grande importancia. E particularizando, podemos também afirmar que a formacao
continua das educadoras de infancia e vigilantes vem a ser uma saida importantissima para o
éxito da realizacao da suas atividades com as criancas;

Segundo Sternberg (1998 in Cullen 1999) a instrucdo deve ser orientada ndo apenas
para construir uma base de conhecimento, mas para o desenvolvimento (reflexivo, analitico,
criativo e pensamento pratico) com uma base de conhecimento. Essa perspetiva se aplica
igualmente no campo da formacao de educadoras e vigilantes “como ela faz com as criancas,
para a area do assunto de aprender?” Quem ensina ou faz aprender deve em primeiro lugar
saber ser, saber e saber fazer; deve estar capacitada para o desempenho da funcédo e sé desta
maneira se poderao colher bons resultados.

As boas educadoras de infancia sabem que a sua competéncia cientifica e pedagogica é
um fator decisivo para a qualidade da educacdo nos nossos jardins de infancia. Por isso,
investem na formacao continua. Refletem, de forma critica e sistematica, sobre as suas praticas.
Partilham saberes e experiéncias. E mostram abertura a inovacdo e a mudanca (Estanqueiro,
2010).

As boas educadoras de infancia dedicam-se ao trabalho com entusiasmo. Acreditam na
importancia da profissdo de educadora para a construcdo de uma sociedade melhor, alicercada
em conhecimentos e valores. Apesar das dificuldades, sentem orgulho na sua missao de formar

pessoas, despertar vocacdes e construir futuros (Estanqueiro, 2010).
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Em suma, as boas educadoras de infancia deixam marcas positivas na vida das suas
criancas (Estanqueiro, 2010).

O Conhecimento Pedagogico do Contetido que Shulman (1986 in McCray & Chen 2012)
denominou por “Pedagogical Content Knowledge (PCK)", para a matematica € uma competéncia
de extrema importancia também para as educadoras de infancia. PCK descreve o conhecimento
pedagogico do contelido necessario para um “ensino” e aprendizagem eficaz.

Considere-se 0 seguinte cenario:

Para responder a pergunta: "Que tipo de matematica que vocé vé neste jogo?” o
professor deve analisar e descompactar as ideias matematicas embutidas no cenario de jogo.

Por exemplo, esta o trabalho com padrdes envolvido em comportamentos da crianca de
colecionar diferentes caixas de sapatos com os diferentes tamanhos? Existe evidéncia dos
conceitos matematicos de classificacdo, correspondéncia, ou contagem neste cenario? A
capacidade de analisar uma situacdo de jogo e identificar suas oportunidades de
"matematizacdo" baseia-se explicitamente sobre as educadoras de infancia terem a
compreensao em profundidade de conhecimento de contetdo (Clements, Sarama & DiBiase,
2004 in McCray & Chen, 2012).

Por isso, as educadoras de infancia, a titulo de exemplo, devem considerar o cenario do
jogo pré-escolar apresentado, identificar temas especificos relacionados com a matematica,
enderecos, brincadeiras das criancas, fazer um comentario para ajudar as criancas a pensar
sobre / tornar-se mais conscientes da matematica em seu jogo, e fazer uma pergunta que pode
incentivar as criancas a experimentar com a matematica em seu jogo e estender o seu
pensamento.

A ideia de conhecimento pedagogico do contelido é consistente e semelhante, a ideia de
Shulman de conhecimento da pedagogia que é aplicavel ao ensino de um conteudo especifico.
Este conhecimento inclui saber ajustar o conteudo a ser ensinado, e da mesma forma, saber
como os elementos do conteldo podem ser organizados para uma aprendizagem melhor
(Mishra & Koehler, 2006).

Este conhecimento é diferente do conhecimento de um especialista disciplinar e
também do conhecimento pedagogico geral compartilhado por professores em todas as
disciplinas. PCK estd em causa com a representacdo e formulacdo de conceitos, técnicas

pedagogicas, o conhecimento do que faz os conceitos dificeis ou faceis de aprender, de
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conhecimento prévio das criancas, e das teorias da epistemologia. Ele também envolve o
conhecimento de estratégias de ensino que incorporam representacdes conceituais adequadas,
a fim de resolver as dificuldades da crianca e concecdes equivocadas e promover a

compreensao significativa (Mishra & Koehler, 2006).

3.2.4. Aprendizagem matematica no jardim de infancia

Alsina, Aymerich e Barba (2008) dizem que hoje em dia ja nao se discute que a didatica
da matematica na educacao infantil ¢ dirigida a uma idade propria, fruto dos resultados de
pesquisas nessa area e, ela ndo serve sO para preparar as criancas para a etapa da
escolaridade. Segundo os autores, ndo é pois uma etapa apenas pré-escolar: tem conteudos,
conhecimentos e processos matematicos a desenvolver, que sao proprios destas primeiras
idades (e se nado se trabalha, ndo se interiorizam, impedem ter uma base solida para seguir
construindo conhecimentos matematicos). Tem grupo alvo préprio que sdo as criancas, todas
elas com as mesmas caracteristicas: o desejo de aprender e descobrir o mundo ao seu redor,
tem métodos préprios, que deveria fazer parte também da maneira de trabalhar nas posteriores
etapas educativas. Tem também finalidades proprias.

Segundo Nunes e Bryant (1997) a matematica no quotidiano das criancas é um facto
incontestavel. No seu dia a dia as criancas fazem matematica, mas, importa referir que para
pensar matematicamente sobre situacdes, ou bem, para desenvolver a numeracia as criancas
precisam de ser logicas, “ter um raciocinio 16gico”, precisam aprender sistemas convencionais
de numeracao ou representacdes matematicas, precisam usar o seu pensamento matematico
de forma significativa e apropriada em situacoes. A fim de entender o mundo ao seu redor as
criancas precisam aprender sobre matematica, porque nessa faixa etaria, a matematica além de
ser uma disciplina escolar é também uma parte importante das suas vidas quotidianas em suas
atividades: quando repartem bens com outras criancas, planificam gastar sua mesada, falam
sobre velocidade e distancia, viajam e tém que familiarizar-se com diferentes tipos de moedas,
qguando comecam a compreender o mundo do dinheiro, de compras e vendas, hipotecas e

apolices de seguro, precisam de conhecimentos matematicos; “estas sao atividades que nao sao
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usualmente vistas como “matematica”, mas, para realizalas tem-se que respeitar principios
matematicos e frequentemente usar as técnicas matematicas aprendidas na escola ou em casa"
(Nunes & Bryant, 1997, p. 17).

Uma grande quantidade de literatura indica que a educacdo matematica de alta
qualidade para as criancas constréi uma base solida para o futuro da aprendizagem matematica.
Através da educacao matematica no inicio, desafiadora e envolvente, as criancas adquirem
esses importantes conceitos matematicos como o sentido do numero, forma, medicdo e
habilidades de raciocinio légico. Compreensdao matematica nos primeiros anos prediz
significativamente o rendimento escolar nos anos posteriores (Duncan et al., 2007 in McCray &
Chen, 2012) e uma intervencao precoce especificamente focada em matematica foi demostrado
que pode ter efeitos positivos gerais na aprendizagem do aluno (Fuson, Smith & Lo Cicero, 1997
in Clements & Sarama 2007). Claramente, a matematica ndo deve ser desprezada como uma
importante oportunidade educacional.

Segundo Nunes & Bryant (1997) se pretender-se que as criancas aprendam a
matematica de um modo a que todas as criancas tenham um certo dominio do sistema
numerico e das operacdes aritméticas e passem a pensar matematicamente sobre situacdes, no
mundo atual, tem que se compreender bem como as criancas aprendem matematica e o que a
aprendizagem da matematica causa na sua forma de pensar.

Araujo (2006), diz que a todas as criancas deve ser dada a oportunidade de aprender a
matematica de um modo que faca sentido, tendo em conta que elas usardo de muita
matematica no seu dia a dia. Para que as criancas compreendam a matematica deve haver
ligacdes que permitam uma interacao entre a aprendizagem das criancas e a sua relacao com o
meio.

Quanto ao que se aprende enquanto se aprendem matematicas, a didatica da
matematica infantil joga um papel preponderante, segundo Alsina et al. (2008):

- a estruturar a mente e desenvolver a capacidade de raciocinar, resolver problemas,
comunicar, representar, estabelecer ligacdes ou conexdes, modelar;

- a desenvolver habilidades de percecao - observar, escutar, perceber sensacoes,
reconhecer vivéncias;

- a interessar-se pela investigacao - formular hipoteses e questdes, descobrir alternativas,

predizer, verificar, estimar, selecionar possibilidades;
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- a ser pessoa curiosa, que V&, se pergunta, pensa e se expressa;

- a brincar, aprendendo e conhecendo e, por fim, a ver o0 mundo de muitas maneiras
diferentes - com olhos matematicos, artisticos ou outros.

Segundo Bruner (2011), a grande preocupacao na educacao contemporanea tem sido
“o0 renovar generalizado da atencao pela qualidade e pelos objetivos intelectuais da educacao,
sem no entanto, abandonar o ideal de que a educacao deve servir de meio para preparar
cidadaos equilibrados para a democracia” (Bruner, 2011, p. 29).

Bruner (1988) considera trés sistemas de processamento da informacao no processo de
aprendizagem mediante 0s quais 0s seres humanos constroem modelos da realidade: a acao, as
imagens mentais e a linguagem. Por outro lado refere que o essencial da memoria ndo é o
armazenamento da experiéncia passada, mas sim, a recuperacao do que seja relevante numa
forma utilizavel. Isto depende do modo em que tenha sido codificada e processada a referida
experiéncia para que resulte efetivamente relevante e utilizavel quando se necessita no presente.
O produto final deste sistema de codificacdo e processamento é o que conhecemos por
representacdo. Denomina as trés modalidades de representacdo (ou sistema de codificacao e
processamento da informacdo na memdria), como: representacado ativa, representacao iconica e
representacdo simbolica; designados por abordagem CPA de Bruner “concreto, pictérico e
abstrato”. Seu aparecimento na vida das criancas segue esta mesma ordem e a evolucdo de
cada uma depende daquela que a antecede, sendo que todas seguem um curso mais ou menos
invariavel durante toda a vida, excetuando acidentes quando acontecem percalcos como a
cegueira, a surdez ou lesdes corticais. Por representacao ativa ou concreta, entende-se 0 modo
de representar acontecimentos por meio de respostas motoras apropriadas, embora o mundo
das representacdes motoras seja limitado. A representacdo icdnica ou pictorica codifica os
acontecimentos mediante a organizacao seletiva dos preceitos e as imagens, mediante as
estruturas espaciais, temporais e qualitativas dos campos percetivos e suas imagens
transformadoras. Por Uultimo um sistema simbolico ou abstrato representa objetos e
acontecimentos por meio de caracteristicas formais entre as que destacam o distanciamento e a
arbitrariedade.

Na realizacao das atividades com as criancas é atribuido um papel relevante no uso do
material manipulavel. Segundo Bruner (2011) a énfase daquilo que se ensina em criancas

pequenas deve incidir na estrutura, mais que no conteudo e na psicologia do processo de
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aprendizagem. Na sua abordagem sobre meios auxiliares de ensino diz que num dado dominio
de conhecimento ha uma determinada ordem de apresentacao de materiais e de nocdes, que €
melhor do que outras. No processo de aprendizagem do conceito de numero o material
manipulavel é usado como um meio auxiliar de ensino e ajuda a educadora a fazer chegar a
ideia principal.

A relevancia do material manipulavel no jardim de infancia € um tema que muitos
investigadores valorizam, no sentido do seu uso contribuir para a formacado de competéncias
cognitivas, afetivas, motoras e sociais da crianca, permitindo assim a formacdo do homem novo
e autonomo. De entre os investigadores, Alsina (2004) diz que a manipulacdo de materiais ¢ um
passo necessario e indispensavel para a aquisicao de competéncias matematicas. Mas nao ¢ a
manipulacdo em si s6 que é importante para a aprendizagem matematica. Kamii (1998), entre
outros, sustenta que é a acdo mental estimulada quando as criancas tém a possibilidade de ter

0s objetos e os distintos materiais em suas maos que é importante. A autora afirma que;

“As criancas nao aprendem conceitos numeéricos com desenhos. Tampouco
aprendem conceitos numéricos meramente pela manipulacao de objetos. Elas
constroem esses conceitos pela abstracao reflexiva a medida em que atuam
(mentalmente) sobre os objetos” (Kamii, 1998, p. 58).

Dai a grande relevancia que se atribui aos materiais manipulaveis.

Segundo Alsina (2004), o material manipulavel deve ser usado sempre que as criancas
0 necessitam. E necessitam no minimo durante toda a etapa da educacao primaria (dos 6 aos
12 anos), além da educacao infantil (dos O aos 6 anos). Disso se depreende que sempre que se
introduza uma nova competéncia matematica, o processo 6timo de ensino-aprendizagem devera
incluir a manipulacao com distintos materiais, ja que so6 a partir de um ensino diversificado, rico
em recursos e estratégias para abordar uma mesma aprendizagem, conseguiremos que se
interiorizem as aprendizagens matematicas de forma significativa e aumente o grau de
consciencializacdo. O uso bem orientado do material manipulavel pela crianca é de extrema
importancia para a construcao do conhecimento da crianca. Permite ainda a interacdo entre
criancas, facilita o trabalho pedagogico, cria mais vontade de aprender, causa mais motivacao,
engloba varios dominios de conhecimento ao mesmo tempo, as criancas prestam mais atencao,

percebem melhor a informacéao, a aprendizagem é significativa e a crianca se sente aproximada
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a sua realidade. So6 depois deste trabalho manipulativo se pode passar a usar progressivamente
recursos mais elaborados de representacdo matematica, como a simulacao virtual e o trabalho
escrito com lapis e papel.

Torres (2002) diz que a construcdo do numero na crianca efetiva-se mediante a
manipulacao de objetos e, portanto pela experiéncia.

Brocardo et al. (2006) consideraram as maos com os seus cinco dedos como um dos
materiais mais acessiveis para a contagem, além disso apresentam materiais nao estruturados e
estruturados referindo que as relacbes numéricas se desenvolvem ao mesmo tempo que a
capacidade de contagem de objetos e isso implica 0 uso de material manipulavel.

Castro e Rodrigues (2008), no que diz respeito ao sentido de numero no jardim de
infancia, nas tarefas de contagem oral, contagem de objetos, construcéo de relacdes numéricas
e emergéncia das operacdes e representacdes, também enfatizam o uso de material
manipulavel.

A abordagem High/Scope sobre os contextos de aprendizagem ativa da crianca atribui

uma particular relevancia na selecao dos materiais apropriados uma vez que, como referem;

“... 0 contexto fisico tem um grande impacto no comportamento de criancas e
adultos, o curriculo High/Scope coloca uma grande énfase na estrutura da
pré-escola — ou do centro educativo — e na selecao dos materiais apropriados.
Um ambiente de aprendizagem ativa da as criancas oportunidades permanentes
para realizar escolhas e tomar decisdes” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 7).

Nao se pode falar de aprendizagem pela acdo com auséncia de materiais, que tanto
podem ser “materiais naturais, de desperdicio, objetos de casa, brinquedos, equipamentos e

ferramentas” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 22). Segundo os autores;

“Este tipo de aprendizagem comeca quando as criancas manipulam os objetos e
usam os seus corpos e todos os sentidos para descobrir coisas sobre esses
objetos. Agir sobre os objetos da as criancas qualquer coisa de “real” para
pensar e conversar com 0s outros. Através deste tipo de experiéncias
“concretas” com materiais e pessoas, as criancas comecam gradualmente a
formar conceitos abstratos” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 22-23).

Hohmann & Weikart (2011) dizem ainda que quando as criancas usam material

manipulavel elas iniciam atividades que partem dos seus interesses pessoais e das suas
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intencdes, escolhem os materiais e decidem o que fazer com eles, exploram ativamente os
materiais com todos os seus sentidos, descobrem relacdes através de experiéncia direta com
objetos, transformam e combinam materiais, utilizam instrumentos e equipamentos apropriados
para a sua idade e utilizam os seus musculos — funcao vital. O papel dos adultos nesse processo
¢ de extrema importancia dando as criancas grande variedade de material manipulavel, como,
“objetos praticos do dia a dia, materiais encontrados na natureza e materiais de desperdicio,
ferramentas, materiais que sujam, materiais pesados e grandes, materiais faceis de manipular”

(p. 43). Os adultos providenciam espacos e tempo para as criancas utilizarem materiais.

3.3. Aprendizagem do niumero

Reys e Nohda dizem que “Historicamente, o numero tem sido a pedra angular de todo o
curriculo de matematica, a nivel internacional, bem como nos Estados Unidos e no Canada"
(Reys & Nohda, 1994 in NCTM, 2007 p. 34).

Também Goncalves (2003), refere que:

“Um aspecto importante para a compreensao do nimero, passa pela tomada de
consciéncia dos multiplos usos do niimero no mundo que nos rodeia. No caso
dos numeros inteiros eles sdo usados para: quantificar (aspecto cardinal); para
medir; para calcular; para identificar; para localizar; para ordenar (aspecto
ordinal) ou ainda para enumerar coisas” (p. 20).

Assim sendo, ndo admira que o conhecimento quantitativo de criancas em idade
pré-escolar e/ou no jardim de infancia é um forte pré-requisito de sucesso matematico mais
tarde (Krajewski & Schneider, 2009 in McCray & Chen, 2012).

Segundo Vergnaud (1991) se as propriedades mais elementares do conceito de nimero
comecam a ser entendidas a partir dos 3 ou 4 anos de idade, a plena compreensado dos
numeros relativos e dos numeros racionais ndo é adquirido pela maior parte dos alunos de 15

anos de idade; e é claro que ainda resta aos alunos um certo caminho a percorrer para
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compreender as propriedades dos numeros reais, dos numeros complexos e de outras
categorias de numeros elaboradas pela matematica no decurso da historia.

No que concerne ao conceito de nimero ou conceitos numeéricos Gelman e Meck (1991)
partilham as posicoes de Piaget e Szeminska (1964) segundo as quais criancas muito novas e
as criancas mais velhas, sao ativamente implicadas na construcao de seus conhecimentos. Mas,
contrariamente a Piaget e Szeminska os autores acreditam que as criancas muito novas
possuem uma estrutura elementar especifica a certos dominios que lhes ajuda a explorar e
utilizar, usar o meio que as rodeia e permite-lhes a assimilacdo e a acomodac&o. Os autores nao
reivindicam que esse conhecimento fosse perfeitamente articulado. Mas, os primeiros principios
ajudam as criancas na investigacdo dos objetos pertinentes sobre os quais elas fixam sua
atencao, o que as coloca no caminho certo de desenvolvimento. Essa estrutura retne os
elementos pertinentes numa situacao bem antes da compreensao da sua relacao.

Segundo Vergnaud (1991) as duas ideias principais que estdo na base do conceito
primitivo de nimero sdo aquelas de cardinal (medicao de quantidades discretas) e adicdo. Sem
adicao nao ha numero, pois que é a adicao que da ao numero suas propriedades distintivas.
Certamente as propriedades de ordem s&o importantes (5 € maior que 3) mas ndo sdo uma
propriedade especifica dos numeros: as letras do alfabeto e as partes do corpo tém também
esta propriedade ( a letra d é depois da letra b, 0 dedo médio depois do indicador). Mas se é
verdade que 4 + 3 = 7, ndo tem sentido dizer que ¢ + d = g (tomando como letras e ndo como
numeros indeterminados). A cardinalizacdo, pode ser verificada em comportamento de criancas
quando elas repetem a ultima palavra-nimero numa contagem (um, dois, trés, quatro, quatro)
ou quando pronunciam numa tonalidade particular (um, dois, trés, guatro); ainda quando séo
capazes de responder a questdo “quanto?” sem contar novamente e dizem “quatro!”. A adicao
ocorre quando existe a aquisicdo (por pequenas colecdes) do axioma fundamental da teoria de
medicao:

Card (A U B) = Card (A) + Card (B) (U = Uniao disjunta)

Geralmente considera-se que este teorema-em-acdo é tido como verdadeiro para as
criancas que utilizam o fato numérico 4 + 3 = 7 e por aquelas que ndo contam tudo (A U B)
depois de contar as duas partes A e B, mas contam antes a partir do cardinal do primeiro

conjunto A, tantos passos como existem elementos em B.
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Segundo Nunes e Bryant (1997) para pensar matematicamente sobre situacdes
precisa-se conhecer 0s sistemas matematicos de representacdo que utilizamos como
ferramenta, “os sistemas convencionais de numeracdo” e também nao basta aprender os
procedimentos, € necessario fazer com que esses procedimentos se transformem em
ferramentas de raciocinio.

Pensamos que os dedos ndo deixam de ser ferramentas Uteis para a construcao do
numero pelas criancas, no entanto Brissiaud (1991) diz que a investigacdo tem mostrado pouco
interesse em comportamentos das criancas de representar a quantidade por gesto depois de
construirem uma colecao de objetos, para usar correspondéncia termo-a-termo.

No que concerne a contagem, Piaget e Szeminska (1941 in  Brissiaud, 1991)
consideraram que a contagem desempenha um papel insignificante na construcdo do numero.
Também no que concerne a correspondéncia termo-a-termo, Piaget defendeu o mesmo ponto de
vista que sobre contagem: ele considerou que isso nado é realmente quantificar enquanto a
crianca nao passar pelo teste de conservacdo. Mas, depois disso, outros autores; em suas
investigacbes provaram o papel da contagem como o primeiro passo da aprendizagem do
numero e, os resultados das provas sobre conservacao do numero levaram os pesquisadores a
considerar que a correspondéncia termo-a-termo levaria as criancas a mais tarde quantificar
(Brissiaud, 1991).

A contagem, a construcéo do conjunto de dedos e a correspondéncia termo-a-termo sao
dos procedimentos mais usuais (Brissiaud, 1991). Segundo o autor, a partir do exemplo de uma
crianca de 4 anos, explicou-se um caminho para o numero, diferente de se colocar a crianca a
escrever 0 numero, um caminho em que a construcdo do conjunto dos dedos por
correspondéncia termo-a-termo e nao por contagem é o ponto de partida para o numero.

Fuson (1991) refere que as criancas pequenas compreendem e utilizam
progressivamente as palavras-nimero em sete contextos diferentes, dos quais trés sao
matematicos, o contexto cardinal, o contexto ordinal e o contexto de medida, dois os culturais, o
contexto da sequéncia e o contexto da contagem e outros dois 0s quasi-matematicos, o contexto
simbolico ou pictografico e o contexto ndo-numérico:

- Contexto cardinal: onde a palavra-nimero faz referéncia a totalidade dum conjunto ao

indicar quantos elementos o compdem. Exemplo: eu quero dois biscoitos.
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- Contexto ordinal: onde a palavra-niumero se refere a um elemento numa colecdo de
elementos ordenados e descreve a posicado relativa desses elemento. Exemplo: eu vou estar em
primeiro/ vou ser o primeiro.

- Contexto de medida: onde a palavra nimero ou gesto exprime medida. Exemplo: Na
situacao em que a crianca mostra dois dedos para dizer que tem dois anos, esta perante o
contexto matematico de medida, no caso dela.

- Contexto de sequéncia: é a relacao ordenada de palavras-nimero em que, na auséncia
de objetos, essas palavras-nimero se referem a nada. Esses contextos se assemelham na sua
expressao mais simples a verbalizar a sequéncia alfabética ou a dizer os dias da semana.

- Contexto de contagem - as palavras-numero sao postas numa correspondéncia um a
um com os seus objetos. Cada palavra-numero faz referéncia a um s6 objeto mas ndo da
nenhuma informacdo ao sujeito (ndo é mais do que uma chamada numérica que ¢é atribuida ao
objeto).

- Contexto simbdlico ou pictografico: um sexto uso das palavras-nimero consiste na sua
leitura. Esse contexto resulta na emissdo de uma palavra-nimero isolada (“este é o seis”,
pronunciar a leitura seis). Mais tarde os simbolos pictograficos terdo significacdo de cardinal,
ordinal e de medicao.

- Contextos ndo numéricos (ou contextos quasi-numéricos): designamos assim 0s
terminais telefonicos, os canais de televisdo, as linhas dos autocarros, os codigos postais,
numero de rua, nimero das casas.

As criancas entendem as palavras-niumero nos seus sete diferentes contextos e os
comecam a utilizar em suas situacdes variadas. Os diferentes significados sao principalmente
independentes uns dos outros. Gradualmente, as criancas estabilizam entre eles as conexdes se
bem que o pronunciamento de uma sé palavra-nimero envolve mais do que um significado. A
aprendizagem de todas essas relacdes existentes entre contagem e cardinalidade exige algum
tempo, dos 2 aos 8 anos de idade na maior parte das criancas.

Fuson (1991) diz que para compreender como as criancas peguenas pensam em
situacdes que estejam presentes numeros é importante considerar as ambiguidades que se
manifestam na utilizacdo da palavra “cardinal”. Esta palavra esta frequentemente ligada a trés
usos diferentes da palavra-nimero: proximo do significado de sequéncia, de contagem e de

numero ordinal. Um numero ordinal € como um contexto ou uma entidade € ordenada, por
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exemplo, como numa fila de atendimento, e este nimero segue a posicao relativa da entidade
designada. Muitas linguas especificam esse contexto numérico particular em utilizar as palavras-
numero completamente diferentes ou em ajuntar letras especiais as palavras usuais de
contagem, por esse facto duas listas diferentes de palavras sao utilizadas tdo claramente que a
cultura diferencia os contextos de contagem quando as palavras-numero sado empregues. Existe
uma outra diferenca: contrariamente ao contexto cardinal, o contexto ordinal apresenta uma
ordem fixa imutavel. Na situacdo de contagem, se nela forem ordenados os objetos a contar, é
contudo possivel construir duas ordens diferentes: significa que pode contar de diferentes
maneiras. Assim, num contexto de contagem, um objeto pode ter qualquer nome, ao passo que
num contexto ordinal, uma palavra ordinal é ligada a um so6 elemento em funcdo da sua posicao
na fila. Enfim, num contexto sequencial, pronunciar palavras-nimero na sua ordem padrao é
também falar cada palavra-nimero na sua vez “ordinal”, uma vez que em cada lingua, cada
palavra-nimero tem apenas uma ordem correta. Esta ordem cria certos significados na
sequéncia das palavras-numero e certas relacdes derivadas da unica ordem correta. Mas, esses
significados, como derivam de toda a lista ordenada (a lista do alfabeto ou dos meses do ano)
ndo sdo inicialmente quantitativas. E bem mais facil compreender que sdo os passos da crianca
no caminho do conceito de numero e se estes trés significados (ordinal, contagem e sequéncia)

sao diferenciados e utilizados com pertinéncia.

3.3.1. Aspetos gerais

Kamii (1998) considera que o objetivo principal no ambito da aprendizagem do conceito
de numero é o da construcdo que a crianca faz da estrutura mental de numero. Uma vez que
esta ndo pode ser ensinada diretamente, o grande desafio da educadora é encorajar o
pensamento espontdneo da crianca, o que nao é facil porque a maioria de nds fomos
preparados para obter das criancas a producdo das respostas formatadas, mas, a crianca que
pensa ativa e autonomamente em situacdes em que estejam presentes quantidades constréi o
numero.

Mas, para que a crianca aprenda, devem-se adotar metodologias que viabilizem a

aprendizagem, assim Hohmann e Weikart (2011) apresentam algumas estratégias relativas ao
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numero para as educadoras de infancia e outros adultos, no ambito do processo de
aprendizagem do conceito de numero no jardim de infancia.

Em primeiro lugar, quanto a determinar em que conjunto tem mais objetos, menos
objetos ou igual numero de objetos, recomenda-se que:

“- Forneca materiais que permitam comparar o nimero de objetos
- Materiais descontinuos
- Materiais de arte
- Esteja atento para ouvir as comparacées numéricas que as criancas fazem
espontaneamente
- Comparando o numero de materiais
- Comparando o numero de coisas representadas
- Comparando as idades
- Aceite as conclusdes das criancas sobre o numero” (Hohmann & Weikart,

2011 p. 734).

Segundo, em relacdo a ordenar dois conjuntos de objetos efetuando uma
correspondéncia de termo a termo, recomenda-se que:

“- Forneca materiais que se possam emparelhar em correspondéncia de um
para um
- Esteja atento aos conjuntos de materiais em correspondéncia que as criancas
criam
- Durante o tempo de revisdo encoraje as criancas a partilhar e falar sobre os
arranjos um a um
- Encoraje as criancas a recolher e distribuir os materiais

- Durante o lanche e outras refeicoes

- Durante o tempo de grande e pequeno grupo

- Durante jogos de tabuleiro” (idem).

Sobre contar objetos, recomenda-se que:

“- Forneca conjuntos de objetos que se possam contar
- Blocos
- Colecdes de coisas pequenas
- Coisas que sujam
- Software de computador
- Materiais com numerais
- Jogos de cartdes
- Oica as contagens que as criancas fazem ao longo do dia
- Aceite a ordem numérica dada pelas criancas
- Oica as conversas que as criancas tém sobre numeros
- Observe o reconhecimento que as criancas fazem dos nimeros escritos
- Apoie as criancas que estao interessadas em escrever numeros” (lbid).

Um dos pormenores que nos os adultos devemos ter em atencao € que a crianca nao

constréi o numero fora das suas vivéncias do dia a dia. No seu contexto de pensamento e
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interacdo com outras criancas, com adultos e nas brincadeiras, nos jogos, cancoes, historias, a

crianca involuntariamente constroi a nocao do conceito de numero, mas isso, nao basta, €

mesmo necessario a intervencao orientada de pessoas adultas preparadas para esse fim.
Constance Kamii fala em seis principios de ensino para a aprendizagem do conceito de

numero, relativos a trés aspetos enquadradores:

“A criacao de todos os tipos de relacao:

- Encorajar a crianca a estar alerta e colocar todos os tipos de objetos, eventos e
acoes em todas as espécies de relacao.

A quantificacao de objetos:

- Encorajar as criancas a pensarem sobre numero e quantidades de objetos
quando estes sejam significativos para elas.

- Encorajar a crianca a quantificar objetos logicamente e a comparar conjuntos
(em vez de encoraja-las a contar).

- Encorajar a crianca a fazer conjuntos com objetos moveis.

Interacao social com colegas e educadoras de infancia:

- Encorajar a crianca a trocar ideias com seus colegas.
- Imaginar como é que a crianca esta pensando, e intervir de acordo com aquilo
que parece estar sucedendo em sua cabeca” (Kamii, 1998, p. 42-43).

Dienes (1975) dizia que no processo da aprendizagem da matematica na pedagogia
tradicional trabalhava-se exatamente ao contrario da pedagogia da escola nova. A pedagogia
tradicional partia dos simbolos para as representacdes, ao passo que na pedagogia da escola
moderna partia-se das representacdes para o simbolismo.

A representacdo dos numeros, através de diversos materiais concretos, devera ser uma
importante componente do ensino da matematica nos primeiros anos (NCTM, 2007 p. 35).

Segundo Dienes (1975) a manipulacdo do sistema formal é o objetivo final da
aprendizagem da matematica, para tal, o autor resume as seis etapas que deve ser o processo

da aprendizagem da matematica:

“A primeira etapa apresenta o individuo ao meio, constituido especialmente para
que certas estruturas matematicas possam ser dele extraidas. A primeira
adaptacao a este meio chama-se “jogo livre”. Em segundo lugar, vem a etapa
dos jogos estruturados. As regularidades, descobertas pela crianca no seu meio,
levam-na a possibilidade de examinar jogos. Um jogo tem, de principio regras e
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um objetivo. As regras representam as limitacoes nas situacdes matematicas,
como em toda situacdo quotidiana e cientifica. Manipular as limitacdes de uma
situacao corresponde a dominar a situacao na qual as limitacdes existem. Essas
limitacdes podem ser naturais ou artificiais. Terceira etapa - Aqui, o individuo
percebe a estrutura comum dos jogos estruturados ja realizados. Quarta etapa -
A estrutura comum é representada de uma ou de outra forma grafica. O
individuo torna-se capaz de preencher a representacao vazia com os estados e
os operadores particulares de um jogo particular da estrutura em questao.
Quinta etapa - Aqui, estudamos as propriedades da representacéo, isto ¢, as
propriedades da abstracdo conquistada. Com este proposito, é preciso inventar
uma linguagem. Sexta etapa — Dado que todas as propriedades ndo podem ser
descritas em uma descricdo, tomamos um numero minimo e inventamos um
procedimento para dele deduzirmos outras. Este nimero minimo de descricdes
constitui os axiomas. O procedimento para deles deduzir outros chama-se
demonstracdo, e as propriedades posteriores chamam-se teoremas” (Dienes,
1975, pp. 71 - 72).

3.3.2. A sequéncia numérica verbal

Segundo Seron, Deloche e Noel (1991) duas caracteristicas essenciais dos trabalhos
“anglo-saxonicos” sdo uma atencao muito marcante ao comportamento das criangas no decurso
das suas primeiras atividades numéricas e em relacao ao desenvolvimento das capacidades
linguisticas relacionadas com a contagem, a numeracao, e 0 acesso aos factos aritméticos. Mais
precisamente, este trabalho mostrou que os nomes dos numeros constituem muito cedo um
dominio lexical autonomo.

Deve no entanto dizer-se que milhares de sistemas de palavras-numero séo utilizados
no mundo. Por exemplo, ha 700 linguas sobre a unica ilha de Papua-Nova-Guiné. As
caracteristicas de um sistema de palavras-nimero influem sobre a facilidade da sua
aprendizagem, sobre como ela sera ligada aos numeros escritos, utilizados para adicionar ou
subtrair os numeros inferiores a dez e utilizados para adicionar e subtrair os nimeros com mais
de um digito (Fuson & Kwon, 1991). Por exemplo os sistemas asiaticos de palavras-nimero que
sao baseados sobre o sistema chinés e grande parte dos sistemas europeus de
palavras-niumeros sao “sistemas de valores nomeados” e que o0s valores sao poténcias
sucessivas de dez. Existem palavras para os numeros de 1 a 9 e, para nomear 0s nimeros

maiores, eles dizem uma dessas palavras-numero seguida de uma palavra representando uma
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poténcia de dez e indicam o valor da palavra-numero de 1 a 9. Assim por exemplo 5353 se diz
“five thousand three hundred fifty three” em inglés, “cing mille trois cents cinquante-trois” em
francés, “wu gian san bai wu shi san” em chinés e “cinco mil, trezentos e cinquenta e trés” em
portugués. Grande parte das linguas europeias sdo irregulares até cem e nao denominam
necessariamente a dezena, mas, a partir de cem nesses sistemas 0s valores sao denominados
de maneira regular. No sistema asiatico baseado no sistema chinés, os valores sao
denominados de maneira regular: a dezena é explicita e comeca por 11 “dez um” e continua até
100 ( por exemplo, 16 ¢é “dez seis”, 24 é “dois dez quatro”. No sistema chinés (mandarim),
japonés, coreano, birmanés os valores sao denominados de uma maneira totalmente regular e
em muitas outras linguas asiaticas existem muito poucas irregularidades na segunda dezena ou
certas palavras de dezena. Certas linguas africanas tém também sistemas que designam os
valores de maneira regular por poténcias sucessivas de dez.

Segundo Fuson e Kwon (1991) a natureza dos erros que se produzem no decurso da
sua verbalizacao depende das suas caracteristicas. Nos Estados Unidos a maior parte das
criancas aprendem as palavras-numero até 20 essencialmente como uma sequéncia mecéanica
em que as palavras-numero entre dez e vinte nao sdo ligadas as palavras acima de dez (bem
que certas criancas tém consciéncia que todas as palavras-nimero contém uma dezena e que
elas podem generalizar dizendo: “eight, nine, ten, eleventeen, twelventeen” (oito, nove, dez,
onze, doze). Os erros cometidos sdo geralmente as omissdes de palavras, um pouco de
repeticdes e porcdes da sequéncia, com palavras omissas, podem permanecer estaveis por
muito tempo (Fuson, Richards & Briars, 1982).

Fuson e Kwon (1991) dizem que ao ligar as palavras-numero faladas a escrita dos
respetivos digitos ou signos, as criancas aprendem a associacdo entre a escrita dos digitos de
numeros e a palavra-numero falada. Esses numeros escritos tomam sua significacdo nas
palavras-numero faladas. Para as pequenas palavras-nimero, pode estar em sentido cardinal (3
pode significar trés biscoitos) ou em sentido de sequéncia (3 pode significar a palavra-nimero
dita depois do 2 e antes do 4). Mas para a maior parte das palavras-nimero maiores, as
criancas tém pouco sentido cardinal, e entdo, o sentido de palavras-nimero e os digitos sao
inicialmente apenas um lugar na sequéncia (8 significa a palavra que vem depois do 7 e antes

do 9).
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Para a sequéncia numérica ordenada das palavras-numero, tipificando as dificuldades
que geralmente as criancas encontram, Baroody (1991b) diz que numa primeira fase é possivel
que a crianca ndo compreenda que o numero segue uma ordem fixa. Parece contudo que elas
percebem rapidamente essa exigéncia e em seguida passam a dominar cada vez melhor a
sequéncia dos termos padrao utilizados na sua cultura. Em toda a parte do mundo, as criancas
aprendem a memorizar os dez primeiros termos (ou tais termos arbitrarios). E & ao descobrir os
padroes de organizacao destes numeros que elas constroem o resto da sequéncia até 100. A
facilidade com que tudo se constroi varia de uma lingua para outra.

A observacdo de criancas de 6 e 7 anos de idade ao longo de uma experiéncia de
aprendizagem permitiu considerar cinco estadios de aprendizagem na construcao da sequéncia
numeérica: o estadio do sistema de contagem percetiva, o estadio do sistema de contagem
figurativa, o estadio do sistema de verbalizacdo da sequéncia inicial dos numeros, o estadio do
sistema de verbalizacdo da sequéncia de numeros tacitamente acomodados e o estadio do
sistema da sequéncia de numeros explicitamente acomodados ou alinhados; estes estadios se
distinguem pelas operacoes de assimilacdo de que a crianca é capaz antes da verbalizacao da
sequéncia numérica (Steffe, 1991).

Steffe (1991) diz ainda que a sucessao dos estadios de aprendizagem na construcéo da
sequéncia numeérica é caracterizada pela diminuicdo da dependéncia da crianca no que diz
respeito as suas experiéncias imediatas de ambientes de aprendizagem ligados a construcao do
numero, tais como os objetos contaveis. No estadio do sistema de contagem figural, a crianca
pode contar os elementos percetivos que ndo sao do campo da sua percecao ou da sua acao,
com a criacao de elementos contaveis substitutivos ja implicitamente presentes na mesma
contagem dos estadios precedentes. A criacao deliberada de tais objetos substitutivos demonstra
um distanciamento de experiéncias imediatas. O estadio seguinte ocorre quando a crianca
constrdi a sequéncia inicial do numero. Nesse estadio a palavra-numero simboliza as operacoes
utilizadas aquando da criacédo e da contagem de elementos contaveis “objetos”. Nao € mais
necessario que a crianca efetue algo aos Unicos elementos percetivos disponiveis,
independentemente da sua natureza, na medida em que suas operacdes simbdlicas podem ser
utilizadas para criar representacoes figurativas de elementos contaveis ao nivel de internalizacao.
As operacdes simbdlicas para os elementos da linguagem da sequéncia numérica tacitamente

acomodados podem ser utilizadas para que a crianca faca por si propria, do seu modo e por
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suas experiéncias, a partir dos nomes dos numeros simboalicos, através de operacoes implicadas
na construcao duma unidade de unidade. Essas operacdes marcam um passo para a
construcao de operacoes “parte-todo”, operacdes completas por elas mesmas para a construcao
da sequéncia numeérica verbal explicitamente acomodada.

Face as dificuldades que as criancas encontram na aprendizagem da sequéncia
numeérica ordenada de palavras-numero, pode adiantar-se algumas diretivas praticas dizendo que
0 acesso a uma mestria exige necessariamente exercicios repetitivos da sequéncia numeérica. As
historias e os poemas sdo maneiras divertidas de cultivar a familiarizacdo com a sequéncia dos
numeros. Muitas criancas tém muito interesse em contar os objetos mais que em verbalizar a
sequéncia numérica simplesmente. Os jogos que necessitam a numeracdo de objetos podem
constituir um suporte motivador e rico de sentido e facilitar a pratica da sequéncia numérica
verbal. As criancas podem apreciar os jogos de tipo “encontrar erros”. As criancas devem
reparar a falta de qualquer outro (por exemplo uma marioneta conta: “um, dois, trés, cinco”.
Todas as atividades descritas acima podem ajudar a crianca a reforcar sua utilidade de
sequéncia de padrdo. A detecdo do erro, em particular, permite levantar uma discussédo a
propdsito da ordem fixa da sequéncia das palavras-numero para encorajar a aprendizagem da
sequéncia dos numeros além da parte mecanica, o ensino devera ajudar as criancas a discutir
certos padrbes: nove termina sempre as séries, a sequéncia do dez ao dezanove é paralela a
sequéncia de um a nove e as novas séries. Uma tabela de numeros onde os numeros zero e as
dezenas comecam cada linha pode sublinhar a organizacdo de tais padrdes (Spitzer, 1954 in
Baroody 1991b). As criancas podem por exemplo colorir todas as casas onde aparece o nove
nas unidades e depois discutir a posicdo desta casa colorida: elas sdo sempre seguidas ao fim
da série, juntamente antes da dezena seguinte. O registo e audicdo da sequéncia numérica
verbal das criancas pode-as ajudar na mestria do seu porte automatico e sistematico da
sequéncia numeérica. Escutar os registos da-lhes a possibilidade de revelar seus erros e de os
corrigir. O gravador se revela uma ferramenta Util muito motivante. As criancas adoram utilizar e
elas se interessam naturalmente por escutar suas proprias vozes gravadas.

Baroody (1991b), face as dificuldades que algumas criancas encontram na
aprendizagem do termo seguinte da sequéncia numeérica, adianta algumas diretivas praticas
dizendo que convém primeiro garantir que a crianca sabe contar até um certo ponto sem

dificuldades para direcionar as criancas, se necessario pode introduzir a pesquisa do “numero
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que vem depois” dando um ponto de partida ( por exemplo: quando nds contamos nds dizemos
“um, dois, trés, quatro, cinco e em seguida o que vem?) para a sequéncia, encurtar o iniciador (
por exemplo: quando nos contamos nos dizemos trés, quatro, cinco e em seguida que € que
vem?) até eliminar completamente (por exemplo: quando nds contamos nés dizemos cinco e em
seguida que vem?) em seguida treina-se a crianca a dar o numero que vem depois até que seja
automatizado. Uma variedade de jogos pode ser utilizado nessas atividades como € o caso do
domino, dados, sao bons jogos para introduzir a nocdo do numero que segue. Também 0s jogos
e atividades que utilizem listas de numeros podem ser utilizados para as criancas que sabem ler
digitos. Nessa versdao mais elementar, a educadora desenha no dedo um numero e a crianca vai
dizer o numero que segue. Uma versao intermediaria implica a utilizacdo duma carta para cada
digito: todas sao colocadas em ordem, exceto por exemplo trés cartas. Encoraja-se em seguida a
crianca a utilizar estes trés nomes como ponto de partida para identificar a carta seguinte (face
para baixo). Complica-se em seguida a tarefa. Todas as cartas exceto uma, sao retornadas e a
crianca deve dar o nome do numero que segue e do numero descoberto. Para a crianca que nao
compreende a nocdo de “numero que vem antes” utiliza-se uma representacdo da sequéncia
numeérica (por exemplo: uma lista) para mostrar que um numero tem dois vizinhos (aquele que
vem antes e aquele que vem depois). Por exemplo mostrar os cinco dedos e perguntar quantos
vizinhos tem o cinco e quais sao estes vizinhos para comparar ao cinco. Deve ajudar-se a crianca
e resumir em conjunto: quatro é o digito que vem antes do cinco e o seis € o digito que vem
depois do cinco. Em contraste, o termo pouco familiar “antes” e o termo mais familiar “depois”,
ajudara a crianca a diferenciar mais facilmente os dois termos e dar uma significacdo precisa
para o termo “antes”. Todos os jogos e todas as atividades que ajudam a crianca a encontrar o
numero que vem “depois” podem estar adaptados a exercicios de pesquisa do “numero que
vem antes”. E assim que, o jogo de domind do “niimero que segue” pode por uma simples
inversao de regra servir de jogo de domin6 do “niimero que precede”.

O desenvolvimento da sequéncia numeérica verbal ocorre do ponto de vista de Fuson,
Richards e Briars (1982) em duas fases que sao diferentes ainda que por vezes se
sobreponham. Uma fase inicial de aquisicao da sequéncia convencional de palavras numero e
uma fase de elaboracédo durante a qual a sequéncia é decomposta em palavras separadas e se
estabelecem relacdes entre as palavras. Durante a aquisicao a sequéncia comeca a ser usada

para contar objetos. Estas fases de aquisicdo e elaboracdo da sequéncia de palavras-nimero
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demora varios anos, em consequéncia diferentes partes da sequéncia podem estar em
diferentes fases de desenvolvimento na mesma altura, tipicamente o desenvolvimento mais
avancado estd no inicio e o desenvolvimento menos avancado esta para o fim. O periodo de
elaboracédo pode ser dividido em cinco niveis:

a) nivel da corda — as designacdes nao sao objeto do pensamento, sdo produzidas mas
nao sao ouvidas nem consideradas separadamente;

b) nivel da cadeia inquebravel — as palavras separadas podem ser ouvidas e tornam-se
objetos de pensamento;

c) nivel da cadeia quebravel — partes da cadeia podem ser produzidas a partir de pontos
de entrada arbitrarios, ja nao sempre a comecar do inicio.

d) nivel da cadeia numeravel — as palavras sao ainda mais abstraidas e tornam-se
unidades no sentido matematico de que segmentos de palavras seguidas podem ser contados;

e) nivel da cadeia bidirecional — as palavras podem ser produzidas de forma facil e
flexivel em qualquer direcéo.

Segundo Barbosa (2009) cada nivel, implica capacidades cada vez maiores que o
anterior até para usar noutros contextos numeéricos.

Com o nivel da cadeia inquebravel comeca a contagem, a principal capacidade a
emergir nesse nivel é de contar desde um até uma palavra-nimero selecionada, isto € mais
dificil do que produzir simplesmente a sequéncia pois a crianca tem que se lembrar da
palavra-numero na qual deve parar. Esta capacidade pode ser usada para criar relacdes entre
palavras na sequéncia nomeadamente a de dizer o nimero que vem a seguir. No nivel da cadeia
quebravel a crianca ja pode contar progressivamente a partir duma palavra-numero qualquer e
até uma outra palavra numero dada, esta capacidade costuma ser adquirida até aos 5 anos para
numeros até dez e pelos 6 anos para numeros até vinte. Além disto a crianca comeca a dizer a
sequéncia de forma regressiva. No entanto, comecar a sequéncia regressiva em numeros
superiores a dez parece ser muito dificil para as criancas em idade pré-escolar na sua maioria.
Neste nivel também parece ser possivel usar as novas capacidades para responder a situacoes
de adicdo como 6+?=11, ainda que as criancas ainda tenham dificuldade em manter a
lembranca de quantos numeros disseram de seis a onze. No nivel da cadeia numeravel as
palavras niumero na sequéncia podem ser vistas como unidades destintas e portanto contado

um segmento da sequéncia por exemplo de seis a onze. Também pode neste nivel dizer tantas
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palavras a partir de uma dada. E de notar que muitas criancas de 5 anos tém dificuldades em
contar sequéncias de mais de cinco nimeros. Nesta fase a crianca pode resolver problemas do
tipo 8+6 contando seis palavras a partir do oito (Fuson, Richards & Briars, 1982).

Os estudos de Fuson, Richards e Briars (1982) demonstraram que:

- A aquisicao da sequéncia das palavras-numero até 100 se faz entre os 2 anos e 0s 6/7
anos existindo porém uma grande variacdo dentro de cada grupo etario.

- Aos 2 anos, a porcao convencional corresponde ao inicio “1, 2, 3" e vai aumentando,
ao longo do tempo, de diversas maneiras.

- Entre 0s 3 e 0s 3 anos e meio, as criancas apresentam porcdes convencionais até 10 e
estdo a aprender as palavras-numero entre 10 e 20.

- Entre os 3 anos e meio e os 4 anos e meio, apresentam porcdes convencionais a
terminar entre 0 14 e 0 20.

- Entre os 4 anos e meio e 0s 6 anos, as criancas apresentam porcdes convencionais a
terminar entre 0 30 e o 70, embora algumas apresentem porcdes convencionais a terminar em
100 ou mais.

Barbosa (2009) diz que Gaspar (2004), no contexto do seu estudo “Projeto Mais-Pais”,
avaliou sequéncias numeéricas verbais produzidas por um grupo de 123 criancas em idade pré-
escolar (média de 5 anos e 6 meses). Dessas criancas, 43 pertenciam ao nivel socioecondmico
baixo e frequentavam jardins de infancia de aglomerados rurais, e 80 pertenciam ao nivel
socioeconomico médio/alto e frequentavam jardins de infancia da cidade ou periferia. Os
resultados que obteve foram inferiores aos estudos anteriores: 50% das criancas produziam
porcdes convencionais a terminar entre os 10 e 19, 13% produziram porcdes convencionais até
29, 12% tiveram porcdes convencionais até 39, 6% tiveram porcdes convencionais até 49, 2%
porcdes convencionais entre os 36 e 59, e apenas 1% das criancas verbalizaram porcdes
convencionais até 69, 79 e 100. Estes estudos indicam que embora a maioria das criancas em
idade pré-escolar estejam a aprender a ordem das décadas, um numero substancial das
criancas entre 0s 5 e 0s 6 anos ja esta a aprender a sequéncia entre 100 e 200.

De acordo com Fuson e Hall (1983 in Barbosa, 2009), a capacidade das criancas para
produzir a sequéncia numeérica verbal correta, parece fortemente dependente das praticas das
educadoras e dos professores, ou seja, ¢ altamente influenciada pelas oportunidades que tém de

aprender e praticar a sequéncia. Por isso mesmo é que se verifica uma variabilidade nas suas
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producdes, quer dentro do mesmo grupo etario, quer em idades diferentes. Se as educadoras e
os professores providenciassem atividades pedagdgicas relacionadas com a sequéncia numérica
verbal, a saida do pré-escolar antes da entrada na escolaridade obrigatoria, as criancas,
poderiam ter adquirido toda a sequéncia numérica verbal até 100 e isso esta comprovado, nos
também somos da mesma opiniao.

Por exemplo face as dificuldades que as criancas encontram na aprendizagem da
verbalizacdo da sequéncia numeérica regressiva Baroody (1991b), adianta algumas diretivas
praticas. Pode-se ajuda-la num jogo do tipo: inserir uma lista de 1 a 10 num esconderijo;
comecar da esquerda para que s6 o 10 da lista seja visivel. Antes de descobrir o seguinte, pede
a crianca para dizer o que esta a ver quando conta no inverso. Note-se que esta atividade pode
ser utilizada também para a investigacao do numero que vem antes, o que precede, o
predecessor. Procede-se desta maneira até se chegar a 1. Uma vez que a crianca compreende,
retira-se a lista dos numeros. Nao convém pedir para verbalizar para tras a partir de
palavras-numero superior a 10 antes que ela alcance a fazé-lo a partir do 10 com uma certa

fluéncia.

3.3.3. Contagem

Fischer (1991) diz que as suas investigacdes de 1985 o obrigaram a precisar a definicao
de “subtizing’. Para ele “subitizing” é uma apreensao quase-instantdnea do numero. Uma
primeira precisao é que “subitizing’ conduz a um juizo absoluto de numero; sdo assim
eliminadas todas as experiéncias sobre uma comparacao de duas colecdes muitas vezes
apresentadas simultaneamente. Uma segunda precisdo & a necessidade duma denominacao
verbal, oral ou usual do nimero. Este ponto é particularmente importante na experiéncia em
criancas pequenas. Para uma colecdo de quatro objetos e a resposta a questdo "quanto?” a
crianca por vezes levanta quatro dedos em afirmacédo “tem como assim” ou entdo, dizem que
“dois e ainda dois”. O “subitizing’ tem ainda sido muitas vezes discutido na sua relacdo com a
contagem, importa também precisar o sentido a si atribuido. Fischer (1991) define

principalmente contagem em referéncia a trés principios introduzidos por Gelman e Gallistel,
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(1978), que dizem que para contar (corretamente) uma colecdo uma crianca devera, de maneira
coordenada, considerar cada objeto um a um de cada vez, utilizar uma sequéncia estavel e
saber que a ultima palavra-numero utilizada no decurso da contagem designa o cardinal de toda
a colecao (principio cardinal). Contudo, ao contrario de Gelman & Gallistel e em consequéncia da
segunda precisdo acima, exigira que a sequéncia estavel utilizada para a crianca seja a
sequéncia convencional, a Unica a fornecer sempre a denominacao usual do numero.

Sobre “subitizing” Gelman e Meck (1991) apontam trés razdes porque os estudos
concluiram que criancas pequenas nao utilizam a contagem como principio de abstracao da
representacao numérica de uma colecdo. Uma primeira razao é que a capacidade de abstracao
dos bebés e das criancas pequenas ¢ limitada a pequenas colecdes. Os bebés distinguem por
exemplo os itens de dois elementos dos itens de trés elementos. Uma segunda razao € que
mesmo as criancas mais velhas, que empregam a ordem dos nomes dos nimeros para apontar
0s objetos da colecdo nao distinguem entre contagem correta e contagem incorreta. Uma
terceira razao é que na escola as capacidades de contagem sao varidveis e nao se generalizam
sempre as novas tarefas. As criancas pequenas respondem a dois quadros numéricos para
“subitizing’, quer dizer, em primeiro lugar para a relacdo dum nome de numero que elas
aprenderam a associar a modelos visuais dados, assim como elas aprenderam a associar 0s
nomes aos objetos usuais. Em segundo lugar, o limite do tamanho do conjunto ou colecdo de
objeto é considerada como prova de que as criancas pequenas e bebés nao contam, porque
elas ndo precisam de fazer: elas podem “perceber” o numero ao invés de contar. Enfim, a
aquisicao dessa compreensao de numero sustentada por principios € suposto depender da
aprendizagem - por imitacdo e associacao — de objetos de rotina, de procedimentos, de habito,
em que estejam presentes componentes de contagem. Uma hipotese segue-se a partir daqui: a
resposta das criancas no decurso das situacdes experimentais reproduzem o que aprenderam a
responder as situacdes/questdes contextuais no seu quotidiano.

Para Gelman e Meck (1991) sera mais facil verificar a conclusdo de que as criancas nao
contam, se houver um modelo que explique como o processo de “subitizing’ se aplica a uma
numerosidade dada para a transformar num simbolo Unico ou num estado do sistema suscetivel
de estimar a numerosidade. Sem esta explicacdo devera se aceitar a ideia de que “um” e “dois”
sao elaborados aproximadamente como sdo as entidades “vaca” e “arvore”. Embora faltem

explicacOes para esta perspetiva, ha certamente aqui qualquer coisa de verdade. Mas, seja qual
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for o processo, sua descricdo nao inclui um principio de ordem tal que a entidade “vaca” seja
sempre controlada antes da entidade “arvore” e assim por diante. E por isso que o pressuposto
de que o processo de “subitizing’ assemelha-se ao processo subjacente a percecdo dos objetos,
nao pode explicar a razao porque a compreensao de “um” é sempre alcancada antes do “dois”
e a de “"dois” antes do “trés”. Seja como for, resultados de investigacdes referem que bebés de
12 meses de idade ordenam os conjuntos com numeros de objetos diferentes (Cooper, 1984 in
Gelman e Meck, 1991).

Baroody (1991a), a partir do trabalho de Rochel Gelman e C. R. Gallistel, fala de cinco
principios fundamentais da contagem:

1. Principio da correspondéncia termo-a-termo - numa dada contagem o numeral que
designa um determinado objeto aplica-se sempre a esse e a nenhum outro. Cada elemento ja
contado nado devera ser repetido estabelecendo-se assim uma correspondéncia termo-a-termo
entre este e a respetiva palavra-nimero. Esta ligacdo podera ser facilitada se for acompanhada
pelo gesto de o apontar no momento em que se diz o numero. Os erros cometidos pelas
criancas, no que se refere a este principio, consistem sobretudo em omitir um elemento ou em o
contar mais do que uma vez.

2. Principio de ordem estavel — os numerais utilizados para designar os objetos devem
ser organizados numa ordem fixa e suscetivel de repeticdo. Os erros que as criancas
habitualmente cometem, no que se refere a este principio, consistem na inversao da ordem dos
numerais.

3. Principio cardinal - este principio consiste em dar um estatuto privilegiado ao ultimo
numero pronunciado, uma vez que este representa a reunido de toda a série de numeros ditos.

4. Principio de abstracdo — os mesmos numerais podem ser aplicados na contagem de
objetos diferentes e, neste sentido, nao fazem parte integrante daqueles.

5. Principio de irrelevancia da ordem de contagem — a ordem de contagem dos objetos
¢ irrelevante em termos da determinacao do valor total do conjunto.

Segundo Barroody (1991a) a variabilidade de performances das criancas em tarefas de
contagem revela uma falta de consolidacdo destes principios. E por defeito da compreenséo que
se explica que a utilizacdo dum saber-fazer esta limitado a certas situagdes. No entanto, na
medida em que a crianca fortifica seus habitos e que utiliza os principios de contagem, ela

aumenta cada vez mais a coeréncia e a generalizacdo do seu saber-fazer. A falha na contagem
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nao é necessariamente um defeito de competéncia conceitual, quer dizer, incompreensdo dum
principio, mas, pode certamente resultar duma falta de competéncia de procedimentos ou de
pratica.

Para contar corretamente conjuntos de objetos uma crianca deve saber:

a) a sequéncia numeérica;

b) que cada objeto num conjunto é classificado com uma palavra-nimero (etiqguetagem
de um-para-um);

c) como controlar os objetos contados e por contar, para que cada objeto seja
classificado uma s6 vez” (Gelman & Gallistel, 1978 in Spodek, 2002).

Quem conta também compara, Warusfel (1961), sobre comparar e contar, diz que os
primeiros homens que refletiram sobre essa questdo encontraram grandes dificuldades. Para
elucidar como eles se saiam, tomou um exemplo muito banal. Para evitar que uma sala de
teatro ndo fosse invadida por muitos espetadores que eles ndo podiam acomodar a seus
diretores importava no momento de abrir as portas de se munir dum plano. Ha exatamente em
seu plano um numero de quadradinhos igual ao numero de cadeiras dentro da sala. Todas as
vezes que ele permitia a entrada de uma pessoa para o espetaculo riscava um dos
guadradinhos. Mesmo ndo sabendo contar até cem isso impedia, sem falha, deixar entrar na
sala uma pessoa a mais. Essa operacao elementar aplicada duas vezes e mesmo uma terceira,
se chama uma correspondéncia biunivoca, quer dizer, univoca nos dois sentidos, a que os
ingleses exprimem muito bem “one - fo — one” (um a um).

Segundo Baroody (1991b) a contagem é a base do desenvolvimento matematico das
criancas pequenas. Mas para isso ela precisa da sequéncia numérica. Ela utiliza a sua
representacao mental da sequéncia numérica para comparar o tamanho da colecdo ou os
numeros. As dificuldades encontradas na aprendizagem da sequéncia numérica verbal podem
seriamente dificultar na escola o progresso da matematica. E portanto importante identificar
essas dificuldades afim de remediar rapidamente.

Quanto a contagem de objetos, tipificando as dificuldades que geralmente as criancas
encontram, Baroody (1991b) diz que para contar corretamente as colecdes de objetos a crianca
deve ser capaz de verbalizar a sequéncia numeérica sem erros e com facilidade. A crianca deve
compreender ao menos implicitamente o principio de “bijecao”: um e somente um termo da

sequéncia esta atribuido a cada objeto da colecdo. A observacado deste principio implica que a
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crianca conserve a linha mental do percurso, quer dizer que a crianca distingue os objetos
contados dos que ainda nao foram contados de tal forma que cada objeto seja etiquetado uma
vez e somente uma vez. Baroody (1991b) menciona os trés tipos de erros classicos da
contagem descobertos por Gelman e Gallistel (1978) e ao falar do primeiro erro diz que se a
crianca nao sabe bem verbalizar a sequéncia das palavras-numero ela cometera erros de
sequéncia na contagem de objetos. Por exemplo em frente de trés cubos, ela pronunciara “um,
dois, dez”. Segundo: os erros de coordenacdo sao resultantes de uma rutura. A crianca falha ao
articular a verbalizacdo da sequéncia numérica com a indicacdo dos objetos que fazem parte da
colecdo a que se aplica a palavra-numero pronunciada. A indicacdo pode ser efetuada com a
visdo ou com a ajuda dum dedo. A crianca que nao tem construido o principio de bijecdo nao
fara nenhum esforco para estabilizar uma correspondéncia e podera verbalizar palavra-nimero
sobre palavra-niimero ao passar o dedo sobre a colecao. Por isso é indispensavel para a crianca
a compreensao antecipada do principio de bijecdo. Ora, a crianca atinge éxitos relativamente a
tudo se tiver antes essa preparacdo e uma compreensdo do principio de bijecdo (cada objeto
corresponde a uma e s6 uma palavra-numero). Nao obstante, ela pode encontrar em seguida
dificuldades na estabilizacdo duma correspondéncia sem erros. Assim, ha vezes em que uma
crianca mostra um objeto a si atribuido e, quer muitas etiquetas, quer nenhuma. De facto, certas
criancas capazes de coordenar a palavra-numero verbalizada com cada objeto indicado, no
entanto cometem erros de marcar o itinerdrio a seguir. Nesse caso, a crianca nao distingue os
objetos que ela ja contou dos que devera contar, ela esquecera um objeto ou contara mais de
uma vez. Tais erros sao frequentes até ao inicio da escolaridade. Manifestamente certas criancas
antes da escolaridade nado conseguem conceber as estratégias eficazes que permitem o
compartilhamento de objetos contados mantendo-os por exemplo em fila. A pressa muitas vezes
leva a tais erros por isso € que as criancas devem ser bem orientadas, bem acompanhadas e
sobretudo deve haver muita paciéncia. As dificuldades de contagem dependem fortemente do
arranjo e do tamanho da colecdo. E muito mais facil manter o fio da contagem quando os
objetos sdo colocados em linha do que quando sao apresentados soltos e espalhados. Nos
Estados Unidos, a entrada para o pré-escolar, a maior parte das criancas sabem contar
corretamente uma colecdo de cinco objetos apresentados em desordem. Com as colecdes
grandes, elas sdo capazes de contar as que estiverem alinhadas, mas, elas tém dificuldades

quando desarrumadas.
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Face as dificuldades que as criancas encontram na aprendizagem da contagem de
objetos, Baroody (1991b) adianta algumas diretivas praticas afirmando que as dificuldades
especificas da crianca devem determinar a natureza do apoio. Se ela comete erros de sequéncia
numeérica, deve ser ajudada nesse campo. A acado automatica da sequéncia numérica facilitara
seus esforcos para coordenar essa atividade com a indicacdo de cada objeto. Se a crianca
parece negligenciar o principio de correspondéncia, ajuda-se a construir esse principio.
Comeca-se por um “exercicio de indicacdo dos objetos” tendo uma colecdo de objetos
suficientemente facil ( por exemplo uma linha de cubos). Pede-se a crianca para designar uma
vez e somente uma vez cada objeto da colecdo. Quando ela conseguir introduz a contagem. Se
necessario, verbalizam-se primeiro as palavras-numero para a crianca afim que ela designe cada
cubo. Depois, pede-se para verbalizar ela mesma a sequéncia numérica ao mesmo tempo que
ela designa os cubos. Se a crianca compreender o principio de bijecdo, mas tem dificuldades de
coordenar o inicio ou o término da sua verbalizacao da sequéncia numérica com sua indicacao
dos objetos, salienta-se a importancia da precisao e encoraja-se a contar lentamente e com
atencdo (Strauss & Lehtinen, 1947 in Baroody, 1991b). Esta diretiva é interessante igualmente
as criancas que cometem erros de itinerario. Se a crianca respeita a correspondéncia, se aplica,
mas comete erros de contagem de objetos, observe bem como ela constroi seu percurso.
Mostrar que os objetos contados podem ficar empilhados, entdo eles ndo se misturam com os
objetos que nao foram contados. Para as colecdes de objetos que sdo fixos, comecar por uma
direcdo bem definida tal como um canto ou um extremo e contar numa direcao determinada.
Para as colecdes de imagens, riscar os elementos assim que sdo contados. As atividades de
detecao de erros podem ser empregues para levar a contagem. Ponha a contagem correta e a
diferentes tipos de erros (exemplos e contraexemplos do principio de bijecao), a crianca avalia
em seguida a exatiddo da contagem. Se ha erros, indique o que é necessario. Podeis por
exemplo contar os dedos duma mao com os erros (contar cinco dedos com se segue: “um, dois,
trés, nove, dez"”) a partir dos erros do itinerario (salta um dedo ou retorna atras e conta um dedo
uma segunda vez). Estes exercicios sdo excelentes maneiras para fazer destacar ou discutir o
principio de bijecao subjacente a contagem. Mostrara assim como aplicar este principio
corretamente. O tamanho e a complexidade do arranjo dos pontos sobre os dados variara de
acordo com a capacidade da crianca. Para todas as criancas pequenas que dominam mal a

contagem utilize-se a disposicao dos objetos em linha, ela reduz a carga de atencdo posta ao
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ponto de partida e aos elementos que foram ja contados. Com as criancas um pouco mais
experientes, arranje os objetos formando pequenos grupos. Desta forma a crianca podera
conservar a linha mental do itinerario seguido da contagem dos tais arranjos e isso exige que
faca ja algum esforco. Para as criancas que sao relativamente avancadas utilize um modelo cuja
configuracao irregular necessita a aplicacao de estratégias reais.

Quanto ao principio de cardinalidade, tipificando as dificuldades que geralmente as
criancas encontram, Baroody (1991b) diz que muito cedo, as criancas aprendem que a
contagem indica nimeros de objetos que compdem uma colecdo (a designacdo cardinal de
colecao). A crianca aprende rapidamente e responde a questdo “quanto?” para indicar quanto
contou, a crianca que ainda nao esta escolarizada, nao percebe logo de maneira que ela repete
a totalidade da contagem, por exemplo: “um, dois, trés, quatro, cinco”, para uma colecdo de
cinco objetos, mas, que ela deveria somente repetir a Ultima palavra-nimero verbalizada. A
compreensao da cardinalidade nao se limita a compreensao do seu principio. Um sentido mais
profundo de cardinalidade necessita de introduzir o principio de invariancia (identidade-
conservacao principal). Por exemplo, uma colecdo designada por “cinco” conserva a
cardinalidade mesmo que ela é alongada. Com experiéncias de contagem, a crianca descobre
um outro aspeto importante de cardinalidade: desde que o principio de correspondéncia €
respeitado, uma colecdo pode ser contada em qualquer ordem e a sua designacao cardinal nao
muda. Pouco importa que se conte uma linha de objetos da esquerda para direita ou da direita
para esquerda, o resultado € o0 mesmo. A maior parte das criancas constroem espontaneamente
0s principios cardinais e de invariancia gracas a sua atividade quotidiana de contagem. E,
mesmo 0 principio de nao pertinéncia da ordem, conceito relativamente sofisticado, & adquirido
geralmente antes de toda a aprendizagem de tipo escolar. Muitas vezes antes da escola, certas
criancas nao tém experiéncia necessaria: elas precisam de intervencdo suportada e duma
pratica regular e variada de contagem.

Segundo Baroody (1991b), o ensino do principio da invariancia e de nao pertinéncia da
ordem nado deve comecar antes da compreensao fornecida pelo principio cardinal. Por exemplo,
na atividade: “derrama o feijao”, a crianca conta os graos de feijao que sdo em seguida
colocados num saco que passa de uma a outra crianca, alinhadas em circulo. Ao sinal, a crianca
que tem o saco derrama o seu contetido. Os jogadores deverdo dizer o numero de graos, depois

deverdo contar conjuntamente para verificar sua predicdo. Este jogo é repetido muitas vezes
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para mostrar que o numero de objetos permanece o mesmo, independentemente da sua
aparéncia perspetiva. Pode ser util pedir a uma crianca para contar uma colecao e lhe por a
questdo: “ agora se eu arranjar estas coisas de uma forma diferente, sera que irei ter o mesmo
numero de coisas?” ou “sera que tu pensas que haverda o mesmo numero de objetos se o
contares duma outra maneira?”. A atividade de detecado de erros pode dar lugar a ilustracao e
discussao das aplicacoes corretas e incorretas do principio de invariancia ou do principio de nao
pertinéncia da ordem. As criancas podem ser colocadas a ver por exemplo uma marioneta
contar corretamente uma colecao de cinco objetos. A marioneta procede regularmente numa
direcéo, em seguida, sem cuidado ela muda o sentido da sua contagem para concluir que tem
quatro ou seis objetos. Uma discussao deve em seguida dar lugar a que os dois resultados da
contagem deverao ser o mesmo.

Segundo Nunes e Bryant (1997) as criancas dos 5 anos fazem a utilizacdo da contagem
produzindo conjuntos com a mesma quantidade de objetos, comparando dois conjuntos e
depreendendo numero a partir de um conjunto equipolente, por outro lado, as criancas com 5 e
6 anos de idade sao significativamente melhores em respeitar os principios gerais basicos de
contagem. Porém, a sua habilidade de contagem € limitada nas situacdes nas quais elas estao
tentando reconhecer o numero de objetos.

Quanto a producao da contagem, tipificando as dificuldades que geralmente as criancas
encontram, Baroody (1991b) diz que antes da escola, a crianca aprende também a contar
(produzir) uma colecdo comportando um numero preciso de objetos afastados. A producdo dum
numero dado de objetos ¢ mais dificil que a atribuicdo dum cardinal a uma colecao ja existente
(contagem) porque a crianca tem de se lembrar quantos objetos ela devera contar e parar
quando esse numero for alcancado e um erro frequente, especialmente em criangas pequenas,
consiste em continuar a contar os objetos depois que a quantidade pedida é alcancada. Assim,
guando se manda a crianca contar cinco objetos dum conjunto de dez, ela conta por vezes tudo.
Isso pode acontecer devido a: a) ela ndo compreende a tarefa, em saber que é suposto parar na
guantidade indicada, b) ela esquece a quantidade pedida e c) ela esquece de parar na palavra-
numero dada. Um outro erro possivel € de contar um numero incorreto de objetos e atribuir ao
ultimo a palavra-numero necessaria. Por exemplo quando se pede a crianca para contar cinco
objetos: Brian — um aluno da escola primaria diagnosticado com algum atraso produz a

sequéncia seguinte com trés objetos: “um, dois, cinco”. Neste caso, a crianca terminou com a
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palavra-nimero pedida possivelmente porque: a) ela ndo compreendeu a tarefa, b) ela nao
conhece a sequéncia padrdo das palavras-numero e c) ela nao quer fazer esforco de concluir o
processo de producdo. Para verificar, pede-se a crianca uma certa quantidade de objetos que ela
gostava muito de olhar. Os erros menos sérios incluem o nao respeito dos principios de
correspondéncia na contagem de objetos ou esquecer que um objeto ja foi contado ou esquecer
do que ainda nao foi contado. Se nesse ultimo caso a crianca ndo possui estratégia eficaz, ela
pode quebrar a sua colecao em dois (nesse caso o0s objetos contados sdo recontados).

Baroody (1991b), face as dificuldades que as criancas encontram na producédo da
contagem, adianta algumas diretivas praticas afirmando que inicialmente verifica se a crianca
pode contar certas colecdes. Se a crianca continua a cometer erros de perseveranca (contagem
sem parar) pede-se-lhe para dizer qual é a palavra-niUmero necessaria. Se parecer que a crianca
tem dificuldades para se lembrar, saliente que é importante se lembrar dessa palavra-nimero ou
desse numero e mostre-lhe como ela pode fazer, repetindo por exemplo, a palavra-niumero
muitas vezes antes de comecar a contar. Se a crianca verbalizar o numero pedido, mesmo que
ela tenha construido uma colecao erronea, deve insistir para que conte usando todas as
palavras-nimero uma apds outra, até que o nimero necessario seja atingido (em vez de a ajudar
a lembrar a quantidade pedida). Independentemente do tipo de erros, ajude a crianca a adquirir
as estratégias eficazes que a ajudam a manter a linha da contagem. Assim, quando ela entrar na
producao de colecdes, pede-lhe para colocar os objetos ja contados numa tampa ou num
assento para os separar dos objetos ndo contados. Aqui, as atividades de detecdo de erros
podem ser utilizadas para dar exemplo de procedimentos corretos e incorretos e para discussao.
Também a crianca exercera a producao de colecées de como: “animais manchados”, depois de
haver contado os pontos sobre os dados, pesquisa na placa das barras o numero de barras que
corresponde aos pontos, ¢ uma tarefa de producao. Jogos em que a criancas devem mover um
pedo num numero especifico de casas servem também para exercer a atividade de producao
(nessa situacdes as “coisas” produzidas sdo os deslocamentos nas casas).

Brissiaud (1991) diz que a primeira situacdo em que se deve pensar para testar os
conhecimentos numéricos de uma crianca consiste em lhe apresentar uma colecao de objetos
(fichas por exemplo) e perguntar “Quantas fichas ha?”, o autor diz que a contagem n&o € o Unico
procedimento permanente para descrever quantidades de objetos. Por exemplo uma crianca de

4 anos que ndo sabe contar acima de 2, face a uma colecdo de 3 objetos esta crianca é capaz
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de proceder espontaneamente a uma correspondéncia termo-a-termo entre seus dedos e 0s
objetos; ela mostra 3 dedos de diz “isso é mais do que dois, &€ como assim”.

De entre os varios caminhos para a aprendizagem do numero Brissiaud (1991) diz que
quando uma crian¢a aprende a contar precocemente, sua primeira contagem geralmente nao
Ilhe permite dar a uma representacdo numérica a quantidade correspondente. Logo o dialogo
seguinte é frequente:

Adulto: Quantas fichas tem?

Crianca (contando as fichas): “um”, “dois”, “trés”, “quatro”, “cinco”.

Adulto: Sim; em seguida quantas fichas tem?

Crianca (reconta as fichas): “um”, “dois”, “trés”, “quatro”, “cinco”.

Adulto: Estou de acordo, mas, quantas fichas tem?

Crianca (reconta de novo): “um”, “dois”, “trés”, “quatro”, “cinco”.

Essa crianca dispée bem a correspondéncia termo-a-termo, entre as palavras-nimero e
as fichas da colecdo, mas ela ndo isola a ultima palavra-numero, pronuncia apenas para
responder a questdo que lhe foi posta. Ainda segundo Brissiaud (1991), a ultima palavra-nimero
pronunciada é para ela uma espécie de numero. Ela se refere a um objeto apontado, quer dizer,
a um objeto e ndo a quantidade que é uma propriedade da totalidade dos objetos. Pensamos
que ndo deve ser essa a interpretacdo que se deve dar as contagens que as criancas fazem,
porque antes das contagens a crianca aprende que isso € uma borracha, isso € um lapis e nao
irao trocar o nome do objeto pela palavra-nimero correspondente.

Em relacdo aos componentes da contagem, as operacdes que produzem as colecdes de
elementos unitarios percetivos sao as operacdes de assimilacao dum sistema de contagem
percetivo. Como sistema percetivo a contagem ¢ um complexo com trés componentes: A
capacidade de produzir uma colecao percetiva completa, a capacidade vocal e mais tarde sub-
vocal de produzir uma sequéncia de palavras-numeros e a capacidade de coordenar os dois
primeiros afim de que cada producao vocal corresponda, do ponto de vista da experiéncia a
producao de um elemento unitario. Nesse caso, a primeira componente constitui a primeira
parte do sistema e, a terceira componente constitui a atividade de contagem em ligacdo com a
segunda parte do sistema. A consciéncia duma pluralidade do uso da atividade de contagem

tem como objetivo tornar definido o que é indefinido. E esta consciéncia definida de uma

pluralidade limitada de objetos unitarios contaveis que constitui o resultado da contagem de
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objetos unitarios percetivos, quer dizer, a terceira componente do sistema de contagem percetiva
(Steffe, 1991).

Um critério essencial da existéncia do conceito de numero, pode ser, quando a crianca
tem controlada a continuacao da sua contagem e tem criado sob o campo um conceito de
“cinco”. Assim, os resultados de uma contagem até “seis” deveria ser interpretada como uma
atualizacdo do conceito numérico de “seis”. Pode-se considerar que esta crianca realiza
operacdes necessarias a construcao do nimero: as operacoes de representacao e de unitizacao.
Para explicitar, Steffe (1991) apresenta uma ilustracdo sobre o controlo duma continuacdo de
contagem, com o exemplo de uma crianca na etapa do “sistema de contagem figurativa” que
contou uma colecao de objetos tapados em dois tecidos: no primeiro tecido foram tapados sete
objetos e noutro tecido foram tapados outros cinco objetos. A crianca foi tocando sete vezes no
primeiro tecido murmurando sincronicamente: “1, 2, 3, 4, 5, 6, 7". Ela liga em seguida tocar
seis vezes no segundo tecido, dependendo do alinhamento e foi dizendo em voz baixa: “8, 9, 10,
11, 12, 13", Tocar no segundo tecido entra a consciéncia de pluralidade, mas, a crianca realiza
algo de que ela nao esta bem determinada, ela nao atende seu propdsito; quando ela reconhece
a partir de “um” noutra contagem, ao segundo tecido a crianca perde a linha dos objetos e
recomeca a contagem, esta vez ela toca deliberadamente cinco vezes no segundo tecido em
linha depois olha para Steffe e diz: “13, 14", indica que a crianca nem sempre deve tocar cinco
vezes no segundo tecido. Depois que a crianca pronunciou “13, 14" Steffe |he perguntou
quantos objetos estavam tapados no segundo tecido e ela respondeu “b5” e recomecou a
contagem uma vez mais. Deste vez ela para no “12" com conviccdo e enquanto que ela
continuava a contar depois de “sete”, ela viu seriamente o intervalo entre os objetos e a cada

vez que tocasse o0 tecido pronunciava sincronicamente as palavras-numero.

3.3.4. A representacao dos numeros

Segundo Fuson e Kwon (1991) o padrao da sequéncia da escrita dos digitos utilizada na
maior parte dos paises é simples: & precisamente o padrao chinés regular, omitindo os valores

(das poténcias de dez) e utilizando um simbolo zero para um valor ausente de tal sorte que cada
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valor guarda sua posicao relativa correta. As criancas podem aprender a sequéncia escrita dos
digitos por seu padrao, mas, afim de pronunciar um ntmero escrito dado, elas deverdo ligar o
padrao da escrita dos digitos ao padrdo da sua propria sequéncia das palavras-nimero (ou
aprende mecanicamente uma grande quantidade de associacdes escritas de digitos/palavras. E
claro que a esséncia com que as criancas podem ligar os padroes de escrita dos numeros
depende da sequéncia das palavras-nimero. As criancas chinesas, japonesas e coreanas
aprendem uma relacao realmente simples porque para elas esses padrbes tém muitas
caracteristicas comuns e nao tém irregularidades especiais. Para as linguas de origem europeia,
essa relacdo ¢ muito mais complexa. As palavras inglesas ndo assinalam a mesma rutura de
padrdo dez, pois para os primeiros doze numeros as palavras sdo arbitrarias e aprendidas de
cor. Em algumas linguas (por exemplo o alemao, inglés e sueco), a ordem da pronuncia dos
numeros se opde a ordem da escrita do numero correspondente, exceto para alguns dos
numeros entre 11 e 19. Em muitas linguas de origem europeia, diz-se a dezena antes das
unidades, por exemplo vinte e um na Alemanha, “einundzwanzig” — (um e vinte), ou seja, dizem
todas as palavras entre 20 e 100 duma maneira oposta a sua escrita simbolica, com a palavra
das unidades antes da palavra das dezenas.

Kamii (1998) refere que a crianca que ja construiu o conhecimento légico-matematico
de sete e oito, é capaz de representar esta ideia ou com simbolos ou com signos.

No entanto, uma distincdo deve ser feita entre simplesmente ler um numero e
compreender o valor cardinal que ele representa. Com base em dados de investigacdes
longitudinais com criancas com idade de 3-5 anos de idade, Munn (1998 in McCray & Chen,
2012) concluiu que nos estagios iniciais de escrever numeros, as criancas produzem marcas
qgue simplesmente correspondem ao numero falado. Quando as criancas usam um simbolo
escrito para expressar o valor cardinal de um grupo de elementos, o simbolo torna-se uma
ferramenta cognitiva que suporta o pensamento matematico mais avancado.

Piaget distinguia dois tipos de representacdes simbolicas para quantidades matematicas:
imagens ou marcas de registo, o que ele chamou de "simbolos", e numerais, que ele chamou
"sinais". A diferenca é que os simbolos tm uma semelhanca com o que as quantidades
representam e podem ser criados pela crianca, independentemente da cultura. Por exemplo,
uma crianca que queria representar quatro bolas que ela havia jogado com sucesso através de

um arco podia desenhar quatro circulos numa folha (Morgado, 1993).
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Alguns investigadores tém expressado preocupacao de que o foco na representacéo
simbdlica pode mascarar a compreensao conceitual de matematica das criancas ou levar
somente a um entendimento a nivel superficial dos conceitos matematicos na contagem e no
uso de simbolos numéricos (Kamii, 2000 in McCray & Chen, 2012).

Rogers (2008 in McCray & Chen, 2012) analisou a capacidade das criancas na Suécia,
no Japao e no Reino Unido para representar pequenas quantidades (0-3) por via oral e
graficamente. Ele descobriu que apenas 39% (apenas 65 de 167 criancas) utilizaram numerais
para representar quantidades. Verificou também que as criancas de 5 anos de idade sédo mais
propensas a usar 0s simbolos numéricos do que as criancas de 3 anos de idade. Na sua analise,
concluiu que as criancas podem entender menos sobre o numero cardinal do que é
frequentemente assumido, e a adocdo de simbolos pode representar apenas compreensao
superficial.

Num estudo realizado por Hughes (1986 in Clements & Sarama, 2007) explorou-se o
uso pelas criancas de representacdes escritas de quantidade para servir a um proposito
comunicativo. Criancas em idades de 3 a 7, foram convidados a examinar um conjunto de
quatro latas, cada uma das latas continha de zero a trés pequenos tijolos de brinquedo e para
colocar algo no papel, para que pudessem lembrar a quantidade de tijolos em cada lata. As latas
foram entao reorganizadas e as criancas foram solicitadas a identificar o numero de tijolos em
cada lata com base no que tinha escrito nas etiquetas de papel. Foram encontrados quatro tipos
de representacao: (1) rabiscos; (2) desenhos das formas dos objetos; (3) algum simbolo
representando o numero de itens; e (4) numeros escritos. As criancas mais jovens produziram
altos niveis de representacdes idiossincraticas e iconicas, enquanto as criancas mais velhas
produziram simbolos, mas néo representacdes idiossincraticas.

Num estudo modelado apds este Bialystok e Codd (1996 in Moomaw & Dorsey, 2013)
investigaram como criancas de 3 a 5 anos de idade no Canada usaram notacdes para
representar quantidade. As criancas selecionadas para o estudo sabiam contar e reconhecer os
numeros. A representacao numérica entre as criancas mais velhas, com 88% das criancas de 5
anos, era usando digitos. No entanto, até mesmo pelos 5 anos de idade, as criancas que
usaram digitos para representar quantidades fizeram-no em apenas 69% do tempo selecionado,

ainda que ja houvessem demonstrado a capacidade de produzi-los. Os autores concluiram que o
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controle das criancas sobre o0s seus conhecimentos de numeros era fraco, quando era

necessario para tarefas especificas que envolvessem quantidade.

3.3.5. Conservacao

Precisamos em primeiro lugar entender o que significa conservacdo do numero. De
acordo com Tollefsrud-Anderson, Campbell, Starkey e Cooper (1991) a conservacdo do numero
era um dos temas que mais se estudava nas areas de desenvolvimento cognitivo, no entanto,
tem sido um tema controverso. Definicbes de conservacao incompativeis levaram a
procedimentos de avaliacdo contraditorios. Os autores definem a conservacdo como a
conhecimento do que muda uma quantidade e o que ndao muda, ou seja, do principio que o
nimero ndo muda, se nada for adicionado ou removido.

Quanto a conservacao na contagem a prova apresentada por Fayol (1990), foi a de
mandar as criancas de 4 a 8 anos de idade, copiar a configuracdo numérica espacial “de forma
aleatoria”. Quando elas conseguem podemos dizer que estao a conservar o numero e realizam a
contagem.

Chamorro (2005), apresenta a prova classica mais conhecida da conservacao da
quantidade discreta em que o experimentador dispde duas filas de sete fichas cada uma em
correspondéncia dtica e questiona a crianca sobre a quantidade das fichas. Num segundo
momento sob o olhar atento da crianca faz a separacdo das fichas de uma das filas até obter
uma disposicao similar sem correspondéncia otica.

Ha mais vermelhas ou azuis? Como sabes? Noutros casos, as criancas sao encorajadas
a construir uma fila equivalente a uma dada.

Piaget e Szeminska preferiram ignorar os pequenos nimeros sobre o pretexto de que os
pequenos numeros sao <<intuitivos>>. Desde entdo, muitos pesquisadores descobriram que as
criancas sao mais propensas a ter sucesso em problemas de conservacdo de pequenos
numeros (para N = 4 ou 5) que com os numeros muitos grandes. Alguns investigadores
interpretaram estes resultados como uma prova de existéncia de conservacdo de pequenos

numeros. Outros investigadores ndo observaram esse beneficio dos pequenos nimeros e outros
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autores consideraram a solucdo para a quantificacdo como uma base para alguns (mas nao
para todos) dos sucessos de conservacao dos pequenos numeros. No entanto, em geral, ndo se
supde que as criancas possam ter um operador de conservacao, cujo ambito se limite a
pequenas quantidades. Na verdade, nenhum dos investigadores que apoiam a existéncia da
conservacao dos pequenos numeros sugere que as criangcas podem ser capazes de aplicar a
pequenos numeros e nao para 0s grandes; os argumentos desses pesquisadores sao
invariavelmente e exclusivamente com base em julgamentos corretos. Portanto, é razoavel
pensar-se que um sucesso no problema de conservacao de pequenos numeros é devido as

estratégias de quantizacao e nao pela utilizacdo de um operador de conservacao.

3.3.6. 0 sentido de numero

Nos Principios € Normas para a Matematica Escolar (NCTM, 2007) o sentido de nimero
é tido como o eixo principal em Numero e Operacdes e em Angola o sentido de nimero é uma
ideia central da educacdo matematica no Curriculo de Educacao Pré-Escolar e algo ligado a
acessibilidade e assimilacdo do calculo.

Com a seguinte definicdo de sentido de numero, compreende-se que o sentido de

numero vem a ser o ponto central do ensino do nimero e da aritmética desde a infancia:

“Este sentido do numero — como diversos autores lhe chamam - nao é algo que
se aprenda de uma vez por todas numa dada fase do percurso escolar dos
alunos mas sim uma competéncia genérica que se desenvolve ao longo de todo
ensino obrigatério e mesmo ao longo de toda vida” (MEC, 1999, p. 46).

Nessa perspetiva, Rodrigues (2010), refere que sentido de numero diz respeito a uma
construcdo bem definida ligada as estruturas cognitivas de cada individuo e que se vai
desenvolvendo ao longo dos estadios do seu desenvolvimento.

Ter sentido de numero implica necessariamente um bom conceito de nimero, mas, o
reciproco nao é verdadeiro. Nem sempre, individuos com alguma formacdo matematica e um
bom conceito de numero revelam sentido de numero. Sendo duas ideias que se vao

aperfeicoando, ndo paralelamente, mas com inumeros pontos harmdnicos, ha necessidade de
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nao as equivocar mas sim de ter consciéncia das suas diferencas e procurar desenvolvé-las de
um modo adaptado e inclusivo (Castro e Rodrigues, 2008).

Das abordagens dos autores acima referenciados, refletimos a ideia de que, ter sentido
de numero, ¢ muito mais do que um simples acumular de factos isolados.

O desenvolvimento do sentido de numero no pré-escolar leva a crianca a desenvolver
capacidades que sdo a base fundamental para as suas aprendizagens futuras, bem como a
adquirir o gosto pela matematica. A crianca ao conhecer o numero e as suas relacoes, ao
compreender o efeito das operacdes com o numero, bem como, perceber a grandeza relativa de
um numero, ja tem adquirido o sentido de numero.

As aprendizagens de sentido de numero irdo acontecendo por toda a vida, tanto nas
aprendizagens, quanto na convivéncia e até mesmo no reconhecimento de algumas regras e
procedimentos. O educador tem a tarefa de estimular e encorajar a crianca a compreender os
aspetos numéricos do que a rodeia, a estimuld-los e discuti-los. E desta experiéncia e da sua
comunicacdo que se vai conhecendo e aperfeicoando a construcdo das relacdes entre os
numeros, isto &, desenvolvendo o sentido de nimero (Castro & Rodrigues, 2008).

Em sintese, importa aqui aludir que é indispensavel para o desenvolvimento do sentido
de numero proporcionar desde muito cedo as criancas, diferentes experiéncias que lhes
possibilitem a construcdo dos varios significados do nimero. Consideramos o desenvolvimento

do sentido de numero como o que se espera da aritmética elementar.

3.3.7. Resolucao de problemas

As criancas nas suas atividades diarias interagem muito com eventos ligados a
quantidades e, por isso também resolvem problemas simples com base nas ligacdes que fazem
entre as quantidades de objetos e as palavras-nimero por si conhecidas.

Giménez (2008) diz que quando se fala de centros infantis e motivacéo, ndo deveria se
entender como um fim em si mesmo, mas, como lugares onde surgem problemas, resolvidos
mediante boas atividades. As tarefas nao terdo significado algum sem a discussao em locais

préprios como o jardim de infancia do que é proprio da idade das criancas.
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Para justificar que se pode encontrar uma boa interacdo entre as varias areas de
aprendizagem e as aprendizagens matematicas, que se pode reconhecer qualidades
matematicas por exemplo nas artes, ou identificar processos de classificacdo em experiéncias
sensoriais e que criancas de 5 anos de idade sejam capazes de raciocinar dando argumento de
alto nivel para sua idade, Giménez (2008) apresenta algumas ideias uteis identificando quatro
grupos de desafios associados a competéncias especificas:

O primeiro desafio é o de pensar e raciocinar matematicamente, aqui o autor diz que a
educadora de infancia que segue um curriculo oficial pode também levar a cabo experiéncias
inovadoras que proponham desafios mais altos que os que vém escritos, porque por vezes nos
deparamos com a surpresa agradavel de que as criancas em tal experiéncia superem as
expectativas previstas no curriculo oficial.

Por exemplo se a educadora de infancia souber que as criancas de 5 anos de idade lhes
fica dificil realizar uma tarefa, uma atividade, a partir de um numero dado, nao significa que nao
pode usar outros métodos, como por exemplo a repeticao da correspondéncia termo-a-termo, a
competéncia numeérica, portanto, nao esta associada ao dominio de certa técnica, mas sim, ao
uso de estratégias que ajudam a resolver a situacao.

0 segundo desafio é o de resolucdo e proposta de problemas em que o autor diz que
resolver problemas é reunir bases para obter, interpretar e generalizar informacdes e que isso se
consegue mediante perguntas bem formuladas e atividades de tipo investigativo. Na continuacao
diz que quando se realiza esse tipo de propostas, se consegue éxitos em raciocinio impensaveis
anos atras. Assim, por exemplo se pode estabelecer relacdes de comparacao entre metades de
objetos e outra fracdes nao quer dizer que se saiba ordenar fracdes. Mas, se ndo propomos
situacdes de separacao de objetos para determinar comparacdo, ndo vamos desenvolver os
pensamentos matematicos proporcionalmente. Contudo, segundo o autor, isso significa dizer
que ha competéncias associadas a resolucao de problemas de proporcionalidade que podem
desenvolver-se desde a educacao pré-escolar. Criancas em idade pré-escolar nao s6 sdo capazes
de resolver e propor problemas sobre o desenvolvimento de padrdes, mas também, sdo capazes
de falar disso e do que significa (Giménez, 2008).

O terceiro desafio € o da comunicacdo e linguagem, onde Giménez (2008) inicia a
abordagem questionando que sentido tem a promocao de um pensamento

dialogico-investigativo-matematico na educacao infantil com grupos de 20 a 25 criancas? Afirma
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que deve-se dar importancia ndao s6 aos processos e as técnicas, mas também, a capacidade de
desenvolver informacdes e justificacdes argumentadas perante solucdes investigativas, nesse
planeamento que inspira ou motiva diversas experiéncias escolares atuais, se reconhece o valor
da interacdo na construcdao do conhecimento, para adquirir competéncias de raciocinio,
representacdo, comunicacao e resolucdo de problemas. Usar boas formas de interacao permite
elucidar conflitos e a construcdo dos raciocinios que nao se podem dar do mesmo modo em
situacdes individuais. Com essas formas de atividades, se faz exteriorizar o pensamento oculto e
desenvolvem-se solucoes de excelente qualidade.

Relativamente a linguagem matematica Giménez (2008) diz que é indispensavel que se
estabelecam relacdes que sejam reconhecidas por meio de atributos. Os processos transversais
como a observacao, a construcao, a interpretacao e a classificacdo se consideram pecas chaves
na aprendizagem nessa etapa. Devemos aqui reconhecer que nado é facil trabalhar processos de
interpretacao, como conseguir comunicar as outras criancas o trabalho realizado nao so de
forma oral, como também escrita. Ndo ¢é tudo rapidamente que as coisas acontecem, pelo que,
trata-se de um processo progressivo. Segundo o autor, apesar de todas as dificuldades, as
experiéncias realizadas com éxito, mostram que a comunicacao permite que se resolvam os
possiveis conflitos de significados; os que podem surgir na interacdo entre as criancas em
realizacdo de tarefas e na utilizacdo dos materiais. Também as atividades de caracter
investigativo permitem desenvolver representacdes diversas e fomentalas mediante a
comunicacao a que se associam as expressoes e formas de expressdes profundas.

O quarto e ultimo desafio é o metodologico ligado a técnicas e recursos, nesse desafio
Giménez (2008) diz que o uso de técnicas matematicas basicas (contar, medir, situar-se, etc.),
permitira obter, interpretar e generalizar informacdes com conhecimento matematico. O uso de
objetos manipulaveis e tecnologicos deve servir também como artefactos para fazer matematica.

Por exemplo no Programa da Escola Elementar em Franca no que diz respeito a
resolucdo de problemas, para provocar o pensamento das criancas, o professor coloca-as a
enfrentar problemas dentro de seu alcance. Aqui seja qual for o dominio da aprendizagem o
professor levanta questdes abertas para as quais as criancas ndo estejam disponiveis a
responder diretamente e mentalmente as criancas usam seu conhecimento, fazem tentativas e
por sua vez o professor esta atento a atividade, ao raciocinio das criancas através da linguagem

ou acdo; o professor valoriza os ensaios, levanta discussdes e molda a atividade. Essas
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atividades cognitivas de alto nivel sdo fundamentais para dar as criancas o desejo de aprender e
as capacitar intelectualmente.

Segundo Palhares (2010) na resolucdo de problemas por criancas em idade pré-escolar
0 adulto ndo deve deixar as criancas totalmente a sos, nao. Deve sim apoia-las, mas nao no
sentido de resolver por elas ou de dizer como proceder para encontrar o resultado (Palhares,
2010).

Em relacao as capacidades das criancas no processo de resolucdo de problemas, em
suas investigacoes Siegler (1991 in Palhares, 2010) refere que se verifica um grande progresso
a acontecer em criancas dos 4 anos no que se refere. Diz ainda que comparando as criancas de
4 e 5 anos de idade, as criancas de 5 anos vacilam menos, buscam mais formas de resolucao e
corrigem mais depressa os erros do que as de 4 anos.

A resolucdo de problemas como visto no Programa da Escola Elementar em Franca tem
suas vantagens, contribui para o desenvolvimento do raciocinio légico das criancas . Pélya (1957
in Palhares, 2010) reflete o ensino da matematica em duas vertentes: uma, com preocupacao
de treinar as criancas em operacoes rotineiras, que nao € o que se pretende para as criancas;
outra com a preocupacdo de desafiar a curiosidade das criancas através de problemas ao seu
alcance, que resulta no desenvolvimento do pensamento auténomo.

Segundo Fayol (1991) as investigacdes realizadas relativamente a resolucdo de
problemas aditivos mostra claramente que as opcdes necessarias (adicdo e subtracao) nao sao
suficientes para determinar as dificuldades (relativas) dos problemas. Parece admitir-se hoje em
dia por parte de varios investigadores que as caracteristicas semanticas ou conceituais
concernentes ao acréscimo, diminuicdo, combinacdo e comparacao, sao conjuntos de

elementos que jogam um papel essencial.

3.3.8. Adicao e subtracao

Aires (2013) refere que a aritmética é o estudo dos nimeros e da sua utilizacdo. O autor

diz ainda que uma boa assimilacao dos principios aritméticos é essencial para o sucesso tanto
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em acessiveis operacdes didrias como em realizacdes mais abstratas e dificeis, como é o caso
da algebra e do calculo.

Segundo Fuson e Kwon (1991), por serem utilizaveis na adicdo e subtracdo, as
palavras-numero deveriam ter uma significacdo cardinal — elas deveriam indicar quantos objetos
ha. A estrutura do sistema de palavras-nimero e as palavras-nimero elas proprias influenciam
sobre os sentidos cardinais que serao facilmente compreendidos.

Se as criancas sabem ou ndo para que serve a contagem, Nunes e Bryant (1997)
referem que é perfeitamente possivel, como Piaget frequentemente apontou, que uma crianca
possa contar apropriadamente sem entender a natureza dos numeros cujos nomes ela aprendeu
de forma tdo competente. No entanto, se a crianca percebe que a contagem ¢ a maneira de
buscar a solucdo para um problema especifico, é razoavel de que a crianca demonstrou uma
compreensao do sistema que a ajudou a trabalhar a solucao.

Uma vez que as criancas nos procedimentos de adicao, sao capazes de passar de uma
significacdo de contagem a uma significacdo cardinal e vice-versa, elas podem adicionar
contando tudo e subtrair separando. Na contagem total uma crianca distingue contando os
objetos para o primeiro termo da adicao, depois, da mesma maneira 0s objetos para o segundo
termo e conta em seguida todos os objetos. Ao remover ou ao separar ela faz o inverso: ela
distingue contando os objetos conhecidos para a soma, conta parte destes objetos da soma até
chegar ao termo conhecido da adicdo e os remove. Ela conta em seguida os objetos restantes
para trazer o termo conhecido da adicdo. Estes procedimentos de contagem de objetos
originalmente utilizados tornam-se cada vez mais abreviados e abstratos. Os dedos sao
frequentemente coisas como objetos a contar e as criancas aprendem por vezes certos padroes
digitais para realizar certos numeros. Nesse estadio as criancas se pode prestar ao menos trés
itinerarios desenvolvimentais para a adicdo e a subtracao de numeros de um digito. As diferentes
culturas terdo presumivelmente certos itinerarios (em vez que outras) mas existem também as
variacoes individuais no interior duma mesma cultura. Os dedos sao utilizados seguindo a
maneira conceptual de acordo com os itinerarios. Estas diferencas parecem estar ligadas a
maneira como uma cultura particular mostra os nimeros de 1 a 10 sobre os dedos. Mas outros
fatores podem também estar implicados. Seja como for, em todos os casos, as criancas
constroem a relacao entre as significacdes da sequéncia, da contagem e de cardinal das

palavras-niumero, mas, 0 mesmo peso nado € atribuido a cada uma dessas significacdes. Assim,
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0s trés itinerarios para a adicao e a subtracdo de nimeros de um digito sao: o primeiro é o
itinerario da contagem dos dedos com a sequéncia, o segundo & o itinerario dos dedos utilizados
como nomes de numeros na contagem e o terceiro e ultimo € o itinerario dos dedos como
cardinais (Fuson & Kwon, 1991).

Primeiro: o itinerario da contagem dos dedos com a sequéncia — empregue pela maior
parte das criancas nos Estados Unidos, as palavras-niumero tornam-se elas mesmas os objetos
gue representam os termos em situacoes de adicao e de subtracdo. Os dedos sao habitualmente
utilizados para seguir o segundo termo do processo da adicao nesta sequéncia da contagem. A
primeira etapa desse itinerario consiste em mostrar para a contagem com a utilizacdo dos dedos
de uma mao, um dos termos da adicdo. Os dedos da outra mao serdo utilizados da mesma
maneira para mostrar o outro termo da adicdo. A crianca conta depois todos os termos para
encontrar a soma. Nos Estados Unidos aquando da contagem dos dedos, os dedos sao
tipicamente estendidos a comecar pelo dedo mais proximo do polegar, percorre-se 0s outros
dedos até ao mais pequeno. O polegar, é usado a manter encolhidos os dedos nado estendidos e
¢ o ultimo a ser esticado. A crianca levanta a mao ao ar como habitualmente, a palma da mao
virada para ela. As criancas apresentam eventualmente os padrdes de dedos para numeros de 1
a b sobre uma e outra mao, ela pode entao se conter de mostrar os padroes digitais para cada
termo da adicao e entdo contar todos os dedos (Baroody, 1987 e Siegler & Robinson, 1982 in
Fuson e Kwon, 1991). Este ndo é um processo mecanizado, mas, necessita da parte das
criancas uma passagem da significacdo cardinal de palavras-nimero que representam o
primeiro termo da adicdo a uma significacao de contagem dessa palavra-numero. Finalmente, as
criancas nao precisam de suporte dos dedos para ver a parcela e a soma. Em seu lugar elas
usam em ordem as palavras-numero. Estas palavras da sequéncia representam elas mesmas os
termos e a soma da adicdo para a crianca. Se o segundo termo da adicao é realmente grande
sera necessario adotar o método de guardar um registo do numero de palavras da sequéncia ja
verbalizada. Os dedos constituem o meio mais frequente para formar um registo. Aqui os dedos
funcionam como um padrédo de dedos cardinais que ¢ compensado para cada palavra-nimero
da sequéncia que aqui é verbalizada: os dedos sao estendidos em sucessdo com cada
palavra-nimero verbalizada (em vez de ser esticado antes e contar em seguida, como na sobre
contagem por padrdo) a sequéncia da contagem termina quando o padrao de dedos desejado

estiver formado. As criancas Oksapmin da Nova-Guiné utilizam esse tipo de sobre contagem para
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0s problemas de adicdo que excedem a sua sequéncia natural de 27 partes do corpo: elas
sobre contam em inglés e empregam a sequéncia formada pelas partes do corpo para guardar
um registo do segundo termo da adicdo. (Saxe, 1985, in Fuson e Kwon, 1991).

Segundo: o itinerario dos dedos utilizados como nomes de numeros na contagem -
como um itinerario diferente utilizado por muitas criancas suecas em que cada dedo
desempenha o papel de uma palavra-numero na contagem particular entre 1 e 10. Fuson e
Kwon (1991) mencionam que Neuman em sua intervencdo com criancas suecas verificou que
as criancas contavam sobre seus dedos da mao esquerda para a direita, colocando as duas
maos sobre a mesa, em frente delas, com a palma oculta e 0s polegares no meio (certas
criancas contam de maneira similar com suas maos estendidas ao ar). Ao adicionar dois
pequenos numeros, elas nao mostraram o segundo termo sobre a segunda mao, mas, contaram
comecando com o dedo seguinte —o ultimo dedo utilizado para o primeiro termo da adicao.
Todos os dedos foram contados para encontrar a soma, comecando da esquerda e contando
para direita. Com estes métodos uma mesma palavra-nimero é sempre ligada a um dado dedo
durante a contagem do primeiro termo e a outro dedo quando da contagem do segundo termo.
Para a repeticao desta contagem, cada dedo assume seu proprio nome de contagem de um a
dez. Os autores dizem que, muitas criancas demoram nessa etapa de nomes de contagem por
um periodo de tempo consideravel (uma proporcdo substancial de criancas de 6 anos de idade
entram na escola e sua sequéncia tem esse nivel) e cometem erros na adicdo e subtracdo que
resultam do desconhecimento dos nomes de contagem num sentido cardinal do segundo termo
da adicao.

O primeiro itinerario ajuda mais que o segundo por estabelecer as somas superiores a
dez. Os dedos podem, facilmente figurar um nimero a um digito até nove como segundo termo.
No segundo itinerario, por outro lado, os dedos mostram soma: eles devem realizar duma outra
forma para manter uma soma qualquer superior a dez.

O terceiro itinerario dos dedos como cardinais - este itinerario sobre a adicao parece ser
uma abordagem no qual os dedos sao contados ou reagrupados de maneira a formar padroes
digitais de 1 a 10. Os dedos s&o utilizados para formar os nimeros entre 11 e 19. Os dez dedos
ajudam a construir os métodos da adicao baseados na estruturacao dos numeros para dezenas
via padrdes de dedos cardinalizados. Este itinerario tem sido observado em criancas coreanas,

estas criancas tém sido intervencionadas com o objetivo de identificar seus procedimentos de
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adicdo e de subtracao de numeros de um digito (Fuson & Kwon, 1991). Os autores dizem que
qguando uma crianca coreana efetua uma contagem total, suas maos sao estendidas face a ela,
0 polegar encolhido (como nos Estados Unidos), mas, a contagem comeca com 0 polegar e
percorre linearmente os dedos até aos dedos pequenos desta méao. Ela continua a partir do outro
polegar e prossegue em direcdo ao dedo pequeno desta outra méao. Certas criancas comecam
na mao esquerda e prosseguem em direcédo a direita e outras comecam na mao direita.

Segundo Vergnaud (1991) os primeiros problemas que tém sentido para as criancas
pequenas e a partir do qual elas podem atribuir um valor funcional ao conceito de numero, sao
problemas de comparacdo, de combinacdo e de transformacdo de colecdes discretas. Por
exemplo: - quem tem mais? quem tem menos? quantos tem cada? quanto a mais? quanto a
menos? — quanto se forma ao todo quando reunir as duas colecdes? — como sera a minha
colecdo de bombons se me deram ou eu comprei, quando me roubam, quando a perco ou
guando como?

Warusfel (1961) diz que uma comparacao entre duas colecdes de objetos ou seres que
sao muito similares é muito facil se uma so vista de olhos permite avaliar de uma vez as duas
colecdes, no entanto, de contrario o que é muito dificil e necessario um verdadeiro espirito
cientifico € a comparacao de colecdes de objetos diferentes.

Estudos realizados anteriormente ja haviam mostrado consistentemente uma hierarquia
de respostas das criancas para os problemas de adicao (Clements & Sarama, 2007). Criancas
treinadas para manipular objetos realizam normalmente a adicdo e subtracdo utilizando
quantidades correspondentes aos numeros percetuais.

Inicialmente para realizarem a adicdo e subtracdo as criancas confiam em estratégias
que requerem a utilizacdo de objetos contaveis, elas podem utilizar os dedos da mao, dos pés e
outros objetos como pauzinhos, pedrinhas e os que estiverem ao seu alcance. Geralmente as
criancas comecam pela contagem de conjuntos individuais para depois conta-los todos juntos.
Por exemplo, uma crianca que pretende acrescentar um grupo de trés blocos para um grupo de
quatro blocos pode contar os trés primeiros blocos, em seguida, contar os quatro blocos, e,
finalmente, contar todos os blocos em conjunto, de um a sete. Esta estratégia é referida como
""contando todos" (Clements & Sarama, 2007).

No entanto, os educadores (as) de infancia e pesquisadores que tenham implementado

um curriculo baseado em jogos de matematica, em que as criancas quantificam dados de
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pontos antes de tomar contadores ou em movimento ao longo de um caminho, notaram que
muitas criancas rapidamente desenvolvem uma estratégia em que se contam os dois conjuntos
em conjunto para obter a soma sem ter que primeiro conta-los separadamente (Moomaw &
Hieronymus, 2011 in McCray & Chen, 2012).

Por exemplo, se uma crianca tentar adicionar 3 + 4 pode comecar a partir de 3 e contar
para a frente, 4, 5, 6, 7, sem a necessidade de comecar a contar a partir de 1.

Em primeiro lugar, as criancas representam 0s conjuntos com objetos concretos, tais
como dedos ou blocos; depois, elas contam para a frente mentalmente, sem a necessidade de
manipular objetos.

Com experiéncias repetidas, as criancas também comecam a se lembrar de
combinacoes de adicao, geralmente comecando com duplos, como 2 + 2 e 5 + 5 (Kamii, 2000,
in McCray & Chen, 2012).

Hughes (1986 in Clements & Sarama, 2007) examinou a representacdo de adicédo e
subtracao das criancas. Numa parte do estudo, dois tijolos foram colocadas sobre uma mesa, e
em seguida foram adicionados mais dois. A crianca foi perguntado: "Vocé pode mostrar que
primeiro tinhamos dois tijolos e, em seguida, noés adicionamos mais dois?"' Nem uma Unica
crianca poéde produzir uma representacao adequada, embora a maioria estivesse usando adicao
e subtracdo, com sinais convencionais, diariamente em livros de trabalho escolar. Conclui assim
gue um sério impasse existe com o sistema de simbolos, por isso as criancas sao obrigadas a
aprender e aplicar as suas proprias maneiras de representar os conceitos subjacentes.

Nao pode ser assumido, no entanto, que a dificuldade das criancas em usar os simbolos
numeéricos significa que elas ainda ndo sejam capazes de se envolver em adicao. Ja Carpenter e
Moser (1979 in Moomaw & Dorsey, 2013) demonstraram que muitas criancas do jardim de
infancia que nao tinham recebido qualquer instrucdo matematica na escola podiam responder a
perguntas que exigiam por exemplo o resultado trés objetos e sendo dado mais oito.

Em relacdo ao zero, enquanto cardinal do conjunto vazio é uma abstracdo fora do
alcance da crianca do jardim de infancia, sendo assim, use-se o zero quando ha um certo tipo
de objetos para contar que foram retirados. “Quantos lapis ficaram na mesa?” as respostas

podem ser “nenhum” ou “zero” (Barros e Palhares, 1997).
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4. METODOLOGIA

4.1. Estudo de caso

Neste capitulo pretende-se explicitar, caracterizar e justificar a metodologia seguida para
levar a cabo a resolucdo do problema apresentado no capitulo 1, relacionado com as
consequéncias da aplicacao das orientacdes curriculares nos eventos da educacao matematica
no jardim de infancia, no que diz respeito & aprendizagem do conceito de numero, pelas
criancas dos 5 aos 6 anos de idade em Angola.

O problema apresentado no capitulo 1 apresenta caracteristicas abstratas, tendo em
conta que anualmente ha muitas aprendizagens do conceito de nimero nessa faixa etaria em
todo o pais com varias e diferentes educadoras de infancia e outros adultos envolvidos no
processo.

Apesar das suas caracteristicas abstratas, ¢ de notar que tem especificacdes concretas,
porque os resultados das referidas aprendizagens so6 se podem verificar no comportamento das
criancas que frequentam o jardim de infancia e que realmente desenvolvem essa mesma
aprendizagem.

Para o presente estudo possivelmente, nao é qualquer metodologia que seria apropriada
segundo Palhares (2000 p. 32), que “propde a seguinte questdo metodoldgica para definicao
paradigmatica: como pode o investigador (potencial conhecedor) proceder para descobrir o que
ele acredita poder ser conhecido?”

Na resposta a esta questdo foi preciso ter em conta que os procedimentos da

metodologia a utilizar fossem os que viessem a viabilizar o alcance dos resultados pretendidos.
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4.1.1. Justificacao da escolha

Neste estudo em particular torna-se impossivel recolher dados de investigacao referente
a todas ou mesmo que fosse de quase todas as aprendizagens do conceito de numero que
acontecem pelo pais pois, pela sua extensao tal nado seria mesmo possivel, por isso houve a
necessidade de se delimitar o campo de estudo tendo sido escolhida uma das “turmas” de
criancas dos 5 aos 6 anos de idade, num dos centros infantis duma das capitais de provincia em
Angola.

Podia ter sido feita uma amostragem de tipo aleatorio. Mas outra razdo para ser um
caso multiplo é que o tipo de metodologia adotada para a concretizacao desse designio é o
qualitativo, tendo sido escolhido o design de estudo de caso multiplo, uma vez que sobre o
assunto nao havia estudos feitos, importava explorar a nova realidade do assunto, recolher maior
numero de dados que permitam expandir o caso para futuros estudos. A partir dai ha que
considerar que estudos de caso exigem intensa coleta de dados (Yin, 2010).

Como nao deixaria de ser, tratando-se duma realidade contemporanea, o estudo de caso
multiplo foi a melhor via para se chegar aos resultados preconizados, “o estudo de caso é
adequado quando o fendmeno em estudo ndo se pode isolar do seu contexto” (Matos & Carreira,
1994, p. 35).

Esta foi a escolha para o presente estudo, com vista a proporcionar um significativo

avanco no campo do conhecimento e sua aplicacdo nas atividades diarias com criancas.

4.1.2. Caracterizacao do método

Segundo Yin (2010) a opcdo por um estudo de caso implica tratar-se de uma pesquisa
de natureza empirica que investiga profundamente um fendmeno atual na conjuntura de vida

real, sobretudo quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente evidentes.

“Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade
bem definida como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma

112



pessoa ou uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o seu “como” e
0s seus “porqués”, evidenciando a sua unidade e identidade proprias. E uma
investigacao que se assume como particularistica, isto é, que se debruca
deliberadamente sobre uma situacdo especifica que se supde ser Unica em
muitos aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e
caracteristico” (Ponte, 1994, p. 3).

O design de estudo de caso ¢ uma abordagem de dupla valéncia: “trata-se duma
abordagem metodoldgica com grandes potencialidades mas também com os seus problemas”
(Ponte, 1994, p. 3).

Ponte confronta o estudo de caso e outros tipos de investigacdo, reparando nas
vantagens e desvantagens comparativas; através do quadro 15 abaixo, torna-se mais explicita a
compreensao da escolha da metodologia de investigacdo tendo em conta os dados recolhidos ou

gue se vao recolher.

Quadro 15. Alguns tipos de investigacédo, seu caracter descritivo ou de intervencéo e natureza dos dados recolhidos,

segundo Ponte (1994).

Estudos descritivos Estudos de intervencao
Natureza dos
dados recolhidos
Usualmente Inquéritos ou surveys Estudos experimentais
quantitativa
Estudos correlacionais
Quantitativa Entrevistas clinicas
Ou
Qualitativa Estudos de avaliacéo Estudos de avaliacéo
(externa) (interna)
Estudos de caso
Usualmente Estudos historicos Investigacao-acao
qualitativa

Observagéo participante

Etnografias
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Varios sdo os autores que se pronunciaram sobre o design de estudo de caso. Ponte

(1994), diz que:

“Os estudos de caso como trabalhos de investigacdo podem ser essencialmente
exploratorios, servindo para obter informacao preliminar acerca do respetivo
objeto de interesse. Podem ser fundamentalmente descritivos, tendo como
propésito essencial descrever, isto &, dizer simplesmente “como é” o caso em
apreco. E, finalmente, podem ser analiticos, procurando problematizar o seu
objeto, construir ou desenvolver nova teoria ou confronta-lo com teoria ja
existente” (p. 6-7).

Por sua vez Yin (2010), diz que:

“A investigacao de estudo de caso enfrenta a situacao tecnicamente diferenciada
em que existirao muito mais varidveis de interesse do que pontos de dados, e,
como resultado conta com mudaltiplas fontes de evidéncia com os dados
precisando convergir de maneira triangular, e como outro resultado beneficia-se
do desenvolvimento anterior das proposicoes teodricas para orientar a coleta e a
analise de dados” (p. 40).

4.1.3. Especificacao do caso

Como se disse, a investigacdo é de tipo qualitativa e insere-se no estudo de caso
multiplo, estudando-se um grupo de criancas no final de um ano letivo e outro grupo apds uma
acao de formacao dirigida a educadoras e vigilantes, no inicio do ano letivo seguinte. Efetuou-se
0 estudo sobre a aplicacao das orientacdes curriculares nos eventos da educacao matematica no
jardim de infancia no ensino do numero em Angola e suas consequéncias na aprendizagem das
criancas dos 5 aos 6 anos de idade, antes e apos uma acéo de formacao dirigida a educadoras
e vigilantes. Ora, “uma das perspetivas teoricas fundamentais que inspira a investigacao
qualitativa é a perspetiva interpretativa, baseada na fenomenologia. Nesta perspetiva, uma ideia
central é a de que a atividade humana é fundamentalmente uma experiéncia social em que cada
um vai elaborando significado” (Ponte, 1994, p. 9). A investigacdo procura reconstruir essa
experiéncia social, usando para isso métodos que se baseiam diretamente nessa experiéncia

social ou que dela se aproximam.
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Por outro lado Yin (2010), refere que:

“O estudo de caso é preferido no exame dos eventos contemporaneos, mas
quando os comportamentos relevantes ndo podem ser manipulados. O estudo
de caso conta com muitas das mesmas técnicas que a pesquisa historica, mas
adiciona duas fontes de evidéncia geralmente n&o incluidas no reportorio do
historiador: observacao direta dos eventos sendo estudados e entrevista das
pessoas envolvidas nos eventos. Novamente, embora os estudos de caso e as
pesquisas historicas possam se sobrepor, a forca exclusiva do estudo de caso é
a sua capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias -
documentos, artefactos, entrevistas e observacdes - além do que pode estar
disponivel num estudo histérico convencional. Além disso, em algumas
situacdes, como a observacao participante, pode ocorrer a manipulacao
informal” (p. 32).

Um dos resultados que se pretende é o de alcancar aquilo que vem proposto nas
questdes de investigacdo. O que se espera nesses casos € atingir uma maior compreensao dos
contornos desse estudo com algumas normas de construcdo. Espera-se encontrar pelo menos
uma classe de problemas para a qual a generalizacdo de ordem superior da solucao do
problema particular se possa fazer (Palhares, 2000).

Entende-se que o estudo de caso é a ferramenta de que nos apropriamos para fazer a
investigacao, tal como diz Palhares (2000, p. 43), apoiando-se em Robert Stake “o estudo deve
ser planeado de forma a otimizar a compreensdo do caso, € ndo a generalizacao para la dele.
Ha o perigo de a vontade de generalizar ser tdo forte que o investigador se afaste das
caracteristicas importantes do caso particular, prejudicando o estudo”. Neste estudo também
nao se procura generalizar o caso, embora se admita inferéncias tedricas a partir dele. E, & um
dos aspetos que chama atencao para que nao haja excessos na sua utilizacao, aproveitando do
método como via para se chegar aos resultados e ndo para criar outros problemas de interacao
social.

Corroborando com a ideia do autor “o compromisso que fica estabelecido aqui é que
primeiro ha que compreender o caso. A fase de generalizacdo é posterior. Outra preocupacao a
ter aqui é a de escolher o caso de forma a maximizar a compreensao” (Palhares, 2000, p. 43).

Stake (2012), chega a dizer que a opcao dele seria a de escolher o caso que se sente
ser aquele do qual se pode aprender mais e que esse pode ser simplesmente aquele onde se
pode estar mais tempo. Acrescenta que balancear e variar pode ser importante, mas a

oportunidade de aprender é de importancia primaria.

115



Como dito anteriormente, um estudo de caso é uma investigacdo de natureza empirica,
caracterizada como incidindo numa entidade bem definida como um programa, uma instituicao,
um sistema educativo, uma pessoa ou uma unidade social (Ponte, 1994). Visa conhecer em
profundidade o seu “como” e os seus “porqués”, (Matos & Carreira, 1994; Yin, 2010), fazendo
justica a sua unidade e identidade préprias. Assume-se como uma investigacao particularista,
procurando descobrir o que nele ha de mais essencial e caracteristico.

Durante a observacao dos eventos, o investigador do estudo de caso qualitativo mantém
um bom registo dos acontecimentos para providenciar uma boa descricdo relativamente
incontestavel para analise final e para relatorio final (Stake, 2012). O investigador nao intervém

naquele momento, pautando pela ética na investigacdo em estudo de caso.

4.1.4. Consideracoes éticas

A investigacao cientifica requer do pesquisador ética na realizacdo das tarefas de recolha
e tratamento de dados. Almeida (1996), em seu artigo “Contribuicdo para uma ética na
investigacao educacional: Alguns exemplos e sugestdes” aborda alguns problemas éticos, como,
a integridade fisica e moral dos participantes, implicacdes da publicacdo de resultados, o direito
dos participantes ao reconhecimento publico, o direito a privacidade, a confidencialidade e ao
anonimato. Em qualquer tipo de investigacao cientifica existirdo situacdes de ordem ética na
realizacao do estudo e na publicacao dos resultados que devem ser salvaguardadas.

Particularmente no presente trabalho cientifico que envolveu criancas e adultos, teve-se
também em conta a protecdo de alguns problemas éticos, assim, foram salvaguardados quatro
principios éticos;

O direito dos participantes a privacidade e a informacao — houve consentimento prévio
para que as observacoes e estudos tivessem lugar no campo de pesquisa. De contrario seria
considerado eticamente reprovado. A colaboracao dos participantes foi negociada, o investigador
explicou os principios metodolégicos que seriam usados e os trabalhos tiveram inicio quando as
pessoas (ou 0s seus pais, no caso das criancas) envolvidas no estudo concordaram (Almeida,

1996).
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O direito dos participantes a integridade fisica e moral - nao houve qualquer prejuizo
fisico nem moral, foram empreendidos todos os cuidados com o0s riscos, os objetivos da
pesquisa e os procedimentos do estudo foram relatados aos pais e/ou encarregados de
educacao, (Almeida, 1996).

O direito dos participantes a confidencialidade, ao anonimato e ao reconhecimento
publico - foi assegurado que os dados pessoais eram confidenciais e a publicacdo dos
resultados da pesquisa ndo deveria causar prejuizos aos participantes do estudo (Almeida,
1996).

Cuidados a ter com a publicacdo de resultados — A publicacdo dos resultados devera
levar em conta as implicacoes, tedricas ou pragmaticas que ela possa determinar, os resultados
deverdo apresentar-se claramente distintos das interpretacdes que deles faz o pesquisador, o
investigador responsabiliza-se da confidencialidade e/ou o anonimato, conforme garantido aos
participantes, o relatdrio do trabalho (tese) sera publicado desde que os envolvidos no estudo
estejam satisfeitos quanto a imparcialidade, justeza e relevancia dos comentarios nele aduzidos,
e desde que ndo fiquem expostos a embaracos desnecessarios (Almeida, 1996, p. 128 - 130).

Relativamente as instrucdes e cuidados na aplicacdo dos instrumentos de avaliacdo, os
sujeitos foram esclarecidos sobre 0s objetivos da investigacdo e que 0s seus interesses estavam
protegidos, ndo houve nenhum tipo de impedimento em relacao as fotografias e filmagem, mas,
como nao pedimos autorizacdo para a divulgacdo das fotografias das pessoas, nas imagens
trazidas para o trabalho tivemos que cobrir as partes que possibilitam o reconhecimento desta

ou daquela pessoa.

4.1.5. Cuidados a ter quanto aos dados

Na mesma senda de raciocinio o investigador como observador o seu papel é de
observador e nao de interventor ou avaliador e nesta base houve a preocupacao de nao
interferéncia do investigador no fenomeno a ser observado (Matos & Carreira, 1994).

Em relacao a fidedignidade/fiabilidade manter-se-ao as bases de dados intactas.
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4.1.6. Caracterizacao das criancas

A escolha foi intencional e visou estudar as criancas em fase de transicdo do jardim de
infancia para o 1.° ano de escolaridade.

Na selecdo das criancas teve-se em conta os seus niveis de desenvolvimento (mais
capazes, capazes e menos capazes) e em idades compreendidas de 5 a 6 anos de idade.

A unidade de anadlise foi cada uma das doze criancas selecionadas na primeira etapa e
cada uma das dez selecionadas na segunda etapa. O caso em estudo foi constituido por uma
“turma” de criancas de um jardim de infancia, na faixa etaria dos 5 aos 6 anos de idade dum
centro infantil numa das provincias de Angola e nele foi estudado como se processava a
aprendizagem do conceito de numero pelas criancas dessa faixa etaria.

A prossecucdo desse trabalho de investigacdo cientifica contou com a participacédo da
diretora do centro infantil, de trés educadoras de infancia, uma vigilante, vinte e duas criancas e
catorze pais e/ou encarregados de educacao das criancas selecionadas para a pesquisa, sendo,
doze criancas na primeira etapa e dez outras criancas na segunda etapa de observacao dos
eventos.

A educadora de infancia possui um diario de frequéncia onde regista as auséncias. Os
pais ou irmaos mais velhos entregam as criancas pela manha e no final da tarde voltam para
buscé-las.

Internamente as vigilantes estdo sempre proximas e vigiam as criancas, tanto no
momento das atividades, na hora das refeicdes, na hora do descanso e também para néo
brincarem mal, ndo lutarem nem se ausentarem do quintal do centro infantil.

Na primeira etapa de observacao dos eventos o grupo da faixa etaria dos 5 aos 6 anos
era composto por cento e vinte criancas, mas a frequéncia flutuava, entre oitenta a noventa e
nove criancas por dia.

Ja na segunda etapa de observacdo dos eventos o grupo da faixa etaria dos 5 aos 6
anos era composto por cento e doze criancas, mas a frequéncia também flutuava, entre oitenta
a noventa criancas por dia. Mas, mesmo assim nao era facil trabalhar diariamente com essa
populacéo, os distraidos nao conseguem captar nada.

As criancas sdo as protagonistas desta tenra didatica. Todas as criancas (salvo casos

especiais) apresentam mesmas caracteristicas: o desejo de aprender e de conhecer cada vez
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mais 0 mundo ao seu redor. Sdo pessoas curiosas, entusiastas, inteligentes, que se questionam,
em suma, oferecem um potencial ao resto dos agentes do processo de ensino-aprendizagem,
gue nunca deveria ser desperdicado (Alsina et al., 2008).

A interacdo entre as criancas ou melhor dizendo, as amizades mutuas entre criancas até
aos 5 anos sao muitas vezes definidas com base em nomeacao reciproca no contexto de uma
entrevista sociométrica Howes (1988 In Spodek, 2002). Na realizacdo da referida entrevista, os
pesquisadores pedem as criancas que digam o nome de 3 ou mais colegas de quem gostam, 3
ou mais de quem ndo gostam e/ou 3 ou mais que consideram como os seus melhores amigos
(a parte).

Os pares de amigos sao identificados como crian¢as que mutuamente se nomeiam uma
a outra como colegas de quem mais gostam ou melhores amigos (Masters & Furman, 1981 e
Howes, 1988 In Spodek, 2002).

Os fatores afetivos também podem ser referidos como um dos tracos que nos ajudam a
distinguir a amizade entre as criancas nessa faixa etaria. Ora, uma componente da definicao de
amizade de (Howes, 1983 In Spodek, 2002) é a capacidade dos parceiros para participarem em
interacdes habeis. Quando usada com criancas, a sociometria tem por finalidade indicar a
estrutura de organizacao do grupo.

Independentemente do meio fisico, as caracteristicas interpessoais do contexto escolar
inicial pode contribuir para o desenvolvimento das interacoes e relacdes das criancas com os
seus colegas. Fatores interpessoais, tais como, o racio educadora de infancia, criancas, a
experiéncia ou formacao da educadora de infancia, o tamanho da sala de atividades (Howes,
1990 In Spodek, 2002) podem ser indicadores a ter em conta na verificacao das qualidade dos
cuidados prestados as criancas.

Pretendia-se nessa secao demonstrar que também temos esse conhecimento, mas,
como nao é esse o foco da nossa investigacao, ao longo da nossa pesquisa ndo foi necessario
recorrer ao uso da sociometria, para compreender as boas relacdes entre as criancas, porque
era visivel no comportamento das criancas a boa interacao entre elas principalmente na

realizacdo de atividades tanto dirigidas como independentes no patio do jardim de infancia.
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4.2. Recolha de dados

Inicialmente no campo de acdo foi necessario fazer um diagnostico sobre a situacado
atual do processo da aprendizagem do conceito de numero pelas criancas no jardim de infancia
em Angola, na base da documentacao existente (orientacdes curriculares, programas, guias e
manuais), legislacdo em vigor, verificacdo das condicOes infraestruturais e seguiu-se, a
observacao direta das atividades das criancas nos eventos de educacdo matematica e nao so.
Também realizaram-se entrevistas & diretora do centro infantil, trés educadoras de infancia,
uma vigilante e catorze pais/maes.

Segundo Stake (2012, p. 65) “N&o existe um momento exato para comecar a recolha
dos dados. Ela tem inicio antes do compromisso de realizar o estudo: Contextualizacao,
familiarizacdo com outros casos, primeiras impressdes”. As primeiras observacdes e impressoes
relacionadas com o caso antes da concretizacdo do arranque do estudo, também fazem parte do
conjunto dos dados.

As técnicas selecionadas para a recolha de dados foram: a recolha documental,
entrevistas e observacado direta. Para este efeito, os instrumentos disponiveis consultados e
analisados foram: Silva (1995) “O protocolo de observacdo da crianca C.0.R.” e algumas grelhas
de observacao/avaliacdo de agrupamentos escolares, tais como, o de Pedro de Santarém
“jardim de infancia”, o de Ribeiro Sanches de Penamacor “ensino pré-escolar” e o de Campo

Maior “Departamento de educacdo pré-escolar — Gestao curricular da educacao pré-escolar”.

4.2.1. Analise dos documentos legais

O investigador teve o cuidado de estudar a legislacdo em vigor, as orientacoes
curriculares, programa, guias e manuais, registos de frequéncia das criancas e fichas de

iniciacao.
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A legislacao “os decretos, os despachos, as leis de base”, as orientacdes curriculares, o
programa de iniciacdo, guias e manuais “fichas de iniciacdo” para a educacao pré-escolar em

Angola, podem ser considerados como atualizados do ponto de vista do ano da sua publicacao.

4.2.2. Observacao direta

Na compreensao do caso, as observacdes desempenham um papel deveras importante,
em conduzir o investigador a uma maior compreensao.

A preparacao da recolha dos dados foi antecedida da elaboracdo do projeto de
investigacao que exigiu a revisao de alguma literatura sobre estudos de caso. Identificou-se o
caso, definiram-se os limites do caso e teve-se em conta também o que se iria observar no
terreno (Stake, 2012).

Na observacao direta dos eventos sendo estudados foi utilizado o diario de bordo. A
grelha de observacdo serviu para trabalhar os dados em funcado do que acontecia diariamente.
Neste contexto refere-se a observacdo direta da pratica diaria e comportamento das criancas nas
atividades cognitivas/intelectuais no jardim infantil e verificar se sdo ou nao adequadas as
orientacdes curriculares em vigor.

Diariamente efetuou-se a redacdo sobre o que se passou ao longo das atividades
realizadas pelas criancas sob orientacdo da educadora, como referem Yin (2010) e Stake
(2012) o diario do investigador, e os apontamentos foram Uteis para confrontar os dados entre o
gue o curriculo orienta e o0 que acontece ao longo das atividades com as criancas.

A primeira etapa de observacao direta decorreu de 5 de Setembro a 13 de Novembro de
2012, perfazendo um total de 35 (trinta e cinco) dias uteis de observacdo dos eventos.
Analisados os primeiro dados recolhidos verificou-se a necessidade da realizacdo do teste de
“Competéncia de numeracia e contagem de objetos” adaptado de Barbosa (2009) aplicado as
criancas e dos resultados do teste aplicado derivou a administracdo do seminario sobre a
“Sequéncia numérica verbal e contagem de objetos” as vigilantes, educadoras e responsaveis do

centro infantil.
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A segunda etapa de observacao dos eventos decorreu de 5 Agosto a 19 de Outubro de
2013, perfazendo 24 (vinte e quatro) dias Uteis de observacao direta. No que respeita aos dados

recolhidos na segunda etapa o esquema foi semelhante ao da primeira etapa de observacoes.

4.2.3. Entrevistas

No processo de recolha dos dados, aquilo que a nossa observacdo ndo alcanca, foi ou
esta sendo observado por outras pessoas envolvidas nos eventos. Embora o caso nao é visto da
mesma forma por todos os intervenientes, “a entrevista ¢ a principal via para as realidades
multiplas” (Stake, 2012, p. 81).

Nesse estudo as entrevistas foram dirigidas as pessoas envolvidas nos eventos. Para
realizar entrevista na investigacdo em estudos de caso € necessario obter consentimento da
pessoa que vai ser entrevistada. Saber escutar ¢ uma virtude. As pessoas geralmente gostam
quando alguém as escute, ficam satisfeitas. O entrevistador deve estar bem preparado por forma
a dirigir as perguntas de modo a obter do entrevistado respostas que viabilizem o estudo. Para
tal o investigador precisa planificar e impregnar da melhor forma as suas acgoes.

Tal como os inquéritos por questionario, baseou-se num inquérito por entrevista
semiestruturada onde usamos uma lista de perguntas (Stake, 2012) dirigidas a diretora do
centro infantil, outra lista dirigida as educadoras de infancia e ainda uma terceira lista dirigida
aos pais e encarregados de educacdo das criancas selecionadas em cada uma das fases da
pesquisa, mas, ao longo das entrevistas ndo houve um seguimento rigido. No terreno tudo
aconteceu em funcdo das respostas, algumas perguntas foram omitidas por terem sido ja
abordadas e em algumas ocasides da conversa foi necessario incorporar algumas perguntas
complementares.

Para o registo das entrevistas utilizou-se um aparelho “caca palavra” para a gravacéo e
os dados gravados, foram transcritos para facilitar a sua analise e encontram-se intactos para

garantir fiabilidade e a fidedignidade.
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Na primeira etapa da pesquisa em 2012, foram entrevistadas - a educadora/Diretor do
centro infantil, a educadora da sala dos 4 aos 5 anos e a educadora da sala dos 5 aos 6 anos
“faixa etaria em estudo”, e os encarregados de educacao de dez criancas selecionadas.

Na segunda etapa da pesquisa em 2013, foram entrevistadas - a educadora da sala dos
5 aos 6 anos de idade “faixa etaria em estudo”, uma das vigilantes da mesma sala e
encarregados de educacdo das dez criancas selecionadas nessa fase de pesquisa.

Ficamos impossibilitados de entrevistar mais pessoas envolvidas nos eventos de
educacdo das criancas porque no més de Outubro de 2013 o centro entrou em obras de
requalificacao da sua infraestrutura e a educadora da sala dos 5 aos 6 anos de idade entrou de
férias, mas, os dados recolhidos foram suficientes para compreender como se processa a
aprendizagem do conceito de numero pelas criancas dos 5 aos 6 anos de idade.

Segundo Stake (2012) ha vantagem na utilizacao das entrevistas, visto que as mesmas
se realizam face a face e em profundidade, ndo obstante as questdes éticas relevantes atinentes

aos direitos e protecao dos participantes.

4.2.4. Teste aplicado as criancas

No culminar da primeira etapa da recolha de dados, o passo seguinte, em funcao da
constatacao feita nos dias 22 e 23 de Janeiro de 2013, foi aplicado um teste as criancas, sobre
“a sequéncia numérica verbal e contagem de objetos”.

Das 20 criancas previstas para o teste, foram testadas 19 criancas, sendo, 10 criancas
no dia 22 e 9 criancas no dia 23 de Janeiro de 2013.

O teste foi uma prova sobre competéncias de numeracia e de contagem, administrada
as criancas participantes nesse estudo, adaptado de Barbosa (2009), (vide anexo 4).

O teste foi individual e consistia na verbalizacdo da sequéncia numeérica e na contagem
de objetos, no qual, as atividades realizadas foram:

Primeiro; na verbalizacdo da sequéncia numeérica livre, na primeira tarefa verbalizaram a
partir do 1, na segunda tarefa verbalizaram a partir do 5 e na terceira tarefa verbalizaram a partir

do 15. Nas referidas tarefas as variaveis controladas foram, a extensdo verbalizada, extensao
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correta da sequéncia e os pontos de pausa espontanea. E, ainda na verbalizacdo da sequéncia
numeérica livre a partir do nimero 5 e a partir do numero 15 controlou-se também o tempo de
resposta.

Segundo; na verbalizacdo da sequéncia numérica regressiva a partir do 10 e na
verbalizacao da sequéncia numeérica regressiva a partir do 15, as varidveis controladas foram a
sequéncia numeérica e o tempo de resposta.

Terceiro; na atividade da contagem, cada crianca teria que contar a partir do 15 e parar
no 18. E perguntava-se a crianca: “quantos contaste?”

Quarto; as criancas repetiram a tarefa da verbalizacdo da sequéncia numérica livre a
partir do 1.

Quinto; Cada uma das criancas testadas teria que contar 17, 18 ou 19 pedrinhas. O
pesquisador fixava o numero de pedrinhas existentes e depois da contagem efetuada pela
crianca, o pesquisador perguntava:

“Quantas tem?”

4.3. Caracterizacao do contexto e intervenientes

4.3.1. Acesso ao local e procedimentos da pesquisa

No més de Marco de 2012, estando em Braga-Portugal a frequentar o ano Probatério do
Programa de Doutoramento em Estudos da Crianca, no Instituto de Educacdo da Universidade
do Minho, o investigador deslocou-se a Angola, tendo contactado os responsaveis do centro
infantil selecionado para a pesquisa onde foi bem recebido e teve a oportunidade de saber que a
direcdo do referido centro e as educadoras de infancia estavam abertos a pesquisa que se
pretendia realizar. A seu pedido Ihe foi fornecido o Decreto n® 17/98, de 10 de Julho, que
Aprova o Regime das Instituicdes de atendimento a 17 Infancia, o Despacho n° 73/00, de 20 de

Abril, que Aprova o Regulamento das Instituicdes de atendimento a 1% Infancia, Lei de base da
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protecdo e desenvolvimento integral da crianca/12, Compromisso entre o Governo, Sistema das
Nacoes Unidas e Parceiros Sociais sobre a crianca em Angola 11 compromissos com a crianca
- crianca prioridade absoluta/2011, o Manual de Curriculo de Educacado e Cuidados na
Primeira Infancia/ 1992, o Programa de Iniciacdo/2011, da Reforma Educativa, elaborado pelo
MED/INIDE e distribuido no Seminario de Capacitacdo de professores primarios e educadoras
de infancia, realizado de 23 de Agosto a 01 de Setembro de 2011, finalmente, o Curriculo de
Educacao Pré-Escolar, de Maio de 2011, 2% edicdo, elaborado pelo MED/INIDE, também no
ambito da Reforma Educativa.

Com efeito, tendo sido adaptada a grelha de observacéo de Silva, (1995), “Protocolo de
observacdo da crianca C.0.R.” e preparado o guido de entrevista com base na revisdo da
literatura, teve lugar a primeira etapa da recolha de dados nos meses de Setembro, Outubro,
Novembro/2012 e Janeiro e Marco de 2013.

A pesquisa iniciou com a andlise documental, entrevista a educadora/diretora, as
educadoras de infancia, aos pais ou encarregados de educacdo das criancas selecionadas e
observacao direta das atividades cognitivas/intelectuais das criancas dos 5 ao 6 anos de idade.

Analisados os primeiro dados recolhidos acabou-se por verificar a necessidade da
realizacao do teste de “competéncia de numeracia e contagem de objetos” e do seminario
sobre a “sequéncia numérica verbal e contagem de objetos”. O teste foi aplicado com apoio da
educadora de infancia das criancas nos dias 22 e 23 de Janeiro de 2013, a dezanove, das vinte
criancas selecionadas e solicitadas aos pais ou encarregados de educacao, porgue no més de
Janeiro as criancas ndo frequentam o jardim de infancia e a acao de formacao foi preparada e
no dia 27 de Marco de 2013, realizou-se o seminario sobre a “sequéncia numérica verbal e
contagem de objetos” no qual participaram a educadora/diretora do centro infantil, o subdiretor
administrativo, duas educadoras de infancia, onze vigilantes do centro infantil e duas professoras
do Il ciclo do ensino secundario convidadas, perfazendo um total de dezassete participantes ao
seminario. Apos a acao de formacao realizou-se a segunda etapa de observacao dos eventos que
decorreu de 5 de Agosto a 19 de Outubro de 2013, para interpretou-se os acontecimentos e
avaliou-se a alcance dos objetivos da referida formacdo mediante a observacdo das praticas
diarias e o comportamento das criancas.

Os documentos necessarios para o acesso ao campo de pesquisa foram a Credencial do

ISCED do Cuanza-Sul e a Declaracdo de autorizacdo da Direcdo Provincial da Assisténcia e
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Reinsercdo Social que por sua vez autorizou a realizacdo da pesquisa no centro infantil
selecionado.

Os procedimentos para validacdo dos dados da pesquisa foram a filmagem e
conservacao de parte dos eventos observados, gravacao e verificacdo das entrevistas com os
entrevistados, a que Stake (2012), chama de triangulacdo - “procedimentos que vao para além
da simples repeticdo de recolha de dados até um esforco de reflexdo para encontrar a validade

dos dados observados e ouvidos”.

4.3.2. Caracterizacao do jardim de infancia em estudo

O centro infantil ocupa uma area de 3024 m?, possui muro de vedacdo no qual no
acesso principal encontram-se dois portdes sendo um pequeno para pebes e outro grande para
0 acesso a viaturas. No alcado principal, logo a entrada, a direita e a esquerda do portao
pequeno existem dois extensos canteiros com plantas, relva e um reservatorio para agua de rega
no lado esquerdo.

No edificio principal, ao centro o gabinete da diretora e secretaria Administrativa, a direita
duas salas, sendo: uma sala para as criancas dos 2 anos e a outra para as criancas dos 3 anos,
a esquerda do gabinete da diretora, a sala para as criancas dos 4 anos e por tras os balnearios
que oferecem boas condicdes higiénicas.

A esquerda do edificio principal existe uma construcdo encostada ao muro lateral
esquerdo subdividido em: sala para as criancas dos 5 anos de idade, dormitério para as
referidas criancas e a cozinha.

Por tras do edificio principal existe um espaco de cerca de 20m de largura e cerca de
40m de comprimento, perfazendo quase 800 m?, com areia no chdo, uma arvore que cria
sombra na posicao vertical numa area de cerca de 10 m? , 4 baloicos e & direita algumas
bananeiras (area considerada como patio do Centro Infantil).

O patio do centro Infantil encontra-se entre o edificio principal e o edificio la ao fundo onde

encontram-se: o refeitorio, o bercario e a lavandaria.
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As salas de atividades sao limpas e arejadas e o patio é bem cuidado. A sala de atividades
para as criancas dos 5 anos de idade possui 6,8m de largura e 11,9 m de comprimento,
perfazendo 80,92 m?2.

O centro infantil esta situado no seio da comunidade. O seu exterior ndo é pavimentado
e no tempo chuvoso 0 acesso é uma lastima, se assim se pode dizer, o acesso é muito
dificultado porque produz muita lama.

A sala de atividades para as criancas da faixa etaria em estudo, possui 6,8m de largura
e 11,9m de comprimento, perfazendo 80,92m?. A sala é vasta, limpa e arejada, mas, usam-se

carteiras e a sua disposicdo é como se fossem numa sala de aulas.

Figura 2.2 Disposicdo do mobilidrio na sala de atividades dos 5 aos 6 anos (5/9/2012).

O tempo para a realizacao das atividades vem distribuido no horario de vida.
Se prestarmos atencao das 8h30min as 9h00, das 11h00 as 11h30 e das 15h30 as
16h30 (perfazem duas horas) e ndo se faz nada nesse tempo, que bem racionalizado é

suficiente para a planificacdo das atividades para o dia seguinte.

: Foto da autoria do pesquisador tirada no local da pesquisa (5/9/2012).
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HORARIO DE VIDA DO JARDIM DE INFANCIA

7:30 - 8:30 - Rececao e controlo
8:30-9:00 -

9:00 - 9:30 - Ginastica, matutino e jogo
9:30 - 10:00 - Atividade dirigida

10:00 - 10:30 - Higiene e lanche
10:30 - 11:00 - Atividade independente
11:00 - 11:30 -

11:30 - 11:45 - Atividade dirigida
11:45 - 12:30 - Higiene e almoco
12:30 - 14:30 - Descanso

14:30 - 14:45 - Despertar ¢ higiene
14:45 -15:00 - Lanche

15:00 - 15:30 - Entrega das criancas
15:30-16:30 -

16:30 - Fim do dia

A sequéncia numeérica verbal, a manipulacado e a contagem dos objetos pelas criancas
torna acessivel a aprendizagem do conceito de numero.

A sala de atividades dos 5 anos possuia num dos armarios uma quantidade muito
reduzida de materiais estruturados, mas, que nao eram usados. Na visao da educadora a
quantidade ndo era compativel ao numero de criancas da turma. Quando se realizasse a
contagem de objetos usavam-se pauzinhos e pedrinhas.

As atividades realizadas com as criancas nao eram preparadas em conjunto ou
coletivamente entre educadoras de infancia e vigilantes. Na auséncia da educadora de infancia,
as vigilantes trabalhavam improvisadamente. Nao tém sido boas praticas, porque como dito por
Estanqueiro (2010) a improvisacao produz resultados imprevisiveis.

Por exemplo, no més de férias da educadora de infancia da faixa etaria dos 5 aos 6 anos
de idade, as vigilantes ficaram com as criancas em dias alternados, sendo duas vigilantes num

dia e duas no outro e assim sucessivamente, ou melhor estavam atribuidas 4 vigilantes para
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trabalharem com esta educadora e as mesmas ndo trabalhavam em simultdneo. Duas
trabalhavam num dia enquanto duas folgam.

Na pratica a educadora de infancia deveria planificar as atividades em conjunto com as
vigilantes e por sua vez as vigilantes trabalharem com as criancas, mas, isso nao se fazia sentir,
porque as vigilantes ocupavam-se mais em controlar as criancas, preparar as condicdes
favoraveis para a higiene, para as refeicoes, enquanto por vezes sé a educadora se ocupava das

atividades académicas sozinha.

4.3.3. A diretora — caracterizacao

A diretora do jardim de infancia era uma senhora de estatura alta, 47 anos de idade, na
profissao de educadora infantil ha 24 anos e residia a cerca de dois quildmetros da instituicdo
que dirigia.

Na sua trajetéria profissional como educadora infantil, antes de assumir a direcdo do
centro infantil, primeiro, exerceu a profissdo durante 15 anos em sala de atividades com
criancas, depois, nos anos seguintes assumiu a direcao de 5 creches, uma de cada vez.

A diretora durante o periodo da pesquisa, quase sempre, era a primeira pessoa a chegar
na instituicao e, com a equipa indicada procediam a rececao das criancas no periodo da manha.
Em caso de falta de alguma educadora tentava cobrir a falha.

A diretora é experiente e atenciosa, mas, o que é verdade é que ela ndo acompanhava o
cumprimento das orientacdes curriculares pelas educadoras de infancia, nao fiscalizava as
planificacdes das educadoras de infancia e nao exigia que as educadoras de infancia
planificassem juntamente com as vigilantes para viabilizar o trabalho com as criancas, mesmo

na auséncia da educadora.
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4.3.4. As educadoras das criancas dos 5 aos 6 anos — caracterizacao e praticas

Na primeira etapa da pesquisa no ano de 2012, a educadora de infancia era uma
senhora de estatura média, de 44 anos de idade, de profissdo educadora infantil ha 17 anos e
residia a cerca de dois quilometros da instituicado onde trabalhava.

Na segunda etapa da pesquisa no ano de 2013, a educadora de infancia era uma
senhora de estatura média, de 44 anos de idade, de profissdo educadora infantil ha 1 ano e
residia a cerca de trés quildmetros da instituicao onde trabalhava.

Quando a educadora estava presente, era ela que realizava as atividades com as
criancas. Nao planificava em conjunto nem fornecia as planificacdes as vigilantes e quando
faltasse tudo era improvisado. Praticamente as vigilantes deixavam as criancas a brincarem
livremente e elas simplesmente as controlavam.

Um dos comentarios mais frequentes no seio das educadoras de infancia e vigilantes,
tem sido o baixo salario que nao as anima e, por essa causa, a tendéncia das educadoras e
vigilantes ¢ de frequentar a escola de formacdo de professores para garantirem o processo das

suas transferéncias do MINARS para o Sector da Educacao.

4.3.5. As vigilantes - caracterizacao e praticas

Em condicbes normais, o trabalho das vigilantes seria praticar com as criancas as
atividades planificadas em conjunto com a educadora de infancia da sala a que a vigilante
pertencesse. As vigilantes eram uma espécie de ajudantes das educadoras de infancia.

As idades das 8 vigilantes estavam entre os 25 e 40 anos.

Na primeira etapa da pesquisa a educadora das criancas dos 5 aos 6 anos de idade
trabalhou com quatro vigilantes, sendo duas em cada dia.

Na segunda etapa da pesquisa a educadora das criancas dos 5 aos 6 anos de idade,
também trabalhou com quatro vigilantes, sendo duas em cada dia.

A quantidade de vigilantes (4) deve-se ao afluxo de criancas (90) na mesma sala de

atividades garantindo assim o minimo do controlo da criancas.

130



4.3.6. Pais e encarregados de educacao

A procura de oportunidade para os filhos interagirem com criancas da mesma idade tem
sidlo uma das grandes preocupacdes dos pais, ingressando-as nos jardins de
infancia/pré-escola sendo que nem sempre encontram tal oferta.

Para la do querer dos pais, a educacao pré-escolar é benéfica para as criancas porque
favorece a construcdo de amizades e o desenvolvimento de competéncias sociais desde muito
cedo (Laad, Profilet, & Han, 1992 In Spodek, 2002).

Segundo Alsina et al. (2008), os pais das nossas criangas constituem como nos
mesmos e como nossas criancas, um grupo de pessoas muito heterogéneas. E claro que
gostariamos que os pais e a sociedade em geral, entendessem o importante papel formativo
aplicado e instrumental das matematicas; que respeitassem o profissionalismo das educadoras
de infancia, que compreendessem, mesmo sem conhecer com exatidao, que o modelo atual da
educacao nao pode ser o mesmo que quando 0s pais eram criancas; que oferecessem
tranquilidade para que os professores possam levar a cabo uma tarefa educativa de acordo com
as necessidades reais das criancas. Mas a situacao é diferente e carece da participacdo dos pais
nas tarefas da educacdo das criancas e do didlogo educadora-pais por causa das tarefas de
complementaridade. Os autores creem que seja imprescindivel que o conceito de educacao
matematica chegue aos pais com claridade. As educadoras de infancia nao devem seguir, por
exemplo, fazendo mais mudancas em funcdo da pressdo que podem exercer sobre elas. As
mudancas que ja se levaram a cabo e as que se devem implementar irdo ser vividas pelos pais.
0 jardim de infancia necessita do apoio dos pais e a Unica via & mostrar-lhes o que se faz nele e
até que ponto as matematicas que seus filhos fazem sdo poderosas.

Os pais e encarregados de educacdo precisam de ser informados, precisam de dialogar
e prestar sua colaboracdo a direcdo do centro infantil, mas, para tal deve haver iniciativa da

instituicao, por parte da direcao do centro infantil.
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4.3.7. 0 pesquisador

Todos os investigadores tém um grande privilégio e uma grande obrigacao: o privilégio
de prestar atencao ao que consideram digno de atencao e a obrigacao de tirar conclusées das
escolhas mais significativas para colegas e clientes (Stake, 2012).

Uma das exigéncias para o investigador qualitativo € estar munido de experiéncias, por
ser uma das principais qualificacées dos investigadores qualitativos (Stake, 2012). A revisao de
literatura sobre o assunto em estudo é uma das ferramentas que ajuda na preparacdo do
pesquisador.

Sem se esquecer das questdes de investigacdo, o pesquisador foi-se guiando e
recolhendo os dados significativos que ajudassem a dar resposta as referidas questdes de
investigacao.

O pesquisador foi ainda uma pessoa de trato facil; a socializacdo com os atores do caso
tem de ser também um dos fatores fundamentais ao longo do periodo de recolha dos dados. As
pessoas envolvidas nos eventos passaram a ser colegas e pessoas proximas ao pesquisador.

Stake distingue cinco papéis do investigador de estudos de caso 1. O investigador como
professor, 2. O investigador como avaliador, 3. O investigador como intérprete, 4. O investigador
como defensor e 5. O investigador como bidgrafo e, refere ainda que a “maioria dos estudos de
caso nao sdo estudos de avaliacdo, mas, algumas interpretacoes feitas pelo investigador terdo
uma natureza avaliativa e, por isso, nesse sentido o investigador de caso € sempre um avaliador
(Stake, 2012). Enquanto avaliador tratar-se-a de relatar com verdade e ajudar, com vista a
melhoria das praticas diarias nos eventos de educacdo matematica no jardim de infancia em
Angola.

Sob o Lema: “O ensino superior perante os desafios no desenvolvimento da sociedade
angolana” realizou-se o Workshop, de 14 a 16 de Novembro de 2012, no Instituto Superior de
Ciéncias de Educacao do Cuanza-Sul e, nele o pesquisador teve a oportunidade de participar
com uma comunicacao consubstanciada na apresentacao do Projeto de Tese de Doutoramento,
atribuindo a0 mesmo um titulo curto “Aprendizagem do conceito de numero no jardim de
infancia em Angola”. A apresentacdo suscitou varios questionamentos da parte dos participantes

e contribuicdes valiosas para a investigacdo em curso, por exemplo duas das perguntas foram se
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as criancas no jardim de infancia podiam contar mais do que nove, e outra foi se as criancas
deviam também escrever os numeros.

Realizou-se de 11 a 13 de Setembro de 2013, na Universidade do Minho, o Xl
Congresso internacional Galego-Portugués de Psicopedagogia onde apresentou-se no dia 12 de
Setembro, uma Comunicacdo em poster intitulada: “Um estudo preliminar sobre a extensao
verbalizada da sequéncia numérica por criancas de um jardim de infancia no Cuanza-Sul,

Angola”, houve muitos visitantes e contribuices para a pesquisa.

4.3.8. Acao de formacao

Como dito em secao anterior, do resultado do teste aplicado as criancas derivou a
realizacdo de uma acdo de formacdo. O seminario dirigido as vigilantes, educadoras e inclusive
ao subdiretor administrativo e diretora do centro infantil, sobre “sequéncia numérica verbal e
contagem de objetos” realizou-se no dia 27 de Marco de 2013.

Decorrendo a pesquisa sobre a aprendizagem do conceito de nimero pelas criancas dos
5 aos 6 anos de idade em Angola e no ambito da necessidade de melhoria nas praticas diarias
em atividades dirigidas, urgiu a necessidade da realizacao de um seminario sobre a sequéncia
numeérica verbal e contagem de objetos para vigilantes e educadoras de infancia, com duracéo
de 180 minutos, em duas sessoes de 90 minutos cada uma.

A referida acdo de formacdo contou com 17 participantes, sendo, 11 vigilantes, 3
educadoras de infancia incluindo a diretora do centro infantil, 1 subdiretor administrativo e 2
professoras do segundo ciclo convidadas pelo pesquisador.

Determinaram-se alguns objetivos da realizacdo do seminario em referéncia, tais como;
primeiro: compreender que a crianca deve ser dada a oportunidade para aprenderem e
praticarem a sequéncia numeérica verbal e contagem de objetos; segundo: pretendia-se também
gue em Angola, a semelhanca dos paises (Estados Unidos, Franca, Portugal) com tradicdo
sustentada em relacao a sequéncia numeérica verbal e contagem de objetos, se comecasse com
esta pratica nas atividades dirigidas com as criancas, nos jardins de infancia e nao so; terceiro:

munir as vigilantes, educadoras de infancia e outros participantes ao seminario, de
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conhecimentos que lhes permitissem a aplicacdo da sequéncia numeérica verbal e contagem de
objetos em atividades dirigidas com as criancas.

Na referida formacao cingimo-nos mais a sequéncia numérica verbal e contagem de
objetos, no que diz respeito, aos resultados obtidos naqueles paises; niveis de aproveitamento e
como fazer coisas para trabalhar a sequéncia numérica verbal.

Os resultados esperados com a realizacdo da referida formacéo foram a preparacédo dos
(as) participantes; mudar a percecdo de que em relacdo a educacdo matematica o que se devia
fazer com as criancas ¢ desenvolver atividades idénticas as da 1.* classe, mas, em ponto
pequeno; aprendizagem da sequéncia numérica verbal e contagem de objetos pelas criancas no
jardim de infancia e, finalmente, preparar melhor as criancas a depois lidarem com a 17 classe.

O Seminario foi bem acolhido e bastante aplaudido, tendo as participantes solicitado que
acdes de formacdo como estas acontecessem periodicamente. Houve muita participacao,
guestionamentos e honestamente disseram que nunca nas suas vidas haviam ouvido falar nessa

tematica.
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5. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Podemos aqui considerar os seis momentos mais importantes que aconteceram durante
a pesquisa, que foram: a recolha e analise dos documentos legais; a observacado direta dos
eventos (em duas etapas); as entrevistas a diretora do centro infantil, a trés educadoras, a uma
vigilante e a catorze pais/maes das criancas selecionadas para o estudo; o teste aplicado as
criancas, e a pequena acdo de formacdo, sobre “A sequéncia numérica verbal e contagem de
objetos " administrada a vigilantes, educadoras de infancia e responsaveis do centro infantil.

Neste capitulo descrevem-se e analisam-se 0s dados recolhidos através das observacoes
dos eventos ligados a educacdo matematica, as entrevistas a diretora do centro infantil, as

educadoras e vigilante, aos pais/maes, bem como, os resultados do teste aplicado as criancas.

5.1. Descricao e analise das observacoes

No periodo de 5 de Setembro a 13 de Novembro de 2012, decorreu a primeira etapa da
observacao direta dos eventos e, em simultdneo, as entrevistas a diretora do centro infantil, a
educadora da sala dos 5 anos, a educadora da sala dos 4 anos e aos sete pais de criancas
selecionadas para a pesquisa.

A segunda etapa da observacado direta dos eventos teve lugar no periodo de 5 de Agosto
a 15 de Outubro de 2013 e, em simultaneo as entrevistas a atual educadora da sala dos 5 anos,
a uma das vigilantes da sala dos 5 anos, e a outros sete pais das criancas selecionadas para a
pesquisa.

Os dados recolhidos proporcionam-nos uma boa compreensdo sobre o que acontece no
dia a dia das criancas no que diz respeito a aplicacao das orientacdes curriculares nos eventos
da educacdo matematica no jardim de infancia, no ambito do conceito de numero, e suas

consequéncias na aprendizagem das criancas dos 5 aos 6 anos de idade.
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5.1.1. Descricdo e analise das observacdes feitas antes do teste aplicado as

criancas e da pequena acao de formacao

Foram duas as etapas de observacdo dos eventos ligados a educacdo matematica.
Nesta primeira etapa para o trabalho de campo optamos preferencialmente por, diariamente, em
primeiro lugar, controlar o numero de criancas presentes por género (masculino e feminino), em
segundo lugar, o numero de trabalhadoras, sendo, a educadora e as vigilantes na sala de
atividades e em terceiro lugar, o comportamento das criancas nos eventos em que se verificava
a educacao matematica.

De recordar que para a observacdo dos eventos, foram selecionadas intencionalmente
quatro criancas mais capazes, cinco criancas capazes e trés criancas menos capazes,
perfazendo um total de doze criancas. Os nomes usados sao ficticios.

Nos primeiros trinta e cinco dias uteis de pesquisa, dos registos diarios de campo
obtivemos que fica dificil gerir as atividades com o elevado niimero de criancas numa sala de
atividades. O pico das presencas das criancas foi no dia 9 de outubro de 2012, em que
compareceram noventa e nove criancas, a sala estava cheia. A educadora normalmente
trabalhava com todas as criancas ao mesmo tempo, as mais atentas participaram e, as criancas
distraidas ficaram sem participacdo. Mas, em funcéo do elevado niimero de criancas, por vezes
repartia as criancas em dois grupos, mas, mesmo assim nao se conseguia fazer com que todas
as criancas participassem. Por vezes para a gestao das atividades com o elevado numero de
criancas, no matutino a educadora trabalhava a ginastica, ensino de cancdes e animacoes,
primeiro com as meninas e depois com 0s meninos. Assim sendo, a atencdo nem sempre é a

mesma para com os dois grupos.
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Quadro 16. Frequéncia diaria de Setembro a Novembro de 2012

Presencas
Criancas Trabalhadoras
Data Masc. Femin. Total Educad. Vigilantes Total
5/9/2012 35 30 65 1 1
6/9/2012 35 33 68 1 2 3
7/9/2012 30 25 55 1 1 2
10/9/2012 46 40 86 1 - 1
11/9/2012 40 30 79 1 1 2
12/9/2012 50 40 90 1 1 2
13/9/2012 Nao registado 1 - 1
25/9/2012 44 35 79 1 1 2
27/9/2012 39 37 76 1 1 2
28/9/2012 13 11 24 1 1 2
2/10/2012 52 37 89 1 1 2
3/10/2012 35 24 59 1 1 2
4/10/2012 37 24 63 1 1 2
8/10/2012 50 40 90 1 1 2
9/10/2012 55 44 99 1 2 3
10/10/2012 53 43 96 1 2 3
11/10/2012 45 35 80 1 2 3
12/10/2012 42 30 72 1 2 3
16/10/2012 45 40 85 1 1 2
17/10/2012 46 36 82 1 1 2
18/10/2012 30 30 60 1 2 3
22/10/2012 50 37 87 1 1 2
23/10/2012 43 37 80 1 2 3
24/10/2012 43 37 80 1 2 3
25/10/2012 45 30 75 1 2 3
26/10/2012 30 35 65 1 1 2
29/10/2012 45 40 85 1 1 2
30/10/2012 42 33 75 1 1 2
31/10/2012 32 28 60 1 2 3
1/11/2012 47 30 77 1 1 2
5/11/2012 18 15 33 1 1 2
6/11/2012 5 14 19 1 . 1
7/11/2012 33 33 66 1 2 3
8/11/2012 20 19 39 1 1 2
13/11/2012 5 3 8 1 2 3

As auséncias nas atividades diarias podem prejudicar a aprendizagem das criancas. A

propria vigilante acha isso mesmo, chegou a dizer sobre duas criancas da sala:

“0 Carlos (5 anos e 6 meses) e o Candido (5 anos e 6 meses) sdo gémeos, eles
faltam muito e tém muita dificuldade” (5/9/2012).
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A questao do controlo & também uma das ferramentas importantes, por exemplo, no
momento da memorizacdo e a recitacao de poesias na sala de atividade nao havia muito
problema. Ja na atividade independente, poucas eram as criancas que permaneciam no local
indicado para a atividade. As criancas dispersavam-se pelo patio que é partilhado com as
criancas das faixas etarias inferiores e ali ficavam misturadas, mas, se podia distinguir pela cor
das batas.

Para chamar atencdo das criancas, por causa do barulho na sala de atividades, a
educadora e vigilantes diziam: “cinco anos atencdo, ndo facam barulho, cinco anos bocas
fechadas”(7/9/2012); mas, mesmo assim as criancas continuavam a fazer barulho, porque o
numero de criancas € elevado.

A participacao ativa dos pais na educacdo das criancas é indispensavel, porque a titulo
de exemplo quando as vigilantes marcassem tarefa para casa e no dia seguinte fizessem a
correcdo nos cadernos, nem todas as criancas apresentam a tarefa feita. A marcacao de tarefas
para casa era do conhecimento da educadora embora nesse nivel tal seria impensavel. A tarefa
para casa consubstanciava-se, por exemplo, na repeticao da escrita dos nimeros 1 2 34 5; um
outro exemplo alguns pais/maes ou mesmo irmaos crescidos chegavam pela manha, nao
saudavam as educadoras rececionistas e simplesmente deixam as criancas e regressam.
Também, durante o tempo de permanéncia do pesquisador no local, ndo se verificavam visitas
de pais ou encarregados de educacao.

Em muitas atividades era possivel observar comportamentos muito distintos, desde as
criancas que desenvolviam atividades ligadas a matematica aquelas interessadas em realizar
outras brincadeiras.

No primeiro dia, na atividade independente no patio do jardim de infancia o Junior (5
anos 8 meses) disse: “o carro que desenhei na areia tem 3 rodas, agora vou desenhar um
grande com 6 rodas” e desenhou de facto um com seis rodas e as contou. Em contrapartida o
Eduardo (5 anos 5 meses) era muito distraido, brincalhdo e foi incomodando os colegas,
tocando e fugindo, atirando areia aos colegas e fugindo.

A maioria das criancas facilmente distinguiam o curto do comprido.

Por exemplo, na atividade dirigida, a Giza (5 anos 10 meses), na revisdo de nocdo de
curto e comprido, aos desenhos de duas arvores da mesma altura no quadro, a Giza (5 anos 10

meses), disse: “do mesmo tamanho”.
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No segundo dia, as criancas chegaram cedo e bem animadas. A diretora visitou todas as
salas pela manha, saudou as criancas, dirigiu palavras de boas vindas e de animacao.

Notamos que se as criancas tém capacidade de pensar a matematica, por si proprias
entdo, so tem desvantagem o limita-las, na pratica da numeracia, no que diz respeito a extensao
da sequéncia numérica verbal. Vejamos o que aconteceu no segundo dia: nesse dia ndo houve
atividade dirigida propriamente para educacdo matematica, mas, no jogo, no patio do jardim de
infancia, apds a selecdo dos rapazes, feita pela vigilante, a Maria Augusta (5 anos e 9 meses)

disse:

“Professora, sdo 5 rapazes” (6/9/2012).

Em seguida, apos a selecdo das 5 meninas, a Giza (5 anos e 10 meses) disse:

“Sao 10; 5 rapazes e 5 meninas” (6/9/2012).

Na sala das atividades algumas criancas se interessavam em escrever, copiam as

vogais, escrevendo no quadro e nos cadernos.

Figura 3.: Escrita voluntaria de numeracao no quadro e nos cadernos (3/10/2012).

: Foto da autoria do pesquisador tirada no local da pesquisa (03/10/2012)
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Figura 4.+ Escrita voluntaria de numeracéo no quadro (10/10/2012).

A semelhanca do primeiro dia de observacdo dos eventos, ainda nessa primeira etapa,
nos dias que se seguiram foram acontecendo coisas similares e importantes para o estudo.
Mesmo quando nao houvesse no horario do dia a representacdo matematica, aconteciam coisas
ligadas a matematica, ou seja, ligadas ao numero e operacdes, como por exemplo; o Lucas (5

anos e 10 meses) dirigiu-se ao pesquisador e disse:

“Professor, vou fazer anos na Creche” (10/9/2012).

O Pesquisador perguntou-lhe quantos anos faria e por sua vez a crianca mostrou os
cinco dedos e disse 5.

No Jogo no patio do jardim de infancia a Maria Augusta (5 anos e 9 meses) disse:

“Faltam 3 meninas e 2 meninos que nao correram” (10/9/2012).

Na arrumacao das cadeirinhas plasticas para o lanche, o pesquisador perguntou a Joana
Pedro (5 anos e 6 meses) quantas cadeiras levaria. A Joana Pedro, contou as cadeiras e disse

9. Realmente eram nove cadeirinhas.

« Foto da autoria do pesquisador tirada no local da pesquisa (10/10/2012)
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No jogo no patio do jardim de infancia a vigilante perguntou quantas cadeiras havia no
meio? O Junior Silva (5 anos e 11 meses), contou as 5 cadeirinhas alto e em bom som para que
as outras criancas ouvissem.

Educadoras de infancia, vigilantes/adultos bem preparados e com boas experiéncias,
desenvolvem atividades excelentes com as criancas. Na auséncia da educadora da sala dos 5
anos, a educadora da sala dos 4 anos trabalhou a “nocédo de alto e baixo” com as criancas dos
5 anos.

A educadora chamou o Marcos (5 anos e 7 meses) e o0 Mario (5 anos e 11 meses) para
frente e perguntou a todas as criancas quem era o mais alto entre os dois e em coro as criancas

respondem:

“O Mario” (13/9/2012).

Por exemplo quando a educadora trabalhou com o sumario: Revisdo de grande e

pequeno.

“A educadora colocou por cima da secretaria duas garrafas grandes e uma
pequena. O Bento Carlos ( 5 anos e 9 meses) disse: duas garrafas sao iguais e
uma gue nao é igual.

A educadora colocou por cima da secretaria trés garrafas grandes e uma
pequena. O Junior (5 anos e 8 meses) disse: trés garrafas grandes e uma
pequena.

A educadora colocou por cima da secretaria trés garrafas grandes e uma
pequena. A educadora perguntou: Quantas garrafas temos aqui? As criancas
responderam em coro: trés garrafas vazias, uma cheia e uma pequena”.

“Num outro momento a educadora coloca quatro garrafas por cima da secretaria
e perguntou: “quantas garrafas temos aqui?” A Joana Pedro (5 anos e 6 meses)
respondeu: sdo quatro garrafas, todas sao iguais e todas estdo vazias”
(27/9/2012).

Quando a educadora Melida perguntou as criancas mostrando a sua mao direita:
“quantos dedos tem essa mado?” em coro as criancas responderam: 5; A educadora pediu a
Maria Augusta (5 anos e 9 meses) que fosse em frente e contasse os dedos da sua mao direita.
A Maria Augusta (5 anos e 9 meses) foi e contou os 5 dedos. A educadora Melia ausentou-se do
recinto por um instante e as criancas sairam para frente e verbalizaram corretamente em coro

de 1 até 45, pararam de dizer os numeros quando viram a educadora a aproximar-se.
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Para cantar com as criancas a cancao “este € o pai” a educadora perguntou as criancas
guantos dedos haviam contado e as criancas respondem em coro 5. A educadora mostrando os

dedos as criancas comecando do polegar, cantaram em conjunto (a educadora e as criancas);

“Este é o pai muito bom

Esta é a mae sempre alegre

Esse é 0 irmao la no encosto

Esta é a irma com a boneca na méao
Essa é a bebé pequenina

E assim a nossa familia inteira

La, 13, 13, 1&; 14, 14, 1a, 13;
La, Ia, 14, 1; 13, 13, 1a, 1a, 1a, 14 (triz)” (13/9/2012).

A partir do dia 27 de Agosto até ao dia 26 de Setembro de 2012 a educadora dos 5
anos esteve de férias e terminadas as férias da educadora reiniciou-se com a interacdo da
pesquisa no dia 27 de Setembro, nesse dia, no inicio das atividades a educadora escreveu o
Sumario: Revisdo da aula aprendizagem don® 1 a 9.

A educadora pediu um voluntario para escrever os numeros de 1 até 9 no quadro. A
Maria Augusta (5 anos e 9 meses), foi ao quadro e escreveu os numeros de 1 até 9;
corretamente: 1 2 3 4 5 6 7 8 9.0 Abreu (5anos e 6 meses), escreveu: 1 2 3 4
5 d 7 8 9, depois a educadora escreveu (mais visivel) os nimeros de 1 até 9 no quadro e
a maioria das criancas copiaram para os cadernos. A educadora corrigiu nos cadernos das
criancas, mas, nem todas as criancas se interessavam em copiar.

Ja na atividade independente no patio do jardim de infancia, aconteceu que a Maria
Augusta (5 anos e 9 meses) e mais duas colegas, no lanche, contam as bolachas corretamente
até 20, 30, 40... (27/9/2012).

No jogo em atividade com as criancas no patio, a educadora introduziu a cancao:

“Mariana conta 1, 2; 1, 2; mostrando os dedos da mao.
As criancas repetiam: Mariana conta 1 2; 1 2; mostrando também os dedos
da mao” (27/9/2012).
No jardim de infancia as criancas que se interessavam escreviam a numeracao
corretamente, embora algumas das criancas escrevessem com alguma dificuldade, mas, em

tudo quanto as criancas realizam o importante é o praticar.
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“A educadora escreveu o numero 4 no quadro. A Valéria (5 anos e 11 meses)
reescreveu corretamente no quadro. A educadora escreve 0 numero 5 no
quadro. O Lucas (5 anos e 5 meses) reescreveu o nimero 5 ao contrario. A
educadora perguntou a turma se estava certo e o grande grupo respondeu:

Naaaado. O Bento Carlos (5 anos e 9 meses) foi ao quadro e reescreveu o
numero 5 corretamente” (3/10/2012).

Nalguns dias os sumarios eram escritos no quadro e noutros dias nao. Num dos dias em
gue a educadora faltou, a vigilante escreveu no quadro; Sumario: Escrita dos nimeros 6 e 7. Em
seguida a vigilante escreveu os numeros 6 e 7 no quadro e foi chamando as criancas uma de
cada vez, para que as criancas reescrevessem os numeros 6 e 7 no quadro. Todas as criancas

chamadas reescreveram corretamente. Na continuacao das atividades;

“A vigilante escreve no quadro 1+1=

O Nuno (5 anos e 8 meses) foi ao quadro e completou 1+1=11.

A Maria Augusta (5anos e 9 meses) foi ao quadro e completou 1+1=2.

A vigilante escreve no quadro 2+2=

O Lucas (5 anos e 5 meses) foi ao quadro e completou 2+2=1.

A Giza José (5 anos 10 meses) foi ao quadro e completou 1+1=2.

A vigilante escreve no quadro 4+4=,

O Bento Carlos (5 anos e 9 meses) foi ao quadro e completou 4+4=8"
(4/10/2012).

Essa iniciativa da vigilante ndao era combinada com a educadora porque nos dias
anteriores e nesse mesmo dia nao houve trabalho prévio sobre a adicao de nimeros. Nao houve
uma reacao aos erros, as criancas que errassem mandava-se para o seu lugar e as que
acertassem também mandava-se sentar.

Entre as criancas da mesma faixa etaria o nivel de aprendizagem ou aquisicdo da

sequéncia numeérica verbal, nem sempre era 0 mesmo.

“O Eduardo Narciso (5 anos e 7 meses) disse bem os nimeros de 1 a 9, mas,
tinha dificuldades de os dizer iniciando do 6 até 9.

O Junior Silva (5 anos e 11 meses) disse bem de 1 a 9 e também disse bem os
numeros de 6 até 9.

A Joana Pedro (5 anos e 6 meses) ndo conseguiu dizer os numeros de 6 até 9,
mas, disse os nimeros de 1 até 9 com algumas dificuldades” (10/10/2012).
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Por vezes algumas criancas, superam alguns adultos no potencial que tém para
rapidamente aprenderem. Vejamos o que aconteceu no patio do jardim de infancia antes da

lavagem das maos para o lanche;

“0 Bento Carlos (5 anos e 9 meses) fez a leitura no telemével do pesquisador e
disse “9 horas e 52"; (11/10/2012), ja no dia seguinte, na sala de atividades,
0 Bento Carlos (5 anos e 9 meses) aproximou-se do pesquisador, pediu o
telemovel e fez a leitura “9 horas e 15" (12/10/2012).

Mesmo quando a atividade do dia fosse memorizar poesia para o natal da crianca, a
matematica acontecia. Na atividade independente, em conversa com o pesquisador no patio do
jardim e por iniciativa da Giza (5 anos e 10 meses), ela contou as 11 pecas de tijolo.

O pesquisador perguntou-lhe: E se das 11 pecas tirarmos duas pecas “e tirou as duas
pecas” quantas ficam?

A Giza (5 anos e 10 meses), ja possui o seu método de subtracdo; ela faz a
correspondéncia de cada um dos objetos para cada um dos numeros, vejamos a resposta que a

Giza (5 anos e 10 meses) deu ao pesquisador:

“A Giza (5 anos e 10 meses) respondeu: “Tiramos o 11 e 0 10, ficam 9”.
Olhou para o pesquisador e disse que ficavam nove pecas de tijolo”.

Vejamos um outro acontecimento matematico no patio do jardim de infancia;

“0 Bento Carlos (5 anos e 9 meses), atento a conversa do pesquisador e a Giza
(5 anos e 10 meses) disse: Se tivermos duas laranjas e aumentarmos mais
duas, sao 4 e 4 mais 2, séo 6".

A matematica esta presente no dia a dia das criancas. Vejamos:

“0 Bento Carlos (5 anos e 9 meses) viu no telemovel do pesquisador e disse:
“sd0 10 horas e 10"” (17/10/2012).

Com o Sumario: Continuacdo do ensino para o final do ano. A educadora e as criancas
revisaram as poesias e, seguidamente as criancas recitaram. Na continuacdo a educadora

apagou o sumario do quadro e pediu os cadernos das criancas para verificar e percebeu-se que
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as criancas bem orientadas crescem com espirito organizativo. A prépria educadora acha isso

mesmo, chegou a dizer sobre uma crianca da sala:

“0 caderno do Ariel ( 5 anos e 8 meses) ¢ muito organizado na sequéncia do
seu uso” (18/10/2012).

Na atividade independente no patio do centro infantil o pesquisador aproveitou a
oportunidade para manipular pedrinhas com algumas criancas.

Alguns de nos os adultos fomos formatados para obter das criancas ou dos alunos
respostas certas (Hohmann & Weikart, 2011). Nem sempre a crianca apresenta o resultado que
nos achamos correto, mas, s6 essa exercitacao, contagem e manipulacao de objetos desenvolve
a mente da crianca e porque depois as coisas nao ficam por ai, as criancas continuam em casa
e nas brincadeiras com outras criancas.

Brincando com as criancas;

“Pesquisador: vamos brincar de matematica, um de cada vez. Bento Carlos (5
anos e 9 meses), traga-me aqui 5 pedrinhas.

0 Bento Carlos (5 anos e 9 meses) trouxe as 5 pedrinhas.

Pesquisador: aumenta mais 4 pedrinhas e vem dizer quantas sao.

0 Bento Carlos (5 anos e 9 meses), aumentou as 4 pedrinhas e disse que eram
9 pedrinhas.

Pesquisador: Maria Augusta (5 anos e 9 meses), traga-me aqui 6 pedrinhas.

A Maria Augusta (5 anos e 9 meses) trouxe as 6 pedrinhas.

Pesquisador: aumenta mais 3 pedrinhas e vem dizer quantas sao.

A Maria Augusta (5 anos e 9 meses) aumentou as 3 pedrinhas e disse que eram
9 pedrinhas.

Pesquisador: Nadia Guedes (5 anos e 8 meses) traga-me aqui 4 pedrinhas.

A Nadia Guedes (5 anos e 8 meses) trouxe as 4 pedrinhas.

Pesquisador: aumenta mais 5 pedrinhas e vem dizer quantas sao.

A Néadia Guedes (5 anos e 8 meses) aumentou as 5 pedrinhas e disse que eram
9 pedrinhas.

Pesquisador: Eduardo Narciso (5 anos e 7 meses) traga-me aqui 5 pedrinhas.

O Eduardo Narciso (5 anos e 7 meses) trouxe as 5 pedrinhas. Pesquisador:
aumenta mais 4 pedrinhas e vem dizer quantas sdo. Eduardo Narciso (5 anos e
7 meses) aumentou as 4 pedrinhas e disse que eram 7.

Pesquisador: conta bem Eduardo Narciso. Contou e disse que eram 8.
Pesquisador: apanha 5 e depois aumenta mais 4, conta bem.

0 Eduardo Narciso: foi fazer a recolha e a contagem e voltou dizendo que eram
9 pedrinhas.
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Pesquisador: Odete Gustavo (5 anos e 6 meses) traga-me aqui 4 pedrinhas.
Desta vez nao foi a Odete Gustavo, foi de novo o Eduardo Narciso (5 anos e 7
meses) e trouxe as 4 pedrinhas.

Pesquisador: aumenta mais 3 pedrinhas e vem dizer quantas sao.

0 Eduardo Narciso aumentou as 3 pedrinhas e disse que eram 7 pedrinhas.

Pesquisador: Giza (5 anos e 10 meses) traga-me aqui 9 pedrinhas.

Giza (5 anos e 10 meses) trouxe as 9 pedrinhas.

Pesquisador: ndo aumenta nenhuma pedrinha e vem dizer quantas sao. A Giza
(5 anos e 10 meses) aproximou-se e disse que eram 9 pedrinhas”
(26/10/2012).

As criancas quando bem orientadas fazem coisas fantasticas no brincar a matematica.
Foi bonita a atividade do dia 1 de Novembro de 2012, em que na auséncia da educadora da

sala dos 5 anos, o pesquisador propds a vigilante a manipulacao de objetos (9 copos).

“A vigilante foi chamando as crian¢as uma a uma.

A Odete Gustavo (5 anos e 6 meses) contou 0s 9 copos sobre a secretéria da
vigilante e a vigilante perguntou-lhe: se a professora tirar 2 copos “e tirou os 2
copos” quantos restam?

A Odete Gustavo (5 anos e 6 meses) contou e respondeu 7.

A vigilante disse: entao 9 menos 2 éiguala 7.

A Néadia Guedes (5 anos e 8 meses) contou 0s 9 copos sobre a secretéria da
vigilante e a vigilante perguntou-lhe: se a professora tirar 4 copos “e tirou os 4
copos” quantos restam?

A Nadia Guedes (5 anos e 8 meses contou e respondeu 5.

A vigilante disse: entdo 9 menos 4 é igual a 5.

0 Bento Carlos (5 anos e 9 meses) contou 0s 9 copos sobre a secretaria da
vigilante e a vigilante perguntou-lhe: se a professora tirar 1 copo “e tirou 1 copo”
quantos restam? Em resposta nao foi necessario contar os 8 copos restantes.

0 Bento Carlos respondeu 8.

A Maria Augusta (5 anos e 9 meses) contou os 9 copos e a vigilante
perguntou-lhe: se nao tirarmos nenhum quantos ficam.
A Maria Augusta respondeu 9.

O Elias Cardoso (5 anos e 9 meses) contou os 9 copos sobre a secretaria da
vigilante e a vigilante perguntou-lhe: menos 4 “e tirou 4 copos”.

O Elias Cardoso (5 anos e 9 meses) contou e respondeu 5.

A vigilante continuou: mais 2 “e pds 2 copos”.

O Elias Cardoso contou e respondeu 7".
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Ha certas atividades que devem ser frequentes na atividade com as criancas, porque de
contrario, mesmo as criancas consideradas mais capazes depois baixam de nivel. Também

nessa faixa etaria so praticando as criancas conseguem a conservacao do numero.

“Na experiéncia dos 6 copos vermelhos e 6 copos brancos (tem a ver com a
conservacao do nimero).

Sob o olhar atento da crianca, a vigilante afastou a disposicao de uma das filas e
a vigilante perguntou: Qual a fila que tem mais copos? Para o Elias Cardoso (5
anos e 9 meses), a Maria Augusta (5 anos e 9 meses) e o Bento Carlos (5 anos
e 9 meses) considerados “os mais capazes da sala” a fila com mais copos era a
que apresentava maior dispersdo na sua disposicao” (1/11/2012).

Quando a educadora orientou as criancas para escreverem as vigais(a e i 0 u)
no quadro e depois nos cadernos, o Bento Carlos (5 anos e 9 meses) escreveu corretamente no
quadro e a Giza (5 anos e 10 meses) efetuou a leitura corretamente, no quadro.

A educadora orientou as criancas para escreverem no quadro de 1 a 5 e o Lucas (5
anos e 5 meses) escreveu de 1 até 9. Comosepodever: “1 2 3 4 5 6 7 8 9"

Para a observacao dos eventos, nesta primeira etapa, o pesquisador frequentou o local
da pesquisa no periodo de 5 de Setembro a 13 de Novembro de 2012, embora com
interrupcdes, mas, foram possiveis os trinta e cinco dias Uteis de observacao.

O que é preocupante é que denota-se fraca atividade ligada a educacdo matematica na
interacdo dos adultos com as criancas no jardim de infancia. Tem havido algum esforco na
presenca do pesquisador, mas, vamos dizer que das observacoes feitas em trinta e cinco dias
uteis pelo menos em onze dias registados nada aconteceu relacionado a educacao matematica.

Por exemplo no dia 13 de Novembro de 2012, inicialmente a educadora escreveu no
quadro: Pintar (A educadora orientou as criancas para pintarem gravuras “arvores” na ficha de
iniciacao) e foi a primeira vez em que a educadora usou fichas de iniciacdo nas atividades com
as criangas.

Uma outra situacéo preocupante é que, nas sessdes que presenciei, durante os referidos
trinta e cinco dias uteis em que se realizaram as observacoes dos eventos ligados a educacao
matematica no jardim de infancia, a educadora dos 5 anos nunca trabalhou a contagem com o

uso de materiais manipulaveis (a manipulacdo de objetos com as criancas ou so6 por elas).
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5.1.2. Descricdo e analise das observacoes feitas depois do teste aplicado as

criancas e da pequena acao de formacao

Na segunda etapa da observacao dos eventos ligados a educacdo matematica, foram
igualmente selecionadas intencionalmente outras quatro criancas mais capazes, quatro criancas
capazes e duas criancas nao capazes, perfazendo um total de dez criancas. Os nomes usados
também sao ficticios.

A educadora das criancas dos 5 anos como as criancas eram outras, também ja nao foi
a mesma do ano anterior.

Para este trabalho de campo, de igual modo, optamos preferencialmente por,
diariamente, em primeiro lugar, controlar o numero de criancas presentes por género (masculino
e feminino), em segundo lugar, o nimero de trabalhadoras, sendo, a educadora e as vigilantes
na sala de atividades e em terceiro lugar, 0 comportamento das criancas nos eventos em que se
verificava a educacao matematica.

A realidade era nova, novas criancas, nova educadora e novas vigilantes, mas, esta
educadora e duas de entre as quatro vigilantes a si atribuidas participaram da pequena acao de
formacdo sobre “A sequéncia numeérica verbal e contagem de objetos” administrada a
vigilantes, educadoras de infancia e responsaveis do centro infantil.

Houve um interregno de 6 a 30 de Setembro de 2013, o pesquisador ausentou-se para
participar do Xl Congresso Internacional Galego-Portugués de Psicopedagogia que teve lugar na
Universidade do Minho, em Braga - Portugal.

Nos vinte e quatro dias Uteis de pesquisa, dos registos diarios de campo obtivemos que
a situacdo do elevado nimero de criancas na mesma sala de atividades, no ano de 2013 ainda
prevalecia. O pico das presencas das criancas foi também no dia 9 de outubro de 2013, em que
compareceram noventa criancas. Realmente é exagerado o numero de criancas numa mesma
sala de atividades, tendo em conta a questao do controlo, da atencao individual visto que cada
crianca é uma crianca, a questao da higiene, acesso aos materiais etc. etc. A prépria educadora

acha que o numero de criancas ¢ mesmo elevado, chegou a dizer que:

“Geralmente, em média, comparecem 80 a 90 e sdo muitas criancas”
(5/8/2013).
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Quadro 17. Frequéncia didria de Agosto a Outubro de 2013

Presencas
Criancas Trabalhadoras
Data Masc. Femin. Total Educad. Vigilantes Total
5/8/2013 35 43 78 1 1 2
7/8/2013 43 46 89 1 1 2
8/8/2013 37 38 75 1 1 2
9/8/2013 32 29 61 1 2 3
13/8/2013 37 41 78 1 2 3
14/8/2013 39 41 80 1 2 3
16/8/2013 30 27 57 1 1 2
20/8/2013 33 43 76 1 2 3
22/8/2013 30 38 66 1 3 4
23/8/2013 22 24 46 1 1 2
26/8/2013 33 34 67 1 1 2
2/9/2013 37 44 81 1 1 2
4/9/2013 40 43 83 1 1 2
30/9/2013 45 43 88 1 3 4
1/10/2013 40 49 89 1 3 4
3/10/2013 48 44 92 - 0
4/10/2013 41 39 80 - 0
9/10/2013 40 50 90 1 4
10/10/2013 Choveu e as criangas faltaram 1 1 2
houve Entrevista ¢/ a educadora
11/10/2013 27 40 67 1 2 3
14/10/2013 43 41 84 1 1 2

A novidade da pequena formacao administrada sobre a “sequéncia numérica verbal e
contagem de objetos” estava naquele ano a ser posta em pratica. Na atividade independente no
patio do jardim de infancia, nada registado em relacdo a educacdo matematica. Ja na atividade
dirigida na sala, a educadora mandou a Eloice (5 anos e 11 meses) dizer os nimeros, sem dizer

limite.

“A Eloice (5 anos e 11 meses) efetuou a verbalizacdo da sequéncia numérica
livre com algumas dificuldades: 1, 2, 3, 4, 5,6, 7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15,
16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 40 41, 42, 43, 44, 45,
46, 47, 48, 49, 50, b1, 52, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 59, 30" (5/8/2013).

Inicialmente as criancas se atrapalhavam na pratica da sequéncia numeérica verbal, mas,
aos poucos foram aprendendo. Por exemplo quando a educadora mandou as criancas dizerem

os numeros de 1 a 59, por fila.
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“As criancas por fila disseram os numeros de 1 a 10.
Um grupinho de cinco criancas no fundo da sala, disseram os numeros, em voz
alta de 1a59” (8/8/2013).

Os numeros de 1 até 10 escritos no quadro, pela educadora, as criancas tiveram

dificuldade em designar os nimeros apontados aleatoriamente.

“A Eloice (5 anos e 11 meses) escreveu bem os numeros de 1 a 5 no quadro
(8/8/2013).

0 Mendes (5 anos e 10 meses) também escreveu bem os niimeros de 1 a 5 no
quadro” (8/8/2013).

A educadora efetuou a chamada na sala de atividades e na atividade independente no
patio, nada registado foi em relacdo a educacdo matematica. E verdade que deve-se dar as
criancas oportunidades para aprenderem o conceito de numero. Na atividade dirigida as
9h04min, a educadora perguntou as criancas o que era que haviam visto no dia anterior. As
criancas nao responderam e em seguida a educadora disse que naquele dia iria contar uma

historia. Antes que contasse a histéria

“Inesperadamente ou espontaneamente em coro as criancas disseram 0s
numeros de 1 até 49" (9/8/2013).

“So depois é que a educadora comecou a contar a historia do Pai Natal “Olga,
Olguinha”” (9/8/2013).

A educadora efetuou a chamada e na atividade independente no patio do jardim de
infancia nada registado foi em relacdo a educacdo matematica. Ja na atividade dirigida mesmo

no patio do centro infantil, a atividade foi a contagem de objetos;
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Quadro 18. Dados da contagem de objetos efetuada pelas criancas (14/8/2013)

Criancas Quantas pedrinha contou
Maura 1,...até 22

Amélia 1,...até 22

Licony Faltou

Iracelma Faltou

Marcio Jovany 1,... até 18,20,22

Yumar 1,..até¢ 10,6,7...

Angela Liciani 1,..., até 22

Tibilson Faltou

Adriana 1,...até 22

As criancas no seu dia a dia resolvem problemas ao seu nivel. Inicialmente na sala de
atividades a educadora efetuou a chamada e na atividade independente no patio do centro

infantil, uma crianca sentada com a sua colega disse:

“Nos ja estamos duas pessoas, assim (mostrando dois dedos). Aproximou-se
mais uma crianca e o pesquisador perguntou-lhe: E agora estdo quantas? Trés.
Respondeu a Joselene (5 anos e 9 meses)” (20/8/2013).

Os adultos que lidam com as criancas no seu dia a dia precisam valorizar as atividades
ligadas a aprendizagem das mesmas. Geralmente no inicio de cada dia a educadora efetuava a
chamada na sala de atividades e na atividade independente no patio do jardim de infancia nesse

dia a ginastica incluia numeracao: 1, 2, 3.

“Com pernas afastadas:

Encurvar-se e tocar com os dedos no chao: 1;
Tocar mais a dentro entre as pernas: 2;
Levantar e pegar na cintura: 3" (22/8/2013)

E, assim sucessivamente.

“A Ana Liliana (5 anos e 7 meses): Fez os trés ovos de barro e escreveu a
numeracao de 1 a 3 no chéo (22/8/2013).

0 Mendes Sabalo (5 anos e 8 meses): Fez os trés ovos na areia e ndo conseguiu
escrever a numeracdo de 1 a 3" (22/8/2013).

Na atividade independente no patio;
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“Nos exercicios de aquecimento diziam1 2 3; 1 2 3; 1 2 3" (1/10/2013)

Na sua orientacao de atividades, por exemplo na brincadeira livre no patio do centro
infantil a educadora disse as criancas para que escrevessem numeracdo de 1 até 5 e depois

mandava identificar cada um dos numeros.

“Escrever e identificar os nimeros no chao: 1, 2, 3, 4, 5,"(23/8/2013).

Nao é so a verbalizacao da sequéncia numérica ou a contagem de objetos que permite a
aprendizagem do conceito de nimero pela crianca, também as cancoes, proporcionam esse tipo
de conhecimento. Quando a educadora canta com as criancas a cancdo abaixo esta a criar

condicoes de aprendizagem do conceito de niimero.

“Um ovo, dois ovos, trés ovos assim
Azul, amarelo, vermelho também” (23/8/2013).

Com o auxilio de pauzinhos, a educadora contava com as criancas e realizava algumas
operacoes simples. O que ja € muito bom. Embora algumas criancas nao chegavam a participar,
por estarem distraidas, desinteressadas ou mesmo por nao conseguirem realizar tais atividades.

Nessa atividade a educadora em primeiro lugar contou com as criancas e depois dirigiu

as seguintes palavras:

“Contamos 20 pauzinhos,
Separamos 10 pauzinhos,

Ficaram quantos?

As criancas respondem em coro 10.

Contamos 10 pauzinhos,
Separamos 5 paizinhos,

Ficaram quantos?

As criancas, respondem em coro, 5.

Em 10 retiramos 2, quantos ficam? As criancas, respondem em coro, 8. Dos 10
pauzinhos separamos 3, quantos ficam?

As criancas, respondem em coro, 7.

Mendes Sabalo (5 anos e 8 meses), ndo é capaz de contar 3 pauzinhos”
(23/8/2013).
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Simples operacdes podem contribuir para o pensamento logico da crianca. Mesmo que
as criancas nao acertem, depois torna-se uma curiosidade e passarao a exercitar. Na atividade

independente no patio do centro infantil, a educadora disse:

“Sony (5 anos e 7 meses), aqui tem 8 pedrinhas, ali tem 8 também.
Se juntar vao ser quantas? Respondeu o Sony (5 anos e 7 meses) 18.
Disse a Educadora: Contam bem. Contou e disse 16" (2/9/2013).

Como resultado da pequena formacao sobre “a sequéncia numérica verbal e contagem
de objetos” administrada as educadoras, as vigilantes e aos responsaveis da instituicao,
notamos que nos ultimos dias da nossa frequéncia no local da pesquisa a verbalizacdo da

sequéncia numeérica livre estava tornando-se um habito. O que ja é bom.

“A educadora mandou as criancas para dizerem os numeros de 1 em diante.
As criancas praticaram: 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17,
18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, .......... até 90" (2/9/2013)

Na atividade dirigida, na sala de atividades a educadora disse as criancas que iriam
fazer a sequéncia numérica verbal;

“As criancas praticaram: 1, 2, 3, 4, 5,6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16,
17,18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, ....... até 90" (4/9/2013).

A contagem de objetos também estava na moda. Nas suas atividades independentes as
criancas agrupavam pedrinhas e graos parecidos aos de feijoes e contavam. Imitavam as dancas
tradicionais africanas, como por exemplo a danca Katamby apresentada no Festi-Sumbe
(Festival Internacional da Musica do Sumbe).

Na atividade dirigida na sala de atividades;

“Aprendiam; ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXZ" (4/9/2013).

A presenca de pesquisadores nas instituicdes por vezes ndo é bem acolhida, mas, no
nosso caso as coisas aconteceram de forma diferente. No dia em que estavam ausentes todas

as trabalhadoras da sala dos 5 anos, a diretora do centro infantil pediu ao pesquisador para
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realizar alguma atividade com as criancas. Na atividade com as criancas, no patio do centro

infantil:

“0 pesquisador disse: Vamos jogar a um jogo.

Pediu duas criancas em frente e orientou:

Uma disse 1 e a outra disse 2 e assim sucessivamente até 10, conforme se 1é
no quadro 9. E assim as criancas foram participando logo que chegasse a sua
vez”.

Quadro 19. Contagem a dois (3/10/2013)

Uma Outra
dizia dizia
1 2

3 4

5 6

7 8

9 10

“Pesquisador: Vamos formar um circulo.

A primeira crianca disse 1, a da sua direita disse 2 e a seguir 3, até que todas as
criancas disseram.

Na segunda jogada a crianca que disse o ultimo nimero passou a dizer 1, a da
sua esquerda 2 e a crianca a seguir 3, até que todas as criancas disseram.

Outra atividade que se seguiu foi a contagem de pedrinhas de 1 até 21"
(3/10/2013).

“As criancas foram capazes de verbalizar coletivamente de 1 até 69.

As criancas foram capazes de verbalizar por fila de 1 até 20.

As criancas foram capazes de contar 19 pedrinhas individualmente com
sucesso” (4/10/2013).
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Figura 5.5 Contagem de objetos “pedrinhas” (4/10/2013)

Figura 6.6 Contagem de objetos “pedrinhas” (4/10/2013)

As criancas nao devem ser consideradas pelos adultos como alheias ao mundo exterior.

Vejamos que aconteceu na atividade de jogo das cadeiras utilizando inicialmente 6 cadeirinhas

s Foto da autoria do pesquisador tirada no local da pesquisa (4/10/2013)
¢ Foto da autoria do pesquisador tirada no local da pesquisa (4/10/2013)
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com mais de 10 participantes no jogo. A educadora perguntou as criancas que ndo estavam a

jogar se estavam a contar pedrinhas.

“Respondeu uma das criancas: “N&o. Estamos a vender loengos’ ".

A Educadora perguntou: Quanto custavam?

Respondeu a crianca: Tem montinhos de 20 Kwanzas, tem de 10 Kwanzas e de
5 Kwanzas.

A Educadora disse que queria comprar todos os montinhos e a crianca disse que
eram 50 Kwanzas” (8/10/2013).

“Na atividade dirigida na sala de atividades, trabalhou-se as vogais do alfabeto

a, e i, o, u”

Mesmo assim, de igual modo a semelhanca da primeira etapa de observacdo dos
eventos ligados a educacdo matematica, foram muitos os dias e por vezes, dias seguidos, em
gue ndo se verificavam manifestacoes ligadas a educacao matematica na atividade das criancas.

Comemorou-se o Dia da Mulher Africana a 11/10/2013, na atividade independente
realizou-se um Jogo de futebol entre criancas do sexo feminino, no campo sito na parte frontal
do centro infantil.

Depois do jogo algumas cancdes e na sala de atividades trabalhou-se a contagem e

adicdo 5+7 = 7+5 =12, com o uso dos objetos manipulaveis (pauzinhos) (11/10/2013).

Figura 7.: Contagem de objetos “pauzinhos” (11/10/2013)

7 Frutos silvestres da regido Sul de Angola
¢ Foto da autoria do pesquisador tirada no local da pesquisa (11/10/2013)
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Figura 8.° Contagem de objetos “pauzinhos” (11/10/2013)

A planificacado metodologica coletiva e a preparacdo individual deve fazer parte da vida
das educadoras e vigilantes. Como ja se referiu antes, a improvisacao pode produzir resultados
imprevisiveis (Estanqueiro, 2010). Por vezes na sala de atividades com as criancas, as duas
vigilantes ficavam quase sem saber por onde comecar. Entdo, aquando da visita dos mestrandos
em educacdo pré-escolar ao centro infantil, ¢ que foi admiravel, a educadora dos 5 anos faltou,
vimos que de repente a diretora entrou na sala dos 5 anos e escreveu noquadro: 1 2 3 4
5. Apds a entrada na sala e saudacdo dos mestrandos em educacdo pré-escolar, a vigilante
apontava a numeracdo no quadro e as criancas verbalizavam coletivamente e por fila. Em
seguida a diretora do centro pegou em cinco livros, foi mostrando e as criancas contaram até b.
Tudo improvisadamente.

A planificacdo metodologica coletiva e individual pode vir a ser um dos fortes
instrumentos no processo de ensino-aprendizagem das criancas e é 0 que nao se verifica no
trabalho dos adultos com as criancas naquele centro infantil.

Os ultimos trés dias, 14, 15 e 16/10/2013 foram dias reservados para a realizacdo das
Ultimas entrevistas, a uma das vigilantes da sala dos 5 anos e a 7 Pais/maes das criancas

selecionadas para o estudo.

s Foto da autoria do pesquisador tirada no local da pesquisa (11/10/2013)
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Nessa etapa de observacdo dos eventos, o pesquisador frequentou o local da pesquisa
no periodo de 5 de Agosto a 15 de Outubro de 2013, embora com interrupcdes, mas, foram

possiveis 0s 24 Uteis dias de observacdo aqui registados.

5.1.3. Sintese sobre as Criancas

O centro infantil em estudo é uma instituicdo estatal de atendimento a primeira infancia
que acolhe no seu seio criancas desde a tenra idade até que completam a idade escolar. De
entre outros objetivos ocupa-se da continuacao do processo de educacao da crianca, em acao
conjunta com a familia, comunidade e estado.

E um bom lugar para estar, as condicées sdo favoraveis ao convivio das criancas.

A sala de atividades das criancas em estudo é adequada as modalidades de trabalho da
instituicao.

A observacdo dos eventos ligados a educacao matematica obedeceram a duas etapas.

A primeira etapa aconteceu antes do teste (sobre a sequéncia numérica verbal e
contagem de objetos) aplicado as criancas e da pequena formacao (também sobre a sequéncia
numeérica verbal e contagem de objetos) administrada a vigilantes, educadoras e responsaveis do
centro infantil.

Ja a segunda etapa, aconteceu depois do teste aplicado as criancas e da pequena
formacao administrada a vigilantes, educadoras e responsaveis do centro infantil.

Tanto na primeira como na segunda etapa as criancas foram bastante animadas e
recetivas. O trabalho em si foi mais dificil na primeira etapa por causa da familiarizacdo, mas,
ajudou a criar as condicdes para o segundo momento. A interacdo com as criancas e
trabalhadoras fez de nos colegas, uma familia.

A primeira etapa de observacdes dos eventos teve lugar em simultaneo com as
entrevistas do ano 2012, mais a pequena formacado onde nela as trabalhadoras passaram a

perceber melhor 0s nossos objetivos com essa investigacao.

158



Algumas atividades dirigidas que ndo se realizavam no periodo anterior, depois da acdo
de formacao passaram a ser postas em pratica embora em pouca escala, mas, ja podemos
considerar.

Clama-se pela aquisicdo de materiais adequados para o desenvolvimento das atividades
com as criancas, a necessidade da implementacdo de mais atividades conforme as sugestdes
do programa de representacdo matematica, a necessidade da verbalizacdo da sequéncia
numerica e contagem de objetos com regularidade.

Com as poucas atividades ligadas a educacdo matematica que se realizam com as
criangas, elas conseguem reter e desenvolver alguma coisa, por iSso esperamos que

futuramente e em melhores condicoes de trabalho a situacdo possa mudar para melhor.

5.2. Descricao e analise da entrevista com a diretora do centro infantil

Nesta seccdo analisaram-se entrevistas feitas a dezanove pessoas, sendo, a diretora do
centro infantil, trés educadoras de infancia, uma vigilante e catorze pais/maes das criancas
selecionadas para o estudo, dos quais, um dos pais tinha duas criancas gémeas na sala dos 5
anos em 2012 e uma mae também tinha duas criancas gémeas na sala dos 5 anos em 2013.

Ao iniciarmos uma entrevista, uma das coisas que facilmente podemos perceber é o
estado psicolégico da pessoa entrevistada. Na entrevista com a diretora do centro infantil,
percebemos que ela tinha receio das declaracées que iria prestar ao longo da conversa. Ao

passo que, na entrevista com as educadoras e a vigilante, o receio nao foi notério.

“Pesquisador: A nossa entrevista vai nos servir como base, base de dados, para
o estudo que pretendemos fazer porque é na base desses dados que nos
poderemos tirar algumas conclusées e poderemos aconselhar sobre algumas
praticas e alguns materiais usados e também sobre a formacao continua e entao
quando aqui diz, nao tem respostas certas ou erradas, o guiao em si nao
considera se uma resposta esta certa ou errada, mas, aproveita na avaliacao
qualitativa.

Diretora: E se estiver errada?

Pesquisador: Se estiver erradal!

Diretora: Sim. Isto é um guido. Certa ou errada. Mas eu estou mais pelas
erradas. E se estiver errada.
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Pesquisador: Os dados solicitados serdo para avaliacdo qualitativas, nao tem
respostas certas ou erradas. Quer dizer que as respostas que forem dadas ao
longo da entrevista nao é para nds considerarmos que esta resposta esta certa
ou esta resposta esta errada, nao, vamos é aproveitar para avaliar a qualidade e
ver em que aconselhar. E quando se diz que os dados sao confidenciais quer
dizer que eu tiro os dados aqui agora e s6 posso usar quando estiver com o0 meu
orientador para fazer a analise dos dados e com a equipa de pesquisadores
desta universidade e que trabalham neste estudo. E entdo eu nao posso tirar os
dados e divulgar por exemplo, isso nao se faz quando estamos a fazer uma
pesquisa e entdo nds tivemos o cuidado de colocar mesmo ai”(23/10/2012).

5.2.1. Percurso profissional

A diretora do centro infantil tem um percurso profissional invejavel, no bom sentido. No
tocante ao exercicio da funcdo de educadora em sala de atividades com criancas, exerceu
durante quinze anos. Em relacéo a outras funcoes exercidas pela diretora do centro infantil, em
cargos diretivos, ja dirigiu cinco instituicdes infantis num periodo de dez anos.

O Percurso profissional da diretora, suas experiéncias e formacao sao requisitos mais do
que suficiente para bem dirigir a Instituicdo. Concluiu a formacéao inicial ha vinte e quatro anos,

até a data da entrevista (23/10/2012).

“Pesquisador: A sua idade?

Diretora: 47 anos de idade

Pesquisador: Qual é a formacao basica da diretora?

Diretora: Educacao de infancia

Pesquisador: E a educacao média?

Diretora: 12? Classe, também na educacao de infancia.

Pesquisador: E a formacéo superior?

Diretora: Ainda nao estou a fazer a formacao superior

Pesquisador: Alguma vez ja exerceu a funcdo de educadora numa sala com
criancas?

Diretora: Ja sim.

Pesquisador: Durante quantos anos?

Diretora: Quinze anos

Pesquisador: Em funcao do seu tempo de servico ja exerceu outras funcdes.
Quais?

Diretora: Diretora da creche do Chingo, Dinga, Chandongo, 17 de Setembro
(aqui), da creche da Bumba e de novo da creche 17 de Setembro.

Pesquisador: Significa que a diretora teve um percurso longo nessa sua
atividade.

Pesquisador: Voltando ainda no campo da formacdo. Qual é o ano em que
concluiu a formacéo. O ano da conclusdo da formacao inicial?
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Diretora: 1988 (24 anos desde que concluiu o curso de educadora de infancia).
Pesquisador: Ao todo quantos anos de direcao?
Diretora: Vao por ai alguns 10 anos”.

5.2.2. Visitas de acompanhamento

Visitas de supervisdo podem se realizar tantas quantas forem possiveis, mas quando o0s
seus objetivos nao sao bem definidos em nada ajudam. Sobre as visitas de acompanhamento a

educacao das criancas, vejamos o que disse a diretora:

“Pesquisador: O Centro tem recebido visitas de acompanhamento a educacao
das criancas?

Diretora: Nos praticamente temos tido sim. Temos tido visitas porque nds
trabalhamos com programas provenientes da (Direcdo Provincial da Educacao) e
a Educacéo controla praticamente onde vai o seu material” (23/10/2012).

5.2.3. Formacao continua

Quando nao estivermos atentos a nossa formacao continua, como refrescamentos ou
seminarios de capacitacao, o que nos vai acontecer é que continuaremos a cometer as mesmas
falhas em todos os anos letivos.

No que diz respeito aos complementos de formacao teve uma formacédo de formadores
para vigilantes e educadoras de infancia na capital do pais e deu um seminario de formacao de
formadores de vigilantes em 2004. Uns anos atras participou num seminario de educadoras
pré-escolar para as criancas de iniciacdo, para a reforma educativa. Ha um ano atras, participou
no Seminario para educacao Pré-escolar da reforma profissional na iniciacdo, no ano 2010".

Pelos vistos tem havido refrescamento nesta area.

“Pesquisador: Frequentou algum complemento de formacao durante estes anos?
Diretora: Frequentei. Tive uma formacdo de formadores para vigilantes e
educadoras de infancia em Luanda. E dei um semindrio de formacado de
formadores de vigilantes em 2004 e ha um ano atras participei a um seminario
de educadoras pré-escolar para as criancas de iniciacdo para a reforma
educativa.
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Pesquisador: Em que ano teve a ultima acao de formacéao?
Diretora: Ha& um ano atrds, esta, Seminario para Educacdo Pré-Escolar da
Reforma Profissional na Iniciacédo, no ano 2010” (23/10/2012).

Faltam curso de formacao sobre supervisdo e acompanhamento das atividades que se
desenvolvem com as criancas. E fraca a iniciativa da parte da diretora e a sua participacio tem

sido por arrasto, por obrigacao;

“Pesquisador: E além dos seminarios que tem tido nos ultimos dois anos
frequentou algum curso de formacdo sobre supervisdo e acompanhamento das
atividades das criancas?

Diretora: Nao.

Pesquisador: Qual pode ser o motivo? Porque nao esta interessada?

Diretora: Nao que nao estou interessada porque nunca € demais, nds
aprendemos até morrer. Nunca mais frequentei porque 0s nossos superiores €
guem organizam dao-nos a conhecer e nds praticamente so participamos. Tem
que ser uma ordem superior, ndo é falta de interesse. Nao encontramos a
oferta” (23/10/2012).

Pensa-se que a formacao inicial é suficiente, a preocupacao tem sido a formacao ligada

as alteracdes, como por exemplo quando se altera o programa de ensino;

“Pesquisador: Ao seu ver acha que é mesmo bom que haja alguma acao de
formac&o em supervisao da atividade das criancas?

Diretora: Sim.

Pesquisador: Algum comentario?

Diretora: Por exemplo nds agora neste campo da reforma profissional estamos a
trabalhar com o programa da Educacdo e nem todas as colegas estao
habilitadas para este trabalho, entdo é sempre necessario um refrescamento
para recordar e aprender outras coisas que nos também nao aprendemos
noutrora” (23/10/2012).

A interdisciplinaridade ¢é bastante focada pedagogicamente, mas, ndo devemos nos
esquecer que a formacdo na especialidade prepara o profissional ao pormenor nos aspetos

especificos da disciplina, no que diz respeito ao saber fazer.

“Pesquisador: Agora especificamente naquilo que é o nosso estudo a educacao
Matematica, teve alguma formacao especifica em como orientar as criancas na
educacao matematica?

Diretora: Formacao especifica s6 para matematica como tal ndo, como vemos no
programa tem varias disciplinas ali elaboradas, entdo, ndés mediante 0 nosso
plano de aulas entao vamos planificando, por exemplo esta semana no6s hoje por
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exemplo terca feira temos aula de matematica, entdo nos fizemos o nosso plano
e nele nds pusemos o contetido a dar na nossa aula de matematica.
Pesquisador: Mas quer dizer que ao longo da sua formacao no ensino de base,
no ensino médio e 0s seminarios onde participa esta componente consta?
Diretora: Consta sim. Que ¢ a educacdo matematica. Consta sim sendo nao
seria possivel a aula de matematica” (23/10/2012).

5.2.4. Numero de vagas

Nao tem sido estipulado, 0 nimero de criancas a inscrever.
E exagerado o numero de criancas em cada sala de atividades. Quando questionamos
sobre o numero de criancas inscritas neste ano ao nivel do jardim de infancia, a diretora

respondeu:

“Pesquisador: E o numero de criancas inscritas neste ano ao nivel do jardim de
infancia (dos 5 aos 6 ano de idade)?

Diretora: Fica dificil mas é possivel ver. 4 anos - 184 criancas incluindo as dos 5
anos. 5 anos - 96 criancas (frequéncia),

Pesquisador: Quantas turmas sao?

Diretora: Uma turma, mas, na reforma seriam vinte e tal criancas (em cada
turma).

Pesquisador: Quantas Educadoras?

Diretora: Uma educadora e duas vigilantes, mas, seriam seis vigilantes porque
sao subdivididas em turnos. Sendo trés em cada turno” (23/10/2012).

5.2.5. Programa de representacao matematica e materiais que se usam

Um dos requisitos importante é a existéncia do programa para a Educacao matematica
nas atividades com as criancas, designado Representacao Matematica. Mas em relacao aos
materiais que sao usados nas atividades ligadas ao ensino-aprendizagem do numero pelas
criancas, pareceu-me que a diretora ndo dominava sobre os materiais estruturados que existiam
nos armarios da sala de atividades.

Tanto a diretora, as educadoras e a vigilante, sobre os materiais que se usam nas

atividades ligadas ao ensino-aprendizagem do niimero falavam em pauzinhos e pedrinhas.
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“Pesquisador: Existe programa para Educacdo matematica nas atividades da
criancas?

Diretora: Existe sim.

Pesquisador: Que materiais sdo usados nas atividades ligadas ao
ensino-aprendizagem do numero pelas criancas?

Diretora: Para aprendizagem do numero tudo o que nos rodeia é possivel,
porque para nds ensinarmos a crianca a escrever o nimero um ela tem que
aprender a contar e para aprender a contar em qualquer sitio ou local onde nos
encontrarmos, ja se pode aprender a contar (pedrinhas, pauzinhos, folhas verdes
ou secas, utensilios de cozinha ...por ai, por ai e por ai).

Pesquisador: E ca na Instituicao existe algum material estruturado?

Diretora: Ca na Instituicdo existe alguns entre aspas, sendo mais os naturais. Se
nos por exemplo na sala de aulas a nossa aula hoje foi a escrita do nimero 3 ou
4, na area exterior quando as criancas estiverem em atividade independente, eu
posso dizer, cada um dos meninos vai recolher cinco pedrinhas. Ai ela tras e
naquela brincadeira ela esta a aprender a no¢ao do nimero” (23/10/2012).

Educadora 1.

“Pesquisador: Existe programa para educacao matematica nas atividades das
criancas?

Educadora: Existe sim o programa.

Pesquisador: Que materiais sdo usados nas atividades especificas do ensino do
numero?

Educadora: Pauzinhos, pedrinhas e cadeiras.

Pesquisador: Esses sao os materiais de uso local?

Educadora: Esses sao os que falamos da contagem, nao?

Educadora: Também copos para contagem.

Pesquisador: Entao os materiais de uso comum nos falou dos pauzinhos, das
pedrinhas, dos copos e tém materiais estruturados assim como bloco l6gico?
Educadora: Nao temos, a creche nao tem esse material” (28/9/2012).

Educadora 2.

“Educadora: Programa? Sim existe, porque mesmo os jogos didaticos, o
desenvolvimento que é metodologia do desenvolvimento da crianca € mesmo
jogos didaticos.

Pesquisador: Entdo isso inclui a manipulacdo de objetos que lhes ajuda a
aprender?

Educadora: Desenvolver a linguagem, ......

Pesquisador: E quais sao os materiais usados nas atividades ligadas ao ensino
do numero?

Educadora: Ao ensino do numero varia, pode ser bola para os rapazes, para as
meninas pode ser uma boneca.

Pesquisador: Por exemplo para aprenderem a contar quais sao os objetos?

Educadora: Para aprenderem a contar temos aqueles numeros plastico, que
vendem mesmo nos armazeéns la em Luanda, nés pegamos naqueles numeros.
Primeiro tem que aprender a cor, aprendem a cor daqueles numeros, todos
objetos que estiverem a frente deles, depois de aprenderem a cor vdo ver se
esse €02,seé 01, seéo0, e a partir dali eles vao ver, a professora coloca
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dois zeros no quadro ou dois numeros assim 1 1 pronto vai perguntando, cada
um deles dizer se quantos zeros se encontram ali, se € o nimero 1 se é nimero
2, assim sucessivamente.

Pesquisador: Porque existem objetos de uso comum e os objetos estruturados.
Os estruturados sdo aqueles vém das fabricas, as bolinhas, os nimeros que vém
desenhados em plastico, bonecos, mas existem também aqueles materiais que
nés consideramos de uso comum, como, paus, pedrinhas.

Pesquisador: Quais sdo os que vocés usam aqui de uso comum?

Educadora: Paus e pedrinhas” (6/11/2012).

Educadora 3.

“Pesquisador: e agora, vocés tém um programa mesmo de educacao
matematica?

Educadora: Nos temos, mas; esse programa de educacao matematica esta no
programa, englobamos no programa onde falamos da familia, quando falamos
de habitacao, quando falamos das plantas dos animais, os meios aquaticos e os
meios de transportes, entdo ja englobamos também este programa de
matematica.

Pesquisador: Quer dizer, vao falando desses aspetos, desses grandes temas e ao
longo disso também incluem a educacao matematica!

Educadora: Sim.

Pesquisador: E que materiais sdo usados nas atividades ligadas ao ensino do
numero por exemplo?

Educadora: Ao ensino do nimero os materiais sao: 0s pauzinhos, as pedrinhas e
mesmo eles também podem escrever os numeros no quadro” (10/10/2013).

Vigilante

“Pesquisador: E nos programas de trabalho com as criancas nas atividades que
tém para as criancas, existe programa para educacao matematica?

Vigilante: Existe sim.

Pesquisador: Um programa mais especifico.

Vigilante: Sim.

Pesquisador: Que materiais sdo usados nas atividades ligadas ao ensino do
numero?

Vigilante: Geralmente sdo mesmo pedrinhas, pauzinhos, desenhos alguns
desenhos para as criancas contarem, s6 e 0S mesmos nUmeros.

Pesquisador: Por exemplo quando fala em pedrinhas, pauzinhos sao os
materiais de uso comum?

Vigilante: Sim.

Pesquisador: E material estruturado tém algum? Que se pode manusear para
fazer contagem.

Vigilante: Nao, nao temos.

Pesquisador: Me refiro aqueles materiais, os blocos logico por exemplo, aqueles
plasticos que vocés tém la nos armarios?

Vigilante: Chegaram ha pouco tempo.

Pesquisador: Mas ja comecaram a usar?

Vigilante: So que eu nao estou sempre aqui de manha” (11/10/2013).
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5.2.6. Laboratorio de educacao matematica

Futuramente para melhores resultados na aprendizagem deverao ser criados o0s
chamados laboratorio para a educacdo matematica no jardim de infancia, se nés ndo pensarmos
nisso ninguém pensara por nés. Yamos aproveitar o potencial que as criancas tém nessa faixa
etaria para a aprendizagem. Sobre a existéncia de um espaco proprio para educacao

matematica disse a diretora:

“Pesquisador: Existe um espaco préprio para educacao matematica?

Diretora: Espaco proprio para educacao matematica, todo local é possivel, em
nossa casa, no ginasio, na escola, no quintal, na cozinha, aqui no nosso
gabinete podemos dizer quantos computadores temos” (23/10/2012).

5.2.7. Interesse das criancas

As criancas tém disposicdo para a aprendizagem, brincando e jogando, cantando,

ouvindo e contando historias, contagem e manutencao de objetos etc. etc.

“Pesquisador: E pelo que vé as criancas gostam de fazer arrumacéao de objetos?

Diretora: Elas gostam de arrumar e desarrumar.

Pesquisador: As criancas recolhem e distribuem materiais?

Diretora: Sim.

Pesquisador: Durante o lanche e outras refeicdes, durante o tempo de trabalho
independente ali no patio, durante os jogos se verifica que elas gostam mesmo
de distribuir os materiais?

Diretora: Elas gostam. Por exemplo no refeitorio esta a professora a distribuir ou
a tia da cozinha a distribuir a refeicao, mas, ha sempre e é mais queda para as
meninas, ha sempre aquelas também que querem ajudar esse tipo de trabalho”
(23/10/2012).

5.2.8. Adultos no jardim de infancia e o dominio do conhecimento

Em relacéo a educacao matematica, os adultos que interagem com as criancas no seu
dia a dia estdo preocupados em como resolver os problemas matematicos que se lhes

apresentam. A grande preocupacdo é que as educadoras consigam identificar onde se verifica,
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onde estd presente a educacao matematica, em todas as atividades que realizam com as
criancas. A preparacdo especifica dos adultos que orientam a aprendizagem das criancas é
muito necessaria e urgente, em educacao matematica. Na pergunta quais tém sido as atividades

para as criancas compararem quantidade de objetos, a diretora disse:

“Pesquisador: Quais tém sido as atividades para as criancas compararem
quantidade de objetos?

Diretora: Por exemplo nés podemos agrupar varios utensilios, podemos por
canecas cheias, canecas vazias, objetos pintados, arvores grandes, arvores
compridas e arvores curtas. A distancia dos utensilios, por exemplo este caderno
por exemplo nds vamos por este caderno um bocadinho afastado e ela aqui vai
aprender que este objeto nao esta tao junto do caderno, assim esta a aprender a
distancia. Nos nas fichas de iniciacdo temos uma folha onde vem desenhada
uma arvore comprida e outra arvore curta, no entanto nés podemos recortar
aquelas arvores e agruparmos, noés pusemos desarrumadamente e pedimos as
criancas para agruparem, as arvores compridas neste lugar as arvores curtas
neste lugar, as canecas cheias neste lugar e as canecas vazias neste lugar e
assim vamos indo, as canecas grandes, pedrinhas ou canecas, assim, grandes
num sitio e as pequenas noutro, assim estamos ensinando a crianca a
aprendizagem da matematica e na aula de quantidade. Agrupando ela ja esta a
comparar a quantidade de objetos” (23/10/2012).

O pesquisador queria saber se as criancas contam objetos? Agrupam objetos? Contam
de cor? Tentam escrever numeracao?
Ora, ha coisas na Instituicdo que também nao eram do conhecimento da diretora. Ha

respostas que estao deslocadas do contexto, como esta por exemplo.

“Pesquisador: As criancas contam objetos? agrupam objetos? Contam de cor?
Tentam escrever numeracao?

Diretora: Elas contam, agrupam os objetos, através da cor também, falando em
cor, nos até podemos por frutas macds e laranjas, porque a cor da maca
madura ou verde tém cor diferente. Tentam escrever numeracao embora esta
capacitacao que eu tive a um ano atras a reforma diz que para a iniciacao ela
nao é obrigada a escrever mas sim aprender a contar, aprender a escrever s6 na
1% classe, mas pronto ndés como é que se diz estamos na globalizacao né, nés
ensinamos a crianca a escrever 0 numero 1 e posteriormente contar e a
escrever 0 mesmo numero nao obrigatoriamente e para aquelas que se
interessam nédo impedimos” (23/10/2012).
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5.2.9. A sequéncia numérica verbal e o limite imposto

Para as criancas que se interessam nao se deve impedir as boas praticas, tais como, a
escrita, a verbalizacdo da sequéncia numérica livre, as simples operacdes matematicas etc. etc.

O pesquisador e a diretora do centro pausaram a entrevista para comentar sobre um
acontecimento do dia 13 de Setembro de 2012, em que as criancas dos 5 aos 6 anos de idade
na auséncia da Educadora, em coro, verbalizaram a sequéncia numérica de 1 até 45. Pararam
de verbalizar quando viram a Educadora a entrar porque essa pratica nao era permitida no
jardim de infancia. Ainda segundo a diretora do centro infantil, embora havendo um limite
imposto no programa em relacdo ao trabalho com numeracdo (de 1 até 9) a sequéncia

numeérica verbal livre tem sido iniciativa das criancas.

5.2.10. Verificacao das aprendizagens das criancas

Para comprovar as aprendizagens e a assimilacdo das criancas nessa faixa etaria, é
necessario a aplicacdo de exercicios praticos bem selecionados e que refletem as atividades
realizadas. Sobre as experiéncias que se fazem com cada uma das criancas para verificar se

estao a ter nocdo do conceito de numero, a diretora afirmou:

“Pesquisador: Normalmente quais sao as experiéncias que se fazem com cada
uma das criancas para verificar se estao a ter nocao do conceito de nimero?
Diretora: No fim de cada aula a professora faz uma avaliacéo, isso passa em
todas as disciplinas, no fim de cada aula a professora faz uma avaliacao e
através destas ela ja vai dar conta, vai verificar se acrianca aprendeu ou nao o
numero” (23/10/2012).

5.2.11. 0 que as criancas deviam aprender no ultimo ano do jardim de infancia

A contagem e a manipulacdo de objetos tem lugar no jardim de infancia ou nessa faixa

etaria. Se passar, passou e nunca mais. Na 1? classe a coisa ja é outra, mas, a diretora pensa
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que as criancas no ultimo ano do jardim de infancia deviam aprender o que se aprende na 1°

classe, mas, em ponto pequeno.

“Pesquisador: O que acha que as criancas deviam aprender na matematica
neste ultimo ano do jardim de infancia?

Diretora: Neste ultimo ano do jardim de infancia eu gostaria que as criancas
aprendessem a escrever 0s numeros, a contar e escrever 0s numeros ja até pelo
menos o0 numero 15, porque ela vai para 1° classe e o programa da 1? classe as
criancas nao iniciam a contar a partir do numero 1 até 9 so, elas iniciam do
numero 1 até 50. Se ela na 1? classe ja vai aprender a contar de 1 a 50 ou a 30
no minimo, entdo aqui nesta idade elas aprenderiam a escrever e a contar até
15. Pelo menos até 15, se para a 1? classe ela vai ja 30, 50, entdo na iniciacao
devia aprender até 15, ¢ a metade neste caso se formos a 30. E ndo so a
matematica, as outras disciplinas também porque pelo menos a lingua
portuguesa que nds aqui chamamos comunicacao linguistica. E na comunicacao
linguistica ela devia aprender ja o alfabeto, as vogais, o alfabeto também porque
a professora na 17 classe nao tem a paciéncia de ensinar o abecedario as
criancas. Esta é a minha ideia pessoal. Eu ja notei criancas na 1° classe, 1°
classe a aprovarem para 2° classe nao sabe escrever o abecedario nem as
vogais. A pessoa até fica admirada, ndo sabe mesmo” (23/10/2012).

5.2.12. Coragem e compromisso nos atos de direcao e chefia

A falta de coragem e compromisso para enfrentar e falar com verdade sobre os
problemas da instituicdo, faz os superiores hierarquicos pensarem que tudo vai bem. O receio da

intimidacao ou da perda do lugar de direcdo ou chefia, ndo contribui para o desenvolvimento.

“Pesquisador: Acha que ha livros em Angola suficientes para desenvolver a
matematica nesse nivel?

Diretora: Se dissermos também que ndo ha livros fica uma expressao muito
pesada, ha livros, mas, necessita-se mais livros. Nos temos tido varias visitas
assim e 0S nossos superiores, nossos responsaveis ficam muito chateados as
vezes quando diz: tem apoio do Governo? nao, ndo temos apoio do Governo, ndo
gostam. E suficiente para chamar ja, tem direito a uma critica. Tem apoio sim
senhor do Governo. Nés entdo é para dizer que temos livros, mas, ndo sado
suficientes.

Pesquisador: E pelo que se vé&, ca no Sumbe se a pessoa quiser comprar um
livro ligado a Educacéo de Infancia ndo consegue?

Diretora: Nao tem.

Pesquisador: Tem que deslocar-se a outras provincias?

Diretora: Nos temos dificuldades em contar uma estoria. Nao temos mesmo
livros. Eu até neste Seminario de formacao de formadores eu fui clara em dizer
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5.2.13. 0 que pode contribuir para aprendizagem do niimero

mesmo as minhas colegas, “o0 nosso jardim do livro até agora esta pobre, esta
mesmo dificil, para contar uma estdria vocé tem que criar e estdria para esse
grupo é complexa tem que ser clara, portugués simples e basear-se em objetos

visiveis” (23/10/2012).

“0O pesquisador prometeu e chegou a ofertar a obra de Hohmann, M. & Weikart,
D. P. (2011). Educar a Crianca. (6° edicdo). Lisboa: Fundacdo Calouste

Gulbenkian” (23/10/2012).

As histdrias contribuem mais na aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas também

podem contribuir

para a educacdo matematica. Entretanto, nao devemos nos esquecer da

pratica da sequéncia numeérica verbal, da contagem e frequente manipulacao de objetos, & muito

necessario.

“Diretora: O nosso grupo por ser muito extenso as aulas (atividades) deles

seriam mais em base de historias.

Pesquisador: Historias, manipulacao de objetos. A nossa entrevista foi muito boa
e como estou aqui se precisar de mais algumas informacoes virei pedir.

Muito obrigado diretora ...”

5.3. Descricao e analise das entrevistas com as educadoras e vigilante

No que diz respeito as idades das educadoras e vigilantes, tempo de servico e faixa

etaria das criancas com que trabalhavam:

Quadro 20. Dados referentes as educadoras, vigilantes e idade das criancas

Tempo Faixa etaria das
Designacao Idade de servico criancas
Educadora 1 44 29 5 aos 6 anos
Educadora 2 50 34 4 aos b anos
Educadora 3 44 8 5 aos 6 anos
Vigilante 23 3 5 aos 6 anos
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5.3.1. Formacao inicial e continua das educadoras e vigilantes

No centro infantil em estudo todas as educadoras de infancia foram admitidas para o
exercicio da funcéo, depois de um seminario de capacitacdo, sem antes terem frequentado um
curso de educadora de infancia. A formacao de educadora de infancia no caso da educadora 1
aconteceu depois de 14 anos de servico, a educadora 2 depois de 16 anos, a educadora 3
depois de 7 anos e a vigilante frequentou um seminario de vigilantes, embora, esteja a concluir o

curso médio de formacdo de professores primarios.

A educadora 1, inicialmente, frequentou um seminario com a duracdo de trés meses de
Outubro a Dezembro de 1985, tendo depois de 14 anos de servico frequentado um curso de

educadora de infancia, com a duracado de um ano letivo de Fevereiro a Dezembro de 2009.

“Pesquisador: E sao dados que alguns nao sao obrigatorios, sao dados que
como por exemplo 0 ano da conclusdo da sua primeira formacéao?

Educadora: Outubro de 1985 a Dezembro (trés meses).

Pesquisador: Também falou duma segunda formacdo que teve j& como
educadora de infancia?

Educadora: 2009, de 17 de Fevereiro & Dezembro (um ano letivo).

Pesquisador: Entao a formacao foi durante um ano letivo?

Educadora: Sim” (28/9/2012).

Sobre sua formacao continua a Educadora 1, respondeu:

“Pesquisador: Além dessa formacao que concluiu em 2009, frequentou mais
algum complemento de formacéo, falou dos dois seminarios?

Educadora: Fiz o primeiro seminario que é do leite nido, isso em Novembro de
2009 fiz 15 dias e depois voltei a fazer o seminario Novembro de 2011, que é o
de formacao de capacitacao de vigilantes.

Pesquisador: E agora neste momento estamos no ano 2012, ao todo quantos
anos tem na pratica educativa incluindo ja este ano?

Educadora: 29 anos.

Pesquisador: Perguntamos se mesmo assim ainda sentia a necessidade dessa
formacéo continua?

Educadora: Sim. Uma vez que nds trabalhamos com criancas nunca ¢ demais
uma formacao continua, ¢ sempre importante aumentar os conhecimentos.
Pesquisador: Pelos vistos tem encontrado sempre esta oferta da formacao, ha
sempre esse possibilidade?

Educadora: Sim.
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Pesquisador: Quer fazer mais algum comentario sobre a formacao que tem tido,
se tém sido bons os seminarios que tem tido?

Educadora: Sim tém sido bons.

Pesquisador: Agora entrando propriamente na nossa area da pesquisa em
matematica, tem alguma formacao especifica em como orientar a atividade na
educacao matematica?

Educadora: Sim tenho.

Pesquisador: Isso responde tendo em conta a formacéo inicial que teve, mas
durante esse tempo de servico, esse teu tempo na pratica educativa, teve
alguma formacao ligada mesmo sé ao ensino da matematica?

Educadora: Sim tivemos uma formacao sé ligada ao ensino da matematica”
(28/9/2012).

A educadora 2, inicialmente, frequentou um seminario de formacao de vigilantes, com a
duracao de cinco meses, de Agosto a Dezembro de 1985, tendo depois de 16 anos frequentado
um curso de educadora de infancia com a duracdo de um ano letivo de Fevereiro a Dezembro de

2011.

“Pesquisador: Qual ¢ o ano em que concluiu a primeira formacdo como
Educadora de Infancia?

Educadora: A primeira formacdo é de vigilante, foi em 85, de Agosto a
Dezembro, a segunda de educadora foi em 2011" (6/11/2012).

Sobre sua formacao continua a Educadora 2, respondeu:

“Pesquisador: E desde 2011, desde que terminou o curso de educadora teve
mais alguma formacao?

Educadora: Tive antes. Antes do curso de educadora tive um curso também do
ICDP mesmo ca dentro da provincia ai no MINARS.

Pesquisador: ICDP isso o que &?

Educadora: E uma empresa também que vinha para formar, aquilo é
continuacao até é prolongacao da formacao de vigilantes para quem nao tinha
esse curso de vigilante. Mas eu como ja tinha e frequentei também deram-me
Certificado (6/11/2012).

Pesquisador: Estd quase a ir para reforma, mas, ndo vai levar as experiéncias,
depois tera de transmitir nos novos.

Pesquisador: Agora depois de ter o curso de educadora de infancia, nao sente
necessidade de ter sempre assim formacao?

Educadora: Sinto, Sinto apesar de que estou um pouco desmoralizada porque fui
fazer a formacao andam a me dizer que para exercer a funcdo de educadora ou
para passar no escalao de educadora tem que fazer concurso, mas, sinto.
Pesquisador: Quer dizer que fez o curso de educadora mas ndo ganha como
educadora, ganha sempre como vigilante.
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Pesquisador: E em relacdo mesmo a esses seminarios, essas formacdes de
capacitacao qual é o seu comentario, em relacao, qual é a importancia que isso
tem?

Educadora: Seminario de capacitacdo tem importancia porque é para se indo
aprendendo e beneficiar do que ja tem... e é bonito.

Pesquisador: E melhorar a cada dia a forma de trabalhar.

Pesquisador: E na sua formacdo como educadora de infancia teve alguma
disciplina especifica em como orientar as atividades em educacdo matematica?
Educadora: Sim. Tive sim, jogos didaticos” (6/11/2012).

A educadora 3, inicialmente, frequentou um seminario de formacao de vigilantes, no ano
2004 ou 2005, tendo depois de 7 anos frequentado um curso de educadora de infancia no ano

letivo 2012.

“Pesquisador: a colega ... inicialmente teve uma formacdo de educadora de
infancia?

Educadora: Sim.

Pesquisador: essa mesma formacao terminou em que ano?

Educadora: terminou em 2012, dia 19 de Dezembro de 2012.

Pesquisador: E que é a sua primeira formacéo como educadora de infancia?
Educadora: E sim.

Pesquisador: antes disso frequentou alguma formacao?

Educadora: sim de vigilante.

Pesquisador: em que ano?

Educadora: é é é é .... 0 ano 2004, 2005 ou uma coisa assim” (10/10/2013).

Sobre sua formacao continua a Educadora 3, respondeu:

“Pesquisador: teve alguma formacéo especifica em como orientar as criancas na
atividade de educacao matematica?

Educadora: sim tive. Em como orientar essa atividade matematica,
primeiramente é que as criancas também podem estar em coluna dois a dois,
também ja € uma matematica, nos jogos também utilizamos a matematica, é é é
cancdes, também utilizamos a matematica, contagem de nimero por ai fora,
pauzinhos, pedrinhas, tudo isso” (10/10/2013).

A vigilante, inicialmente, frequentou um seminario de formacao de vigilantes, no ano

2011;

“Pesquisador: Para essa funcéo de vigilante, frequentou algum complemento de
formacao?

Vigilante: Sim.

Pesquisador: Que formacéo é que fez?
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Vigilante: Um seminario.

Pesquisador: E em que ano é que fez esse seminario?

Vigilante: Ha 2 anos atras, 2011.

Pesquisador: Consideras a sua formacao inicial para trabalhar com as criancas;
¢ a primeira formac&o que tiveste?

Vigilante: Sim” (11/10/2013).

Sobre sua formacdo continua a vigilante participou apenas na pequena formacao sobre

“A sequéncia numeérica verbal e contagem de objetos”

“Pesquisador: Ha quanto tempo trabalha com as criancas aqui no jardim de
infancia?

Vigilante: Ha 3 anos.

Pesquisador: E neste trés anos, a formacado que teve para trabalhar como
vigilante foi a Unica?

Vigilante: Foi, foi a Unica.

Pesquisador: Nos tivemos aqui um seminario no ano passado, esteve presente?
Vigilante: Sim estive.

Pesquisador: Pode considerar também, porque é uma forma, € um
refrescamento praticamente, todas essas acdes que vocés conseguem ter entao
deve considerar.

Vigilante: Sim.

Pesquisador: Tem alguma formacdo especifica em como orientar as criancas
nas atividades de educacao matematica?

Vigilante: Especifica ndo. Tenho algumas no¢ées” (11/10/2013).

5.3.2. Elevado nimero de criancas na mesma sala de atividades

O elevado niimero de criancas numa sala de atividades é antipedagdgico.
Angola clama por mais infraestruturas para a educacdo de infancia e formacao de

educadoras e vigilantes. Depoimentos;

“Educadora 1.

Pesquisador: E o numero de criancas com que trabalha?

Educadora: 120 criancas.

Pesquisador: E a educadora de infancia, e neste caso ja conseguimos ver que o
numero é muito elevado. Trabalha sozinha na sala?

Educadora: As vezes trabalho mesmo sozinha, quando nao aparecer vigilante
trabalho sozinha, mas as vezes trabalhamos duas a trés pessoas.

Pesquisador: Ok. Esta a Educadora e mais duas vigilantes?

Educadora: Sim.
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Pesquisador: Ok. E como é que consegue gerir essa situacdo de 120 criancas?
Educadora: Reparto as criancas em grupo para melhor orientar as atividades.
Pesquisador: Porque acho que senédo ¢ um caso sério” (28/9/2012).

A educacdo das criancas ¢ uma preocupacdo da sociedade e deve ser tratada
seriamente e com verdade. A verdade liberta, quem usa a verdade no seu dia a dia nao sera

castigado.

“Educadora 2.

Pesquisador: Este ano qual ¢é a faixa etaria com que esta a trabalhar?

Educadora: 4 - 5 anos e eu vou avancar mesmo com eles.

Pesquisador: Qual é o nimero de criancas com que trabalha?

Educadora: O nimero de criancas com que trabalho aqui na minha sala esse
ano, esse numero vai dar trabalho, é muito elevado e aqui a direcao nao propde
falar a verdade, é demais.

Pesquisador: mas é bom falar a verdade, porque esse nosso trabalho de
pesquisa ajudam a melhorar o processo.

Educadora: Sim, porque sé nessa sala quando eu vim para trabalhar ja encontrei
duzentos e tal criancas e comecei a trabalhar com elas assim mesmo, agora no
fim do ano uns foram desistindo, sim, vao faltando, contam-se por ali 180 ou
cento e oitenta e tal.

Pesquisador: Porque a nossa contribuicdo nisso... a minha pesquisa & sobre a
aprendizagem do numero, mas, para a crianca aprender tem de ter condicdes,
entdo nds vamos tocar também nesses pontos.

Educadora: Quantidade de criancas para uma trabalhadora, & isso.

Pesquisador: E também, com quantas vigilantes trabalha?

Educadora: Duas, trés so6 que a outra estuda de manha, sé mais tarde é que ela
vem, mas é trés” (6/11/2012).

“Educadora 3

Pesquisador: E a faixa etaria das suas criancas é dos quantos anos?
Educadora: 5 anos.

Pesquisador: 5 aos 6 anos é o que falamos ha pouco.

Pesquisador: E aqui na sua sala quantas criancas tém?

Educadora: Aqui o numero é variavel,

Pesquisador: Sim diariamente ¢ variavel. E aqui na sua lista tem quantos?
Educadora: Na minha lista tem 112" (10/10/2013).

“Vigilante

Pesquisador: No ano passado trabalhou com criancas de que faixa etaria?
Vigilante: 4 anos.

Pesquisador: E este ano esta na sala dos 5 anos

Vigilante: 5 anos.

Pesquisador: Fica a vontade, estamos a conversar.

Vigilante: Sim.

Pesquisador: E qual é o numero de criancas no total?

Vigilante: Do ano passado?
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Pesquisador: Nao, deste ano.

Vigilante: No maximo até hoje 115, 112...

Pesquisador: Mas nem todos os dias vém todas as criancas?

Vigilante: Nao.

Pesquisador: E nos dias mesmo em que vém maior numero quantas vém?
Vigilante: O maior numero mesmo ¢ 115. O menor 90 até 95" (11/10/2013).

5.3.3. Atividades para a numeracao

Se a realizacéo das atividades conducentes as aprendizagens nao for aperfeicoado, nao

podemos abordar sobre a avaliacdo das aprendizagens.

“Educadora 1.

Pesquisador: Quais tém sido as atividades para as criancas compararem
quantidades de objetos?

Educadora: As cadeiras, as garrafas.

Pesquisador: Ja temos visto que as criangas contam objetos, agrupam objetos,
contam de cor e tentam escrever numeracao” (28/9/2012).

“Educadora 2.

Pesquisador: E quais tém sido as atividades para as criancas compararem
quantidades de objetos?

Educadora: As atividades para compararem as quantidades de objetos é assim:
pega-se em 2 ou 3 objetos e pde-se dum lado e pega-se também nuns 4 ou 5 e
pde-se também do outro lado e ai a educadora ou a vigilante vai perguntando
quantos objetos ou por exemplo quantas chavenas tem aqui nesse lado direito,
quantas chavenas também tem no lado esquerdo e certas criancas vao falando.
Pesquisador: E elas normalmente também ja contam objetos?

Educadora: Sim ja. Os 4 anos até sdo criancas que nds ndo podemos lhes
esforcar para aprender a contar assim para além de 3 para baixo, mas, elas
préprias algumas ja aprendem até 5, 6, e outras vém ja de casa com isso na
cabeca, prontos, e aqui nds as vezes tentamos fazer experiéncia para ver quem
tem a inteligéncia mais avancada e eles contam mesmo.

Pesquisador: Aqui nos 4 anos elas contam e também ja tentam escrever?
Educadora: Sim. Algumas criancas ja escrevem mesmo até 2, 1.

Pesquisador: Bem, sao iniciativas e ndés nao podemos ofuscar as iniciativas das
criancas. Aguelas que tém a iniciativa damos a liberdade de o fazer e aquelas
gue nao tém essa iniciativa esperamos até que chegue o momento delas. Talvez
poderdo despontar quando estiverem nos 5 anos” (6/11/2012).

“Educadora 3.

Pesquisador: Agora, para as criancas aprenderem a comparar as quantidades de
objetos quais sao as atividades que tem sido realizadas?
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Educadora: Eles conferem, contam mesmo até um certo numero e também
onde estiver menos também contam, e eles ja vao descobrir onde tem mais e
onde tem menos.

Pesquisador: Quer dizer que elas contam os objetos, agrupam os objetos,
também contam de cor?

Educadora: De cor contam

Pesquisador: Também tentam escrever numeracao?

Educadora: Sim tentam, no quadro.

Pesquisador: Eles nao usam os cadernos?

Educadora: Nos cadernos também escrevem, mas, tem sido a minha que
prépria que... porque o numero é elevado, entao eu prefiro é lhes chamar um de
cada vez no quadro, porque no caderno te da mais trabalho, eu me sinto mais
cansada, prefiro eles escrever no quadro chamar um por um” (10/10/2013).

“Vigilante

Pesquisador: Ok. E quais tém sido as atividades para as criancas compararem
quantidades de objetos?

Vigilante: As atividades mais frequentes sdo mesmo essas de grande, pequeno,
mais fino, mais grosso, sdo essas.

Pesquisador: Nao mas agora em termos de numero para elas conseguirem
comparar que aqui tem x e ali tem x.

Vigilante: E as atividades de agrupamento. Agrupamos aqui x pedrinhas por
exemplo e ali x pedrinhas e contarem para poderem diferenciar onde tem mais
pedrinhas, mais numeros.

Pesquisador: E praticamente o que vocés fizeram hoje com as criancas, nao é?
Eu estava ai a ver.

Vigilante: sim.

Pesquisador: As criancas contam objetos?

Vigilante: Contam.

Pesquisador: Agrupam os objetos?

Vigilante: Agrupam também.

Pesquisador: E também contam de cor?

Vigilante: Contam.

Pesquisador: Contam de cor... e em relacdo a escrita, elas tentam escrever a
numeracao?

Vigilante: Tentam. Os niumeros escrevem sim.

Pesquisador: Aqui nao se obriga nao?

Vigilante: Nao.

Pesquisador: Mas as que se interessam...

Vigilante: Algumas mais ativas escrevem” (11/10/2013).

5.3.4. Recolha e distribuicao de materiais
Na aprendizagem do conceito de numero a manipulacao de objetos € a atividade chave,

pelo que, ndo acontecia frequentemente, as educadoras ndo promoviam. Embora notavam-se

muitas iniciativas por parte das criancas.
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Na faixa etaria dos 4 aos 5 anos ainda ha pouca iniciativa para a manipulacdo de

objetos, arrumacao, contagem e escrita.

“Educadora 1.

Pesquisador: Em que momento é que as criancas fazem essa recolha e
distribuicao do material?

Educadora: Faz-se a distribuicao do material na altura das atividades e depois
das atividades faz-se a recolha” (28/9/2012).

“Educadora 2.

Pesquisador: E a crianca dos 4 anos também ja gostam fazer arrumacao dos
objetos?

Educadora: Gostam sim. Gostam dependendo da orientacdo da professora logo
ao principio, porque eles vém duma sala que é os 3 anos para 0s 4 anos, se de
la nao tiveram nenhuma iniciativa entdo eles, nao conseguem, mas, se ja
tiveram iniciativa conseguem sim. Na sua maioria 0s que estdo na sala 4
conseguem, porque alguns em casa ndo fazem mas veem os mais velhos a fazer
e a partir dali ha outros que levam mesmo essa preocupacéo e ficam ja a saber.
Pesquisador: Ha pouco perguntei se as criancas gostam de fazer arrumacéo de
objetos. Agora, elas por iniciativa propria recolhem e distribuem materiais?
Educadora: Nao. Uma ou outra, muito pouco.

Pesquisador: Mas a educadora quando uma ou outra crianga tem iniciativa em
recolher ou distribuir materiais, como é que a educadora faz? Da-lhe essa
possibilidade?

Educadora: Sim dou-lhe essa possibilidade e ajudando para quem ndo consegue
fazer.

Pesquisador: E aqui no jardim de infancia durante o lanche e outras refeicdes
nao recolhem materiais?

Educadora: Recolhem materiais sim, no caso dos copos ou chavenas onde
tomam o cha.

Pesquisador: Durante o tempo das atividades independentes ou da atividade do
grande grupo ou quando estao em grupinhos pequenos também tém essa
iniciativa?

Educadora: Tém Sim. Porque alguns até ficam a imitar as professoras como ¢
que falam, como é que fazem e assim ao lhes dirigir palavras, eles naqueles
grupinhos um fica a imitar a professora” (6/11/2012).

“Educadora 3.

Pesquisador: As criancas gostam de fazer arrumacéo de objetos?

Educadora: Gostam, gostam, no dia a dia.

Pesquisador: E elas recolhem e distribuem o material por exemplo durante o
lanche ou outras refeicdes?

Educadora: Sim, sim elas recolhem e também distribuem, materiais.
Pesquisador: Assim no lanche por exemplo?

Educadora: No lanche, quando estamos no lanche elas sabem que ja é hora do
lanche entao eles pegam automaticamente os materiais e comecam a arrumar e
pdem no seu devido lugar.

Pesquisador: E quando utilizam o material assim nas atividades em grande
grupo também elas tem a iniciativa de arrumar?
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Educadora: Eles tem a iniciativa de arrumar” (10/10/2013).

“Vigilante

Pesquisador: As criancas recolhem e distribuem materiais durante o lanche e
outras refeicdes? Vocés lhes ddo essa possibilidade?

Vigilante: Materiais, que tipo de materiais?

Pesquisador: As criancas recolhem e distribuem materiais durante o lanche e
outras refeicdes? Os materiais mesmo que se usam. Os utensilios.

Vigilante: Durante as refeicoes?

Pesquisador: Sim. Vocés lhes dédo essa possibilidade?

Vigilante: Nao.

Pesquisador: Distribuir e recolher materiais?

Vigilante: Para guardar? Os materiais que foram utilizados?

Pesquisador: Eh... por exemplo, no pequeno-almoco vao usar canecas, nao €é?
Vocés dao possibilidade assim a algumas criancas pegarem e distribuirem as
outras? Por exemplo selecionar, hoje sao essas criancas que vao trabalhar
connosco. 5 Criancas por exemplo, pegarem as canecas e distribuirem as outras
criancas e depois de tomarem a refeicdo essas mesmas criancas terem a
possibilidade de recolherem e colocar nos lugares proprios.

Vigilante: Nao. Algumas fazem isso voluntariamente. Nao lhes damos a
responsabilidade de que tém que fazer isso, hoje é o dia da fulana e fulana, nao.
Pesquisador: Mas acontece voluntariamente?

Vigilante: Sim acontece.

Pesquisador: Ok. Nos trouxemos essa pergunta porque sabemos que o
manuseamento de utensilios de objetos permite a crianca fixar algumas nocoes
de quantidade, por exemplo quando uma crianca brinca com este brinquedo ela
pode ter a curiosidade de saber se além da cabeca quantas rodinhas tém. Entao
quando as criancas se sentirem interessadas em manusear objetos vocés nao
impecam.

Pesquisador: E durante o tempo de grande e pequeno grupo nas atividades
delas, elas recolhem e distribuem materiais?

Vigilante: Também fazem o mesmo.

Pesquisador: Quando tiverem que usar alguns materiais.

Vigilante: Algumas recolhem e fazem a distribuicdo e algumas mesmo ensinam
para as outras que tém mais dificuldades de aprender. Os mais ageis
acompanham os outros” (11/10/2013).

5.3.5. Verificacao das aprendizagens

E a avaliacdo que ajuda a crianca a aprender e a educadora a ensinar (Perrenoud,
2000). Realmente um dos objetivos da avaliacdo é orientar o ensino e consequentemente a
aprendizagem. Por isso a educadora de infancia deve saber como praticar para verificar se as

criancas estao a aprender ou nao.
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“Educadora 1.

Pesquisador: Normalmente quais sao as experiéncias que se fazem com cada
uma das criancas para verificar se estao a ter nocao do conceito de nimero?
Educadora: Chamar a crianca ao quadro ou fazer uma pergunta oral para saber
se sabe ou nao, avaliar a crianca” (28/9/2012).

“Educadora 2.

Pesquisador: Agora, normalmente quais sdo as experiéncias que se fazem com
cada uma das criancas para verificar se estdo a ter a nocao do conceito de
numero?

Educadora: As experiéncias que se fazem, por exemplo eu deixo dois objetos
assim num sitio e eu digo: fulano vai tirar ... 2 ou 3, se eu quiser lhe mandar
tirar um eu digo, vai no sitio x tem duas canecas, tira uma, ela tira. Se conseguir
distinguir que € uma e trazer entao ja vimos que ela esta desenvolvida nessa
parte” (6/11/2012).

“Educadora 3.

Pesquisador: E normalmente quais sdo as experiéncias que se fazem com cada
uma das criancas para verificarem se estdo a ter mesmo noc¢édo do nimero?
Educadora: Eu a experiéncia que eu tenho notado é que a crianca logo que vocé
chama no quadro ja dou conta que estda a conseguir escrever bem. Tanto as
vogais, tanto os numeros, vem mesmo sai bem, tudo alinhado, eu consigo dar
conta que essa crianca esta a ter nocao.

Pesquisador: Agora, ali por exemplo quando ela escreve no quadro é numeracao,
é o tipo de numeros que utilizamos 1 2 3 4 5... pra frente.

Pesquisador: Quais sdo as experiéncias que se fazem com cada uma das
criancas para ver se ela esta mesmo a aprender o numero? Pra saber se esta
mesmo a aprender a sequéncia numérica verbal, pra saber se esta a aprender a
contar objetos, quais sdo as experiéncias que tem-se feito?

Educadora: As experiéncias que temos feito sao chamar a crianca e mandar
contar, entdo a gente vamos ver que esta crianca estd mesmo ja na fase de
aprendizagem” (10/10/2013).

“Pesquisador: Normalmente quais sdo as experiéncias que se fazem com cada
uma das criancas para verificar se estdo a ter nocao de numero ou de conceito
de numero?

Vigilante: As experiéncias mais frequentes sdo aquelas mesmo que quando as
criancas vao ao quadro para ver se elas sabem mesmo contar ou nao
individualmente. Porque muitas s6 contam em grupo” (11/10/2013).

5.3.6. 0 que as criancas deviam aprender no ultimo ano do jardim de infancia
O que estava fixo nas mentes dos adultos que trabalham com as criancas é que o limite

para a educacdo matematica no jardim de infancia ¢ de 1 até 9. Tanto para a sequéncia

numerica verbal, para as contagens, comparacao de quantidades, operacdes etc. etc.
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“Educadora 1.

Pesquisador: O que acha que as criancas deviam aprender na matematica neste
ultimo ano do jardim de infancia?

Educadora: Primeiro aprendizagem dos numeros de 1 a 9, segundo as vogais,
terceiro cantar, as cores, a educadora deu um sorriso e disse: grandeza.
Pesquisador: Quer dizer que esses sao os conteudos basicos que as criancas
devem aprender além de outros que nao lhe vem na mente?

Educadora: Sim” (28/9/2012).

“Educadora 2.

Pesquisador: O que acha que as criancas deviam aprender na matematica aqui
nos 4 anos?

Educadora: Deviam aprender distinguir as cores, saber quando é que um colega
€ mais alto que o outro, ou quando é forte também, ou um é estreito e o outro é
forte, isso eles deviam ja aprender” (6/11/(2012).

“Educadora 3.

Pesquisador: Entdo o que acha que as criancas deveriam aprender na
matematica agora neste ultimo ano aqui no jardim de infancia? Antes de sair pra
escola.

Educadora: Eu acho que eles tém que saber contar e saber escrever 0s
numeros, € por ai” (10/10/2013).

“Vigilante

Pesquisador: O que acha que as criancas deveriam aprender na matematica
neste Ultimo ano no jardim de infancia?

Vigilante: o que eles deviam aprender mais é mesmo contar 0s numeros até ao
nimero maior.

Pesquisador: Até onde podem. Sé numeros?

Vigilante: Na matematica?

Pesquisador: Sim na matematica.

Pesquisador: Bem! contar... quando se diz: contar, sao os objetos, quando se diz
0S numeros: é dizer 0s numeros.”

“Vigilante: Sim dizer os numeros até um niimero mais avancado possivel.
Pesquisador: O que nos dizemos sequéncia numérica verbal ou o dizer os
numeros. Quando se trata do sistema de numeracdo, nds por exemplo temos o
sistema de numeracao no quadro, quando elas vao dizendo, diz-se: sequéncia
numeérica verbal, agora contagem é quando sao objetos, estavas a esquecer essa
parte.

Vigilante: hum (11/10/2013)".
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5.3.7. Materiais que gostariam ter na sala de atividades e nao tém

Como ndo ha grande preocupacdo em desenvolver bem as atividades com as criancas,
também foi um pouco dificil falar dos materiais que gostariam ter na sala de atividades e néo
tém. De entre os materiais que ndo tém e gostariam de ter na sala de atividades as educadoras

mencionaram bloco légico, a bola, carros, carrinhos brinquedos de aviao e bonecas.

“Educadora 1.

Pesquisador: Ha materiais que gostaria ter na sala de aulas e nao tem?
Educadora: Sim.

Pesquisador: Como por exemplo?

Educadora: Por exemplo o bloco logico, aqueles materiais que permitem a
crianca manusear para contagem e na auséncia disso utilizam.... utilizamos as
latas, latinhas de gasosa, improvisamos.

Pesquisador: E porqué que nao tém estes materiais? Também podemos
perguntar assim, nao?

Educadora: Isso ja tem muito a ver com o departamento de Infancia, a creche
pede, a educadora pede, o departamento é que tem que arranjar.

Pesquisador: Quer dizer que normalmente vocés colocam no vosso plano de
necessidades e esperam que vos seja atribuido esse material.

Pesquisador: Acha que ha livros em Angola suficientes para desenvolver a
matematica nesse nivel?

Educadora: Nao. Tirando os livros que a educacao deu-nos que é a ficha de
iniciacdo nao temos outros materiais que ajudam na preparacao da aula de
matematica.

Pesquisador: Pergunto assim porque nds sabemos que nos outros paises que
acompanham 0 avanco nesta area, para aquelas pessoas que viajam, essas
conseguem e tém visto que ha um certo avanco, noutros paises em relacao ao
nosso, Mas penso que a seu tempo 0 nosso pais também vai chegar nesses
patamares, porque pelo que nds vemos o ensino da matematica no jardim de
infancia ja é um facto em Angola, agora o que nos falta é irmos aperfeicoando”
(28/9/2012).

“Educadora 2.

Pesquisador: Ha materiais que gostaria ter na sala de atividades e nao tem?
Educadora: Sim, muito, a maioria do material mesmo nao tem.

Pesquisador: Porqué que nao tem?

Educadora: Eu acho que nao tem porque a instituicao nao requisita ou nao se
dispde de remuneracao para requisitar, talvez isso, porque por mim o pouco que
eu tenho conseguido uma vez ou outra trago aqui, mas, ja sabe como o niimero
de criancas ¢ elevado o pouco que eu trago por minha vontade prépria nao
satisfaz a sala.

Pesquisador: Por exemplo quais sao os materiais que gostaria mesmo ter para
trabalhar com as criancas e nao tem?

Educadora: Gostaria ter bola para os rapazes, boneca para as meninas, préprio
papel aderente para trabalhar com criancas porque a crianca ja nos 4 anos até 5
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deve aprender a fazer modelagem de dobragem de camisa, de calcoes, frutas e
eu gostaria ter esse material porque é com esse material que as criancas na sua
maioria aprendem, além de aprender a desenhar.

Pesquisador: A educadora acha que ha livros em Angola suficientes para
desenvolver a matematica nesse nivel?

Educadora: Ha, ha sim, eu acho que ha. Pode nao ser muito mas algumas
quantidades que € minoria tem. Tem porque quando eu estava no curso, tem
uma livraria em frente a Maternidade Lucrécia Paim, ali tem quase todo material
infantil, quase.

Pesquisador: E aqui localmente, no Sumbe, quando precisa consultar algum
livro, alguma coisa relacionada com a educacao matematica?

Educadora: Aqui ¢ dificil, aqui ndo tem” (6/11/2012).

“Educadora 3.

Pesquisador: E neste caso ha materiais que gostaria ter na sala e nao tem?
Educadora: Sim o material que teria na sala e ndo tem é a bola. Bola para eles
praticar o desporto, ndo temos, noutro dia ja falei com a ... diretora disse que a
bola parece que estaria longe, até ndo me deu resposta certa, eu acho mesmo
que nao tem e eles exigem muito para jogar a bola.

Pesquisador: Sim porque eles se tiverem a bola jogam. Mesmo nés utilizamos
pedrinhas, paus, mas, existem materiais estruturados, pra fazer contagem, pra
comparar a quantidade de objetos. Quais sdo os materiais estruturados que
gostarias ter par ‘além da bola?

Educadora: Gostaria de ter também aqui carros mesmo, carrinhos, aqueles
brinquedos de avido; eh! mais qué? mais qué? bonecas por exemplo pra as
meninas, gostaria ter esse tipo de objetos.

Pesquisador: Também aqueles blocos l6gicos que nds podemos montar.
Educadora: J& temos. Recebemos o ano passado, eles ficam ai a montar.
Pesquisador: Agora em relacao aos livros. Nao me refiro a esses livros da
iniciacdo que se usa, mas, aos livros que nos podemos ler para aumentar a
nossa capacidade de trabalhar com as criancas. Acha que ha livros suficientes
em Angola para desenvolver a matematica aqui nesse nivel?

Educadora: Nao.

Pesquisador: Livros que nos podemos pegar ler e ter a nocao por exemplo de
que nds usamos por exemplo a contagem de pedrinhas, amontoamos ali 19
pedrinhas e elas contam, pode haver livros que nos fornecem outras estratégias
que nds podemos usar com as criancas? Acha que em Angola ha livros
suficientes para desenvolver a matematica aqui nesse nivel?

Educadora: Nao, ndo ha, ndo temos” (10/10/2013).

“Vigilante

Pesquisador: Ha materiais que gostaria ter na sala de atividades e nao tem?
Vigilante: Ha sim.

Pesquisador: Como quais?

Vigilante: Falta mais blocos, esses blocos logicos para elas utilizarem.
Pesquisador: Tendo em conta o numero de criangas, nao &?

Vigilante: Sim. Porque ha vezes que os materiais que temos na sala ndo chegam
para todas as criancas. E elas ndo se sentem a vontade. Se cada um tivesse o
seu material na sua carteira seria mais facil.
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Pesquisador: Acha que ha livros em Angola suficientes para desenvolver a
matematica neste nivel? Esta pergunta a Berta pode entender que eu esteja a
perguntar sobre as fichas de iniciacao que elas utilizam. Nao é isso. Eu pergunto
aqueles livros que nds podemos ler e nos prepararmos melhor para trabalhar em
matematica com as criancas? Acha que ha livros em Angola suficiente? Para
desenvolver a matematica nesse nivel?

Vigilante: Acho que ndo. Se houvesse estaria ao nosso alcance porque, nao sei,
se calhar falta de pesquisa por nossa parte, mas, sao muito raros esses livros.
Pesquisador: Por exemplo nas nossas livrarias aqui, ja andou nalguma livraria
por ai?

Vigilante: Ja,

Pesquisador: E encontrou algum livro de educacdo matematica no Jardim de
infancia?

Vigilante: Nao.

Pesquisador: Nunca?

Vigilante: Nao” (11/10/2013).

5.3.8. Motivacoes e necessidades das trabalhadoras

As motivacdes e necessidades das trabalhadoras sdo algo polémico, mas, foram de
encontro com a situacao que se vivia na altura na Instituicao. Por exemplo, dito resumidamente
em relacdo as suas motivacdes as trabalhadoras falaram da facilidade na aprendizagem das
criancas, a relacao entre colegas, alegria e harmonia no trabalho, a conversa com as criancas,
cantar, gostam de ensinar e trabalhar com as criancas.

Por exemplo, dito resumidamente em relacdo as suas necessidades as trabalhadoras
falaram em condicdes de servico tais como material didatico, transporte de recolha para os que
vivem distante e para levar uma ou outra crianca no hospital em caso de acidente espontaneo,
melhoria na forma de aquisicdo dos alimentos, confecdo ou aquisicdo das batas uniforme das
trabalhadoras, as vigilantes e cozinheiras nao deveriam trabalhar sem chapéus, diferenciacdo do
uniforme das cozinheiras, das vigilantes e das educadoras, as criancas nao deveriam descansar
nos beliches por ser perigoso, seria nas tarimbas, o numero de vigilantes é pouco para controlar
as criancas, mais creches, mais vigilantes e mais educadoras, brinquedos, pedrinhas, paus,
para eles poderem fazer contagem de numero, material que tém em falta, formacdo, mais

conhecimentos, mais incentivos em termos de trabalho, mais Centros Infantis ou mais salas.
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“Educadora 1.

Pesquisador: Uma ultima pergunta tem a ver com as motivacdes: Quais sao as
suas principais motivacdes nesse teu trabalho?

Educadora: As motivacbes com as criancas, antes das atividades ou antes de
entrar as aulas nds temos que motivar a crianca, primeiro com uma cancao para
nos lhe acompanharmos ou para ver se a crian¢a goza de boa saude ou nao,
depois é que entramos na prépria atividade, tem sido boa.

Pesquisador: Agora no seu proprio trabalho como educadora, o que é que te
motiva, quais sao as suas principais motivacdes?

Educadora: A facilidade na aprendizagem das criancas, as criancas aprendem
facilmente.

Pesquisador: E a relacao entre colegas aqui no local de trabalho?

Educadora: A relacao tem sido boa.

Pesquisador: E em termos de necessidade, quais sdo as suas principais
necessidades, enquanto educadora de infancia?

Educadora: As condicdes de servico, tais como o material didatico.

Pesquisador: Estd bom. Qualquer preocupacdo enquanto estamos aqui a
acompanhar, ou a observar as atividades, qualquer preocupacao nds vamos
sempre solicitar”.

“Educadora 2.

Pesquisador: E quais sao as suas principais motivacdes nesse teu trabalho com
criancas?

Educadora: As principais minhas motivacoes & de vir trabalhar com harmonia,
aquela alegria, ndés no curso de vigilantes fomos recomendadas para quando
tiver problemas em casa nao trazer aquele problema na instituicao, pode vir
chegar no portao,... até o meu Diretor Benedito que foi 0 meu primeiro Diretor,
segundo Diretor na Gabela quando comecei a trabalhar ele dizia assim: “quando
tiver problemas em casa vem até ao portao e quando chega no portao diz: bem,
voceé fica aqui no portdo e eu vou entrar em harmonia com as minhas colegas e
criancas, depois de trabalhar quando eu for embora, entao, te carrego e assim
tenho isso na cabeca até agora, nao me lembro chegar na instituicao mal
disposta, tirando doenca.

Pesquisador: Quais sdo as principais necessidades?

Educadora: Pelo menos transporte para os que vivem distante, porque quando
comecei a trabalhar no MINARS mesmo, que era Assuntos Sociais, tinha um
carro que recolhia os trabalhadores no caso dos que entravam as sete e as seis
tinha transporte. Transporte para levarmos as criancas assim no caso de
acidente espontaneo aqui no Centro infantil, tinha que ter um carro na
disposicao mesmo aqui encostado e qualquer coisa era pegar na crianca e levar
para o hospital, agora aqui quando ha um acidente espontaneo a pessoa tem
que correr com a crianga nas costas e com 5 anos as vezes ou 4 anos a crianca
ja é grande e no meu caso primeiro cansaco ja da velhice, cansaco do trabalho
mesmo aqui com criancas, carregar crianca no colo daqui para o hospital,
depois chega ainda no hospital pega daqui, pega dali. E quando também ¢&
levada no carro a preocupacao dos enfermeiros também la & maior porque vé-se
que veio da instituicdo x. Agora quando lhe leva no colo ou eles ficam assim
pode ser que veio com ela de casa e quer ser despachada rapido e assim é uma
das outras preocupacoes. E outras preocupacdes também mesmo minhas que
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pertence a area da cozinha, que é de alimentacdo, é de que antes fazia-se
requisicdes, ou levava-se requisicoes nas empresas assim no caso de peixe, 0
peixe nao era comprado nas praca, pegava-se num documento e levava-se assim
por exemplo na PESKWANZA, eles sabiam que de x em x dias tinha que se pegar
em x malas de peixe para se levar na instituicdo x. Coisa que desde que estou ca
no Sumbe nunca vi, vi isso na Gabela. Porque isso de todos os dias, assim por
exemplo hoje com essa chuva, cozinheira que esta de folga ou auxiliar que esta
de folga tem que ir até na praca procurar as coisas para trazer aqui para refeicao
daquele dia isso nao cai bem. Nao cai nada bem, e mesmo por exemplo batas
dos funciondrios tinha que se fazer aqui na instituicdo e paga pela instituicao
mesmo. Vigilante ndo poderia trabalhar sem chapéu na cabeca, principalmente
cozinheira, assim as batas nao podiam ser assim espontaneo cada uma tem a
sua bata compra com o seu dinheiro e é da sua cor nao pode. Tinha que ter
uma cor so, um feitio sé de maneira que qualquer pessoa que chegasse aqui na
instituicao ja devia dar conta que essa é educadora, essa é vigilante, essa é da
cozinha, ja via-se pela bata porque tinha ja o simbolo mas isso nao se faz sentir
agora, prontos.

Pesquisador: Outras necessidades em relacdo a educacao das criangas?
Educadora: Materiais que nos precisamos, precisamos assim por exemplo de
bonecos, como simbolo por exemplo, ali na sala 4 ja teria um boneco, eu tenho
alguns até na minha casa que eu vim com ele do curso mas como sao poucos
prefiro nao trazer. ...

Pesquisador: Mas é bom trazer.

Educadora: ...teria na porta um simbolo de uma crianca ou com um livro na
mao, ou com um lapis, ou a escrever num quadro, ja na sala 4. Nos 3 anos
também teria um outro simbolo na porta ou entdo mesmo ai em cima que ou a
crianca estaria no bacio, ou a crianca estaria numa tarimba porque os 3 anos
nas outras provincias desenvolvidas ndo descansavam no beliches, essa beliches
€ perigoso para crianca dos 3 anos, a crianca dos 3 anos tinha que descansar
na tarimba, tem que ter tarimba assim mesmo por sé tem que ter tarimba, em
que ela prépria sobe e desce. Nao temos vigilantes suficientes para controlar o
numero de criancas que temos aqui, a qualquer altura mesmo pode cair que a
vigilante ndo vé, porque nao é sempre que as vigilantes trabalham todas no
mesmo dia, outras estdo doentes, outras estdo de férias, o numero de
trabalhadores é pouco, para esse numero de criancas que nos temos, para
controlar os bercos todos na hora do descanso.

Pesquisador: E em termos de numero de salas, nimero de vigilantes em funcao
ao numero de criancas 0 que € que pensa?

Educadora: Muito afluxo, muito mesmo, muito mesmo. Eu sugeria que o
Governo mandasse fazer mais Creche Estatal porque aqui na nossa provincia
ndo tem nenhuma Creche Estatal é a Unica Creche por isso é que ha esse afluxo
porque prontos, mandar voltar, agente pode mandar volta a maioria de criancas,
que ja esta cheio, assim por exemplo aqui ja esta cheio porque os que vao sair
do bercario vao para a sala 2, € o numero suficiente que devia estar ja so, mas,
com vontade ou sem ela vao ter que matricular mesmo para os 2 anos, vao ter
que matricular para os 3 anos, vao ter que matricular para os 4 e para os 5,
porque é a Unica Creche Estatal que nds temos. Nos teriamos mais Creches que
€ para o numero estar adequado com as salas e com as vigilantes tanto com as
educadoras.
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Pesquisador: E isso mesmo, a nossa entrevista foi muito boa, gostei muito da
conversa com a educadora ... e para dizer que os dados ora recolhidos nos
servirdo ou nos serao muito Uteis para fazermos a nossa analise, 0 nosso
estudo, com vista a fazermos algumas propostas de melhoria do vosso trabalho.
Muito Obrigado.

Educadora: Muito obrigado também para mim e espero que tomem nota no que
se refere” (6/11/2012).

“Educadora 3.

Pesquisador: E quais sao as suas principais motivacées no dia-dia nao é?
Aquelas coisas que mais motivam o nosso trabalho. Quais sdo as suas principais
motivacgoes.

Educadora: As minhas principais motivacdes logo que chego na sala a primeira
coisa é saber motivar as criancas, uma cancao para tirar aquela ma disposicao,
se nao for cancao é sair naquela hora mesmo ai fora para uma corridinha para
tirar a ma disposicao.

Pesquisador: E, geralmente nos fazemos isso para motivar as criancas, para elas
ficarem motivadas tirarmos aquela moleza que elas trazem de casa. Agora, no
Seu caso vocé propria, eh, o que é que te motiva mais, o que é que te faz estar
mais interessada no trabalho com as criancas.

Educadora: No trabalho com as criancas, o que me faz estar mais interessada.
Pesquisador: sim porque nds costumamos a dizer que o trabalho com criancas é
bastante interessante, as vezes nao é gratificante, mas, é muito interessante,
pelas experiéncias do dia-dia.

Educadora: No meu trabalho do dia-dia 0 que eu gosto mais & conversar com
criancas, cantar € a coisa mais que me encanta a mim prépria. Gosto cantar
mesmo com elas e conversar, contar histoérias, por exemplo hoje tive que cantar
com elas e contar historias porque esta mesmo ai ja no plano, é verdade...
Pesquisador: E quais tém sido as suas principais necessidades no teu trabalho?
Educadora: As minhas principais necessidades no meu trabalho, eh, as
necessidades, hum.

Pesquisador: Aquilo que mais precisas para trabalhar.

Educadora: Sim o que eu preciso para trabalhar ¢ mais que quando faltamos
assim, o0 que eu preciso mais para trabalhar é brinquedos, eh, eh, mais qué,
pedrinhas, pauzinhos para eles poderem fazer contagem de numero é mais o
que eu necessito. E verdade” (10/10/2013).

“Vigilante

Pesquisador: E quais sao as suas principais motivacdes aqui no teu trabalho?
Vigilante: As minhas principais motivacdes ¢ mesmo s6 o gosto de ensinar,
trabalhar com criancas, sé mais nada.

Pesquisador: Sim porque nos geralmente dizemos, trabalhar com criancas ¢
muito interessante é bom, so6 que depois acrescentamos dizendo: nao é
gratificante.

Vigilante: E bom é gratificante, aprendemos a lidar com as criancas e
percebemos mais o que é que elas mais gostam, porque assim a distancia fica
dificil.

Pesquisador: Nao ha trabalho em que a pessoa nao encontra dificuldades, o
importante & nos cultivarmos as nossas motivacoes.

Vigilante: Sim.
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Pesquisador: gostei muito dessa entrevista consigo, gostei da conversa,
conseguimos trocar experiéncias, e € isso, € muito importante.

Pesquisador: Além das suas motivacdes quais sao as suas principais
necessidades?

Vigilante: Necessidades? Nao estou a ver quais sao.

Pesquisador: No trabalho a pessoa tem as suas motivacdes e também tem as
suas necessidades. Aquilo que vocé precisa para desenvolver melhor o seu
trabalho.

Vigilante: As principais necessidades sao mesmo os materiais que temos em
falta.

Pesquisador: Os materiais que tém em falta. Como por exemplo?

Vigilante: Os que eu ja disse, os blocos ldgicos, também temos em falta a
formacao, de mais conhecimentos.

Pesquisador: Além do material e formacao, mais necessidades?

Vigilante: Mais incentivos em termos de trabalho.

Pesquisador: Falamos a pouco tempo do nimero de criancas em cada sala. O
qué que vocé pensa que deve ser feito?

Vigilante: Que o numero deve ser reduzido.

Pesquisador: E para reduzir esse nimero ha muito trabalho que se precisa fazer.
Como qual?

Vigilante: Termos outros Centros para dividirmos, ou mais salas. Se tivermos
duas ou trés salas o numero sera reduzido.

Pesquisador: eu fiz essa ultima pergunta porque nessa minha pesquisa sobre a
aprendizagem do numero, ao trabalhar os resultados no fim deverei tocar
também nos aspetos ligados a organizacdo, a infraestruturas, e aos materiais
que se usam. Porque se eu pretendo que haja melhores resultados na
matematica tem que a ver condicdes e isso é responsabilidade do Governo e dos
pais. Depois de defender a minha tese la na Universidade do Minho onde estou a
fazer o doutoramento, quando vier ca deverei abrir um espaco para apresentar
essa mesma tese aos governantes, para dizer que do estudo feito resultou isso,
na primeira fase resultou isso, na segunda fase resultou isso e da bibliografia
que tenho estado a consultar e visitas feitas noutros paises acontece assim,
assim e assim, para ver se introduzimos algumas mudancas. E a ideia é essa:
formacé&o, organizacao, infraestrutura e os incentivos.

Vigilante: Sim senhor.

Pesquisador: Muito obrigado Berta, gostei da conversa” (11/10/2013).

5.4. Descricao e analise das entrevistas com pais e encarregados de educacao das
criancas

De recordar que neste trabalho de pesquisa foi possivel entrevistar catorze pais/maes e

encarregados de educacao das criancas selecionadas, dos quais, um dos pais tinha criancas

188



gémeas na sala dos 5 anos em 2012 e uma das maes também tinha criancas gémeas na sala
dos 5 anos em 2013.
Em relacéo a idade das criancas, dos catorze entrevistados, cada um dos pais/maes

afirmou que a crianca tinha 5 anos e estava prestes a completar 6 anos de idade.

5.4.1. Verbalizacao da sequéncia numérica livre

A entrevista com os pais/maes/avd foi espetacular, logo na primeira pergunta em
catorze respostas encontramos seis diferentes. Das dezasseis criancas de quem perguntamos,
seis criancas dizem os numeros até 10, trés criancas dizem os numeros até 20, uma crianca diz
os numeros até 30, duas criancas dizem os numeros até 40, duas criancas dizem os nimeros
até 50 e duas criancas dizem os numeros até 100. As criancas a que se refere a pergunta sao
da mesma faixa etaria e frequentam a mesma sala de atividades no jardim de infancia e com a
mesma educadora.

Nem todos os pais estdo informados ou preparados para 0 acompanhamento que se
impoe, também nao tém mecanismos para 0 acompanhamento.

Vejamos as respostas dos pais e maes entrevistados na questdo se a crianca conta até

quanto?

“Mae 1.

Pesquisador: Entrando para o que é objeto da entrevista vamos perguntar se a
crianca conta até quanto?

Mae: até 10" (5/11/2012).

“Pai 2.

Pesquisador: Como dizia, a entrevista enquadra-se no processo de aprendizagem
do numero pelas criancas dos 5 aos 6 anos de idade. O que nds queremos
saber é se as criancas contam e até quanto?

Pai: As criancas contam e até 10.

Pesquisador: Ja é muito bom porque no jardim de infancia a exigéncia & pelo
menos o trabalho com os nimeros até 9. Se eles ja contam até 10 para nos ja é
muito bom. E entao é bom também que além de saberem os nimeros tenham
nocdo de quantidade. Quando tém trés objetos saberem mesmo que sao trés,
isso é importante.

Pai: Nessa condicao eles, quando vocés lhes mandam uma certa quantidade de
produtos a serem buscados num armazém por exemplo, vocé |he diz, olha traga-
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me x batatas ou x tomates entdo como nao conhecem, s6 sabem assim, s6 tém
conhecimento do numero 1, 2, 3, 4, 5, entdo o que eles fazem? Eles arrumam
os dedos deles assim: entao metem uma batata aqui no dedo, outra ai e outra
aqui até 5 e entao so assim é que ele depois traz... Um sorriso.

Pesquisador: Quer dizer ja ¢ uma forma de manipulacao de objetos ja € muito
bom, j& € muito bom” (5/11/2012).

“Pai 3.

Pesquisador: Pesquisador: Entrando propriamente no que é nosso tema, a
crianca conta até quanto?

Pai: Até 10" (5/11/2012)..

“Pai 4.

Pesquisador: A crianca conta até quanto?

Pai: Ela muito bem conta até 20, depois ai de 20 para diante ha certas
dificuldades, mas, ela consegue. Ha dias quando ela estd mesmo inspirada
conta bem até 30" (7/11/2012)..

“Mae 5.

Pesquisador: A crianca conta até quanto?
Mae: Até 100.

Pesquisador: Até 100?

Mae: Sim.

Pesquisador: Ele conta?

Mae: Sim” (7/11/2012)..

“Mae 6.

Pesquisador: A crianca conta até quanto?

Mae: Bem segundo ela, ela diz que conta até 100, mas tem ai umas falhas que
ndo é muita coisa” (7/11/2012)..

“Mae 7.

Pesquisador: A crianca conta até quanto?
Mae: Até 20.

Pesquisador: Fica a vontade pode falar alto.
Mae: Ela conta até 20” (14/10/2013).

“Avo 8.

Pesquisador: Ok. Eh, a crianca conta até quanto?
Mae: Ela conta até infinito.

Pesquisador: Ela conta normalmente, nao é?

Avo: Sim.

Pesquisador: Mas qual é ou até quanto ela consegue?
Avo: Ela conta até ao 50” (14/10/2013).

“Mae 9.

Pesquisador: Ja agora, a crianca conta até quanto?

Mae: Perfeitamente conta de 1 a 40, mas as vezes arrisca-se a contar até 100 e
vai se atrapalhando e salta uns niumeros.

190



Pesquisador: Tecnicamente ou matematicamente quando dizemos contar é
porque estamos em presenca de objetos a crianca vai contando, mas, quanto ao
dizer os numeros sem presenca de objetos, a verbalizacao ou a sequéncia
numeérica verbal, isto &, ele diz os numeros até 40 sem olhar em nenhum sitio?
Mae: Sim diz" (15/10/2013).

“Mae 10.

Pesquisador: Eh, a crianca conta até quanto?

Mae: Eh... o Licony conta muito até as vezes eu € quem tenho que mandar parar
ele conta e ha momentos ele diz mama eu conto até 20 e ele conta.
Pesquisador: Ha uma diferenca, quando nds colocamos objetos frente a crianca
para ela manipular ela vai cintando objetos, quando ele diz os numeros sem
olhar para a prépria numeracao, nao €, quando ele diz os nimeros oralmente
chamamos de sequéncia numérica verbal, que é dizer os numeros, entdo é
mesmo esse dizer os numeros que ele diz até 20, até 30, 40.

Mae: Sim.

Pesquisador: Nunca controlou o0 maximo que ele pode chegar, sem se
atrapalhar?

Mae: Nao, no maximo gue eu pude controlar, acredito que até em 30 ele chega”
(15/10/2013).

“Mae 11.

Pesquisador: Como a nossa tematica ¢ o nimero, entdo, comecaria perguntando
se as criangas contam até quanto?

Mae: Pelo menos até 10 eles contam.

Pesquisador: Eh... matematicamente quando se diz contar é porque estdo em
presenca de objetos, vao puxando os objetos e vao dizendo 1,2,3... agora, o
dizer os numeros que chamamos de sequéncia numérica verbal, dizer os
numeros oralmente, eles dizem até quanto? Comecando de 1?

Mae: Mesmo até 10. Porque eles normalmente contam, conferem a partir dos
dedos ¢é isso que eles as vezes fazem ¢ a dinamica deles, as vezes me tentam
mostrar o que tem aprendido quando saem da creche” (15/10/2013).

“Mae 12.

Pesquisador: Eh, a crianca conta até quanto?

Mae: 50.

Pesquisador: Em matematica quando dissemos contar significa que ela esta em
presenca de objetos pra dizer 1,2,3,4,... agora o contar que eu estou a perguntar
€ em relacdo a sequéncia numérica verbal, o dizer os numeros oralmente, ela
diz oralmente até?

Mae: Até 50" (16/10/2013).

“Pai 13.

Pesquisador: A crianca conta até quanto?

Pai: Ele normalmente conta até 10 e as vezes vai mesmo até 20.

Pesquisador: Ok. Porque matematicamente quando nés dissemos contar tem
que estar presente objetos. Contar sdo objetos. Agora o que eu pergunto é em
relacéo a sequéncia numeérica verbal, o dizer os numeros oralmente.

Pai: Ele normalmente fala.

Pesquisador: Fala. Até quanto?
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Pai: Até 20 ou 20 e tal. Ele vai mesmo 1,2, esse € o numero 3, esse € 0 nimero
4 e assim se vocé saltar ele fala esse ¢ o 8 e assim sucessivamente, ele
normalmente da conta de niumeros assim nao aqueles nimeros muito grandes,
até 20 ele ainda fala” (16/10/2013).

“Mae 14.

Pesquisador: A crianca conta até quanto?

Mae: Ele conta até 20.

Pesquisador: Geralmente em matematica quando se diz contar é usar os objetos
e puxar um por um e dizer 1,2,3, agora o dizer os numeros oralmente é outra
coisa, n6s chamamos de sequéncia numérica verbal, que é o dizer os numeros,
entao, o dizer 0os numeros é que ele consegue até?

Mae: Até 20.

Pesquisador: E para frente nao vai mais?

Mae: Nao. Para frente ele vai, mas, vai saltando alguns numeros, sai do 20 para
25,..." (16/10/2013).

5.4.2. Se a crianca gosta de ir ao jardim de infancia sem lhe obrigar

As criancas gostam de ir ao jardim de infancia sem lhes obrigar, salvo uma ou outra

preguica e quando chove.

“Mae 1.

Pesquisador: A crianca frequenta o jardim de infancia, Ele gosta de ir ao jardim
de infancia sem ser obrigado?

Mae: gosta, gosta sem ser obrigado, gosta” (5/11/2012).

“Pai 2.

Pesquisador: Quanto a frequéncia na Creche elas vdo sem serem obrigadas?
Gostam de ir?

Pai: Eles Gostam de ir a Creche, mas isso é de forma, é relativo. Ha periodos
que eles gostam, mas ha outros periodos que as vezes €& preciso uma
insisténcia. Principalmente agora em que a situacao estd muito mal esta a
chover, dificilmente saem de casa, ja nao querem ir para..., porque ali a estrada
nao esta em condicdes, o nivel de acesso esta mal, no entanto eles acabam por
ndo ir a Creche é por esta razdo que até hoje eles nao foram, houve chuvisco”
(5/11/2012).

“Pai 3.
Pesquisador: A crianca gosta de vir a Creche ou é preciso obrigar?

Pai: Gosta” (5/11/2012).

“Pai 4.
Pesquisador: A crianca gosta de vir ao jardim de infancia sem lhe obrigar?
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Pai: Bem, ela vem sem obrigacéo, até aos finais de semana vocé tem que lhe
dizer ndo hoje ¢ sabado n&o é dia da Creche, entdo ela fica em casa, mas sente
aquela vontade de estar aqui” (7/11/2012).

“Mae 5.

Pesquisador: O Bento Carlos gosta de ir ao jardim de infancia sem lhe obrigar?
Mae: Ya gosta.

Pesquisador: Gosta néo é?

Mae: Sim” (7/11/2012).

“Mae 6.

Pesquisador: Uma outra questdo: a Gabriela gosta de vir ao jardim de infancia
sem lhe obrigar?

Mae: Ela gosta, mas, havia um tempo que queria desistir, eu acho que teve
problema com uma colega e depois eu vim acompanha-la durante uma semana,
acho que a colega bateu ou qué, e ela estava com medo, mas depois passou, 0
professor daqui conversou com ela e ultrapassamos a questdo” (8/11/2012).

“Mae 7.

Pesquisador: A crianca esta aqui no jardim de infancia desde que idade?

Mae: Desde os 3 anos.

Pesquisador: E ela gosta de ir ao jardim de infancia?

Mae: Eh, ha dias que acorda com algumas preguicas, algumas artimanhas, na
hora de se preparar alega-se que esta com muito sono e que nao quer ir a
creche porque quer dormir, mas depois, de alguma conversazinha ela acaba por
ceder e acaba se preparar que é para vir ao jardim de infancia.

Pesquisador: Nao sdao muitas as vezes que é preciso lhe obrigar?

Mae: Nao sdo muitas vezes, raras vezes” (14/10/2013).

“Avo 8.
Pesquisador: A crianca gosta de ir ao jardim de infancia sem lhe obrigar?
Avo: Gosta sim” (14/10/2013).

“Mae 9.

Pesquisador: E a crianca gosta de ir ao jardim de infancia sem lhe obrigar?
Mae: Sim gosta. Gosta bastante e ja esta acostumado.

Pesquisador: Ok. E a crianca esta na creche desde que idade?

Mae: 3 anos” (15/10/2013).

“Mae 10.
Pesquisador: A crianca gosta de ir ao jardim de infancia sem lhe obrigar?
Mae: Ele pede todos os dias aos pais até aos fins de semana” (15/10/2013).

“Mae 11.

Pesquisador: As criancas no caso, eu perguntaria a crian¢a, mas, como eles sao
gémeos, as criancas gostam de vir ao jardim de infancia sem lhes obrigar?

Mae: Bastante!

Pesquisador: Gostam? N&o ¢ necessario Ihes obrigar?

Mae: Nao. Gostam bastante” (15/10/2013).
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“Mae 12.

Pesquisador: A crianca gosta de vir ao jardim de infancia sem lhe obrigar?
Mae: Gosta, gosta.

Pesquisador: Nao é necessario lhe obrigar?

Mae: Nao, nao &, ndo é necessario” (16/10/2013).

“Pai 13.

Pesquisador: A crianca gosta de ir ao jardim de infancia sem lhe obrigar?

Pai: Sim.

Pesquisador: Todos os dias nao é preciso lhe obrigar nem chora.

Pai: Nao. Em principio tentou assim e que..., mas, agora quando chega a hora ja
sabe que tém que lhe levar” (16/10/2013).

“Mae 14.

Pesquisador: E a crianca gosta de ir ao Jardim de Infancia, nesse caso de vir ao
jardim de infancia sem lhe obrigar?

Mae: Hum! Algumas vezes sim. Algumas vezes sim. Outras vezes é preciso
obrigar. Mas desde que ele fez 5 anos esta na pré tem mais aquela vontade de
vir porque quer escrever, quer ler, quer brincar, mas, & mais para escrever ele
gosta muito de escrever. Ele tem mais vontade de participar” (16/10/2013).

5.4.3. Acesso a materiais para contar

Das dezasseis criancas, pelo menos quatro em casa nao tém acesso a materiais para
contar. As criancas que tém acesso a materiais para contar, segundo os pais/maes/avo, elas
tém caixinha com numeracao que tém imanes por tras, as caixinhas de sumo, pedrinhas,
pauzinhos, folhas de papel, biddes vazios, lapis, lapis de cores, fichas de iniciacdo, brinquedos
(que vém com uma mesa, o giz, lapis de cor, letrinhas, o abecedario, os nimeros), brinquedos
para montar, dados, jogo de numeracao até 10, numeracdo plastica, livros e elas fazem

numeracao no caderno de casa.

“Mae 1.

Pesquisador: e ele tem acesso a materiais para contar em casa?

Méae: Tem, tem. Tem uma caixinha assim com numeros, assim tipo com esse
que traz imanes, ele fica a contar, mas além desses numeros a caixinha dele
mesmo que vem com sumo, ele fica ja a contar, mama olha 1, 2, 3, 4, 5. Hoje
levo esse e amanha vou levar esse e eu fico a perguntar: quantos ficaram?
mama ja tirei 2 agora ficaram 8. Entdo tinha quantos? Tinha 10. Entao estou
sempre a fazer esse exercicio com ele” (5/11/2012).

“Pai 2.
Pesquisador: E as criancas em casa tém acesso a materiais para contar?

194



Pai: Nao, materiais para contar nao tem. Apenas em casa quando o professor
manda tarefa, entdo nds verificamos e ha um caderno de casa que a mae
sempre mete assim, faz acompanhamento, mete ai uns ... qualquer para eles
depois fazerem as numeracdes de 1 a 5” (5/11/2012).

“Pai 3.

Pesquisador: E em casa ele tem acesso a alguns materiais para contar?
Pai: Sim.

Pesquisador: Como quais, por exemplo?

Pai: Por exemplo pedrinhas, pauzitos, folhas de papel” (5/11/2012).

“Pai 4.

Pesquisador: Entdo quer dizer que as criancas em casa tém acesso a materiais
para contar?

Pai: Tém acesso sim, tém acesso.

Pesquisador: Que tipo de materiais propriamente que elas tém acesso a contar?
Pai: N6s usamos materiais de uso diario, por exemplo, nés temos uma série de
biddes vazios, normalmente é aqueles que eles pegam, para conferir quantos
biddes de aguas pequenas tem, quantos biddes de aguas grande também tem,
essa até é coisinha que eles fazem quase todos os dias” (7/11/2012).

“Mae 5.

Pesquisador: E em casa ele tem assim alguns materiais que ele pode contar?
Mae: Em casa? Ele sé escreve.

Pesquisador: Agora, assim alguns materiais que ele pode pegar e contar?
Mae: Consegue também.

Pesquisador: Quais sdo os tipos de materiais que as vezes ele conta?

Mae: Lapis.

Pesquisador: Lapis. Mais?

Mae: Cores” (7/11/2012).

“Mae 6.

Pesquisador: A Gabriela em casa tem acessos a materiais para contar?

Mae: Tem.

Pesquisador: Como que tipo de materiais?

Mae: Tenho la fichas de iniciacdo. Como sou professora ela mexe no meu
material e as vezes mesmo eu nao estando ela tira e ja consegue lidar com
aquilo, pinta, ja sabe que o cao é preto, castanho ou branco ou até duas cores. A
cor dos animais ela conhece, os numeros ela escolhe o que ela quiser, as cores
da casa, ja conhece as cores das plantas. Ela ja consegue pintar bem.
Pesquisador: Mas, objetos assim, objetos disponiveis que ela possa
distraidamente pegar e estar a brincar fazendo contagem?

Mae: Tem, tem, tem espécie de,... ha uns numeros que agora, que saem com
imanes para colar na geleira, ya ela retirou todos, é brinquedo dela, ja nao esta
mais na geleira. Agora é brinquedo dela” (8/11/2012).

“Mae 7.

Pesquisador: As criancas em casa, ou no caso dela tem acesso a materiais para
contar?
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Mae: Tem, tem sim, tem acho que posso dizer alguns brinquedos que vem com
uma mesa, o giz, o lapis de cor e vem letrinhas, o abecedario, os nimeros, as
cores sao variadas, acho para influenciar e chamar mais atencéo e ela quando
chega do jardim de infancia tem praticado” (14/10/2013).

“Avo 8.

Pesquisador: A crianca em casa tem acesso a materiais para contar?
Avé: Tem acesso sim.

Pesquisador: Que tipo de materiais?

Avo: Eh, pedrinhas e os pauzinhos” (14/10/2013).

“Mae 9.

Pesquisador: E um outro aspeto importante que nds gostariamos saber é se a
crianca em casa tem acesso a materiais para contar?

Mae: Tem sim. Eu como sou professora também do ensino de base tenho
sempre a preocupacao de comprar livros, brinquedos pra montar, embora ele
prefere mais ficar mais tempo a assistir bonecos e a brincar mas eu sempre
arranjo um tempinho, pra ele pintar desenhos, contar, fazer algumas coisas
ligadas a escola” (15/10/2013).

“Mae 10.

Pesquisador: A crianca em casa tem acesso a materiais para contar?

Méae: Tem, tem sim.

Pesquisador: Que tipo de materiais por exemplo?

Mae: Nos temos dados, alguns dados em casa ele pede ao pai para comprar, ele
monta, desfaz, torna a montar novamente e sucessivamente assim”
(15/10/2013).

“Mae 11.

Pesquisador: As criancas em casa tém acesso a materiais para contar?

Mae: Tem sim, tem | um... tem um jogo, um jogo...

Pesquisador: Um jogo que consta de que materiais.

Mae: Aquele de numeracao.

Pesquisador: Vai até quanto?

Mae: Aquilo vai praticamente até 10 mesmo. Depois eles vao juntando pra
formaro 11,...” (15/10/2013)

“Mae 12.

Pesquisador: A crianca em casa tem acesso a materiais para contar?

Mae: Sim.

Pesquisador: Que tipo de materiais por exemplo?

Mae: Tem aqueles numeros, numeros plasticos, numeracdo plastica, tem
também livros que vém a numeracdo, onde ela pode acompanhar”
(16/10/2013).

“Pai 13.

Pesquisador: A crianca em casa tem acesso a materiais para contar?
Pai: Tem sim. Eu compro mesmo.

Pesquisador: Que tipo de materiais?
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Pai: Ha uns brinquedos que vem assim com numeros, entdao eu normalmente
tenho mesmo o cuidado de comprar assim para eles brincar mas assim em
numeracao” (16/10/2013).

“Mae 14.
Pesquisador: A crianca em casa tem acesso a materiais para contar?
Mae: Em casa nao” (16/10/2013).

5.4.4. A pratica da numeracao nas brincadeiras com outras criancas

Nas suas brincadeiras com outras criancas fora do jardim de infancia, as criancas
geralmente tentam reproduzir as atividades desenvolvidas no jardim de infancia. Algumas das
criancas realizam contagem e outras ndo. Os pais dizem que as criancas contam. Das dezasseis
criancas de quem perguntamos, seis criancas contam até 10, trés criancas contam até 20, uma
crianca conta até 30, duas criancas contam até 40, duas criancas contam até 50 e duas

criancas contam até 100.

“Mae 1.

Pesquisador: Tem notado nas suas brincadeiras com outras criancas, nesse
caso nos fins de semana porque nos dia de semana ele estda no Jardim de
Infancia, tem notado que ele com outras criancas nas suas brincadeiras fazem
contagem?

Mae: Fazem, fazem contagem, no... no.. no jogo, ele diz “oh... o Didi marcou 1
golo mas eu nao marquei, agora o outro ja que sabe bué ja marcou 3”;

Mae: Eu ja, trés? Trés golos? Conta, repete: “ Ele marcou mesmo 3 mama, mas
eu nao marquei”. Eu disse oh! Depois vas ja aprender, estds a jogar com o0s
mais velhos, mas, depois vas aprender.

Mae: Mas além disso fazem também fazem circulos assim no chao e comecam
a por assim pauzinhos “olha estamos a contar” nao sei como é que eles fazem,
resolveram fazer essa brincadeira e um dia a distancia fiquei a Ihes ver e tinha
uma menina mais velha a lhes orientar, vamos ver quem vai fazer 2 paus rapido
nesse circulo e eles faziam” (5/11/2012).

“Pai 2.

Pesquisador: Nas suas brincadeiras procuram contar objetos?

Pai: Nas suas brincadeiras eles ha vezes que contam objetos e ha vezes que
ficam sé em casa a fazerem aquelas brincadeiras de desenho de carro, aquelas
latas de sardinha véao puxando” (5/11/2012).

“Pai 3.
Pesquisador: Nas suas brincadeiras com outras criancas ela conta objetos?
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Pai: Exatamente, fundamentalmente quando se trata de os brinquedos deles”
(5/11/2012).

“Pai 4.

Pesquisador: E nos momentos em que elas ficam em casa, nos finais de
semana o que é que tem notado, nas suas brincadeiras elas contam objetos?
Pai: Sim elas contam, contam, arrumam objetos de varios tipos, ela nessas
brincadeiras as vezes é boneca, pegam bonecas juntam, as vezes pernas de
varias bonecas, coloca ali.... consegue contar sim” (7/11/2012).

“Mae 5.

Pesquisador: E nas brincadeiras dele com outras criancas eles conta assim
alguns objetos?

Mae: Nao” (7/11/2012).

“Mae 6.

Pesquisador: E geralmente elas estdo aqui durante a semana, durante os dias
estdo aqui, com os pais s estao a noite e aos fins de semana, o que é que tem
notado nas suas brincadeiras com outras criancas contam objetos?

Mae: Contam, contam muito mesmo, até as vezes ela com a prima ja diz, “eu
Ihe digo as vezes: bateste porqué?” ah eu ja lhe avisei duas vezes ou trés vezes
e ela ndo ouviu e entdo agora bati” (8/11/2012).

“Mae 7.

Pesquisador: Geralmente ao longo da semana ela esta aqui no jardim de infancia
e no fim-de-semana nas suas brincadeiras com outras criancas contam objetos?
Ja prestou atencao?

Mae: Ela normalmente nao esta muito na rua, ela tem a prima em casa sao
mesmo quase da mesma faixa etaria entdo brincam mesmo em casa e é muitas
vezes desenvolvido aquele interesse de pedir uma folha e uma lapiseira a mim e
as vezes fica na mesa a fazer as vogais e praticando mesmo os numeros de 1
até 20. A prima também fica la na mesa a fazer, tentar formar algumas silabas.
A prima como ja estd na escola, entdo é mais desenvolvida e entdo ficam ai a
formar algumas silabas a partir do abecedario” (14/10/2013).

“Avo 8.

Pesquisador: Geralmente ao longo da semana ela esta aqui no jardim de infancia
e no fim-de-semana, naquelas brincadeiras com outras criancas elas contam?
Avo: Elas contam sim. Eh, quando juntam pedrinhas, latinhas, elas contam
quantas latas tem e quantas pedrinhas tem” (14/10/2013).

“Mae 9.

Pesquisador: E geralmente ao longo da semana a crianca esta ca, mas, no
fim-de-semana ja estd em casa nao? E nas suas brincadeiras com outras
criancas contam objetos? Ja lhes viu alguma vez?

Mae: O meu filho tem um amigo muito inteligente que esta na 1? classe e esse
menino é superinteligente, sabe ver horas e entao eu sempre procuro manté-los
juntos para que ele aprenda alguma coisa a mais com o menino. Até quem
ensinou ele a contar até 100 embora nao conte muito bem foi este amigo”
(15/10/2013).
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“Mae 10.

Pesquisador: Ok. Eh ... ao longo da semana as criancas estdo aqui no jardim de
infancia, mas, no fim de semana estdo convosco em casa, nas suas brincadeiras
com outras criancas o Licony conta objetos?

Mae: O Licony tem contado sim objetos e ele € 0 que eu pude perceber é um
menino que por vezes até tem tendéncia de por vezes ensinar 0s amigos, eh...
assim a ler as letras alfabéticas e depois a contar, a cantar, ¢ é assim”
(15/10/2013).

“Mae 11.

Pesquisador: Ok. Ok. Durante a semana estdo no jardim de infancia e no final-
de-semana as criancas nas suas brincadeiras com outras criancas, ja deu conta
que eles gostam de contar? Contam objetos com outras criancas? Tém tido essa
iniciativa?

Mae: Praticamente pelo que eu costuma observar apesar que tenho pouco vezes
com eles, eles ttm mais brincadeiras assim com bonecas, carros, dificilmente
estdo em contagem” (15/10/2013).

“Mae 12.

Pesquisador: Ao longo da semana a crianca esta aqui e no final de semana ela
estd em casa. No final de semana nas brincadeiras com outras criancas
costuma dar conta que elas contam objetos?” (16/10/2013).

“Mae: Sim, sim, contam. Até em casa eles como sdo 3 em casa eles so
brincam,... as brincadeiras deles sdao mais no quarto com livros, s6 com livros
mesmo.

Pesquisador: A brincar de escola nao é?

Mae: Sim s6 a brincar de escola” (16/10/2013).

“Pai 13.

Pesquisador: Ao longo da semana as criancas estdo aqui no jardim de infancia,
mas, ja no fim de semana estdo em casa e as criancas nas suas brincadeiras
em casa com outras criancas contam objetos?

Pai: Sim, de quando em vez sim.

Pesquisador: de quando em vez sim

Pai: Sim” (16/10/2013).

“Mae 14.

Pesquisador: Entao e... eles ao longo da semana estdo aqui no jardim de
infancia, sabado e domingo com outras criancas costume ver que ele tem
algumas iniciativas de contar objetos?

Mae: Ele tem, tem mas € iniciativa em pintar. Brinca, depois de brincar pega no
caderno e comeca a desenhar e pintar” (16/10/2013).
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5.4.5. Participacao na arrumacao dos materiais na hora da refeicao

Viu-se anteriormente que nem todas as criancas tém em casa acesso a materiais para
contar e, nessa seccao alguns dos pais e maes nao querem que as criancas participem na
arrumacao dos materiais na hora da refeicao, porque pensam que senao as criancas vao partir a
loica, 0s copos e os talheres vao desaparecer.

Dos catorze pais/maes/avd entrevistados pelo menos seis nao permitem que as
criancas participem na arrumacdo dos materiais na hora da refeicdo, o que corresponde a 42%
dos entrevistados. Para atingir o sucesso, qualquer crianca precisa de acompanhamento de pais
atentos e do apoio de educadoras atentas e dedicadas; se as educadoras lancarem boas
sementes, a sociedade colhera bons frutos (Estanqueiro, 2010). Como diz um PROVERBIO

AFRICANO: Para educar uma crianca é necessario o esforco de toda uma aldeia.

“Mae 1.

Pesquisador: E propriamente em casa. Ja fiz essa pergunta la no jardim de
infancia, se as criancas sao permitidas fazer arrumacao na hora da refeicao,
tenho la as respostas e no caso, em casa como é que é?

Mae: Em casa? ja. Ele ja tira o prato dele para levar, a mesa esta ali préximo na
marquise, ele tira, antes eu acho com menos idade tinhamos aquele ah! Vai
partir, ele disse que ndo porque na Creche, ele diz que mama eu é que me
escolhem para levar o prato. Depois eu disse ahm! Tem razao Isa nao da para
comecar lhe cortar porque é para ele ter o equilibrio. Prato dele ele é que tira e
esses dias até esta a dizer que ele € quem vai comecar a arrumar a loica. Por
ver a outra a lavar diz mama também quero pdr mesa.

Pesquisador: e na arrumacao geral por exemplo, quando sao por exemplo seis
pessoas que vao comer na mesa ele é permitido participar nessa arrumacao?
Mae: Ele é. E permitido, porque como estamos “ um sorriso” como estamos so
assim entre nds, o que é que fizemos? pusemos os 6 pratos assim, nao
pusemos os pratos ja com talheres, pusemos os 6 pratos e pusemos os talheres
ai, mas, Ele proprio mesmo é que chega, esse & meu, porque ele conhece o
prato dele e por os talheres, ja pde a faca e 0 coiso, mas eu ja: onde é que esta
o teu lado direito? Ele diz e pde, depois diz oh mama também vou poér o teu, ya.
Eu disse oh aqui o espaco nunca é com copo! o espaco dessa mesa é pequena
deixa s6 assim depois a mama vai... Ele participa. Participa nessa arrumacao”
(5/11/2012).

“Pai 2.

Pesquisador: As criancas participam na arrumacao dos materiais na hora da
refeicao, arrumar os talheres na mesa, se nao lhes proibem, porque geralmente,
nos os adultos queremos proibir, porque senao vai partir a loica, mas sabemos
que os talheres lhes ajuda também na contagem?
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Pai: Sim, mas nessa condicdo ndo tem se exigido a eles fazerem essa
arrumacao na altura da refeicao.

Pesquisador: Mas quando eles querem participar, dao-lhes acesso?

Pai: Nao. Nao se da acesso, a mae tem receio que eles possam quebrar a loica
e é por essa razdo que nao lhes da acesso” (5/11/2012).

“Pai 3.

Pesquisador: E na arrumacao dos materiais para a refeicdo em casa Ele
participa?

Pai: Participa, tanto mais que por vezes Ele até faz lembrar que esta em falta
determinada coisa” (5/11/2012).

“Pai 4.

Pesquisador: A crianca em casa participa na arrumacao dos materiais na hora
da refeicao?

Pai: Nem, nem sempre, as vezes vocé tem que lhe chamar, epa vocé é quem fez
isso, Joana Pedro ou fulano vém precisamos fazer isso, precisamos fazer isso,
porque vocés fizeram assim e fizeram isso, entdao nao tem que ser sempre eu, é
vocés que desarrumaram, tem que ser vocés também a arrumar, entao é vocés
que vao sentar ali entdo tem que arrumar.

Pesquisador: Porque geralmente nos os pais pomos de parte as criancas
dizendo nédo vocés senao vao partir a loica ndo pode arrumar, mas, uma coisa
boa é que as criancas quando manipulam objetos, como talheres por exemplo,
os talheres devem se por, devem se colocar de acordo a regra isso lhes ajuda
muito também a distinguir os numeros.

Pai: Isto até ja ela faz, porque lavar loica as vezes nos estamos em casa eu estou
a lavar e ela a ensaboar, eu até ja ensinei uma coisa, depois de lavar, eu ensinei
que depois de lavar os pratos coloca dum lado, os garfos dum lado, os copos de
ferro dum lado, os copos de vidro no outro, agora faz normalmente sem eu dizer,
até as vezes sinto-me surpreendido porque ela ja faz” (7/11/2012).

“Mae b.

Pesquisador: O Bento Carlos participa na arrumacao dos materiais la em casa?
Miquelina: Participa sim.

Pesquisador: Na arrumacao dos materiais por exemplo na hora da refeicao,
participa?

Mae: Sim participa.

Pesquisador: Na hora da refeicdo participa assim para arrumar a mesa?

Méae: Nao, a mesa néao.

Pesquisador: Os talheres?

Mae: Nao.

Pesquisador: Os pratos?

Mae: Nao, nao” (7/11/2012).

“Mae 6.

Pesquisador: Um outros aspeto que é muito importante vamos ja entrar na
questao da vivéncia em casa, a crianca participa na arrumacao dos materiais na
hora da refeicao?

Mae: A mesa?
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Pesquisador: A mesa sim.
Mae: Nao participa, mas, porque nao deixamos mas ela tem vontade até de lavar
a loica na cozinha” (8/11/2012).

“Mae 7.

Pesquisador: E em casa as criancas participam na hora da arrumacao para a
refeicao?

Méae: Bem normalmente, as vezes, tem as vezes aqueles dias em que a mae
vem e encontra uma coisa que foi ela quem desarrumou e ndo arrumou eu
tenho que lhe dizer que ela tem que arrumar as vezes faz com alguma preguica
mas no fim acaba por arrumar. E sempre digo...vocé é quem desarrumou tem
que arrumar.

Pesquisador: E na hora da refeicao propriamente, naquela de pedir um ou outro
talher, para se por a mesa e geralmente nao sao elas quem fazem a arrumacao,
mas, pergunto se elas participam na arrumacao dos materiais na hora da
refeicao?

Mae: Pelo menos posso dizer que participa” (14/10/2013).

“Avo 8.

Pesquisador: E a crianca participa na arrumacdo dos materiais na hora da
refeicao la em casa?

Avo: Sim, sim, participa sim” (14/10/2013).

“Mae 9.

Pesquisador: E a crianca participa na arrumacdo dos materiais na hora da
refeicao? Por exemplo, n6s normalmente nao deixamos na responsabilidade dos
menores para arrumarem a loica na hora da refeicdo mas ele por sua propria
iniciativa, participa?

Mae: Sim ele so participa depois de comer leva a loica que usou para cozinha”
(15/10/2013).

“Mae 10.

Pesquisador: A crianca participa na arrumacao na hora da refeicao vocés lhe
deixam participar na arrumacao?

Mae: Sim ele faz isso, uma pessoa ele s6 € um menino que tem cuidado pelos
seus brinquedos. Sim.

Pesquisador: Por exemplo as criancas as vezes tém iniciativa, querem pegar na
loica, querem pegar nos talheres para ajudar a arrumacao, nao é impedido? Nao
lhe impedem?

Mae: Nao. Nao costuma lhe impedir. Sé que as vezes ha momentos em que a
irma mais velha esta a lavar a loica e ele também quer lavar e ensaboar ao
mesmo tempo, entdo, lhe diz hoje ensaboa s6 deixa a mana lavar”
(15/10/2013).

“Mae 11.

Pesquisador: As criancas participam, participam na arrumacao dos materiais na
hora da refeicao?

Mae: Participam sim. Participam apesar que as vezes um deles fica renitente
que isso tinha que ser o fulano nado sei qué e tal mas ja ajudam-me um
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bocadinho, vé-se quem futuramente podera ser um bom trabalhador”
(15/10/2013).

“Mae 12.

Pesquisador: A crianca participa na arrumacao dos materiais na hora da refeicao
em casa?

Mae: Sim participa sim.

Pesquisador: Lhe deixam participar?

Mae: Sim” (16/10/2013).

“Pai 13.

Pesquisador: E a crianca participa na arrumacdo dos materiais na hora da
refeicao?

Pai: Os materiais assim quando acaba de comer?

Pesquisador: Nao. Mesmo antes na arrumacao?

Pai: Nao esse ainda ndo. Sim s6 a outra que estd com 9, esse ainda nao”
(16/10/2013).

“Mae 14.

Pesquisador: E outra questao que eu deveria ter perguntado antes, a crianca
participa na arrumacao dos materiais na hora da refeicao?

Mae: Nao. Materiais quais, escolares, materiais?

Pesquisador: Na hora da refeicao?

Mae: Ele participa, participa.

Pesquisador: Lhe mandam obrigatoriamente?

Mae: Nao, muitas das vezes até eu ndo permito que ele faca isso, mas, ele gosta
de fazer” (16/10/2013).

5.4.6. Se a crianca tenta escrever a numeracao

Nem todas as criancas tentam escrever numeracdo, mas as que se interessam essas
escrevem, sao permitidas. Segundo os pais/maes/avo, algumas criancas escrevem pelo menos

até 2, outras até 10 e uma até 20.

“Mae 1.

Pesquisador: Ok, podemos continuar, depois duma pausazinha. O Gigu tenta
escrever numeracao?

Mae: tenta, ja, ja, ja escreve até 10.

Pesquisador: escreve mesmo até 10? Nao se atrapalha?

Mae: ndo, ndo atrapalha-se” (5/11/2012).

“Pai 2.
Pesquisador: Eles tentam escrever os nimeros?
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Pai: Tentam escrever os numeros, mas ainda nao tém assim nocdo mesmo
efetiva sobre o tipo de numero que eles vao fazer, mas tém conhecimento que
vaide 1, 2, 3, 4, até 10, agora o numero 10 como ¢é que se faz, 0 2 como é que
se faz esses estdo com dificuldades de fazer” (5/11/2012).

“Pai 3.

Pesquisador: E além de contar os numeros, Ela também tenta escrever os
numeros?

Pai: Exatamente” (5/11/2012).

“Pai 4.
Pesquisador: E além de contar ela tenta escrever numeracao?
Pai: Ela escreve, consegue escrever” (7/11/2012).

“Mae 5.
Pesquisador: Ele escreve 0s nimeros nao é?
Mae: Sim escreve” (7/11/2012).

“Mae 6.
Pesquisador: E a ... além da contagem ela tenta escrever nimeros?
Mae: Tenta. Tenta s6 ndo. Sabe escrever” (8/11/2012).

“Mae 7.

Pesquisador: E além de manusear objetos ou materiais, utensilios, a crianca
tenta escrever numeracao?

Mae: Tenta, tenta escrever, ela, quando vocé esta distraida ela desata e logo esta
a escrever na parede, esta la com o seu giz, ou no caderno, ou na parede ou
mesmo na sala ela esta 1a a fazer os seus nimeros” (14/10/2013).

“Avo 8.
Pesquisador: E a crianca tenta escrever numeracao?
Avo: Sim, sim” (14/10/2013).

“Mae 9.

Pesquisador: E o ... tenta escrever numeracao?

Mae: Sim ele escreve perfeitamente de 1 a 10, perfeitamente, sem copiar no
livro, agora pra diante tem que ter um livro, uma copia para se orientar”
(15/10/2013).

“Mae 10.

Pesquisador: A crianca tenta escrever numeracao?
Mae: Sim escreve.

Pesquisador: Até quanto?

Mae: Ele escreve por vezes até 20.

Pesquisador: Sem olhar para nenhum sitio?

Mae: Sim sem olhar para nenhum sitio,
Pesquisador: Sem necessidade de copiar?

Mae: Sem necessidade de copiar” (15/10/2013).
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“Mae 11.
Pesquisador: Eh,... e além de verbalizar tentam escrever numeracao?
Mae: Sim. Pelo menos 0 1 e 0 2 eles tém feito” (15/10/2013).

“Mae 12.

Pesquisador: A crianca tenta escrever numeracao?
Mae: Tenta.

Pesquisador: Escreve?

Mae: Escreve mesmo” (16/10/2013).

“Pai 13.
Pesquisador: A crianca tenta escrever numeracao?
Pai: Escreve sim, escreve” (16/10/2013).

“Mae 14.
Pesquisador: A crianca tenta escrever numeracao?
Mae: Ele ja escreve, ele escreve de 1 a 10" (16/10/2013).

5.4.7. Se a crianca faz desenhos e que tipo de desenhos

Em relacdo aos desenhos alguns pais/maes/avé dizem que as criancas fazem poucas
vezes e outros dizem que as criancas desenham pessoas (@ mama, o papa, e ela), carros,

casa, bonecas, flores, sol, arvores, Miquei, animais, Panda, macaco e jardins.

“Mae 1.

Pesquisador: E além da numeracao ele faz desenhos no seu caderno em casa?
Mae: Sim faz, faz desenho. Mas os desenho que ele mais faz é assim: Faz trés
pessoas: mama, papa e ele. Depois, as vezes, mas é mais assim mas com
carro, tem sempre carro. Ele até sozinho também fica assim a imaginar que esta
a conduzir o carro” (5/11/2012).

“Pai 2.

Pesquisador: E em relacao aos desenhos, quais sdo os desenhos que eles fazem
em casa?

Pai: Os desenhos que eles fazem em casa é mais fazer casa, construcédo de
casa, desenho assim de pessoas € mais ou menos isso que eles fazem”
(5/11/2012).

“Pai 3.

Pesquisador: Falamos da numeracao e agora vamos entrar noutro ponto que
trata dos desenhos?

Pai: Faz fundamentalmente quando se trata de pessoas,... carros” (5/11/2012).

“Pai 4.
Pesquisador: Além da numeracao ela faz desenhos em casa?
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Pai: Desenho faz, poucas vezes mas faz.

Pesquisador: E quando faz, que tipo de desenho faz?

Pai: E mais boneco, pessoas, procuram fazer pessoa, flores, o sol também, uma
vez desenhou o sol, uma bolinha e disse-me que era o sol” (7/11/2012).

“Mae 5.

Pesquisador: Faz desenho também?

Mae: Sim. Mesmo em casa também tem caderno dele.
Pesquisador: Tem caderno dele?

Mae: De casa sim.

Pesquisador: O que é que ele gosta mais de desenhar?
Mae: Casa.

Pesquisador: Casa ... mais?

Mae: Flores,...

Pesquisador: é s¢?

Mae: Um sorriso. “A propria crianca estava ao lado disse: “E arvore
(7/11/2012).

nn

“Mae 6.

Pesquisador: E ela faz desenhos?

Mae: Faz.

Pesquisador: que tipo de desenhos ela faz?

Méae: E mais o pai, a mae, casa, flores” (8/11/2012).

“Mae 7.

Pesquisador: E desenhos ela faz em casa?

Mae: Sim, faz.

Pesquisador: Que tipos de desenhos?

Mae: Menina, rapaz, tem aqueles desenhos o Miquei, algumas ilustracdes de
alguns bonecos assim que ela tem visto” (14/10/2013).

“Avo 8.

Pesquisador: Faz desenhos em casa?

Avé: Sim faz.

Pesquisador: Que tipo de desenhos?

Mae: eh, tenta desenhar casa e bonecas, assim uma pessoa assim em forma de
boneca” (14/10/2013).

“Mae 9.

Pesquisador: E a crianca faz desenhos em casa?

Mae: Sim faz.

Pesquisador: Que tipo de desenhos faz, mias ou menos?

Mae: Eh, carros, muito mal feitos mas faz desenhar pessoas, pai, mae, familia,
muito mal feito, mas, faz (15/10/2013).

Pesquisador: Tem nocdo. O importante é o que esta la dentro porque o que esta
dentro quando ele tiver idade vai sair para o papel” (15/10/2013).

“Mae 10.

Pesquisador: Faz desenhos em casa?
Mae: Sim muito.
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Pesquisador: Que tipo de desenhos ele faz?
Mae: Ele gosta de desenhar assim animais, eh... casas, muita coisa. Sim”
(15/10/2013).

“Mae 11.

Pesquisador: Fazem desenhos?

Mae: Fazem. Muitos riscos até o meu caderno estao a estragar.

Pesquisador: O menino quais sdo os tipos de desenhos que ele faz?

Mae: Ele faz bonecos assim espécie de, como € que &, panda, essas coisas de
rapazes mesmo, faz |a assim espécie de macaco,... ele faz essas coisas
Pesquisador: E a menina que tipo de desenhos faz?

Méae: A menina é muito teorica nisto, ela prefere tracejar, traceja so, risca, como
¢ mesmo teodrica tem muita brincadeira, de momento ela tem sé essas
coisinhas” (15/10/2013).

“Mae 12.

Pesquisador: Faz desenhos em casa? Que tipo de desenhos?

Mae: E mais flores, € mais flores. Até como a outra menina que vive em casa ela
desenha mesmo muito, também estdo sempre a fazer desenhos”
(16/10/2013).

“Pai 13.

Pesquisador: Faz desenhos em casa?

Pai: Sim, faz desenhos.

Pesquisador: Que tipo de desenhos?

Pai: Boneco assim pessoas, casa, sim” (16/10/2013).

“Mae 14.

Pesquisador: Que tipo de desenhos ela faz?

Mae: Faz varios desenhos casas, pessoas, Jardins, faz muitos desenhos”
(16/10/2013).

5.4.8. 0 que os pais achavam que as criancas deviam aprender na

matematica nesse ultimo ano do jardim de infancia

Houve muita variabilidade sobre o que 0s pais achavam que as criancas deviam
aprender na matematica nesse ultimo ano do jardim de infancia isso porque falta informacao.
Alguns pais sao professores do 1.° ciclo, outros dos 2.° ciclo, mas, em resumo nao conseguiram
dizer com certeza o que achavam que as criancas deviam aprender na matematica nesse ultimo
ano do jardim de infancia. Os aspetos mais salientes que alguns pais conseguiram dizer que

achavam que as criancas deviam aprender na matematica nesse ultimo ano no jardim de
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infancia foram a nocdo da contagem, conhecer 0os numeros ou ter muita pratica para o
conhecimento dos numeros, distinguir o numero e a quantidade de objetos correspondente,
escrever 0s numeros de 1 a 9, somar, diminuir, somar os objetos, contar pelo menos até 50, a
divisao, a soma e a subtracao, contar nimeros, contar objetos e escrever os numeros, contar de

1 até 100 perfeitamente e ter nocdes basicas de adicdo pelo menos dos nimeros mais basicos.

“Mae 1.

Pesquisador: E na sua opiniao o que é que acha que as criancas deviam
aprender mais no jardim de infancia em matematica?

Mae: O que elas deviam aprender mais, para comecar como ¢ no jardim da
infancia € mesmo so ter a nocao da contagem, bastar terem tudo isso ja é parte
basica. Ja € muito bom. Mais o qué? Além da contagem é mais, no jardim de
infancia eu acho que mesmo eles contam nas brincadeiras né, mas também
ainda acho que ha falta de materiais para essas contagens. Pode ser tem
brincadeiras que eles fazem, pode ser em papéis ou em cartolinas ou aquelas
pecas que eu disse, mas la na Creche por serem muitos e ndo sei qué, ha
muitos mesmo ha muita crianca que nao quer, e que tém de ser mesmo 0s pais
a estarem muito atentos, quem quer que o filho aprende entao tem que
conseguir fazer algo com a crianca em casa” (5/11/2012).

“Pai 2.

Pesquisador: O que é que acha que as criancas deviam aprender na matematica
neste Gltimo ano no jardim de infancia?

Pai: Bem acho que eles, nao sei se pedagogicamente isso é viavel, mas, duma
vez que no jardim de infancia deve-se aprender de 1 a 9, talvez também seria
ideal que eles pudessem ter a nocao de como se escreve esses nimeros de 1 a
9, infelizmente eles s6 tém nocdo do... sé tém conhecimento da contagem,
agora em termos reais como Sse escreve 0 numero 2, 0 numero 3, 0 numero 4,
estd uma coisa de duvidar, entdo seria essa talvez uma das formas de eles
poderem aprimorar os conhecimentos com a pratica, escrever mesmo 0 2,
escrever o 3 e 0 4, agora se nao for uma exigéncia pedagogica, mas, se for uma
exigéncia pedagogica seria bom que eles saissem com esse nivel de
aprendizagem” (5/11/2012).

“Pai 3.

Pesquisador: E na sua opiniao ou no seu ponto de vista o que é que acha que as
criancas deviam aprender na matematica neste ultimo ano aqui no Jardim de
Infancia?

Pai: Fundamentalmente as operacbes como €& somar, diminuir,
fundamentalmente essas duas, somar e diminuir” (5/11/2012).

“Pai 4.

Pesquisador: O que é que o pai acha que a crianca devia aprender na
matematica neste ultimo ano aqui no jardim de infancia?

Pai: O que eu acho que devia aprender ¢ a somar os objetos ou entdo somar 1
juntar com este objeto teremos 2 objetos, € a coisa que eu gostaria que ela
aprendesse ja” (7/11/2012).
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“Mae 5.

Pesquisador: O que é que acha que as criancas deviam aprender aqui na Creche
em Matematica?

Mae: Saber escrever mesmo, matematica, saber escrever os numeros, Sim.
Pesquisador: Mais?

Mae: So.

Pesquisador: O Pai dele nao esta ca, ndo é? Quando é que deve vir?

Mae: Vai depender do servico, ontem me ligou que ainda nao vai chegar de vir”
(7/11/2012).

“Mae 6.

Pesquisador: O que acha que as criancas deveriam aprender na matematica
neste ultimo ano do jardim de infancia?

Mae: O que elas deviam aprender, bem, normalmente ndo devemos dizer o que
deviam aprender. Acompanhando assim durante o ano nés podemos dizer que
aprenderam tudo, so6 que nao fica fixo, ou ndo aprendem na totalidade, mas, por
mim é mais 0s numeros, conhecer 0s numeros ou ter muita pratica para o
conhecimento dos numeros porque muitas delas sabem que esse é o numero 5,
mas nao conseguem mostrar quando é que tém 5 objetos.

Pesquisador: Ok, obrigado isso é interessante, isso significa que devera haver
uma boa atencao...

Mae: Sim ela diz assim esse é o numero 5 entédo tu dizes entdo conta 5 punhos.
Ela pode contar 5. Entdo tu perguntas: Aqui tem 5? Nao, nao, nao vou contar
bem. Elas respondem mas sem certeza. Aqui tem 5? Tem 5 sim.

Pesquisador: E as vezes numa forma descontraida também podemos dizer traga-
me ali 3 facas e 3 garfos.

Mae: Ela pode trazer, 3 facas e 3 garfos, mas com medo. Se tu lhe perguntares
aqui tem 3 facas? ela fica assim, ndo, vou contar bem, depois s6 assim que ela
responde, ndo, tem, tem” (8/11/2012).

“Mae 7.

Pesquisador: Agora vamos falar mesmo da matematica. O que acha que as
criancas deveriam aprender na Matematica neste ultimo ano do jardim de
infancia?

Mae: Bem, falando das criancas no geral aqui no jardim de infancia ou a Eloice.
Pesquisador: No geral, no jardim de infancia? O que é que elas deveriam
aprender ja que estao na fase de transicao do jardim de infancia para o primeiro
ano de escolaridade?

Mae: Acho que sou de opiniao que a instituicao devia persistir mais na
aprendizagem das vogais, do abecedario e pelo menos as criancas sairem daqui
a contar pelo menos até 50, saberem a divisdo, a soma e a subtracéo, eu acho
que sao as principais caracteristicas para nao terem muitas dificuldades no
préximo ano quando forem para o primeiro ano escolar” (14/10/2013).

“Avo 8.

Pesquisador: O que é que acha que as criancas deveriam aprender nesse ultimo
ano do jardim de infancia na matematica?

Avé: Eu acho que elas deveriam aprender na matematica, eh... contar os
numeros, contar os objetos e escrever 0s numeros.
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Pesquisador: E algumas operacdes que elas possam fazer?
Avo: Algumas operacdes que elas podem fazer é contar um mais um, dois mais
dois, somar sim” (14/10/2013).

“Mae 9.

Pesquisador: O que acha que as criancas deviam aprender na matematica neste
ultimo ano do jardim de infancia?

Mae: Eu acho que as criancas deveriam sair daqui a contar de 1 a 100
perfeitamente e também escrever perfeitamente e ter nocdes basicas de adicao,
pelo menos dos nimeros mais basicos” (15/10/2013).

“Mae 10.

Pesquisador: Agora, o que acha que as criancas deviam aprender na matematica
nesse Ultimo ano do jardim de infancia? Qué que achas que eles deviam
aprender, que eles deviam aprender antes de ir na escola?

Mae: Na matematica o que eu acho que ele devia aprender, eh... é conhecer
melhor 0s numeros depois contar mesmo devidamente, é é isso do meu ponto
de vista acho que € isso que elas deviam se aperfeicoar mais.

Pesquisador: Algumas operacdes, somar, por exemplo ao trabalhar com objetos
se a crianca souber que aqui tem 5 e ali tem 7, ele depois tera a curiosidade de
contar tudo e vai ver que tem 12. A partir dali vai ter a nocao de que 5+7=12,
vai saber que se num saco tiver 5 paes e noutro 7, no total sao 12 e vai
crescendo ja com essas nogoes.

Mae: Sim somar...” (15/10/2013).

“Mae 11.

Pesquisador: Ja agora, o que acha que as criancas deviam aprender na
matematica neste ultimo ano do jardim de infancia?

Mae: Pelo menos que comecassem a aprender mesmo a somar pelos menos,
saber que um mais um da dois uma vez que vao ja pra 0 ensino primario, nao
sei se é isto né, se estou errada” (15/10/2013).

“Mae 12.

Pesquisador: O que acha que a crianca ou que as criancas deviam aprender na
matematica neste Ultimo ano no jardim de infancia? O que acha que todas as
criancas devia aprender nessa faixa etaria, nesse ultimo ano do pré-escolar para
ir pra escola?

Méae: Por mim na matematica é os sinais assim o menos, mais, saber diminuir,
aumentar, pelo menos essas duas mesmo...

Pesquisador: Esta a falar da adicdo e da subtracao.

Mae: Sim” (16/10/2013).

“Pai 13.

Pesquisador: Ok. Ja agora o que acha que as criancas deveriam aprender na
matematica neste Ultimo ano no jardim de infancia?

Pai: Bem eu acho que é mesmo primordial a contagem dos numeros e eu acho
que é mais por ali saber a contagem, que tipo de numero, se esse é 1, 2, 3 quer
dizer, em principio é basicamente isso.

Pesquisador: Ok.
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Pai: Porque tem 5 anos nao pode ir mais para além, a principio é conhecer 0s
numeros, acho que é importante pra eles pra transicao para o 6.° ano”
(16/10/2013).

“Mae 14.

Pesquisador: Eh,... Ja agora o que é que acha que as criancas deviam aprender
na matematica neste ultimo ano daqui no jardim de infancia, ja que elas vao
para escola?

Mae: Nesse ultimo ano as criancas deviam aprender a somar, muito importante
a soma, eu acho que a principio & sé a soma porque se for a diviséo, a
multiplicacao, sera complicado, como estao na iniciacao...

Pesquisador: Quem fala da soma também pode falar da subtracéo, nao é?

Mae: Pode, pode.

Pesquisador: Porque é a operacao inversa.

Mae: Sim pode falar, pode falar” (16/10/2013).

5.4.9. Como tém sido na disciplina de matematica, os resultados dos filhos que

frequentaram o jardim de infancia, depois de sairem do jardim de infancia

So6 tem vantagem a frequéncia das criancas no jardim de infancia, ndo houve quem
dissesse o contrario. Entdo urge a necessidade de se melhorarem as condi¢cdes educacionais,
porque 0 unico testemunho que disse haver pais que quando chega aos 5 anos retiram as
criancas do jardim de infancia porque dizem que a aprendizagem é lenta, essa méae tinha a sua
filha nesse estabelecimento. Em relacdo a frequéncia das criancas no jardim de infancia alguns
pais recomendam que pedagogicamente devia haver mais atencao porque € ai onde tudo
comeca, tornar possivel que as criancas tenham mais acesso aquilo que pode fazer com que
elas tenham vontade de estudar, dizem também que normalmente ha diferenca entre uma
crianca que passou no jardim de infancia e uma crianca que ndo passou, porgue as que passam
no jardim de infancia sdo mais abertas, sdo mais a vontade, conseguem se expor, se exprimir
normalmente sem qualquer problema ao passo que as outas sdo mesmo limitados, esse € 0
problema que elas tém, complexo, limitacdo, pensam talvez que se falar as vezes a professora
vai bater, mas, essas ndo, até nas festas elas sdo mais a vontade, vocé leva para festa vocé
consegue notar que essa crianca estd no jardim de infancia e essa ndo. Em relacdo a
aprendizagem alguns pais aconselham a frequéncia das criancas no jardim de infancia porque ai
aprende-se paulatinamente, elas aprendem brincando e em casa quando elas chegam dizem

“hoje aprendemos isso, isso e aquilo”, acham que se todas as Educadoras do 5.° ano
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seguissem o programa podiam ter 0 mesmo método de ensino, seria melhor que uma matéria
ou um contetido ou um tema todas as educadoras do 5.° ano dominassem com perfeicao para
as criancas ndo notarem a diferenca ou nao perder a vontade de querer aprender porque podem
dizer que com aquela educadora estava melhor, recomendam nao deve haver um numero
elevado de criancas na mesma sala de atividades, apelam também que nado haja troca de
educadoras de infancia no decurso do ano letivo, reconhecem que as criancas que frequentam o
jardim de infancia depois na escola dao-se muito bem a Lingua Portuguesa e a Matematica,
dizem que as criancas que frequentam o jardim de infancia depois dao-se bem na escola, sao
mais aplicadas e percebem melhor, os resultados tém sido positivos, pedem que as educadoras
e vigilantes para apertarem mais e criar programas educativos, brincadeiras educativas,
musicas, cancdes, jogos..., alguns pais ainda repararam que as criancas tém muita dificuldade

na matematica por serem muitas criancas huma mesma sala de atividades.

“Mae 1.

Pesquisador: Eh... qual é o comentario que faz, em relacdo a esse tipo de
pesquisa, esse tipo de trabalho?

Mae: esse tipo de pesquisa € bem vinda, porque ao menos fazendo esse tipo de
trabalho vamos ver onde é que ha deficiéncia para melhorarmos e onde ja esta
indo ao bom caminho para continuar aceite, porque isso de numeros, quase
todo 0 mundo tem j&4 em mente que matematica é bicho de sete cabecas. E
muito dificil, eu por exemplo sou encarregada a mae de um menino, 0s rapazes
ainda vemos um numero um pouco qué, mas nas meninas, nao sei com qué
que desvinculam a matematica eu acho, da para dizer que na Creche tem
mesmo muita brincadeira comegam assim, agora 0s que nao passam na Creche
se nao tiverem bons professores nas iniciais torna-se mesmo dificil porque todos
ja ttm em mente que a matematica é bicho de sete cabecas mas nao, mas, nés
lidamos com a matematica todos os dias, s6 mesmo mandar a crianca comprar
0 pao ela ja sabe quanto é que custa e nao sei qué, isso eu ja fico a explicar que
€ mesmo matematica, matematica é o dia-dia, mas € bicho de sete cabecas até
para mim” (5/11/2012).

“Pai 2.

Pesquisador: Como tém sido os resultados dos filhos que frequentam o jardim
de infancia, na disciplina de matematica, depois de sairem do jardim de
infancia?

Pai: Bem o que eu noto nos irmaos que ja frequentaram é que ainda continuam
com uma certa debilidade em termos de matematica. Nao sei se deve-se ao
facto de nédo terem sido bem preparado naquele periodo, talvez seja isso, ou
porque as pessoas que estavam la na altura nao estavam ainda bem
capacitadas para poder duma vez também que o jardim de infancia s6 agora €
que esta a comecar a meter alguns elementos que tém nocdes, de contagem,
alias de organizar mesmo pedagogica, porque antes era mais alguns elementos
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que ficavam sé para cuidar das criancas, mas, em termos pedagogicos nao
existiam, mas, eu penso que o que eu notei nos que ja passaram por la que sao
0s meus miudos tém debilidade em matematica” (5/11/2012).

“Pai 3.

Pesquisador: E tem alguma experiéncia de alguma crianca que frequentou o
jardim de infancia e que depois de sairem do jardim de infancia qual é o seu
comportamento em relacao a matematica?

Pai: Normalmente é positivo nao é? porque basicamente relanca a vontade de
criar ... ou aplicar-se muito mais em matematica.

Pesquisador: Os dados que nos estamos a recolher sdo confidenciais, ndo sédo
para serem divulgados, sao dados que serao tratados quando estivermos em
analise de dados propriamente entre pesquisador, orientador e os elementos que
a Universidade achar que facam parte desse processo.

Pesquisador: Mais algum comentario que queira fazer, em relacdo as
aprendizagens dos filhos?

Pai: Eh, se calhar na qualidade de pai nao é, eh.. tornar possivel para que ele
tenha cada vez mais acesso aquilo que pode fazer com que ele tenha vontade de
estudar. Eh... se repararmos bem, aqui se inicia, nao é? para na idade adulta
poder,... numa determinada idade poder por si mesma caminhar com os
préprios pés para escola, ndo mais com o pai, pode ir acompanhar, dar mais do
que ir, poder ir uma vez ou outra poder assistir as aulas aqui na sala Dele,
acredito que,.. e também se pode fazer com que ele crie...

Pesquisador: O que nos motivou para essa pesquisa € que nos notamos que a
partir da 2° classe, quando o aluno ja estd na 3% classe ali comecam as
situacdes, o professor da 3* classe pergunta quem foi o teu professor na 2*? o
da 2 quem foi o teu professor na 1*? Porque o aluno esta fraco. O que é que se
passa, nao houve atencao nas classes anteriores, entao a nossa ideia é que tudo
comeca aqui no jardim de infancia, uma boa atencao, porque além das criancas
saberem contar, saberem subtrair, terem mesmo a nocdo de quantidade, a
medida em que vao manipulando os objeto, entdo, por isso & que nos
perguntamos se em casa ele tem acesso aos materiais na hora da arrumacao
para a refeicdo, porque nds os adultos as vezes pensamos que,... nhao ela é
crianca tem de estar de fora destes trabalhos. Mas mesmo que parta um prato,
mesmo que perca um garfo, mas se eles estiverem inseridos neste trabalho, nao
se obriga, naquilo que ele quiser fazer, tem que se deixar fazer mesmo, arrumar,
ajudar a arrumar os talheres, nés nao notamos mas eles vao contando, vao
manuseando contando, e assim vao se apropriando dos conhecimentos de
quantidade. Isso é o que nos interessa.

Pai: Quero dizer que nés temos um video em casa que ele gosta “Obedeca os
pais” e tem muita, muita instrucao esse video e as vezes quando ele chega em
casa normalmente quer ver ja e tem muita instrucao de alfabetizacao enfim, tem
contacto com determinados objetos e muitas das funcdes tém sido muito
benéfico para ele” (5/11/2012).

“Pai 4.

Pesquisador: Ja teve algum filho ou algum irméo que frequentou a Creche nos
anos anteriores?

Pai: Nao, nao.

213



Pesquisador: Nao tem experiéncia de alguém que ja passou pela Creche e quais
tém sido os seus resultados la na escola?

Pai: Tenho um sobrinho. Normalmente ha diferenca entre uma crianca que
passou no jardim de infancia e uma crianca que nao passou. Porque as que
passam aqui sao mais abertas, sao mais a vontade, conseguem se expor, se
exprimir normalmente sem qualquer problema ao passo que as outas sao
mesmo limitados, esse é o problema que elas tém, complexo, limitacao, pensam
nao talvez se eu falar as vezes a professora vai me bater, mas, essas ndo, até
nas festas elas sdo mais a vontade, vocé leva para festa vocé consegues notar
que essa crianca esta no jardim de infancia e essa nao.

Pesquisador: Mas algum comentario em relacdo a conversa que nos tivemos,
conforme eu disse no principio a nossa investigacao baseia-se na aprendizagem
do numero pelas criancas nessa faixa etaria.

Pai: Ok. O nosso comentario ¢ que tenha éxitos que quando terminar este
trabalho os resultados visem ajudar o lugar onde esta a se fazer a pesquisa”
(7/11/2012).

“Mae 6.

Pesquisador: Tem feito algum acompanhamento em alguma crianca que passou
pelo jardim de infancia e foi para Escola, o seu desempenho?

Mae: Bem, acompanhamento ndo digo, mas, comparando com a minha filha
agora, eu pelo menos noto alguma diferenca, tanto é que quando eu vi que ela
ja sabia escrever a contar, eu fiquei um bocadinho assim, assustada nao é bem,
mas eu nao pensava que ela ja poderia escrever até 9, porque tenho sobrinhos,
as vezes vizinhos que tém os filhos aqui e nem por isso, eu ndo via muita coisa
nova.

Pesquisador: E 0 que & que se aconselha? Ensina-se 0 que esta no programa,
vai-se orientando as criancas, aquelas que demostram vontade de escrever os
numeros deixa-se escrever e as criancas que nao demostram vontade nao se
obriga, deixa-se a vontade, porque chegara o momento em que ela tera
necessidade de fazer isso e aquelas que se interessam nao se deve impedir. Os
adultos devem encorajar as criancas a fazerem aquilo que elas pretendem fazer,
escrever nimeros, ajudar arrumar as coisas, ajudar a organizar objetos, ¢ muito
importante.

Pesquisador: Ainda pergunto: Nao sabe de alguém que passou pelo jardim de
infancia e quando foi para escola teve um desempenho bom ou mau em
Matematica?

Mae: Nao. So sei de alguns que deixaram de fazer o 5.° ano aqui porque dizem
que a aprendizagem aqui ndo é tdo apertada ou nado é perfeita entdo eles
preferem que os filhos facam a iniciacao a partir da escola e eu disse que eu nao
faria isso porque para mim aqui ndo é que ela nao ¢ obrigada a aprender, mas,
a maneira de aprender ¢ mais a vontade com relacdo a escola, porque na escola
é,sehojeél1é1eé1letodo mundotem que aprender e agora aqui nao, aqui eu
acho que é paulatinamente eles aprendem brincando e mesmo na brincadeira
sem perceber em casa quando ela chegar, hoje aprendemos isso, isso e aquilo e
a mae ja consegue ver que isso deve ser ou a nocao do 1 ou a nocao do mais ou
a nocao do menos e se elas achavam ou acham que estando aqui no 5.° ano os
bebés estariam a perder tempo, epa, se calhar essa é a opiniao delas e nao
tenho mais nada a dizer.
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Pesquisador: Nao tem mais algum comentario em relacdo ao processo de
aprendizagem das criancas aqui no jardim de infancia, o que é que devia haver
que nao ha, por exemplo?

Mae: Que devia haver, bem com relacédo a aprendizagem acho que nao. Sé que
eu ndo acompanho assim a 100%, entdo ndo posso dizer nada. O pouco que eu
acompanho por mim esta a 80%, agora fora disso, ja nao.

Pesquisador: Eu me esqueci de falar algo no principio: ¢ que esta nossa
entrevista nao vai considerar pergunta certa ou pergunta errada, mas sim,
vamos aproveitar dos dados para fazer a caracterizacao da situacao atual do
jardim de infancia na aprendizagem do numero pelas criancas dessa faixa etaria
e entdo em vez de fazermos conclusdes e recomendacdes vamos fazer uma lista
de aconselhamento em relacao as praticas diarias, porque eu estou aqui ha 45
dias a acompanhar a atividade delas, vamos fazer também aconselhamento em
relacdo aos materiais que se usam, uma outra questao que é muito importante
é em relacdo a formacdo continua das educadoras de Infancia. Devo agradecer,
porque os dados que nos forneceu servirdo para uma boa analise que nos
permitira também a aconselhar mais, tanto, aqui a Direcdo do jardim de
infancia, educadoras, vamos transmitir algumas coisas para 0s pais, no contacto
didrio com os pais as educadoras vao transmitindo e assim terao muita ajuda
naquilo que é o processo de aprendizagem do conceito de nimero no jardim de
infancia.

Mae: E agora quanto ao sistema de aprendizagem eu acho que todas as
educadoras do 5.° ano, pelo menos seguindo o0 programa poderiam ter o mesmo
método de ensino, porque no meio do ano acho que no 2.° semestre ou que
comparando com o calendario escolar a minha filha teve dificuldades porque
trocaram de professor, entdo ela depois disse ja& ndo estamos a escrever
nimeros porgue o professor que nos ensinava 0s numeros ja nao esta la na
creche. Agora sera que é sO porque € sO ele quem ensinava, ou ele é que
ensinava bem ou ela gostava dele? Entdo era melhor que uma matéria ou um
conteudo ou um tema todos os professores do 5° ano dominassem com
perfeicdo para o aluno ndo notar a diferenca ou nédo perder a vontade de querer
aprender porque podem dizer assim nao com aquele professor estava melhor...
Pesquisador: E falando ainda nisso ja visitou alguma vez a sala e viu a
quantidade de criancas, condicdes da sala, o que é que tem a dizer?

Mae: Visitar ndo ¢ bem assim, mas, ja vim buscar a filha um bocadinho mais
cedo que encontrei elas num ambiente préprio de trabalho, ja, ja, mas nao foi
uma visita propositada.

Pesquisador: E como é que vé a quantidade de criancas em cada sala?

Mae: Bem, para as educadoras que tem, eu acho que sdao duas em cada sala, é
muito pouco, muito pouco mesmo, eu até disse “um sorriso” eu nao sei se
aguentaria, ndo mesmo.

Pesquisador: Ok muito obrigado” (8/11/2012).

“Mae 7.

Pesquisador: Tem algum filho que ja frequentou o jardim de infancia e agora
esta na escola?

Mae: Nao. A Eloice é a unica filha.

Pesquisador: E a unica? Ou a primeira?

Mae: E a primeira.
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Pesquisador: Falou da prima da Eloice! Ela ja esta na escola e como é que tém
sido os resultados dela, frequentou o jardim de infancia?

Mae: Sim frequentou.

Pesquisador: Como tém sido os resultados dela na disciplina de matematica?
Mae: Posso dizer que a minha sobrinha estd com um conhecimento super
avancado, ela ja consegue ler um filme quando estamos assim a assistir ja
consegue soletrar algumas coisas na 17 classe. Ja consegue fazer algumas
divisdes, algumas subtracdes, até que foi uma influéncia dos pais e o jardim de
infancia também ajudou muito, ela esta quase de matematica e Lingua
Portuguesa esta muito bem no 1° ano de escolaridade” (14/10/2013).

“Avo 8.

Pesquisador: Tem algum filho, algum sobrinho, que vive em sua casa ou algum
netinho, que frequentou o jardim de infancia e agora ja esta na escola?

Avo: Sim tenho.

Pesquisador: Como é que tem sido o resultado na escola em matematica?

Avo: Os resultados tém sido bons, por exemplo eu tenho uma menina que ela s6
me lembro ter reprovado uma vez, na nona classe e ela € uma boa menina em
matematica.

Pesquisador: Sim senhora. Ok, estd bom, mais algum comentario?

Avo: Nao, nao” (14/10/2013).

“Mae 9.

Pesquisador: E... em vossa casa ha criancas que ja estdo na escola e passaram
pelo jardim de infancia?

Mae: Sim tenho uma sobrinha que tem 12 anos.

Pesquisador: Como tém sido os resultados dessa sobrinha na disciplina de
matematica principalmente?

Méae: Muito bom. Ela no 1.° trimestre teve negativa a matematica, no 2.°
trimestre também e até eu decidi lhe meter na explicacdo. O mais engracado ¢
que ela nao tem problemas na tabuada e eu nao percebo como é que ela nao
consegue ter boa nota a matematica.

Pesquisador: Algum comentario mais sobre o que conversamos.

Mae: Também gostei da entrevista e a professora ontem ja tinha me dito para vir
pelo menos as 8 horas para uma entrevista, mas, eu nao pensei que fosse
assim tao interessante.

Pesquisador: Esta bem, estd bem. Muito Obrigado.

Mae: Obrigado eu” (15/10/2013).

“Mae 10.

Pesquisador: Mais algum comentario sobre a conversa que tivemos?

Mae: O comentario que eu tenho a deixar é que gostei e espero que continuem
assim, porque também isso vai ajudar os pais dos nossos alunos e as
professoras daqui na Creche” (15/10/2013).

“Mae 11.

Pesquisador: Tem alguém que ja frequentou o jardim de infancia e agora esta na
escola?

Mae: Em minha casa nao.

Pesquisador: Mas, vizinhanca, pessoas préximas, sobrinhos.
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Mae: Sim, tenho, tenho, sim,

Pesquisador: Qual é a informacdo que tem em relacdo a essas criancas na
matematica. Que passam pelo jardim de infancia e quando vao a escola qual ¢ a
informacao que tem em relacao a elas na matematica?

Mae: Dao-se bem.

Pesquisador: Mais algum comentario em relacao a nossa conversa?

Mae: Hum! Apenas s6 tenho a agradecer, mas, apesar que fiquei um pouco
assustada ontem quando me foi comunicado que devia aparecer aqui, fiquei
sem saber de que se trata, mas, pronto sendo mae tive aquela preocupacao e
obrigacao de ca estar. Muito obrigada por isto muito obrigada mesmo, por terem
confiado em mim, eu sé tenho a dizer que nao sei como agradecer este jardim
infantil 0 quanto ajudou-me nao aos meus filhos mas a mim pessoalmente,
porque a principio quando tive os dois filhos gémeos primeira experiéncia eu nao
sabia como me virar com o0s meus trabalhos, mas, sim existe este jardim que
ajudou-me até a este ponto eu so6 tenho que agradecer” (15/10/2013).

“Mae 12.

Pesquisador: Como tem sido o desempenho das criancas que frequentaram o
jardim de infancia, o primeiro filho frequentou o Jardim de Infancia?

Mae: Nao.

Pesquisador: Mas tem familia tem alguém que o filho j& frequentou o Jardim de
Infancia, como ¢é que tem sido o resultado na matematica? Dessas criancas que
tiveram a possibilidade de frequentar o Jardim de Infancia?

Mae: Os pais dizem que ¢ melhor, eles vejam que as criancas que passam no
Centro Infantil de Jardim de Infancia sdo mais aplicados e percebem melhor.
Pesquisador: Por exemplo nas festinhas delas quando alguém faz aniversario
como é que das conta aquelas que frequentam o Jardim de Infancia e aquelas
que néo frequentam?

Mae: Sdo a vontade, sdo a vontade, eles nao vao saber se é o primeiro dia a
conhecer essa pessoa eles estao mesmo a vontade.

Pesquisador: Quer dizer que ela traz ja uma motivacdo por lidar com outras
criancas aqui. Nunca sao visita.

Pesquisador: Ok. Mais algum comentario? Em relacdo a nossa conversa? Quer
dizer mais alguma coisa?

Mae: Nao. Ja ndo” (16/10/2013).

“Pai 13.

Pesquisador: Agora, tem algum filho que ja frequentou o jardim de infancia e
agora ja esta na escola.

Pai: Ja. Todos.

Pesquisador: Ok. Como tém sido os seus resultados na matematica?

Pai: Tém sido positivo. Pelo menos até agora as duas meninas, as primeiras
duas sao meninas, normalmente tiveram sempre bem.

Pesquisador: E nos perguntamos isso porqué? Porque da literatura que temos
revisado criancas dos Estados Unidos da América e ultimamente Portugal
também esta interessado com essas coisas, as criancas dizem 0s numeros até
mais que 100; e o que é que nds notamos? As criancas bastam romper,... elas
contam de 1 até 14 sem dificuldades, chegam no 15, depois tém que dizer
16,17,18,19,... basta romper aquela parte e atingir o 20 ja nao tém problema,
depois ja é so dizer 21, 22,23, 24, ... 29, 30, 31, 32 ... 39, 40. 49,...50. Porque
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depois 20, 30, 40, 50 e por ai fora, podem mesmo dizer até 200. Basta dominar
0s numeros de base 10 e pronto.

Pai: Sim.

Pesquisador: Nao sei se tem mais algum comentario em relacdo a nossa
conversa?

Pai: Acho que nao, acho que é s pra reforcar aqui as mamas para ver se
apertam mesmo mais assim, quer dizer, e criam programas mesmo assim
educativos, assim brincadeiras educativas, musicas, cancdes, j0gos,...”
(16/10/2013).

“Mae 14.

Pesquisador: Ok. Sabe de alguém, uma crianca que frequentou o jardim de
infancia e ja esta na escola, como tem sido os seus resultados em matematica?
Nao tem nenhum filho que ja esteve?

Mae: Mas eu no meu caso tenho o meu filho o ..., ele estd muito mal a
matematica, ele gosta de numeros, gosta de escrever, mas, a matematica, eu
estive a semana passada num aniversario entdo o animador da festa esteve a
brincar com as criancas e a brincadeira foi chamar uma crianca e perguntar 1+1
e ele nao conseguia, 1+1 dizia 2 mas depois fazia aquela brincadeira. Eu
também as vezes lhe coloco ai umas brincadeiras e ele nao consegue e aqui nao
sei né eu acho que,...

Pesquisador: E assim, a minha pesquisa esta virada a aprendizagem do ntimero,
€ 0 centro da minha pesquisa,...

Mae: Tém entao muita dificuldade as criancas...

Pesquisador: ... Mas, na minha tese nao vou tocar s6 na aprendizagem do
numero, vou tocar também na questdo da organizacao (organizacao no que diz
respeito a qué)? Numero de criancas em cada sala, ndo pode ser mais que 20.
Mae: Pois

Pesquisador: Eu estava a dar um exemplo, estas a ver, daqui desse pilar branco,
até naquele outro pilar, aqui é espaco para uma sala e quantas criancas podem
estar numa dessas salas? Menos que 20, se for menos que 20 todas elas
aprendem na mesma proporcao, a situacao é esta.

Mae: O meu filho talvez ¢ um dos meninos que gosta de escrever, mas, aqui
acho que ficam uma semana sem escrever, sem mandar tarefa, € mais brincar e
ele chegando em casa ndo quer escrever, porque SO quer escrever 0 que a
professora manda e desde que esta a fazer a pré eu acho que so trés ou quatro
vezes é que levaram tarefa para casa.

Pesquisador: E ele esta aqui desde que ano?

Mae: Desde 2009.

Pesquisador: Tinha quantos anos?

Mae: 3 anos” (16/10/2013).
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5.5. Sintese sobre os adultos

Esta seccdo é dedicada a diretora do centro infantil, as educadoras, a vigilante que
nessa pesquisa foi entrevistada e aos pais/maes/avd das criancas selecionadas para esse
estudo.

Comeca-se por fazer uma breve apresentacéo de cada uma das pessoas. Apresenta-se
de seguida a sintese dos assuntos relevantes declarados nas entrevistas que prestaram ao

pesquisador.

Diretora

A diretora do centro infantil tinha pouco menos de quarenta e sete anos, é negra, de
estatura alta e sempre ocupada com o seu trabalho. E uma senhora calma e educada, atende
bem as pessoas. E educadora de infancia de formacao e exerce a funcdo de diretora ha mais de

doze anos em varios estabelecimentos.

Educadora 1
A educadora 1, assim codificada, tinha pouco menos de quarenta e quatro anos, é
negra, de estatura média, trabalha com paciéncia. E uma senhora calma e lida bem com as

criancas. E educadora de infancia de formacao e exerce a funcéo ha vinte e sete anos.

Educadora 2
A educadora 2, assim codificada, tinha pouco menos de cinquenta anos, € morena, de
estatura média, trabalha com paciéncia. E uma senhora alegre, comunicativa e lida bem com as

criancas. E educadora de infancia de formacao e exerce ha funcéo ha trinta e sete anos.

Educadora 3
A educadora 3, assim codificada, tinha pouco menos de quarenta e quatro anos, €
negra, de estatura média, trabalha com paciéncia. E uma senhora comunicativa e lida bem com

as criancas. E educadora de infancia de formacao e exerce ha funco oito anos.
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Vigilante

A vigilante entrevistada, tinha pouco menos de vinte e trés anos, é negra, de estatura
média, trabalha com paciéncia. E uma jovem comunicativa e lida bem com as criancas. E
vigilante, antes do inicio da funcdo beneficiou de uma seminario de capacitacdo. Tem a

formacao média de professores primarios.

Pais/maes/avo

A Mae 1 - é uma senhora funcionaria administrativa de uma instituicdo publica e de
profissao professora.

O Pai 2 - é pai dos gémeos, é um senhor funcionario administrativo de uma instituicao
publica, docente universitario e de profissdo professor.

0 Pai 3 - ¢ um senhor de profissdo Jornalista.

0 Pai 4 - ¢ um senhor de profissdo professor do 2.° ciclo do ensino secundario.

Mae 5 - E uma senhora doméstica.

Mae 6 — E uma senhora de profissdo professora primaria.

Méae 7 - E uma jovem estudante universitaria.

Avé 8 - E uma senhora, por sinal, educadora de infancia.

Mae 9 - E uma senhora formada em direito administrativo e exerce a funcéo de docente
universitaria.

Mae 10 - E uma senhora de profissao professora primaria.

Mae 11 - E mae dos gémeos, é uma senhora de profissao professora primaria.

Mae 12 - E uma senhora estudante universitaria.

Pai 13 - E um jovem, técnico médio de petroleos, e exerce a profissdo na plataforma
petrolifera no alto mar.

Mae 14 - E uma senhora técnica média docente.

Em sintese a grande responsabilidade da educacao das criancas pesa sobre os adultos
que direta e diariamente interagem com as criancas ( os pais/maes, as vigilantes, as
educadoras, os responsaveis das instituicdes de atendimento a primeira infancia) e da sociedade
em geral. Todos os esforcos dever ser empreendidos com a mesma finalidade.

A diretora do centro infantil € uma pessoa com larga experiéncia na area. Com

incentivos bem direcionados, tais como fornecimento de materiais, formacao continua virada a
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supervisdo das atividades, auto formacao, sendo assim, podera exercer com brilho essa funcao e
outras funcdes superiores. A promocdo da interacao pais/maes e educadoras com vista a um
esforco comum é tarefa da direcdo do centro infantil. Na entrevista com a diretora do centro
infantil, percebemos que ela tinha algum receio das declaracdes que iria prestar ao longo da
conversa, mas, foi possivel realizar um bom trabalho com a diretora.

A diretora teve um bom percurso profissional, trabalhou durante quinze anos como
educadora de infancia, num periodo de dez anos dirigiu cinco instituicdes infantis e concluiu a
formacao inicial a vinte e quatro anos. Tem se beneficiado de algumas poucas acdes de
formacéao continua e é fraca a iniciativa da sua parte em relacdo a formacado continua, pensa-se
que a formacao inicial & suficiente a preocupacao tem sido a formacao ligada as alteracdes,
como por exemplo quando ha alguma alteracdo no programa de ensino. Em relacao aos
materiais que sao usados nas atividades ligadas ao ensino-aprendizagem do numero pelas
criancas, nas declaracdes da diretora, pareceu-me que a diretora nao dominava sobre os
materiais estruturados que existiam nos armarios da sala de atividades, tanto a diretora, as
educadoras e as vigilantes, sobre os materiais usados ligados ao ensino-aprendizagem do
numero falavam mais em pauzinhos e pedrinhas.

No que diz respeito a necessidade de um laboratorio para educacdo matematica a
diretora acha que todo local é possivel e conseguimos compreender que os adultos que
interagem com as criancas no jardim de infancia, estdo preocupados em como resolver 0s
problemas matematicos e ndo o como conseguir identificar onde se verifica, onde esta presente
a educacao matematica em todas as atividades que realizam com as criancas.

A diretora pensava ainda que que as criancas no ultimo ano do jardim de infancia
deviam aprender o que se aprende na 1.7 classe, mas, em ponto pequeno.

A diretora ndo tem coragem e compromisso para enfrentar e falar com verdade aos
superiores hierarquicos sobre os problemas da Instituicdo com receio da intimidacao ou da
perda do lugar de direcdo ou chefia e essa atitude nao contribui para que hajam mudancas
positivas.

A pratica da sequéncia numérica verbal, contagem e frequente manipulacdo de objetos
contribui de que maneira para a aprendizagem do nimero, mas, na opiniao da diretora ela fala

em historias que também podem ajudar nessa aprendizagem.
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As educadoras e vigilantes sdo pessoas idoneas que bem formadas continuamente, bem
apoiadas e bem supervisionadas demonstrardo mudancas significativas para melhor. Na
entrevista com as educadoras e a vigilante, o receio ndo foi notorio e deu para realizar um bom
trabalho com elas.

De acordo com as suas declaracdes as educadoras de infancia e a vigilante que
participou nesse estudo iniciaram funcdes apds cada uma delas ter participado num seminario
de capacitacao para educadoras de infancia. No caso das educadoras sé frequentaram o curso
de educadoras depois de 14, 16 e 7 anos, respetivamente, no exercicio das suas funcdes de
educadora.

As educadoras e vigilantes sentem a necessidade de formacdo continua - atualizacao,
mas, por outro lado entende-se que a oferta é pouca e precisa ser bem direcionada.

Para as educadoras e vigilantes, o elevado numero de criancas numa sala de atividades
¢ antipedagogico e para elas Angola clama por mais infraestruturas para a educacao de infancia
e a firmacao de educadoras e vigilantes. Para elas a educacdo das criancas € uma preocupacao
da sociedade e deve ser tratada seriamente e com verdade.

As educadoras e vigilantes sabiam que o limite para a educacdo matematica no jardim
de infancia é de 1 até 9, tanto para a sequéncia numérica verbal, para a contagem de objetos,
comparacao de quantidades, operacdes. Também como nao havia grande preocupacao em
desenvolver bem as atividades com as criancas, também foi um pouco dificil falar dos materiais
que gostariam ter na sala de atividades e nao tém. De entre os materiais que nao tém e
gostariam de ter na sala de atividades as educadoras mencionaram bloco légico, a bola, carros,
carrinhos brinquedos de avido e bonecas.

Sobre suas motivacdes as trabalhadoras falaram da facilidade na aprendizagem das
criancas, a relacao entre colegas, alegria e harmonia no trabalho, a conversa com as criancas,
cantar, gostam de ensinar e trabalhar com as criancas.

Sobre as suas necessidades as trabalhadoras falaram em condigdes de servico tais
como material didatico, transporte de recolha para os que vivem distante e para levar uma ou
outra crianca no hospital em caso de acidente espontaneo, melhoria na forma de aquisicao dos
alimentos, confecdo ou aquisicdo das batas uniforme das trabalhadoras, as vigilantes e
cozinheiras ndo deveriam trabalhar sem chapéus, diferenciacdo do uniforme das cozinheiras,

das vigilantes e das educadoras, as criancas nao deveriam descansar nos beliches por ser
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perigoso, seria nas tarimbas, o numero de vigilantes &€ pouco para controlar as criancas, mais
creches, mais vigilantes e mais educadoras, brinquedos, pedrinhas, paus, para eles poderem
fazer contagem de numero, material que tém em falta, formacao, mais conhecimentos, mais
incentivos em termos de trabalho, mais Centros Infantis ou mais salas.

A planificacdo metodolégica coletiva, a preparacdo individual das atividades a
desenvolver com as criancas e o controlo da execucao das referidas atividades pode ser o ponto
de partida para o sucesso da aprendizagem do conceito de numero pelas criancas dos cinco aos
seis anos no jardim de infancia. Por isso ha que parar e pensar-se o rumo que deverao tomar os
nossos jardins de infancia em Angola.

Ha um certo desconhecimento dos pais/maes/avos das criancas, no que diz respeito ao
importante papel e a funcdo educativa das instituicbes de atendimento a primeira infancia. A
funcdo protetora ndo deve ficar de fora, mas, os pais/maes/avds precisam saber sobre a funcao
educativa dessas instituicao, seus objetivos em cada area tematica e em que devem participar
nessa mesma educacéo da crianca.

As criancas a que se refere o estudo sdo da mesma faixa etaria e frequentam a mesma
sala de atividades no jardim de infancia e com a mesma educadora.

Nem todos os pais estdo informados ou preparados para 0 acompanhamento que se
impoe, também nao tém mecanismos para 0 acompanhamento.

Na questdo se a crianca conta até quanto, das dezasseis criancas de quem
perguntamos, seis criancas dizem os numeros até 10, trés criancas dizem os nimeros até 20,
uma crianca diz os numeros até 30, duas criancas dizem os numeros até 40, duas criancas
dizem os numeros até 50 e duas criancas dizem os nimeros até 100.

Os pais em suas declaracdes dizem que as criancas gostam de ir ao jardim de infancia
sem lhes obrigar, salvo uma ou outra preguica e quando chove.

Das dezasseis criancas, pelo menos quatro em casa nao tém acesso a materiais para
contar. As criancas que tém acesso a materiais para contar, segundo os pais/maes/av0, elas
tém caixinha com numeracdo que tém imanes por traz, as caixinhas de sumo, pedrinhas,
pauzinhos, folhas de papel, biddes vazios, lapis, lapis de cores, fichas de iniciacdo, brinquedos
(que vém com uma mesa, o giz, lapis de cor, letrinhas, o abecedario, os nimeros), brinquedos
para montar, dados, jogo de numeracao até 10, numeracdo plastica, livros e elas fazem

numeracao no caderno de casa.
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Segundo os pais/maes/avd, algumas criancas escrevem pelo menos até 2, outras até
10 e uma até 20.

Em relacdo aos desenhos alguns pais/maes/avé dizem que as criancas fazem poucas
vezes e outros dizem que as criancas desenham pessoas (@ mama, o papa, e ela), carros,
casa, bonecas, flores, sol, arvores, Miquei, animais, Panda, macaco e jardins.

Os aspetos mais salientes que alguns pais conseguiram dizer que achavam que as
criancas deviam aprender na matematica nesse ultimo ano no jardim de infancia foram a nocao
da contagem, conhecer os numeros ou ter muita pratica para o conhecimento dos numeros,
distinguir o nimero e a quantidade de objetos correspondente, escrever os numeros de 1 a 9,
somar, diminuir, somar os objetos, contar pelo menos até 50, a divisdo, a soma e a subtracao,
contar nimeros, contar objetos e escrever os numeros, contar de 1 até 100 perfeitamente e ter
nocdes basicas de adicao pelo menos dos niimeros mais basicos.

De acordo com as declaracoes dos pais sé tem vantagem a frequéncia das criancas no
jardim de infancia, ndo houve quem dissesse o contrario. Entdo urge a necessidade de se
melhorarem as condicdes educacionais, porque o Unico testemunho que disse haver pais que
quando chega aos 5 anos retiram as criancas do jardim de infancia porque dizem que a
aprendizagem é lenta, essa mae tinha a sua filha nesse estabelecimento. Em relacdo a
frequéncia das criancas no jardim de infancia alguns pais recomendam que pedagogicamente
devia haver mais atencao porque é ai onde tudo comeca, tornar possivel que as criancas tenham
mais acesso aquilo que pode fazer com que elas tenham vontade de estudar, dizem também
gue normalmente ha diferenca entre uma crianca que passou no jardim de infancia e uma
crianca que nao passou, porgue as que passam no jardim de infancia sdo mais abertas, séo
mais a vontade, conseguem se expor, se exprimir normalmente sem qualquer problema.

Em relacao a aprendizagem alguns pais aconselham a frequéncia das criancas no jardim
de infancia porque ai aprende-se paulatinamente, elas aprendem brincando e em casa quando
elas chegam dizem “hoje aprendemos isso, isso e aquilo”, acham que se todas as Educadoras
do 5.° ano seguissem o programa podiam ter 0 mesmo método de ensino, seria melhor que
uma matéria ou um conteudo ou um tema todas as educadoras do 5.° ano dominassem com
perfeicdo para as criancas ndo notarem a diferenca ou nao perder a vontade de querer aprender
porque podem dizer que com aquela educadora estava melhor, recomendam que nao deve

haver um numero elevado de criancas na mesma sala de atividades, apelam também que nao
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haja troca de educadoras de infancia no decurso do ano letivo, dizem que as criancas que
frequentam o jardim de infancia depois dao-se bem na escola, reconhecem que as criancas que
frequentam o jardim de infancia depois na escola dao-se muito bem a Lingua Portuguesa e a
Matematica, sao mais aplicadas e percebem melhor, dizem que os resultados tém sido
positivos, pedem as educadoras e vigilantes para apertarem mais e criar programas educativos,
brincadeiras educativas, musicas, cancdes, jogos..., alguns pais ainda repararam que as
criancas tém muita dificuldade na matematica por serem muitas criancas numa mesma sala de

atividades.

5.6. Descricao e analise dos resultados do teste aplicado as criancas

As criancas testadas estavam em transicdo do jardim de infancia para o 1.° ano de
escolaridade, haviam completado os 6 anos de idade. A prova realizou-se nos dias 22 e 23 de

Janeiro de 2013.

5.6.1. Verbalizacao da sequéncia numérica livre

Na tarefa cujos resultados estdo espelhados nos quadros 21, 22 e 23, cada uma das
criancas testadas devia efetuar a verbalizacao da sequéncia numeérica livre a partir do numero 1,
enquanto que o pesquisador e a educadora controlavam e registavam a extensao correta da
sequéncia e os pontos de pausa espontanea.

Das dezanove criancas testadas, na Verbalizacao da sequéncia numeérica livre, apenas
trés criancas verbalizaram de 1 até a década de 50 a 59, que correspondem a 15,78% das
criancas.

Na extensdo da verbalizacdo descrita no quadro 21, algumas criancas foram cometendo

erros ao longo da verbalizacao.
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Quadro 21. Resultados referentes a extenséo verbalizada

Inicio da sequéncia numérica 1
A.1. Extensao verbalizada Criancas
Delatéb 1
De 1 até 10 1
De 1 até 20 1
De 1 até 24 3
De 1 até 25 3
De 1 até 27 1
De 1 até 32 1
De 1 até 39 2
De 1 até 40 2
De 1 até 49 2
De 1 até 50 1
De 1 até 58 1
De 1 até 59 1
Total de criancas 19

Dos resultados que encontramos na nossa pesquisa ha uns quantos casos que estao
abaixo e outros, nem por isso, mas, as variacdes apresentadas nos indicam que, a semelhanca
da ideia de Barbosa (2009) se as educadoras realizassem atividades pedagogicas relacionadas
com a sequéncia numeérica verbal, a saida do jardim de infancia antes da entrada para a
primaria, as criancas, poderiam ter adquirido toda a sequéncia numeérica verbal até 100.

Se a verbalizacdo da sequéncia numérica livre for uma pratica do dia a dia, as criancas
nao terdo dificuldades nessa matéria. Estudos de Gaspar (2004 in Barbosa, 2009) indicam que
embora a maioria das criancas em idade pré-escolar estejam a aprender a ordem das décadas,
um numero substancial das criancas entre 0s 5 e 0s 6 anos ja esta a aprender a sequéncia
entre 100 e 200.

Das dezanove criancas testadas pelo menos duas criancas nao conseguiram dizer
corretamente os numeros de 1 até 9.

Comparando os resultados do teste no que diz respeito a verbalizacdo da sequéncia
numeérica livre com o que acontece internacionalmente, passa a ser uma grande preocupacao.

Diria que estamos muito distantes dos objetivos com a Educacao Pré-Escolar em Angola.
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Ha situacbes em que logo no inicio da verbalizacdo da sequéncia numeérica livre as

criancas ja tém dificuldades (quadro 22).

Quadro 22. Resultados referentes a extensao correta da sequéncia

Inicio da sequéncia numérica 1
A.2. Extensao correta da sequéncia Criancas

Delatéxxx(1,__,3,_,5.) 1

De laté 2 (1,2, _,4,..10) 1

De 1 até 10 2

Delatéll 1

De 1 até 14 1

De 1até 16 1

De 1até 19 1

De 1 até 25 2

De 1 até 26 2

De 1 até 29 3

De 1 até 40 1

De 1 até 49 1

De 1 até 50 2

Total de criancas 19

Nessa analise as criancas que logo no inicio da verbalizacéo ja apresentam dificuldades
e aquelas que ndo conseguem efetuar corretamente a verbalizacdo até pelo menos 10, ja é
problematico em termos de aprendizagem e € complicado para quem vai para a primaria.

Na atividade da verbalizacdo da sequéncia numérica livre, a crianca pausa
espontaneamente ao dizer os numeros, ali onde encontra dificuldades de avancar e depois

recupera e avanca (quadro 23).
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Quadro 23. Resultados referentes aos pontos de pausa espontanea

Inicio da sequéncia numérica 1
A.3. Pontos de pausa espontanea Quantas crian¢as pausaram?
1 1
2 1
3 1
5 2
6 1
10 1
11 1
13 1
14 1
16 1
18 1
19 2
21 1
26 2
28 1
29 3
30 2
38 2
39 1
45 1
50 1
Total de pausas espontaneas 29

Essa pausa espontdnea que a crianca faz é consequéncia da falta de habito de
verbalizacao da sequéncia numeérica, derivado da auséncia dessa atividade no dia a dia da

crianca.
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5.6.2. Iniciar a sequéncia numérica a partir do 5

Na tarefa cujos resultados estdo espelhados nos quadros 24, 25 e 26, cada uma das

criancas testadas devia efetuar a verbalizacdo da sequéncia numeérica a partir do numero 5,

enquanto que o pesquisador e a educadora controlavam e registavam a extensao correta da

sequéncia, 0s pontos de pausa espontdnea e o tempo de resposta. Quando a crianca

necessitasse de incentivo repetia-se o 5 e perguntava-se “a seguir?”

Das dezanove criancas testadas, na verbalizacao da sequéncia numeérica livre, iniciando

a sequéncia a partir do 5, também apenas trés criancas verbalizaram de 5 até a década de 50 a

59, que correspondem a 15,78% das criancas. De recordar que na extensado da verbalizacao

descrita no quadro 24, igualmente algumas criancas foram cometendo erros ao longo da

verbalizacao.

Quadro 24. Resultados referentes a extensao verbalizada

B. Iniciar a sequéncia numérica do 5

B.1. Extensao verbalizada Criancas Tempo de resposta
5, 3, parou 2 10 seg de espera
Deb5até7 1 10 seg
Deb5até 9 1 10 seg
De 5 até 10 2 10 seg
De5até 13 1 12 seg
De 5 até 20 1 24 seg
De 5 até 21 1 16 seg
De 5 até 27 1 26 seg
De 5 até 29 2 27 seg/ 29 seg
De 5 até 40 2 37 seg/ 38seg
De 5 até 49 2 33 seg/ 35 seg
De 5 até 50 1 46 seg
De 5 até 59 2 44 seg/ 59 seg

Total de criancas 19

Nos resultados do quadro 25, abaixo, apenas duas criancas verbalizaram corretamente

de 5 até a década de 50 a 59.
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Quadro 25. Resultados referentes a extensao correta da sequéncia

Iniciar a sequéncia numérica do 5
B.2. Extensao correta da sequéncia Criancas
Deb5até b 2
De 5até 7 1
Deb5até 9 2
De 5 até 10 2
Deb5até 11 2
De 5 até 14 1
De 5 até 19 1
De 5 até 26 1
De 5 até 29 3
De 5 até 40 1
De 5 até 49 1
De 5 até 50 1
De 5 até 59 1
Total de criancas 19

De igual modo, a semelhanca dos dados descritos no quadro 23, os seus resultados nao
sao animadores, se tivermos que comparar com 0 que acontece com as criancas dos paises
com tradicao sustentada do pré-escolar nesse tipo de aprendizagem. Se tivermos que comparar
com os resultados de investigacdes feitas por Barbosa (2009) veremos que estes resultados
estao muito abaixo.

Houve sempre pausa espontaneas, vide quadro 26.
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Quadro 26. Resultados referentes aos pontos de pausa espontanea

Iniciar a sequéncia numérica do 5
B.3. Pontos de pausa espontanea Quantas criancas pausaram?
5 1
7 1
9 1
11 2
13 1
14 1
19 1
22 1
26 1
27 1
29 1
38 2
50 1
26 2
Total de pausas espontanea 17

5.6.3. Iniciar a sequéncia numérica a partir do 15

Na tarefa cujos resultados estdo espelhados nos quadros 27, 28 e 29, cada uma das
criancas testadas devia efetuar a verbalizacdo da sequéncia numérica a partir do numero 15,
enquanto que o pesquisador e a educadora controlavam e registavam a extensao correta da
sequéncia, 0s pontos de pausa espontanea e o tempo de espera. Quando a crianca necessitasse
de incentivo repetia-se 0 15 e perguntava-se “a seguir?”

Das dezanove criancas testadas, na verbalizacao da sequéncia numeérica iniciando do
15, seis criancas nao verbalizaram e duas criancas pararam mesmo dizendo 15.

Nisto, 31,5% das criancas nao tentaram a verbalizacdo e 10,5% ficaram pelo nimero 15.

Das dezanove criancas apenas onze efetuaram a verbalizacdo a sequéncia numérica

iniciando do 15, correspondente a 42%.
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Das dezanove criancas so6 seis verbalizaram a sequéncia numérica a partir do 15 até aos
numeros 30, 40, 49, 50 e 59, correspondente a 31,5%.

Das dezanove criancas submetidas ao teste, apenas duas atingiram ao numero 50,
correspondente a 10,5%.

Comparando com os resultados de outras investigacdes que acontecem em outras

partes do mundo ou internacionalmente, veremos que estamos muito abaixo do normal.

Quadro 27. Resultados referentes a extenséo verbalizada

C. Iniciar a sequéncia numérica a partir do 15
C.1. Extensao verbalizada Criancas Tempo de resposta
Nao verbalizaram 6 10 seg de espera
15 e parou 2 10 seg
De 15 até 17 3 10 seg
De 15 até 23 1 12 seg
De 15 até 29 1 18 seg
De 15 até 30 2 20 seg
De 15 até 40 1 33 seg
De 15 até 49 1 26 seg
De 15 até 50 1 33 seg
De 15 até 59 1 36 seg
Total de criancas 19

As criancas no inicio da verbalizacdo da sequéncia numérica partindo de 1 até 20,
verbalizam corretamente os nimero até 15.

Do numero 15 até 20 passam a ter dificuldades.

Vejamos que nos resultados descritos nos quadros 28 e 29, apenas uma das criancas
verbalizou corretamente partindo do numero 15 até a década de 50 a 59 e, das dezanove
criancas submetidas ao teste oito criancas nao conseguiram verbalizar a sequéncia numeérica

partindo do 15.
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Quadro 28. Resultados referentes a extensao correta da sequéncia

Iniciar a sequéncia numérica do 15
C.2. Extensio correta da sequéncia Criancas

N&o verbalizaram 6

15 e parou 2

De 15 até 17 3

De 15 até 19 1

De 15 até 23 1

De 15 até 28 1

De 15 até 29 2

De 15 até 37 1

De 15 até 40 1

De 15 até 59 1
Total de criancas 19

Houve pontos de pausa. Das onze criancas que tentaram a verbalizac&o iniciando do 15,

dez criancas tiveram alguma pausa espontanea.

Quadro 29. Resultados referentes aos pontos de pausa espontanea

Iniciar a sequéncia numérica do 15
C.3. Pontos de pausa espontanea Quantas crianc¢as pausaram?
15 2
17 2
19 1
20 1
26 1
28 1
29 1
37 1
Total de pausas espontanea 10

Na verbalizacdo da sequéncia numérica geralmente as criancas tém dificuldades do 15
ao 16 e do 17 ao 18 e também do 29 ao 30, do 39 ao 40, do 49 ... quer dizer ao terminar a

década.
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5.6.4. Iniciar a sequéncia numérica regressiva a partir do 10

Na tarefa cujos resultados estdo espelhados no quadro 30, cada uma das criancas devia
efetuar a verbalizacdo da sequéncia numérica regressiva a partir do nimero 10, enquanto que o
pesquisador e a educadora controlavam e registavam a sequéncia e o tempo de espera. Quando
a crianca necessitasse de ajuda exemplificava-se a partir do 5.

A contagem regressiva nao é para qualquer pessoa, mesmo adultos podem encontrar
dificuldades, mas, das dezanove criancas submetidas ao teste, na contagem regressiva pelo
menos uma crianca disse, 10 e depois 9, outras duas criancas verbalizaram de 10 até 1 e uma
crianca verbalizou de 10 até O (quadro 30).

Das dezanove criancas testadas, na Verbalizacdo da sequéncia numérica regressiva a
partir do 10, quinze criancas ndo verbalizaram correspondentes a 78%, e apenas trés criancas

verbalizaram de 10 até ao 1 e O correspondente a 15,7%.

Quadro 30. Resultados referentes a extensao verbalizada

D. Iniciar a sequéncia numérica regressiva a partir do
10
D.1. Extensao verbalizada Criancas Tempo de resposta
Nao verbalizaram 15 10 seg de espera
De 10 até 9 1 10 seg
De 10 até 1 2 15 seg
De 10 até O 1 17 seg
Total de criancas 19

5.6.5. Iniciar a sequéncia numérica regressiva a partir do 15

Na tarefa cujos resultados estdo espelhados no quadro 31, cada uma das criancas devia

efetuar a verbalizacdo da sequéncia numérica regressiva a partir do nimero 15, enquanto que o

pesquisador e a educadora controlavam e registavam a sequéncia e o tempo de espera.
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Na contagem regressiva a partir do 15, dezoito criancas nao verbalizaram. Apenas uma
crianca verbalizou do numero 15 até ao nimero 1 em 23 segundos, o que corresponde a 5,2%.
Podemos assim considerar com baixissimos os resultados dessa pesquisa em comparacao com

0 que acontece em paises avancados nesse tipo de pesquisas.

Quadro 31. Resultados referentes a extenséo verbalizada

E. Iniciar a sequéncia numérica regressiva a partir do
15
E.1. Extensao verbalizada Criancas Tempo de resposta
Nao verbalizaram 18 10 seg de espera
De 15até 1 1 23 seg
Total de criancas 19

Da analise que fazemos, a incorporacao de certas atividades a desenvolver com as

criancas pode vir a reparar o défice verificado nos resultados encontrados nos quadros 30 e 31.

5.6.6. Verbalizar a partir do 15 e parar no 18, indicando quantos niumeros

Na tarefa cujos resultados estdo espelhados no quadro 32, cada uma das criancas
testadas devia efetuar a verbalizacao da sequéncia numeérica a partir do nimero 15 e parar no
18, indicando quantos numeros ditos. Depois da verbalizacdo o pesquisador perguntava:
“Quantos contaste?” e a crianca respondia. E os dados eram registados.

Dez criancas nao foram capazes de verbalizar a partir do 15 e parar no 18, indicando
quantos numeros ditos. Trés criancas verbalizaram, mas, erraram respondendo que
verbalizaram trés numeros (erraram por um). Seis criancas acertaram a atividade, foram
capazes de verbalizar a partir do 15 até 18 e dizer que verbalizaram quatro nimeros (quadro

32).
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Quadro 32. Resultados referentes a extenséo verbalizada

F. Verbalizar a partir do 15 e parar no 18 Quantos niimeros
E.1. Extensao verbalizada Criancas dissestes?
Nao foram capazes de verbalizar 10 XXXXXX
Verbalizaram - erraram na resposta 3 3
verbalizaram - acertaram na resposta 6 4

Total de criancas 19

52,6 % das dezanove criancas testadas nao foram capazes de verbalizar a partir do
numero 15 e parar no nimero 18; 15,7% das criancas verbalizaram, mas, erraram na resposta
por um e apenas 31,5% das dezanove criancas testadas foram capazes de verbalizar a partir do

numero 15 e parar no numero 18 e acertaram na resposta, dizendo 4.

5.6.7. Verbalizacao da sequéncia numérica livre (Repeticao)

Na tarefa cujos resultados estdo espelhados nos quadro 33, 34 e 35, cada uma das
criancas testadas devia efetuar pela segunda vez a verbalizacdo da sequéncia numérica livre a
partir do numero 1, enquanto que o pesquisador e a educadora controlavam a extensdo correta
da sequéncia e os pontos de pausa espontanea.

Na repeticao da Verbalizacdo da sequéncia numeérica livre. Das dezanove criancas
testadas, apenas uma criancas verbalizou de 1 até 79 e duas criancas verbalizaram de 1 até 50.
Houve uma crianca que ja ndo aceitou repetir a verbalizacdo da sequéncia numérica livre. A
percentagem das criancas que atingiram e ou passaram o 50 na verbalizacdo numérica continua

a ser de 15,78%.
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Quadro 33. Resultados referentes a extenséo verbalizada

Inicio da sequéncia numérica 1
G.1. Extensao verbalizada Criancas

Nao verbalizou 1

De 1 até 10 1

De 1 até 21 1

De 1 até 23 3

De 1 até 24 1

De 1 até 25 1

De 1 até 29 1

De 1 até 30 3

De 1 até 31 1

De 1 até 40 3

De 1 até 49 1

De 1 até 50 2

De 1até 79 1

Total de criancas 19
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Quadro 34. Resultados referentes a extensao correta da sequéncia

Inicio da sequéncia numérica 1
G.2. Extensao correta da sequéncia Criancas

Né&o verbalizou 1

De 1 até 10 1

Delatéll 2

De 1 até 15 1

De 1 até 16 1

De 1 até 21 1

De 1 até 25 2

De 1 até 26 1

De 1 até 27 1

De 1 até 28 2

De 1 até 29 2

De 1 até 40 1

De 1 até 49 1

De 1 até 50 2
Total de criancas 19

Para a aprendizagem da matematica é necessario exercitacao.

Comparando os resultados da verbalizacdo da sequéncia numeérica livre efetuada pelas
criancas no inicio dessa prova pedagdgica com a sua repeticao, veremos que no inicio, a
extensao verbalizada foi até 59, ja na repeticdo atingiu ao nimero 79 ( quadros 33); ao passo
gue os pontos de pausa espontanea diminuiram de 29 para 16, veja o quadros 26 e 35.

Mesmo assim, comparando os resultados do teste (nessa repeticdo que foi feita com as
criancas, da verbalizacdo da sequéncia numeérica livre), com o que acontece internacionalmente,
continua a ser uma grande preocupacao. Continuamos abaixo dos objetivos com a educacao

matematica no pré-escolar em Angola.
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Quadro 35. Resultados referentes aos pontos de pausa espontanea

Inicio da sequéncia numérica 1
G.3. Pontos de pausa espontianea Quantas pausaram?
11 2
15 2
16 1
17 1
18 1
23 1
25 1
26 1
27 1
28 3
29 2
30 2
47 1
59 1
69 1
79 1
Total de pausa espontanea 16

Na tarefa cujos resultados estdo espelhados no quadro 36, o pesquisador fixava o
numero de objetos que iria colocar a disposicdo da crianca para contar, os objetos estavam
espalhados na secretaria. Apds a contagem feita pela crianca, o pesquisador perguntava-lhe
“gquantas tem?”

Nessa tarefa 58% das criancas foram capazes de acertar o exercicio vide quadro 36

seguinte.
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Quadro 36. Resultados referentes a contagem de objetos

H. Contar 16, 17, 18 ou 19 objetos, (britas).

Quantas tem? Criancas

Acertaram 12

N&o acertaram 7

Errou por um 1
Total de criancas 19

Para algumas das criancas, quando se realizam as atividades incluindo a manipulacao

de objetos, mais facilmente conseguem atingir bons resultados.

5.6.8. Sintese sobre os resultados do teste aplicado as criancas

O momento em que as criancas foram submetidas ao teste estavam sendo
encaminhadas para as escolas primarias onde frequentariam o 1.° ano de escolaridade,
algumas haviam ja completado os 6 anos de idade.

Na realizacdo do referido teste o pesquisador contou com a participacdo e apoio da
educadora das referidas criancas.

Os resultados do teste nos indicam que algum trabalho de base deve ser feito nas
nossas instituicdes de atendimento a primeira infancia, vejamos alguns resultados:

Na verbalizacao da sequéncia numeérica livre iniciando de um, no inicio da prova apenas
trés criancas verbalizaram de um até cinquenta. Ja na repeticdo da mesma atividade, no final
da prova houve uma crianca que atingiu o numero setenta e nove.

No inicio os pontos de pausa espontanea ao longo da contagem foram vinte e nove ao
passo que no final baixou para dezasseis.

A contagem regressiva nao é para qualquer pessoa, mesmo adultos ha quem tém
dificuldades, mas, mesmo sem essa pratica diaria, pelo menos trés criancas foram capazes de
verbalizar de dez até um.

Seis criancas acertaram a atividade, da contagem a partir do 15 até 18. E dizer quantos

numeros contaram.
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Na Contagem de 16, 17, 18 ou 19 objetos (britas) e dizer quantas contou; das dezanove
criancas submetidas ao teste doze criancas acertaram essa atividade.

O potencial que as criancas tém para a aprendizagem do conceito de numero passou a
ser inquestionavel.

Precisam-se apenas aperfeicoar do ponto de vista metodolégico as atividades que se

desenvolvem com as criancas.

5.7. Analise de documentos legais

No estudo da documentacao, no que diz respeito a analise documental e da legislacéo
em vigor na Republica de Angola, os documentos analisados foram:

MINARS (1992), com colaboracao do UNICEF, trata-se do Manual de Curriculo de
Educacédo e Cuidados na Primeira Infancia, de entre outros aspetos importantes, em relacdo a
aprendizagem do conceito de nimero aborda de forma genérica o tratamento metodologico da
numeracao e pensamento numérico e num outro momento apresenta algumas estratégias para
a educadora apoiar e encorajar a crianca quando trabalhar com conceitos de numeros,

designados como se segue:

° “ Fazendo-lhes perguntas sobre a quantidade das coisas que utilizam durante o
dia;

° Encorajando-as a reorganizar os materiais com que estao a trabalhar;

° Encorajando-as a comparar quantidades de coisas que vém em imagens;

° Falando com elas sobre o que estdo a fazer quando juntam coisas numa

correspondéncia um-para-um;

° Encorajando-as a contar os objetos que utilizam;
° Aceitando a ordem numérica das criancas;
° Ajudando as criancas que estdo interessadas em representar numeros, de modo

a que o possam entender; (p. 103). "

241



Conselho de Ministros (1998), o Decreto n° 17/98, de 10 de Julho, gue aprova o
regime das instituicoes de atendimento a primeira Infancia, de entre outros objetivos especificos

dos jardins infantis prevé:

° a continuacdo do processo de educacao da crianca, em acao conjunta com a
familia, comunidade e Estado;

° favorecer individual e coletivamente as capacidades de expressdo, comunicacao
e criatividade da crianca, despertando a curiosidade pelos outros e pelo ambiente que o rodeia;

° desenvolver progressivamente na crianca a autonomia e o sentido de

responsabilidade (p. 716).

MINARS (2000), o Despacho n° 73/00, de 20 de Abril, que aprova o regulamento

das instituicoes de atendimento a primeira Infancia:

° apresenta a funcao principal dessas instituicdes que é a de contribuir para o
desenvolvimento integral das criancas em idade pré-escolar e a sua preparacao para o ingresso
na escola e que o trabalho de educacdo nas instituicoes infantis sera efetuado através de um
programa pedagogico que assegure o desenvolvimento das capacidades, habitos e atitudes que

permitam criar nas criancas as bases de uma personalidade sa (p. 318).

Assembleia Nacional de Angola (2001), a Le/ de Bases do Sistema de Educacédo

da Republica de Angola:

° contempla o subsistema de educacao pré-escolar, como a base da educacao,
cuidando da primeira infancia, numa fase da vida em que se devem realizar as acdes de
condicionamento e de desenvolvimento psico-motor. Esta lei traca os objetivos e a estrutura do

referido subsistema (p. 6).

MINARS (2011), sob o lema “para um futuro melhor, cuidemos da crianca” divulga
0s onze compromisso entre o Governo, Sistema das Nacdes Unidas e Parceiros Sociais sobre a
crianca em Angola designados como se segue:

“1. Esperanca de vida ao nascer

2. Seguranca alimentar e nutricional

3. Registo de nascimento
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4. Educacao da primeira infancia

5. Educacao primaria e formacao profissional

6. Justica juvenil

7. Prevencao, tratamento, apoio e reducédo do impacto do VIH/SIDA nas familias e nas
criancas

8. Prevencao e combate a violéncia contra a crianca

9. Protecao social e competéncias familiares

10. A crianca e a comunidade social, a cultura e o desporto

11. A crianca no Plano Nacional e no Orcamento Geral do Estado” (p. 4-14).

MINARS (2012), Lei de base da protecdo e desenvolvimento integral da crianca.

gue tem por objetivo a definicdo de regras e principios juridicos sobre protecdo e
desenvolvimento integral da crianca;

visa reforcar e harmonizar os instrumentos legais e institucionais destinados a assegurar
os direitos desse vulneravel segmento da populacao;

visa ainda estender e promover os direitos da crianca, tal como se encontram definidos
na Constituicdo da Republica de Angola, na convencdo dos Direitos da Crianca, na Carta
Africana sobre os Direitos e 0 Bem-Estar da Crianca e em demais legislacao aplicavel (p. 3).

MED (2011a), Curriculo de Educacdo Pré-Escolar:

No ambito da Reforma Educativa, quanto ao perfil dos alunos a saida da classe de
iniciacao na disciplina de representacdo matematica no jardim de infancia, consta do Curriculo
de Educacao Pré-Escolar, o reconhecer graficamente os niumeros de um a nove e contar os
objetos de um a nove; os organizadores do Curriculo de Educacao Pré-Escolar apresentam ainda
uma previsao geral dos aspetos importantes que deveriam constar dos programas “objetivos
gerais do subsistema de educacéo pré-escolar, o perfil dos alunos a saida da classe de iniciacao,
os planos de estudo (p. 9-10). Também, de entre outros aspetos, fornece o0 modelo de avaliacao
gue deve ser adotado no trabalho com as criancas (p. 24-29). Acoes essas que deveriam ser
postas em pratica ou deveriam acontecer nas atividades diarias com as criancas.

Houve o cuidado de apresentar detalhes do Programa de Representacdo Matematica
de iniciacao no capitulo 2, onde se abordam os aspetos do curriculo, sendo o referido programa
um derivado das Orientacdes curriculares. O Programa de Representacdo Matematica de

iniciacdo (MED, 2011b), comeca com uma introducdo que ressalta o que se entende por
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representacao matematica, como a crianca constréi um conceito matematico e a necessidade
de inicia-la informalmente, desde cedo (p. 1). Em relacdo a representacdo matematica o
Programa apresenta os objetivos gerais, conteludos programaticos, organizacao dos temas,
objetivos especificos dos subtemas e as sugestdes metodolégicas para as educadoras de
infancia (p. 39-61). No que diz respeito ao desenvolvimento do conceito de niumero e sua ordem,
0s numeros naturais de 1 a 5 e sua ordem, com objetivo de identificar progressivamente os
numeros, ler e escrever 0os numeros por ordem crescente e decrescente, efetuar a contagem,
tratando o contetdo (a ideia do nimero 1, construcdo da ideia do numero 1), para efetuar a

contagem, o programa propbe as seguintes sugestdes metodologicas:

“(dizem os nomes dos nimeros em sequéncia) e através da musica como por
exemplo: Um, dois feijdo com arroz trés, quatro, feijao no prato, cinco, seis feijao
manteiga. Sete, oito feijdo com mandioca nove, dez feijao com batata doce.
Marchando, batendo o pé no chéo e dizendo bem forte. Um, dois, trés, quatro...
dez contar em ordem durante uma atividade, é também importante. Por exemplo
durante o recreio, cada crianca sai da sala dizendo um numero. A primeira diz 1,
a 2. diz 2 e assim sucessivamente. Explore o corpo da crianca e, fazendo a
pergunta: O que tem de um no teu corpo? Possiveis respostas das criancas: um
nariz, uma boca, uma cabeca, uma boca, etc. Em relacdo ao ambiente,
pergunta: o que tem de um na sala de aula? Possiveis respostas: um quadro,
uma professora, um apagador, etc. O que had de um na sua casa (da crianca)?
Uma arvore, um quintal, um fogdo, etc. Recorde que em todas estas atividades
ha algo em comum a ideia de quantidade em que a crianca vai construindo e se
vai familiarizando” (MED, 2011b p. 57).

Ainda em relacdo ao desenvolvimento do conceito de niumero e sua ordem, 0s nimeros
naturais de 0 a 9 e sua ordem, com objetivo de:

identificar progressivamente os numeros (tendo em conta as possibilidades e ritmos
individuais dos alunos);

ler e escrever 0os numeros por ordem crescente e decrescente de 0 a 9;

efetuar numeros e utilizar a respetiva simbologia (>, < e =);

representar os numeros numa reta graduada e ordenada, o programa sugere que varias

atividades podem-se realizar, tais como:

“Dispor os alunos por ordem crescente, isto €, do menor ao maior. Com umas
barrinhas, as criancas podem fazer uma escadinha no mesmo sentido para
exemplificar; podem-se também numerar cartées de 1 a 9 distribui-los aos nove
alunos da mesma ordem; a utilizacdo dos dedos para contar, desenha-los, fazer
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risquinhos e escrever o respetivo numero ao lado; pintar quadradinhos num
papel, quadradinhos da acordo com o numero; depois do dominio da escrita dos
numeros naturais até 9, o educador fara uma avaliacao através de perguntas,
explorando assim a ideia de numeros vizinhos. Perguntas como: o que vem
depois do niimero zero? O que vem antes do nimero 5? etc.” (MED, 2011b p.
56).

Antes do desenvolvimento do conceito de numero e sua ordem, o programa prevé o
tratamento das ideias como reconhecimento das relacbes dos objetos no meio ambiente:
Grandeza (maior, menor, mesmo tamanho - alto, baixo; largo, estreito; grosso, fino; comprido,
curto;). Posicao (dentro, fora — em baixo, em cima, a frente de, atras de, ao lado de; mais perto
de, mais longe de; o primeiro, 0 ultimo, no meio; de fronte, de costas). Direcdo e sentido (para
frente, para tras; para cima, para baixo, para o lado; para a direita, para a esquerda). Tempo
(antes, depois; agora, mais tarde; ontem, hoje amanha; dia e noite). Capacidade (pouco, cheio,
vazio e muito cheio), Massa pesada e leve (mais pesado e mais leve), bem como as ideias de

caracteristicas dos elementos (cor, tamanho, forma, espessura).

5.7.1. Sintese sobre a aplicacao das orientacdes curriculares e demais legislacoes

a que tivemos acesso na recolha de dados

Como dito no capitulo da metodologia o pesquisador teve o cuidado de estudar a
legislacao em vigor, as orientacdes curriculares, programa, guias e manuais, registos de
frequéncia das criancas e fichas de iniciacao.

Da analise que fazemos, a legislacdo “os decreto e as leis de base”, os despachos, o
curriculo de educacdo pré-escolar, o programa de iniciacdo, guias e manuais “fichas de
iniciacdo” para a educacdo pré-escolar em Angola, podem ser considerados como atualizados do
ponto de vista do ano da sua publicacao.

As estratégias para a educadora de infancia que constam do manual de curriculo e as
sugestdes metodologicas do programa de representacdo matematica do pré-escolar sao bem
claros, mas, do ponto de vista da sua implementacdo nao tém sido seguidas pelas educadoras
de infancia e vigilante. Esta situacao resulta da falta de formac&o especifica e também de uma

supervisdo profissionalizada.
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A implementacao cabal das atividades que constam do programa (como a contagem de
objetos), a incorporacdo de novas atividades que ndo constam do programa e a falta a
planificacdo metodoldgica coletiva e individual clama-se com urgéncia.

O programa de representacao matematica do pré-escolar, clama por algumas melhorias
no que diz respeito a:

° Acréscimo de mais atividades que devem ser desenvolvidas com as criancas,
como por exemplo, a sequéncia numeérica verbal livre e contagem.

° A aplicacéo pratica das atividades com as criancas para o desenvolvimento da
sequéncia numérica verbal e contagem.

Relativamente a legislacdo ligada ao atendimento a primeira infancia, achamos que faz
cobertura aos problemas da crianca na sociedade moderna e leva-nos a pensar que a nivel
macro estdo lancadas as bases politicas para a nossa atencdo responsavel no quadro da

Educacao Matematica das criancas no jardim de infancia em Angola;
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6. CONCLUSAO

Neste capitulo faz-se o balanco final entre a sintese comparativa da organizacdo do
ensino pré-escolar em Angola e em trés outros paises (o Programa da Escola Elementar em
Franca, o Curriculo Pré-Escolar High/Scope dos Estados Unidos da Ameérica e as Orientacoes
Curriculares para o Educacdo Pré-Escolar em Portugal), a revisdo de literatura sobre os varios
aspetos da aprendizagem do numero pelas criancas no pré-escolar e os resultados obtidos da
analise dos dados da pesquisa. Comeca-se por uma sintese de como foi levado a cabo o estudo
trazendo também as questdes de investigacdo e os objetivos especificos que guiaram a
realizacdo do trabalho. De seguida da-se cumprimento aos objetivos especificos enunciados e da-
se resposta as questdes de investigacdo fazendo quando possivel ligacao a revisao de literatura
previamente construida.

As questdes de investigacao que guiaram o estudo foram (Capitulo 1):

a) Como tém sido os eventos de educacdo matematica, na turma dos 5 aos 6 anos de
idade?

b) Os eventos de educacdo matematica tém seguido as orientacdes curriculares em
vigor com vista a aprendizagem do conceito de numero?

c) Até que ponto a realizacdo de uma acao de tem influéncia na melhoria dos eventos de
educacdo matematica

d) Quais os materiais que tém sido usados nos eventos de educacdo matematica?

e) Como podem se fazer melhor as atividades cognitivas/intelectuais na aprendizagem
do conceito de nimero para melhores resultados?

Os objetivos especificos prosseguidos foram os seguintes (Capitulo I):

a) Fazer um diagnostico sobre a situacdo atual do processo da aprendizagem do
conceito de numero pelas criancas no jardim de infancia em Angola.

b) Realizar uma acao de formacdo para educadoras e vigilantes sobre a sequéncia
numerica verbal e contagem de objetos.

c) Refletir sobre as atuais orientacdes curriculares na aprendizagem do conceito de

numero pelas criancas no jardim de infancia em Angola.
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d) Recomendar sobre o ensino, formacao continua das educadoras de infancia e sobre
0s materiais usados.

Na tentativa do alcance dos objetivos preconizados com a presente investigacao e
responder as questdes de investigacdo apoiamo-nos na modesta abordagem sobre
desenvolvimento curricular, na incursao feita sobre a organizacdo do ensino pré-escolar em
Angola e em trés outros paises (Capitulo 1l) e em estudos de varios autores relacionados com
alguns aspetos da aprendizagem do numero, tais como, 0s sistemas de numeracao,
contribuicdes de Piaget, o papel da educadora de infancia e sua formacdo continua, a
aprendizagem da matematica no jardim de infancia, a aprendizagem do numero, a sequéncia
numeérica verbal, contagem, a representacao dos numeros, sua conservacao, sentido de numero,
resolucao de problemas e adicdo e subtracdo de numeros com um digito: sentido cardinal das
palavras-numero, de entre outras abordagens (Capitulo ll), o tipo de metodologia adotada para
a concretizacao desse designio é o qualitativo, tendo sido escolhido o design de estudo de caso
(capitulo 1V), finalmente a descricdo e analise dos dados da pesquisa que culminou sempre com

uma sintese (capitulo V).

6.1. Respostas as questoes de investigacao

A analise dos dados recolhidos facultou-nos melhor compreensdo sobre como
acontecem os eventos ligados a aprendizagem do conceito de numero no seio das criancas dos
5 aos 6 anos de idade. Logo, nesta seccdo discutem-se os dados do estudo como base para as

respostas as questoes de investigacao.
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6.1.1. Eventos de educacao matematica na turma dos 5 aos 6 anos de idade

Com a observacdo dos eventos percebemos a necessidade da participacdo dos pais nas
tarefas da educacdo das criancas e do didlogo educadora-pais por causa das tarefas de
complementaridade, percebemos que o uso do vocabulario apropriado para os termos
matematicos é necessario, percebemos também que acontece alguma escrita e leitura dos
numeros, contagem, contagem dos dedos, sequéncia numérica verbal e adicdo e subtracao.

Alguns dos eventos observados podem ser resumidos nessa secdo, como por exemplo,
a marcacao de tarefa para casa pela vigilante era do conhecimento da educadora visto que ela
também marcava tarefa para casa, embora nesse nivel tal seria impensavel noutros paises. A
tarefa para casa consubstanciava-se, por exemplo, na repeticao da escrita dos nimeros 1 2 3 4
5. A participacao ativa dos pais na educacao das criancas é indispensavel, porque a titulo de
exemplo quando as vigilantes marcassem tarefa para casa e no dia seguinte fizessem a correcao
nos cadernos, nem todas as criancas apresentam a tarefa feita. Uma outra situacdo observada é
gue alguns pais/maes ou mesmo irmaos crescidos chegavam pela manha, nao saudavam as
educadoras rececionistas e simplesmente deixam as criancas e regressam. Também, durante o
tempo de permanéncia do pesquisador no local, ndo se verificavam visitas de pais ou
encarregados de educacao. Segundo Alsina et al. (2008) gostariamos que os pais e a sociedade
em geral, entendessem o importante papel formativo aplicado e instrumental das matematicas;
que respeitassem o profissionalismo das educadoras de infancia, que compreendessem, mesmo
sem conhecer com exatidao, que o modelo atual da educacdo nao pode ser o mesmo que
qguando os pais eram criancas; que oferecessem tranquilidade para que as educadoras possam
levar a cabo uma tarefa educativa de acordo com as necessidades reais das criancas. Mas a
situacao carece da participacdo dos pais nas tarefas da educacdo das criancas e do dialogo
educadora-pais por causa das tarefas de complementaridade. Pensamos que a interacdo com
0s pais e encarregados de educacao deve ser um dos objetivos do jardim de infancia.

Houve eventos relacionados com a comparacao de tamanhos, e a maioria das criancas
facilmente distinguiam o curto do comprido. Por exemplo, na atividade dirigida, a Giza (5 anos
10 meses), na revisao de nocdo de curto e comprido, aos desenhos de duas arvores da mesma

altura no quadro, a Giza (5 anos 10 meses), disse: ‘do mesmo tamanho’. O uso do vocabulario
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apropriado para os termos matematico € importante, num dos eventos, a educadora colocou por
cima da secretaria trés garrafas grandes e uma pequena. A educadora perguntou: Quantas
garrafas temos aqui? As criancas responderam em coro: trés garrafas vazias, uma cheia e uma
pequena.

A sequéncia numeérica verbal acontecia com a limitacdo de 1 até 9. Verificamos que
entre as criancas da mesma faixa etaria o nivel de aprendizagem ou aquisicdo da sequéncia
numeérica verbal, nem sempre era 0 mesmo. O Eduardo Narciso (5 anos e 7 meses) disse bem
0s numeros de 1 a 9, mas, tinha dificuldades de os dizer iniciando do 6 até 9. O Junior Silva (5
anos e 11 meses) disse bem de 1 a 9 e também disse bem os numeros de 6 até 9. A Joana
Pedro (5 anos e 6 meses) ndo conseguiu dizer os numeros de 6 até 9, mas, disse os nimeros
de 1 até 9 com algumas dificuldades” (10/10/2012). A educadora Melia ausentou-se do recinto
por um instante e as criancas sairam para frente e verbalizaram corretamente em coro de 1 até
45, pararam de dizer os numeros quando viram a educadora a aproximar-se. A novidade da
pequena formacao administrada sobre a ‘sequéncia numérica verbal e contagem de objetos’
estava naquele ano a ser posta em pratica.

Nos eventos de educacdo matematica na primeira etapa da pesquisa também acontecia
alguma contagem. Vejamos que no primeiro dia, na atividade independente no patio do jardim
de infancia o Junior (5 anos 8 meses) disse: “o carro que desenhei na areia tem 3 rodas, agora
vou desenhar um grande com 6 rodas” e desenhou de facto um com seis rodas e as contou. Em
contrapartida o Eduardo (5 anos 5 meses) era muito distraido, brincalhao e foi incomodando os
colegas, tocando e fugindo, atirando areia aos colegas e fugindo. No dia seguinte nao houve
atividade dirigida propriamente para educacdo matematica, mas, no jogo, no patio do jardim de
infancia, apos a selecdo dos rapazes, feita pela vigilante, a Maria Augusta (5 anos e 9 meses)
disse: ‘Professora, sdo 5 rapazes' (6/9/2012). Na arrumacdo das cadeirinhas plasticas para o
lanche, o pesquisador perguntou a Joana Pedro (5 anos e 6 meses) quantas cadeiras levaria. A
Joana Pedro, contou as cadeiras e disse 9. Realmente eram nove cadeirinhas. No jogo no patio
do jardim de infancia a vigilante perguntou quantas cadeiras havia no meio? O Junior Silva (5
anos e 11 meses), contou as 5 cadeirinhas alto e em bom som para que as outras criancas
ouvissem. Ja na atividade independente no patio do jardim de infancia, aconteceu que a Maria
Augusta (5 anos e 9 meses) e mais duas colegas, no lanche, contavam as bolachas

corretamente até 20, 30, 40... (27/9/2012). Mesmo quando a atividade do dia fosse memorizar
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poesia para o natal da crianca, a matematica acontecia. Na atividade independente, em
conversa com o pesquisador no patio do jardim e por iniciativa da Giza (5 anos e 10 meses), ela
contou as 11 pecas de tijolo. Na atividade independente no patio do centro infantil o pesquisador
aproveitou a oportunidade para manipular pedrinhas com algumas criancas. Brincando com as
criancas; Pesquisador: vamos brincar de matematica, um de cada vez. Bento Carlos (5 anos e 9
meses), traga-me aqui 5 pedrinhas. O Bento Carlos (5 anos e 9 meses) trouxe as 5 pedrinhas.
Pesquisador: aumenta mais 4 pedrinhas e vem dizer quantas sdo. O Bento Carlos (5 anos e 9
meses), aumentou as 4 pedrinhas e disse que eram 9 pedrinhas. Pesquisador: Maria Augusta (5
anos e 9 meses), traga-me aqui 6 pedrinhas. A Maria Augusta (5 anos e 9 meses) trouxe as 6
pedrinhas. Pesquisador: aumenta mais 3 pedrinhas e vem dizer quantas sdo. A Maria Augusta
(5 anos e 9 meses) aumentou as 3 pedrinhas e disse que eram 9 pedrinhas. Pesquisador: Nadia
Guedes (5 anos e 8 meses) traga-me aqui 4 pedrinhas. A Nadia Guedes (5 anos e 8 meses)
trouxe as 4 pedrinhas. Pesquisador: aumenta mais 5 pedrinhas e vem dizer quantas sdo. A
Nadia Guedes (5 anos e 8 meses) aumentou as 5 pedrinhas e disse que eram 9 pedrinhas.
Pesquisador: Eduardo Narciso (5 anos e 7 meses) traga-me aqui 5 pedrinhas. O Eduardo
Narciso (5 anos e 7 meses) trouxe as 5 pedrinhas. Pesquisador: aumenta mais 4 pedrinhas e
vem dizer quantas sao. Eduardo Narciso (5 anos e 7 meses) aumentou as 4 pedrinhas e disse
que eram 7. Pesquisador: conta bem Eduardo Narciso. Contou e disse que eram 8.
Pesquisador: apanha 5 e depois aumenta mais 4, conta bem. O Eduardo Narciso: foi fazer a
recolha e a contagem e voltou dizendo que eram 9 pedrinhas. Alguns de nods os adultos fomos
formatados para obter das criancas ou dos alunos respostas certas (Hohmann & Weikart, 2011).
Nem sempre a crianca apresenta o resultado que nos achamos correto, mas, SO essa
exercitacao, contagem e manipulacao de objetos desenvolve a mente da crianca e porque depois
as coisas nao ficam por ai, as criancas continuam em casa e nas brincadeiras com outras
criancas. Pesquisador: Odete Gustavo (5 anos e 6 meses) traga-me aqui 4 pedrinhas. Desta vez
nao foi a Odete Gustavo, foi de novo o Eduardo Narciso (5 anos e 7 meses) e trouxe as 4
pedrinhas. Pesquisador: aumenta mais 3 pedrinhas e vem dizer quantas sado. O Eduardo Narciso
aumentou as 3 pedrinhas e disse que eram 7 pedrinhas. Pesquisador: Giza (5 anos e 10 meses)
traga-me aqui 9 pedrinhas. Giza (5 anos e 10 meses) trouxe as 9 pedrinhas. Pesquisador: nao
aumenta nenhuma pedrinha e vem dizer quantas sao. A Giza (5 anos e 10 meses) aproximou-se

e disse que eram 9 pedrinhas” (26/10/2012). No dia 1 de Novembro de 2012, na auséncia da
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educadora da sala dos 5 anos, o pesquisador propds a vigilante a manipulacao de objetos (9
copos). A vigilante foi chamando as criancas uma a uma. A Odete Gustavo (5 anos e 6 meses)
contou 0s 9 copos sobre a secretaria da vigilante e a vigilante perguntou-lhe: se a professora tirar
2 copos “e tirou os 2 copos” quantos restam? A Odete Gustavo (5 anos e 6 meses) contou e
respondeu 7. A vigilante disse: entdo 9 menos 2 é igual a 7. A Nadia Guedes (5 anos e 8
meses) contou os 9 copos sobre a secretaria da vigilante e a vigilante perguntou-lhe: se a
professora tirar 4 copos “e tirou os 4 copos” quantos restam? A Nadia Guedes (5 anos e 8
meses contou e respondeu 5. A vigilante disse: entdo 9 menos 4 ¢ igual a 5. A Maria Augusta (5
anos e 9 meses) contou 0s 9 copos e a vigilante perguntou-lhe: se néo tirarmos nenhum quantos
ficam. A Maria Augusta respondeu 9. O Elias Cardoso (5 anos e 9 meses) contou 0s 9 copos
sobre a secretaria da vigilante e a vigilante perguntou-lhe: menos 4 “e tirou 4 copos”. O Elias
Cardoso (5 anos e 9 meses) contou e respondeu 5. A vigilante continuou: mais 2 “e pos 2
copos”. O Elias Cardoso contou e respondeu 7.

Dedos e contagem: o Lucas (5 anos e 10 meses) dirigiu-se ao pesquisador e disse:
“Professor, vou fazer anos na Creche” (10/9/2012) e o Pesquisador perguntou-lhe quantos
anos faria e por sua vez a crian¢ca mostrou os cinco dedos e disse 5. Quando a educadora Melia
(educadora dos 4 anos na auséncia da educadora dos 5 anos) perguntou as criancas mostrando
a sua mao direita: “quantos dedos tem essa mao?” em coro as criancas responderam: 5; A
educadora pediu a Maria Augusta (5 anos e 9 meses) que fosse em frente e contasse os dedos
da sua mao direita. A Maria Augusta (5 anos e 9 meses) foi e contou os 5 dedos. Para cantar
com as criancas a cancdo “este é o pai” a educadora perguntou as criancas quantos dedos
haviam contado e as criancas respondem em coro 5. A educadora mostrando os dedos as

criancas comecando do polegar, cantaram em conjunto (a educadora e as criancas);

“Este é o pai muito bom

Esta é a mae sempre alegre

Esse é 0 irmao la no encosto

Esta é a irma com a boneca na méao
Essa é a bebé pequenina

E assim a nossa familia inteira

La, 13, 14, 13; 13, 1a, 13, 1a;
L&, 14, 13, 18; 1a, 13, 13, 1a, 13, 1& (triz)" (13/9/2012).
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No jogo em atividade com as criancas no patio, a educadora introduziu a cancéao:
‘Mariana conta 1, 2; 1, 2; mostrando os dedos da mao. As criancas repetiam: Mariana conta
1 2; 1 2; mostrando também os dedos da mao’ (27/9/2012). Pensamos que os dedos nao
deixam de ser ferramentas Uteis para a construcdo do numero pelas criancas, no entanto
Brissiaud (1991) diz que a investigacdo tem mostrado pouco interesse em comportamentos das
criancas de representar a quantidade por gesto depois de construirem uma colecdo de objetos,
para usar correspondéncia termo-a-termo. A contagem, a construcdo do conjunto de dedos e a
correspondéncia termo-a-termo sao dos procedimentos mais usuais (Brissiaud, 1991). Segundo
0 autor, a partir do exemplo de uma crianca de 4 anos, explicou-se um caminho para o nimero,
diferente de se colocar a crianca a escrever o numero, um caminho em que a construcao do
conjunto dos dedos por correspondéncia termo-a-termo e nao por contagem € o ponto de partida
para 0 numero.

A conservacdo do numero nao se verificou. Na experiéncia dos 6 copos vermelhos e 6
copos brancos (tem a ver com a conservacdo do numero). Sob o olhar atento da crianca, a
vigilante afastou a disposicao de uma das filas e a vigilante perguntou: Qual a fila que tem mais
copos? Para o Elias Cardoso (5 anos e 9 meses), a Maria Augusta (5 anos e 9 meses) e o Bento
Carlos (5 anos e 9 meses) considerados “o0s mais capazes da sala” a fila com mais copos era a
que apresentava maior dispersdo na sua disposicdo” (1/11/2012). Tollefsrud-Anderson,
Campbell, Starkey e Cooper (1991) definem a conservacdo como a conhecimento do que muda
uma quantidade e o que ndo muda, ou seja, do principio que o numero ndo muda, se nada for
adicionado ou removido.

Quanto a adicdo e subtracdo, uma ou outra crianca realizava espontaneamente e
quando de forma dirigida era sem uma prévia preparacdo. No jogo, no patio do jardim de
infancia, apds a selecdo dos rapazes, feita pela vigilante, a Maria Augusta (5 anos e 9 meses)
disse: ‘Professora, sdo 5 rapazes’ (6/9/2012) e em seguida, apos a selecdo das 5 meninas, a
Giza (5 anos e 10 meses) disse: ‘Sao 10; 5 rapazes e 5 meninas’ (6/9/2012). A Giza (5 anos e
10 meses), ja possui 0 seu método de subtracdo; ela faz a correspondéncia de cada um dos
objetos para cada um dos numeros, vejamos a resposta que a Giza (5 anos e 10 meses) deu ao
pesquisador: A Giza (5 anos e 10 meses) respondeu: ‘Tiramos 0 11 e o 10, ficam 9'. Olhou para
0 pesquisador e disse que ficavam nove pecas de tijolo. Vejamos um outro acontecimento

matematico no patio do jardim de infancia; o Bento Carlos (5 anos e 9 meses), atento a
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conversa do pesquisador com a Giza (5 anos e 10 meses) disse: Se tivermos duas laranjas e
aumentarmos mais duas, sao 4 e 4 mais 2, sdo 6. O Bento Carlos (5 anos e 9 meses) contou os
9 copos sobre a secretaria da vigilante e a vigilante perguntou-lhe: se a professora tirar 1 copo “e
tirou 1 copo” quantos restam? Em resposta nao foi necessario contar os 8 copos restantes. O
Bento Carlos respondeu 8.

Uma das caracteristicas menos boa nos eventos era a diferenca entre o que se escrevia
no sumario e a atividade que se realizava. Nalguns dias os sumarios eram escritos no quadro e
noutros dias ndo. Num dos dias em que a educadora faltou, a vigilante escreveu no quadro;
Sumario: Escrita dos numeros 6 e 7. Em seguida a vigilante escreveu os numeros 6 € 7 no
quadro e foi chamando as criangas uma de cada vez, para que as criangas reescrevessem 0s
numeros 6 e 7 no quadro. Todas as criancas chamadas reescreveram corretamente. Na
continuacdo das atividades a vigilante escreve no quadro 1+1= o Nuno (5 anos e 8 meses) foi
ao quadro e completou 1+1=11. A Maria Augusta (5anos e 9 meses) foi ao quadro e completou
1+1=2. A vigilante escreve no quadro 2+2= o Lucas (5 anos e 5 meses) foi ao quadro e
completou 2+2=1. A Giza José (5 anos 10 meses) foi ao quadro e completou 1+1=2. A vigilante
escreve no quadro 4+4= o Bento Carlos (5 anos e 9 meses) foi ao quadro e completou 4+4=8
(4/10/2012).

O que é preocupante é que denota-se fraca atividade ligada a educacdo matematica na
interacdo dos adultos com as criancas no jardim de infancia. Houve algum esforco na presenca
do pesquisador, mas, vamos dizer que das observacdes feitas na primeira etapa da pesquisa em
trinta e cinco dias uteis pelo menos em onze dias registados nada aconteceu relacionado a
educacdo matematica. Por exemplo no dia 13 de Novembro de 2012, inicialmente a educadora
escreveu no quadro: Pintar (A educadora orientou as criancas para pintarem gravuras “arvores”
na ficha de iniciacao) e foi a primeira vez em que a educadora usou fichas de iniciacdo nas
atividades com as criancas.

Uma outra situacdo preocupante é que nas sessdes presenciadas pelo pesquisador,
durante os referidos trinta e cinco dias Uteis da primeira etapa de pesquisa em que se realizaram
as observacoes dos eventos ligados a educacdo matematica no jardim de infancia, a educadora
dos 5 anos nunca trabalhou a contagem com o uso de materiais manipulaveis (a manipulacao
de objetos com as criancas ou sé por elas). Ora, se a boa aprendizagem do conceito de niumero

pelas criancas ficar para mais tarde, entdo continuarao a ter dificuldades futuramente, porque o
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numero vem a ser o ponto de partida para a matematica no futuro. Aratjo (2006) diz que a
todas as criancas deve ser dada a oportunidade de aprender a matematica de um modo que
faca sentido, tendo em conta que elas usardo de muita matematica no seu dia a dia.

No jardim de infancia em Angola as criancas sdo impedidas de avancar com a
verbalizacao da sequéncia numérica (o dizer os numeros livremente) porque o limite fixado no
curriculo de educacdo pré-escolar e no programa de iniciacdo (programa de representacao
matematica), no trabalho com numeros e numeracdo, ¢ de O até 9 e é 0 que se pratica.
Investigadores concluiram que a sequéncia numérica verbal é uma competéncia a desenvolver
no jardim de infancia que se reconhece muito importante para a passagem para a escolaridade
(por exemplo Barbosa, 2009) e nds concordamos. Pelas experiéncias vividas ao longo dos
ultimos anos, pela pesquisa feita e pela vivéncia com criancas, verificou-se que as criancas nao
necessitam de muito para aprenderem, precisam sim é de uma boa orientacdo. Assim sendo
para este efeito realizamos uma acdo de formacdo sobre a sequéncia numeérica verbal e
contagem de objetos.

Tentamos, a partir da descricdo sumaria, responder a primeira questao de investigacao
que dizia como tém sido os eventos de educacdo matematica na turma dos 5 aos 6 anos de

idade?

6.1.2. Os eventos de educacao matematica e as orientacoes curriculares

De entre os documentos elaborados para nortear as praticas diarias das educadoras e
vigilantes no jardim de infancia, existe o programa de iniciacdo no qual enfatiza-se a linguagem
e a comunicacdo, quer dizer, o programa fornece as orientacdes metodolégicas com a
linguagem matematica a ser utilizada, mas, eram raras as vezes em que as referidas orientacdes
metodologicas se verificavam na pratica das educadoras e vigilantes principalmente na primeira
etapa da pesquisa.

Uma das situacdes a resolver que impede a boa realizacdo das atividades diarias com as
criancas é o elevado numero de criancas numa sala de atividades. As orientacdes curriculares
em vigor sdo adequadas, carecendo de um ligeiro aperfeicoamento ou enriquecimento em

relacao as sugestdes metodologicas ligadas a verbalizacdo da sequéncia numeérica livre.
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Verificou-se também que mesmo as sugestdes metodoldgicas que constam do programa de
representacao matematica, ndo sao seguidas, nao sao postas em pratica, como por exemplo;
tem sido raro se verificar a contagem de objetos, a realizacdo de operacdes simples de adicao e
subtracao com apoio na manipulacdo de objetos.

Um programa de alargamento da rede de instituicdes de atendimento a primeira
infancia, formacéao inicial de educadoras e vigilantes, pode resolver o problema do afluxo de
criancas numa mesma sala de atividades?

Em condicdes normais além das sugestdes metodoldgicas que constam do programa, a
educadora de infancia deveria juntamente com as vigilantes realizar a planificacdo (preparacao
metodoldgica) das atividades diarias a desenvolver com as criancas, no jardim de infancia e fora
dele nessa faixa etaria, mas as planificacdbes nao aconteciam e sendo assim obrigava a
improvisacdes. Mas, verificou-se também que precisa-se de mais algum aperfeicoamento e
enriguecimento das sugestdes metodologicas conducentes a aprendizagem do conceito de
numero e também no que diz respeito a selecao das atividades. Portanto, os eventos de
educacdo matematica nao tém seguido as orientacbes curriculares em vigor com vista a
aprendizagem do conceito de numero.

Tentamos, a partir desta descricdo sumaria, responder a segunda questdo de

investigacao que perguntava a relacdo entre os eventos e as orientacdes curriculares em vigor.

6.1.3. Os eventos de educacao matematica apds a acao de formacao

Na segunda etapa da pesquisa, apés a pequena formacdo, mais contagem foi
acontecendo, nesse dia a educadora efetuou a chamada e na atividade independente no patio do
jardim de infancia nada foi registado em relacdo a educacdo matematica. Ja na atividade dirigida

mesmo no patio do centro infantil, a atividade foi a contagem de objetos;
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Quadro 37. Dados da contagem de objetos efetuada pelas criancas (14/8/2013)

Criancas Quantas pedrinha contou
Maura 1,...até 22

Amélia 1,...até 22

Licony Faltou

Iracelma Faltou

Marcio Jovany 1,... até 18,20,22

Yumar 1,..até¢ 10,6,7...

Angela Liciani 1,..., até 22

Tibilson Faltou

No dia em que estavam ausentes todas as trabalhadoras da sala dos 5 anos, a diretora
do centro infantil pediu ao pesquisador para realizar alguma atividade com as criancas. Na
atividade com as criancas, no patio do centro infantil a atividade foi a contagem de pedrinhas de
1 até 21 (3/10/2013). As criancas foram capazes de contar 19 pedrinhas individualmente com
sucesso” (4/10/2013).

Segundo Baroody (1991b) a contagem é a base do desenvolvimento matematico das
criancas pequenas. Mas para isso ela precisa da sequéncia numérica. Ela utiliza a sua
representacao mental da sequéncia numérica para comparar o tamanho da colecdo ou os
numeros. As dificuldades encontradas na aprendizagem da sequéncia numérica verbal podem
seriamente dificultar na escola o progresso da matematica. E portanto importante identificar
essas dificuldades afim de remediar rapidamente. Quanto a contagem de objetos, tipificando as
dificuldades que geralmente as criancas encontram, o autor diz que para contar corretamente as
colecdes de objetos a crianca deve ser capaz de verbalizar a sequéncia numérica sem erros e
com facilidade.

Na atividade independente no patio do jardim de infancia, nada registado em relacéo a
educacdo matematica, ja na atividade dirigida na sala, a educadora mandou a Eloice (5 anos e
11 meses) dizer os numeros. Inicialmente as criancas se atrapalhavam na pratica da sequéncia
numeérica verbal, mas, depois passaram a dominar o contetdo para sempre. A Eloice (5 anos e
11 meses) efetuou a verbalizacdo da sequéncia numeérica livre com algumas dificuldades: 1, 2,
3,4,56,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28,
29, 40 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 53, b4, 55, 56, 57, 58, 59, 30
(5/8/2013). O jogo para o desenvolvimento de conceitos de numero em criancas pré-escolares

¢ um dos assuntos abordados neste estudo. Nesse dia a educadora efetuou a chamada. Na
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atividade independente no patio do jardim de infancia nada foi registado em relacdo a educacao
matematica. Ja na atividade dirigida houve o jogo mesmo no patio do jardim de infancia em que
a educadora orientava as criancas dizendo, vamos jogar a um jogo, vamos fazer um circulo; em
circulo, uma crianca dizia 1 e a outra crianca dizia 2 e assim sucessivamente(1, 2; 1, 2; 1, 2;
1, 2) até que a ultima crianca disse. O jogo foi-se repetindo por varias vezes (7/8/2013). Por
exemplo quando a educadora mandou as criancas dizerem os numeros de 1 a 59, por fila. As
criancas por fila disseram os nimeros de 1 a 10. Um grupinho de cinco criancas no fundo da
sala, disseram os numeros, em voz alta de 1 a 59 (8/8/2013). Na atividade dirigida as
9h04min, a educadora perguntou as criancas o que era que haviam visto no dia anterior. As
criancas nao responderam e em seguida a educadora disse que naquele dia iria contar uma
historia. Antes que contasse a histdria inesperadamente ou espontaneamente em coro as
criancas disseram os numeros de 1 até 49” (9/8/2013). Sé depois é que a educadora comecou
a contar a histdria do Pai Natal “Olga, Olguinha” (9/8/2013). A educadora mandou as criancas
para dizerem os numeros de 1 em diante. As criancas praticaram: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10,
11,12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, .......... até 90’ (2/9/2013). Na
atividade dirigida, na sala de atividades a educadora disse as criancas que iriam fazer a
sequéncia numérica verbal; ‘As criancas praticaram: 1, 2, 3, 4, 5,6, 7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14,
15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, ....... até 90’ (4/9/2013). No dia em que
estavam ausentes todas as trabalhadoras da sala dos 5 anos, a diretora do centro infantil pediu
ao pesquisador para realizar alguma atividade com as criancas. Na atividade com as criancas,
no patio do centro infantil: ‘O pesquisador disse: Vamos jogar a um jogo. Pediu duas criancas
em frente e orientou: Uma disse 1 e a outra disse 2 e assim sucessivamente até 10, conforme

se |& no quadro 38. E assim as criancas foram participando logo que chegasse a sua vez".
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Quadro 38. Contagem a dois (3/10/2013)

Uma Outra
dizia dizia
1 2
3 4
5 6
7 8

10

Pesquisador: Vamos formar um circulo. A primeira crianca disse 1, a da sua direita disse
2 e a seguir 3, até que todas as criancas disseram. Na segunda jogada a crianca que disse o
Ultimo numero passou a dizer 1, a da sua esquerda 2 e a crianca a seguir 3, até que todas as
criancas disseram. Nesse dia, as criancas foram capazes de verbalizar coletivamente de 1 até
69. As criancas foram capazes de verbalizar por fila de 1 até 20. De acordo com Fuson e Hall
(1983 in Barbosa, 2009), a capacidade das criancas para produzir a sequéncia numérica verbal
correta, parece fortemente dependente das praticas das educadoras e dos professores, ou seja,
¢ altamente influenciada pelas oportunidades que tém de aprender e praticar a sequéncia. Por
isso mesmo é que se verifica uma variabilidade nas suas producdes, quer dentro do mesmo
grupo etario, quer em idades diferentes. Se os professores providenciassem atividades
pedagogicas relacionadas com a sequéncia numérica verbal, a saida do pré-escolar antes da
entrada na escolaridade obrigatoria, as criancas, poderiam ter adquirido toda a sequéncia
numeérica verbal até 100 e isso esta comprovado, nds também somos da mesma opinido.

Quanto a contagem de objetos, apds a pequena formacdo, com o auxilio de pauzinhos, a
educadora contava com as criancas e realizava algumas operacdes simples. O que ja foi muito
bom. Embora algumas criancas nao chegassem a participar, por estarem distraidas,
desinteressadas ou mesmo por nao conseguirem realizar tais atividades. Nessa atividade a
educadora em primeiro lugar contou com as criancas e depois dirigiu as seguintes palavras:
Contamos 20 pauzinhos, separamos 10 pauzinhos, ficaram quantos? As criancas respondem
em coro 10. Contamos 10 pauzinhos, separamos 5 paizinhos, ficaram quantos? As criancas,
respondem em coro, 5. Em 10 retiramos 2, quantos ficam? as criancas, respondem em coro, 8.
Dos 10 pauzinhos separamos 3, quantos ficam? As criancas, respondem em coro, 7. Simples

operacdes podem contribuir para o pensamento logico da crianca. Mesmo que as criancas nao

259



acertem, depois torna-se uma curiosidade e passarao a exercitar. Na atividade independente no
patio do centro infantil, a educadora disse: Sony (5 anos e 7 meses), aqui tem 8 pedrinhas, ali
tem 8 também. Se juntar vao ser quantas? Respondeu o Sony (5 anos e 7 meses) 18. Disse a
Educadora: Contam bem. Contou e disse 16” (2/9/2013). Comemorou-se o Dia da Mulher
Africana a 11/10/2013 e na atividade independente realizou-se um Jogo de futebol entre
criancas do sexo feminino, no campo sito na parte frontal do centro infantil. Depois do jogo
algumas cancdes e na sala de atividades trabalhou-se a contagem e adicdo 5+7 = 7+5 = 12,
com o uso dos objetos manipulaveis (pauzinhos) (11/10/2013). Clements e Sarama (2007)
dizem que estudos realizados anteriormente ja haviam mostrado consistentemente uma
hierarquia de respostas das criancas para os problemas de adicdo. Criancas treinadas para
manipular objetos realizam normalmente a adicdo e subtracdo utilizando quantidades
correspondentes ao numeros perceptuais. Inicialmente para realizarem a adicao e subtracado as
criancas confiam em estratégias que requerem a utilizacdo de objetos contaveis, elas podem
utilizar os dedos da mao, dos pés e outros objetos como pauzinhos, pedrinhas e os que
estiverem ao seu alcance. Geralmente as criancas comecam pela contagem de conjuntos
individuais para depois conta-los todos juntos. Por exemplo, uma crianca que pretende
acrescentar um grupo de trés blocos para um grupo de quatro blocos pode contar os trés
primeiros blocos, em seguida, contar os quatro blocos, e, finalmente, contar todos os blocos em
conjunto, de um a sete. Esta estratégia é referida como "contando todos".

No entanto, os educadores de infancia e pesquisadores que tenham implementado um
curriculo baseado em jogos de matematica, em que as criancas quantificam dados de pontos
antes de tomar contadores ou em movimento ao longo de um caminho, notaram que muitas
criancas rapidamente desenvolvem uma estratégia em que se contam os dois conjuntos em
conjunto para obter a soma sem ter que primeiro conta-los separadamente (Moomaw &
Hieronymus, 2011 in McCray & Chen, 2012). Por exemplo, se uma crianca tentar adicionar
3 + 4 pode comecar a partir de 3 e contar para a frente, 4, 5, 6, 7, sem a necessidade de
comecar a contar a partir de 1. Em primeiro lugar, as criancas representam os conjuntos com
objetos concretos, tais como dedos ou blocos; depois, elas contam para a frente mentalmente,
sem a necessidade de manipular objetos. Com experiéncias repetidas, as criancas também
comecam a se lembrar de combinacdes de adicao, geralmente comecando com duplos, como 2

+ 2 e 5+ 5 (Kamii, 2000, in McCray & Chen, 2012).
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A escrita e a leitura dos numeros deveria acontecer quando as criancas tivessem o
dominio primeiro da sequéncia numeérica verbal e depois da contagem. Vejamos o0s varios
momentos da escrita dos numeros: a educadora pediu um voluntario para escrever 0os numeros
de 1 até 9 no quadro. A Maria Augusta (5 anos e 9 meses), foi ao quadro e escreveu 0s
numeros de 1 até 9; corretamente: 1 2 3 4 5 6 7 8 9.0 Abreu (5 anos e 6 meses),
escreveu: 1 2 3 4 5 9 7 8 9, depois a educadora escreveu (mais visivel) os nimeros
de 1 até 9 no quadro e a maioria das criancas copiaram para os cadernos. A educadora corrigiu
nos cadernos das criancas, mas, nem todas as criancas se interessavam em copiar. Outros
momentos da escrita e leitura de nimeros: A educadora escreveu o nimero 4 no quadro € a
Valéria (5 anos e 11 meses) reescreveu corretamente no quadro. A educadora escreve 0 numero
5 no quadro e o Lucas (5 anos e 5 meses) reescreveu o nimero 5 ao contrario. A educadora
as criancas para escreverem no quadro de 1 a 5 e o Lucas (5 anos e 5 meses) escreveu de 1
até 9. Com os numeros de 1 até 10 escritos no quadro, pela educadora, as criancas tiveram
dificuldade em designar os numeros apontados aleatoriamente, no entanto a Eloice (5 anose 11
meses) escreveu bem os numeros de 1 a 5 no quadro (8/8/2013) e o Mendes (5 anos e 10
meses) também escreveu bem os nimeros de 1 a 5 no quadro” (8/8/2013). Na sua orientacao
de atividades, por exemplo na brincadeira livre no patio do centro infantil a educadora disse as
criancas para que escrevessem numeracao de 1 até 5 e depois mandava identificar cada um
dos numeros ‘Escrever e identificar os nimeros no chdo: 1, 2, 3, 4, 5, (23/8/2013).
Mendes Sabalo (5 anos e 8 meses), ndo era capaz de contar 3 pauzinhos” (23/8/2013).

Com estes exemplos e reflexdes tenatmos responder a terceira questao de investigacao
que relativa a influéncia duma acao de formacao para educadoras e vigilantes sobre a sequéncia
numeérica verbal e contagem de objetos. Notamos algumas melhorias nos eventos de educacao

matematica o que nos parece ser promissor.
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6.1.4. Materiais usados nos eventos de educacao matematica

O tipo de material que as criancas usam para contagem também pode influenciar na
sua aprendizagem. Embora tenha havido uma reduzida quantidade de materiais estruturados,
0s que tém sido usados, quando se usavam, eram pauzinhos e pedrinhas, a reduzida
guantidade de materiais estruturados continuavam nos armarios. Com base na teoria e pesquisa
sobre a aprendizagem na primeira infancia e sobre o ensino nesse nivel, de acordo com
Clements e Sarama (2007) determinou-se que a abordagem basica seria encontrar e
desenvolver a matematica de atividade infantil. Os materiais deveriam ser projetados por forma a
ajudar as criancas a ampliar e matematizar suas atividades diarias, desde a sequéncia numérica
verbal livre, contagem de objetos e talvez a escrita da numeracao para as criancas que dela se
interessam. Em relacdo aos materiais que tém sido usados nas atividades ligadas a
aprendizagem do numero pelas criancas dos 5 aos 6 anos de idade, nas declaracoes da
diretora, pareceu-nos que a diretora nao dominava sobre os parcos materiais estruturados que
existiam nos armarios da sala de atividades. Tanto a diretora, as educadoras e as vigilantes,
sobre os materiais usados ligados a aprendizagem do numero falavam mais em pauzinhos e
pedrinhas. E o que se usava e ultimamente copos descartaveis. Existem alguns poucos materiais
no armario, mas, nao eram usados. A educadora justifica 0 ndo uso devido ao elevado nimero
de criancas. Tem-se usado também o quadro para a escrita da numeracao e operacoes de
adicao e subtracédo. De entre os materiais que nao tém e gostariam de ter na sala de atividades
as educadoras mencionaram bloco logico, a bola, carros, carrinhos, brinquedos de aviao e
bonecas.

Como resposta a questdo de investigacao quarta, sentimos que os materiais sdo pouco

usados e mais poderia ser feito.
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6.1.5. Como melhorar as atividades na aprendizagem do conceito de niimero

As experiéncias de contagem abordadas neste trabalho exigem a realizacao de tarefas
adicionais na interacdo com as criancas em atividades ligadas a aprendizagem do nimero para
todas as criancas que necessitam de tal ajuda. Pensamos que para melhorar as atividades na
aprendizagem do conceito de numero deve em primeiro lugar haver um investimento nos
recursos humanos - preparacao dos responsaveis, educadoras e vigilantes (formacao inicial,
continua, especifica e autoformacao) e, por outro lado, a atualizacdo periédica dos documentos
orientadores (orientacdes curriculares, programas, caracterizacdo dos materiais manipulaveis
pelos utilizadores - tipos de materiais, faixa etaria que deve utilizar, objetivos preconizados com
0 Seu uso, ....... ); a aplicacdo conveniente das orientacdes curriculares com selecdo criteriosa e
dominio das atividades a realizar com as criancas; o uso de materiais que motivam a
aprendizagem, a entrega ao trabalho; controlo das atividades e supervisao.

Para melhores resultados da aprendizagem do conceito de niumero pelas criancas dos 5
aos 6 anos de idade, as sugestdes metodolégicas do programa de iniciacdo (representacao
matematica) devem ser seguidas e aplicadas nas atividades que as educadoras e vigilantes
realizam com as criancas. A preparacdo metodologica coletiva, a planificacao das atividades a
desenvolver com as criancas e o controlo da execucdo das referidas atividades, pode ser o ponto
de partida para o sucesso da aprendizagem do conceito de numero pelas criancas dos 5 aos 6
anos de idade no jardim de infancia. Por isso ha que parar e pensar-se seriamente sobre o rumo

que deverdo tomar os nossos jardins de infancia em Angola.

6.2. Diagnéstico da situacao atual do processo de aprendizagem

O objetivo central do ensino nessa faixa etaria é a continuacao do processo de educacao
da crianca, em acdo conjunta com a familia, comunidade e estado e o principal objetivo deste
estudo, em outras palavras, foi o de avaliar a eficacia da aplicacdo da orientacdes curriculares no

desenvolvimento da aprendizagem do conceito de nimero pelas 5 aos 6 anos de idade no
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jardim de infancia em Angola. A instituicado onde se desenvolveu o estudo & um bom lugar para
estar, as condicoes sdo favoraveis ao convivio das criancas e a sala de atividades das criancas
em estudo é adequada as modalidades de trabalho da instituicdo. Algumas atividades dirigidas
ligadas a aprendizagem do numero que nao se realizavam no periodo anterior, depois da acao
de formacdo passaram a ser postas em pratica embora em pouca escala, mas, ja pode-se
considerar. A diretora pensava ainda que as criancas no ultimo ano do jardim de infancia deviam
aprender o que se aprende na 1.? classe, mas, em ponto pequeno. A pratica da sequéncia
numeérica verbal, contagem de objetos e frequente manipulacdo de objetos, € o ponto de partida
para a aprendizagem do numero e na opiniao da diretora as historias ou contos também podem
contribuir nessa aprendizagem. As educadoras e vigilantes sabiam que o limite para a educacao
matematica no jardim de infancia é de 1 até 9, tanto para a sequéncia numérica verbal, para a
contagem de objetos, comparacédo de quantidades e simples operacoes.

Na questdo se a crianca conta até quanto, das dezasseis criancas de quem
perguntou-se, seis criancas dizem os numeros até 10, trés criancas dizem os numeros até 20,
uma crianca diz os numeros até 30, duas criancas dizem os numeros até 40, duas criancas
dizem os numeros até 50 e duas criancas dizem os numeros até 100. Os pais em suas
declaracdes dizem que as criancas gostam de ir ao jardim de infancia sem serem obrigadas,
salvo uma ou outra preguica e quando chove. Das dezasseis criancas, pelo menos quatro em
casa nao tém acesso a materiais para contar. As criancas que tém acesso a materiais para
contar, segundo 0s pais/maes/avo, elas tém caixinha com numeracao que tém imanes por traz,
as caixinhas de sumo, pedrinhas, pauzinhos, folhas de papel, biddes vazios, lapis, lapis de cores,
fichas de iniciacdo, brinquedos (que vém com uma mesa, 0 giz, lapis de cor, letrinhas, o
abecedario, 0s numeros), brinquedos para montar, dados, jogo de numeracado até 10,
numeracao plastica, livros e elas fazem numeracao no caderno de casa. De acordo com 0s
pais/maes/avo, algumas criancas escrevem pelo menos até 2, outras até 10 e uma até 20.

Ha um certo desconhecimento dos pais/maes/avos das criancas, no que diz respeito ao
importante papel e a funcdo educativa das instituicbes de atendimento a primeira infancia. A
funcdo protetora ndo deve ficar de fora, mas, os pais/maes/avds precisam saber sobre a funcao
educativa dessas instituicao, seus objetivos em cada area tematica e em que devem participar
para complementar a educacao da crianca. De acordo com as declaracdes dos pais soO tem

vantagem a frequéncia das criancas no jardim de infancia, ndo houve quem dissesse o contrario.
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Entdo urge a necessidade de se melhorarem as condicbes educacionais. Alguns pais
recomendam que pedagogicamente devia haver mais atencao porque é ai onde tudo comeca,
tornar possivel que as criancas tenham mais acesso aquilo que pode fazer com que elas tenham
vontade de estudar. Dizem também que normalmente ha diferenca entre uma crianca que
passou no jardim de infancia e uma crian¢a que ndo passou, porque as que passam no jardim
de infancia sdo mais abertas, sdo mais a vontade, conseguem se expor, se exprimir
normalmente sem qualquer dificuldade. Em relacdo aos desenhos alguns pais/maes/avo dizem
que as criancas fazem poucas vezes e outros dizem que as criancas desenham pessoas (a
mama, o papa, e ela), carros, casa, bonecas, flores, sol, arvores, Miquei, animais, Panda,
macaco e jardins. Os aspetos mais salientes que alguns pais conseguiram dizer que achavam
gue as criancas deviam aprender na matematica nesse ultimo ano no jardim de infancia foram a
nocao da contagem, conhecer os numeros ou ter muita pratica para o conhecimento dos
numeros, distinguir o niumero e a quantidade de objetos correspondente, escrever os numeros
de 1 a 9, contar pelo menos até 50, a divisao, a adicao e a subtracdo, contar numeros, contar
objetos e escrever os numeros, contar de 1 até 100 perfeitamente e ter nocdes basicas de
adicao pelo menos dos numeros mais basicos.

O momento em que as criancas foram submetidas ao teste estavam sendo
encaminhadas para as escolas primarias onde frequentariam o 1.° ano de escolaridade,
algumas haviam ja completado os 6 anos de idade. Os resultados do teste indicam que algum
trabalho de base deve ser feito nas nossas instituicbes de atendimento a primeira infancia,
vejamos alguns resultados:

Na verbalizacao da sequéncia numeérica livre iniciando de um, no inicio da prova apenas
trés criancas verbalizaram de um até cinquenta. Ja na repeticdo da mesma atividade, no final
da prova pedagdgica houve uma crianca que atingiu o numero setenta e nove.

No inicio os pontos de pausa espontanea ao longo da verbalizacdo da sequéncia
numeérica foram vinte e nove ao passo que no final baixou para dezasseis.

A verbalizacao da sequéncia numérica regressiva ndo é para qualquer pessoa, mesmo
adultos ha quem tém dificuldades, mas, ainda sem essa pratica diaria, pelo menos trés criancas
foram capazes de verbalizar de dez até um.

Seis criancas acertaram a atividade, verbalizacdo da sequéncia a partir do 15 até 18. E

dizer quantos numeros verbalizaram.
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Na Contagem de 16, 17, 18 ou 19 objetos (britas) e dizer quantas contou; das dezanove
criancas submetidas ao teste doze criancas acertaram essa atividade.

O potencial que as criancas tém para a aprendizagem do conceito de nimero passa a
ser inquestionavel. Precisam-se apenas aperfeicoar do ponto de vista metodoldgico as atividades
que se desenvolvem com as criancas.

Com as poucas atividades ligadas a educacdo matematica que se realizavam com as
criancas, ultimamente, notava-se algum progresso no seu comportamento, por isso espera-se
que futuramente em melhores condicdes de trabalho e boa aplicacdo das orientacdes
curriculares a situacdo possa mudar para melhor.

Relativamente a legislacdo ligada ao atendimento a primeira infancia, achamos que faz
cobertura aos problemas da crianca na sociedade atual e leva-nos a pensar que a nivel macro
estdo lancadas as bases politicas para a nossa atencao responsavel no quadro da Educacao

Matematica das criancas no jardim de infancia em Angola.

6.3. Reflexao sobre as orientacdes curriculares

Em Angola sdo notaveis os esforcos que tém sido envidados no que diz respeito a
elaboracdo e fornecimento de orientacbes curriculares e programas que possam apoiar a
organizacao, preparacdo metodologica e planificacdo das atividades diarias a desenvolver com
as criancas, no jardim de infancia e fora dele nessa faixa etaria. Mas, verificou-se também que
precisa-se de mais algum aperfeicoamento e enriquecimento das sugestdes metodoldgicas
conducentes a aprendizagem do conceito de numero.

Da reflexdo feita e com base na sintese comparativa sobre o Curriculo de Educacao
Pré-Escolar em Angola e em trés outros paises (0 Programa da Escola Elementar em Franca, o
Curriculo Pré-Escolar High/Scope dos Estados Unidos da América e as Orientacbes Curriculares
para o Educacao Pré-Escolar em Portugal), fazendo uma fusdo do que existe em cada uma das

quatro Orientacdes Curriculares, os objetivos especificos prosseguidos foram os seguintes:
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Aprender mediante a realizacao de jogos, porque as criancas aprendem jogando; colocar
as criancas a enfrentar problemas dentro de seu alcance, aqui seja qual for o dominio da
aprendizagem e da vida em sala de aula/tempo, ela atinge situacdes; levantar questdes abertas
para que as criancas ndo estejam, entao, disponiveis a responder diretamente, estar atento(a) a
atividade, ao raciocinio das criancas através da linguagem ou acao; valorizar os ensaios, levantar
discussdes e moldar a atividade, porque essas atividades cognitivas de alto nivel sao
fundamentais para dar as criancas o desejo de aprender e as capacitar intelectualmente; dar um
lugar importante para a observacao e imitacao de outras criancas e adultos; aprender pela acao,
onde intervém a interacdo adulto-crianca (liberdade da crianca, iniciativa da crianca); criar
ambiente de aprendizagem, rotina diaria e avaliacao; valorizar as atividades, bem como a forma
didatica e precisa de educadoras bem preparadas; valorizar os padrdes e dar énfase aos
materiais; valorizar o caracter global das experiéncias e situacoes de aprendizagem definindo-se
areas de conhecimento e sugerindo-se objetivos e contelidos para cada uma delas; esperar que
no fim do ciclo as criancas verbalizem a sequéncia numérica pelo menos até trinta; dar
importancia a cada uma das areas do conhecimento, estipulando o tempo/horas letivas para
cada area do conhecimento; regular os tempos separando as aprendizagens por trimestres.;
mencionar todos os termos a aprender pela crianca no dominio da educacao matematica
(preocupacdo com o vocabulario), para com a situacao relacionada com os conceitos
matematicos; finalmente, gerir o programa, de modo flexivel, privilegiando os conteldos
essenciais, porque pode haver conteudos irrelevantes, que merecem pouca atencdo a aqueles
que carecem de mais atencdo. Uma boa pratica pode ser gerir o programa, de modo flexivel,
privilegiando os conteldos essenciais, porque pode haver conteudos irrelevantes, que merecem
pouca atencdo. “O ensino esta ao servico da aprendizagem” (Estanqueiro, 2010, p. 42).

Programas pré-escolares deveriam adotar curriculos baseados na investigacdo ou
reformulados com base em resultados de pesquisas realizadas com criancas. Os componentes
de um curriculo na primeira infancia tém sido descritos Bruce (1989 in Cullen 1999), em termos
de crianca, conhecimento e meio ambiente. Bruce atribui um papel fundamental para a
educadora na ligacao entre, a crianca e 0 conhecimento, através do ambiente.

Sugere por outro lado Cullen (1996 in Cullen 1999) que este tipo de filosofia
educacional, coloca demandas pesadas sobre educadoras de infancia, para coincidir com os

interesses das criancas com o contetido curricular. E necessario que as educadoras de infancia
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realizem as atividades com as criancas com base nas orientacdes curriculares até a exaustao,
ndo se esquecendo que elas (as educadoras de infancia) sdo potenciais pesquisadoras e

mentoras para mudancas significativas.

6.4. Recomendacoes

6.4.1. Sobre o ensino

Aqui o “ensino” do conceito de nimero processa-se de forma indireta, criando condicdes
e oportunidades para que as criancas possam construir os conhecimentos a partir do que
sucede diariamente no jardim de infancia. Nesta perspetiva as situacdes que se criam devem
ser as do interesse das criancas.

Deveriam ser abracadas todas as situacdes que estimulem praticas educativas mais
amplas e flexiveis, para que esse processo de orientacdo e encorajamento para a aprendizagem
das criancas surtisse efeitos muito positivos nas distintas areas do conhecimento, aproveitando
assim as potencialidades que as criancas possuem para a aprendizagem e porque essa
preparacao lhes sera util enquanto viverem? Estudos revelam que as criancas sao dotadas de
capacidades intuitivas e informais que lhes possibilita a facil aprendizagem (Baroody, 2004 e
Bransford, Brown & Cocking, 1999 in Clements & Sarama).

A semelhanca do que acontece nos paises com tradicdo sustentada de pré-escolar,
torna-se inadiavel a incorporacdo e a implementacao da verbalizacdo da sequéncia numérica
livre e contagem de objetos nas orientacdes curriculares e no programa de iniciacao
(representacdo matematica).

O elevado numero de criancas numa sala de atividades na visdo das educadoras e
vigilantes é antipedagdgico e para as educadoras, Angola clama por mais infraestruturas para a
educacdo de infancia e pela formacédo de educadoras e vigilantes. A educacao das criancas é
uma preocupacao da sociedade e deve ser tratada seriamente e com verdade. Alguns pais ainda

repararam que as criancas tém muita dificuldade na matematica por serem muitas criancas
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numa mesma sala de atividades. Aproveitamos relembrar também que na primeira etapa da
pesquisa o pico das presencas das criancas foi no dia 9 de outubro de 2012 em que
compareceram 99 criancas, a sala estava muito cheia e na segunda etapa o pico das presencas
das criancas foi também no dia 9 de outubro de 2013 em que compareceram 90 criangas.
Realmente é exagerado o numero de criancas numa mesma sala de atividades, tendo em conta
a questao do controlo, da atencao individual visto que cada crianca € uma crianca, a questao da
higiene, acesso aos materiais etc. etc. A propria educadora acha que o numero de criancas é
mesmo elevado, chegou a dizer que ‘geralmente em média, comparecem 80 a 90 e sdo muitas
criancas’ (5/8/2013) e no presente trabalho apresentem-se os registos, recomenda-se que um
programa de alargamento da rede de instituicbes de atendimento a primeira infancia e formacao
inicial de educadoras de infancia e vigilantes, pode resolver o problema do afluxo de criancas
numa mesma sala de atividades.

Sem considerar-se que esteja a fazer juizo de valores, mas, com base no estudo
realizado, com base nas observacbes dos eventos, com base nas entrevistas a pessoas
envolvidas no processo e a vivéncia durante a pesquisa, de entre outras, o pesquisador propde
as seguintes atividades: Formacao continua das trabalhadoras e responsaveis das instituicoes de
atendimento a primeira infancia; a realizacdo da preparacdo metodoldgica coletiva, planificacao
das atividades, selecéo e ensaio das atividades entre a educadora e as vigilantes; supervisao e
controlo das atividades; a pratica da numeracia - sequéncia numérica verbal livre; manipulacao
de objetos, contagem de objetos; a pratica de jogos em que esteja presente a educacao
matematica; mais interacdo entre educadoras e pais/maes das criancas; aquisicdo de materiais
estruturados (objetos manipulaveis).

Por exemplo, como desenvolver atividades ou fazer coisas para trabalhar a numeracia,
sobre jogos.

1.° Exemplo: Jogo do eco

O eco repete, mas, este eco nao repete.
Vao jogar a um jogo para ajudar a desenvolver a “Sequéncia Numérica Verbal”
Um diz 1 outro 2

3 4

5 6
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2.° Exemplo: Em grande circulo

9 ou 10 criancas

Vao jogar a um jogo para ajudar a desenvolver a “Sequéncia Numérica Verbal”

A Educadora comeca 1, 2, 3, 4, ... até que alguém nao consegue (o que ndo conseguir
sai), volta-se ao principio, em vez de comecar no 1 comeca no 5 ou noutro numero, podendo

haver versoes varias.

6.4.2. Sobre a formacao continua de educadoras e vigilantes

A educacdo das criancas é da responsabilidade dos adultos que direta e diariamente
interagem com as criancas ( 0s pais/maes, as vigilantes, as educadoras, os responsaveis das
instituicdes de atendimento a primeira infancia) e da sociedade em geral. Todos os esforcos
devem ser empreendidos com a mesma finalidade. A diretora do centro infantil € uma pessoa
com larga experiéncia na area. Com incentivos bem direcionados, tais como fornecimento de
materiais, formacado continua virada a supervisdo das atividades e auto formacao, podera exercer
com brilho essa funcdo e outras funcdes superiores. A promocdo da interacéo
educadoras-pais/méaes com vista a um esforco comum ¢é tarefa da direcao do centro infantil.

As educadoras e vigilantes sdo pessoas idoneas que bem formadas continuamente, bem
apoiadas e bem supervisionadas demonstrardo mudancas significativas para melhor. De acordo
com as educadoras de infancia e a vigilante que participaram nesse estudo, cada uma delas
iniciou funcdes, apds ter participado num seminario de capacitacdo para educadoras de
infancia. No caso das educadoras, sé frequentaram o curso de educadoras depois de 14, 16 e 7
anos, respetivamente, no exercicio das suas funcoes de educadora.

As educadoras e vigilantes sentem a necessidade de formacdo continua - atualizacao,
mas, por outro lado entende-se que a oferta é pouca e precisa ser bem direcionada.

A elaboracdo e implementacdo de programas virados a formacéo continua do tipo de
proximidade, e nao sé, para educadoras e vigilantes e, informacéo dos pais e encarregados de
educacao é uma prioridade? Entende-se por formacdo continua de educadoras de infancia e

vigilantes como “toda a atividade que a educadora de infancia e vigilante em exercicio realiza
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com uma finalidade formativa - tanto de desenvolvimento profissional, como pessoal,
individualmente ou em grupo — para um desempenho mais eficaz das suas tarefas atuais ou que
a preparem para o desempenho de novas tarefas” (Garcia, 2013, p. 136).

Programas de formacao de educadoras de infancia tém tradicionalmente incluido uma
forte énfase no desenvolvimento da crianca e pedagogia (aprendizagem através do jogo e
planificando ambientes) como a base de conhecimento profissional do ensino infantil.
Educadores de infancia precisam de um melhor entendimento do que constitui a matematica
pré-escolar e como ajudar as criancas a construir o conhecimento. Uma educadora de infancia
com conhecimentos pedagogicos profundos entende como as criancas constroem
conhecimento, adquirem habilidades e desenvolvem habitos mentais e disposicdes positivas em
relacdo a aprendizagem. Segundo Estanqueiro (2010) ndo ha um perfil unico de boa educadora
de infancia. Mas ha boas praticas educativas, que revelam equilibrio entre a tradicdo e a
inovacao. Por exemplo a educadora deve saber identificar quando é que se verifica a educacao
matematica nas atividades ludicas (nas brincadeiras, nas cancdes, nas histdrias, nos jogos). O
autor diz ainda que “aprendemos, refletindo sobre as nossas praticas e partilhando as nossas
experiéncias”. De acordo com Estanqueiro (2010) educar é ajudar a crianca a descobrir e
desenvolver ao maximo as suas potencialidades, os seus pontos fortes.

Assim, recomendam-se a formacao continua de tipo de proximidade de educadoras de

infancia e vigilantes.

6.4.3. Sobre os materiais que tém sido usados

Os unicos objetos manipulados pelas criancas, nas poucas vezes em que aconteceu a
contagem de objetos, foram pauzinhos e pedrinhas. Deve haver um esforco concernente a
aquisicao de materiais estruturados a serem manipulados pelas criancas? Neste contexto séo de
extrema importancia a supervisao das atividades, exigéncia, acompanhamento, acées
metodologicas e pedagogicas, que estimulem o uso frequente dos materiais manipulaveis,

embora insuficientes, até que se consiga a quantidade correspondente ao numero de criancas.
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Clama-se pela aquisicdo de materiais manipulaveis para o desenvolvimento das
atividades com as criancas para apoiar a implementacdo de mais atividades conforme as
sugestdes do programa de iniciacao (representacdo matematica), a necessidade da contagem de

objetos com regularidade antecedida da verbalizacao da sequéncia numérica.

6.5. Limitacao do estudo

0O facto de nao terem acontecido em muitos momentos de observacéo atividades ligadas
a Matematica, constitui uma limitacao, pois ndo sabemos se noutros jardins de infancia podera

haver mais eventos de educacao matematica ou até menos.

6.6. Proposta metodoldgica para o programa de representacao matematica

A nossa proposta metodologica consubstancia-se na melhoria do Programa de
Iniciacao/Representacao Matematica, no ambito da aprendizagem do conceito de numero pelas
criancas dos 5 aos 6 anos de idade, com a inclusdo e implementacdo das sugestdes

metodoldgicas ndo incorporadas no referido programa, que sao:

- A verbalizacao da sequéncia numérica “livre” sem limite superior;

- O desenvolvimento da contagem sempre e sempre, com a componente
manipulacao de objetos;

- 0O uso das sugestdes metodoldgicas incorporadas no programa de educacao
matematica, incessantemente;

- A supervisdo e acompanhamento pela direcdo da instituicdo da preparacao

metodoldgicas, planificacao, selecdo de atividades e realizacdo das atividades com as criancas.
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6.7. Proposta de programa de formacao continua de educadoras de infancia e

vigilantes

6.7.1. Apresentacao

O programa de formacdo continua de educadoras de infancia e vigilantes surge como
uma das recomendacdes/sugestoes resultantes da investigacdo de tese de Doutoramento que
estudou sobre a aplicacéo das orientacdes curriculares nos eventos de educacao matematica em
jardim de infancia, no ensino do numero em Angola, e suas consequéncias na aprendizagem
das criancas dos 5 aos 6 anos de idade, no ambito da necessidade de melhoria das praticas
diarias em atividades que se realizam com as criancas, garantindo assim a preparacao das

criancas a lidarem melhor com a escola.

6.7.2. Objetivos da formacao continua

A formacao inicial e continua das educadoras de infancia e vigilantes reveste-se de
grande importancia. Sternberg (1998 in Cullen, 1999) argumenta que a instrucdo deve ser
orientada ndo apenas para transmitir uma base de conhecimento, mas para o desenvolvimento
(reflexivo, analitico, criativo e pensamento pratico) com uma base de conhecimento. Essa
perspetiva se aplica como igualmente no campo da formacao de educadoras e vigilantes “como
ela faz com as criancas, para a area do assunto de aprender?” Quem ensina ou faz aprender
deve em primeiro lugar saber ser, saber e saber fazer; deve estar capacitada para o
desempenho da funcdo e sé desta maneira se poderdo colher bons resultados.

Segundo Estanqueiro (2010) as boas educadoras de infancia sabem que a sua
competéncia cientifica e pedagdgica ¢ um fator decisivo para a qualidade da educacdo nos

nossos jardins de infancia, por isso, investem na formacéo continua, refletem, de forma critica e
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sistematica, sobre as suas praticas, partilham saberes e experiéncias e, mostram abertura a
inovacao e a mudanca. A investigacdo e selecdo do contetido e das tarefas a realizar com as
criancas, com apoio nas normas e principios curriculares depende da experiéncia, agilidade e
compreensao da educadora de infancia que por sua vez reunira o seu pessoal de apoio que sao
as vigilantes, para a preparacao metodologica e a montagem de estratégias de desenvolvimento
das atividades com as criancas.

Nesse contexto, de entre outros, sdo objetivos do programa de formacao continua do
tipo de proximidade de educadoras de infancia e vigilantes: 1. Compreender, que as criancas
deve ser dada a oportunidade para aprenderem e praticarem a sequéncia numeérica verbal e a
contagem de objetos; 2. Pretende-se também que em Angola, a semelhanca dos paises com
tradicao sustentada em relacao a sequéncia numérica verbal e a contagem de objetos, se
comece a praticar nas atividades dirigidas com as criancas, em jardins de infancia e nao so; 3.
Munir as educadoras de infancia, vigilantes e outros participantes a formacao, de conhecimentos
que lhes permitam a aplicacdo da sequéncia numeérica verbal e contagem de objetos em
atividades dirigidas com as criancas. Cingir-se mais em relacdo a sequéncia numérica verbal e
contagem de objetos, a resultados obtidos no estrangeiro, como niveis de aproveitamento

potencial e como realizar atividades para desenvolver as referidas tematicas.

6.7.3. Metodologia a seguir na referida formacao continua

A metodologia prevista a seguir na formacado continua serdo sessdes plenarias e debates
a volta dos temas a selecionar incluindo projecdo dos conteudos, visitas a jardins de infancia,
ensaio de algumas atividades que deverao ser postas em pratica no dia a dia com as criancas,

experiéncias que podem e devem ser incorporadas e troca de experiéncias.
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6.7.4. Resultados esperados com essa formacao

1. Preparacao das educadoras de infancia, vigilantes e outros participantes.

2. Mudanca da percecao de que no jardim de infancia estamos a fazer o que se faz
na 1° classe, mas, em modo pequeno.

3. Aprendizagem da ‘sequéncia numérica verbal e contagem de objetos’ pelas
criancas no jardim de infancia.

4, Preparar melhor as criancas a depois lidar com a escola.

O programa detalhado sera elaborado a posteriori, as tematicas serdo selecionadas com
a participacao das equipas de formadores, a proposta orcamental sera elaborada em kwanzas

na base do cambio do dia quando a carta de intencédo da formacao tiver um despacho favoravel.
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ANEXOS

Anexo 1. Solicitacao para a pesquisa
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Repiiblica de Angola

Universidade Katyavala Bwila

Instituto Superior de Ciéncias de Educacao do Sumbe
Telefone (2362) 30249, 30156, 30219 - Telefax (2362) 30156, 30219

Rua 14 de Abril, N° S/N ISCED-SUMBE
Caixa Postal 200 - Sumbe, Angola

A

DIRECCAO PROVINCIAL DA ASSISTENCIA
E REINSERCAO SOCIAL DO CUANZA-SUL
SUMBE

Assunto: Pedido de declaracao para efeitos de pesquisa

Melhores cumprimentos

Estando o senhor Pedro Cardoso da Silva, docente desta Instituicdo, a frequentar o
Programa de Doutoramento em Estudos da Crianca, na Universidade do Minho, em
Braga-Portugal, na Especialidade de Matematica Elementar e havendo necessidade de realizar
uma pesquisa a aprendizagem do conceito de nimero pelas criancas dos 5 aos 6 anos de idade,
em Angola;

Vimos pela presente solicitar a V/ Exceléncia se digne autorizar que lhe seja passada a
referida declaracdo para realizar uma pesquisa num dos centros infantil da provincia com os
responsaveis, educadoras de infancia, vigilantes, encarregados de educacao e observacao das

atividades das criancas dessa faixa etaria.
INSTITUTO SUPERIOR DE CIENCIAS DE EDUCACAO EM SUMBE, 16 DE JULHO DE
2012.-

O DECANO

//Amélia de Jesus de Oliveira Freire Sakongo//
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Anexo 2. Grelhas de observacao
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Grelha de observacao das atividades das criancas dos 5 aos 6 anos de idade

Nome da crianca:

Data de nascimento:

Idade cronolégica:

Centro Infantil:

Anos de frequéncia no Centro Infantil:

Data da observacao:

Tempo:

Profissao do pai:

Profissao da mae:

Habilitacoes literarias:

Habilitacdes literarias:

Zona habitacional:

Area

Competéncias na aprendizagem do numero (nas atividades

diarias)

Observacao

la

23

3a

Matematica

X Nocdes de logica e matematica.

Classificacao:

A crianca classifica objetos em grupo.

A crianca agrupa objetos idénticos.

Ao selecionar, a crianca agrupa objetos que sdo semelhantes em
certas coisas, mas diferentes noutras (combina estrelas vermelhas com

circulos).

Ao selecionar, a crianca agrupa objetos que sdo semelhantes em

alguma coisa, e ocasionalmente descreve o que tem vindo a fazer.

Ao selecionar, a crianca agrupa objetos na base de duas ou mais
caracteristicas (inclui todos os circulos vermelhos grandes, mas ndo as

estrelas grandes vermelhas ou os circulos grandes azuis.

Notas:

Utilizacao das palavras nao, algum e todos:

A crianca usa as palavras nao, alguns e todos.
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Matematica

A crianca usa as palavras ndo, alguns e todos na conversacao,

mas as vezes usa-as incorretamente.

A crianca usa corretamente as palavras nao, alguns e todos na

conversacao.

A crianca usa a palavra ndo para identificar a caracteristica que
exclui um objeto de uma caracteristica (“ Este bloco nao é vermelho como

0s outros, por isso nao fica no grupo”).

A crianca distingue entre alguns e todos e usa esses termos na
categorizacdo (“Nos somos todas criancas, mas alguns de nds sao

raparigas”).

Notas:

Organizacdo de materiais por ordem e graduacao:

A crianca organiza itens por ordem de graduacéo.

A crianca organiza dois ou trés itens por ordem de graduacao,
baseada numa caracteristica tal como o tamanho, tonalidade de cor ou

textura.

A crianca organiza quatro ou mais itens por ordem de graduacao,

baseada numa caracteristica.

A crianca coloca novos itens no seu lugar adequado do conjunto

de objetos (n&o no inicio ou no fim das séries).

A crianca faz coincidir um conjunto organizado de itens com outro
conjunto organizado (coloca um conjunto de bolas organizado pelo seu

tamanho, junto de um conjunto de blocos organiza também pelo tamanho).

Notas:

Utilizacdo de comparativos:

A crianca usa ou corresponde as palavras de comparacdo (maior,

maior de todos).

A crianca segue orientacdes que envolvem palavras de

comparacéo (“Apanha o maior biscoito”).

A crianca usa palavras de comparacdo mas nem sempre

corretamente.

A crianca usa corretamente comparativos (“Este ¢ maior do que

aquele”).

A crianca compara trés ou mais coisas, usando, apropriadamente,

algumas palavras de comparacdo (0 mais pequeno, o mais pequeno de
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Matematica

todos).

Notas:

Comparacéo de numero de objetos:

A crianca compara corretamente os nimeros de objetos em dois

grupos.

A crianca compara as quantidades de pequenos grupos de

objetos, usando corretamente as palavras mais € menos.

A crianca avalia, corretamente, se dois grupos de mais de dois
objetos cada (grampos, blocos, carros, criangas) contém o mesmo numero

de objetos.

A crianca usa a correspondéncia univoca para dizer se um grupo
de mais de 5 objetos tem mais, menos ou 0 mesmo numero de objetos que

0 outro grupo.

A crianca compara, corretamente, os tamanhos dos grupos com

mais de 5 objetos.

Notas:

Contagem de objetos:

A crianca relaciona numero-palavra e objeto.

A crianca toca os objetos e da um numero a cada um, embora os

numeros possam nao estar na ordem correta.

A crianca conta, corretamente até trés objetos.

A crianca conta corretamente, de quatro a dez objetos.

A crianca conta corretamente, mais de dez objetos.

Notas:

A crianca faz contagem de cor:

Notas:

Legenda da grelha de observacao das atividades das criancas:

A - Desenvolvimento significativo, B - N&o tem dificuldades; € - Tem alguma

dificuldade; D - tem dificuldade; NO - Nao observado; EM - Esta emergente.

Assiduidade

| Trimestre [l Trimestre [l Trimestre

Presencas
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Faltas

Total

Niveis de sequéncia:

Sequéncia numeérica (enganou-se num numero)

Contar numeros (até que nimero consegue dizer)

Comeca do meio para frente ou para tras

A crianca consegue fazer adicdes recorrendo a nimeros pequenos e objetos.

Recorre a contagem de todos (trés objetos e da-lhe mais dois) conta trés e depois diz quatro,

cinco.
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Anexo 3. Guides de entrevistas
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INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Estando em ~curso um trabalho de investigacdo cientifica no ambito do

ensino-aprendizagem do numero, com base no estudo sobre aplicacdo das orientacoes

curriculares no ensino do numero, no jardim de infancia em Angola, e suas consequéncias na

aprendizagem das criancas dos 5 aos 6 anos de idade, solicitamos a colaboracdo das pessoas

envolvidas nos eventos para o fornecimento dos dados.
Os dados ora solicitados servirdao para uma avaliacao qualitativa, ndo tem respostas certas
ou erradas.

Os dados pessoais sdo confidenciais.

GUIAO DE ENTREVISTA A DIRECTORA DUM CENTRO INFANTIL EM ANGOLA

1. Nome:

2. |dade:

3. Formacao Basica?

4, Formacéao no ensino Médio?

5. Formacao Superior?

6. Alguma vez exerceu a funcdo de educador numa das salas? Quantos anos?

7. Cargos que ja exerceu?

8. Diretor do centro a quantos anos?

9. Ano da conclusdo da formacéo inicial nesta area?

10. Frequentou algum complemento de formacao?

Datadaconclusao: _ /_ /_

11. Ao todo, quantos anos tem na Administracdo no Centro Infantil, incluindo este
ano letivo?

12. O Centro tem recebido visitas de acompanhamento a educacao das criancas ?

Da Direcao Provincial? Do Ministério?
13. Nos ultimos dois anos frequentou algum curso/Acdo de formacao continua,
sobre a supervisao ou acompanhamento das atividades das criancas ?

Sim Qual foi a sua duracao, total de horas?

Nao Porqué:
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e N3o sente necessidade
¢ Nao encontra oferta sobre esta area

¢ J4 tentou mas nao conseguiu

Comentarios

14, Teve alguma formacao especifica em como orientar as atividades na educacao
matematica?

15. Numero de criancas inscritas?

16. Numero de criancas Faixa etaria dos 5 aos 6 anos de idade? Quantas turmas

desta faixa etaria? Quantas educadoras por cada turma?

17. Existe programa para educacdo matematica nas atividades das criancas?
18. Que materiais sdo usados nas atividades ligadas ao ensino-aprendizagem do
numero?

De uso comum (Ex. pedrinhas, paus, etc.)

Estruturados (Ex. Blocos logico, etc.)

19. Existe um espaco proprio para a educacdo matematica?
20. As criancas gostam de fazer arrumacéao de objetos?
21. As criancas recolhem e distribuem materiais?

Durante o lanche e outras refeicoes
Durante o tempo de grande e pequeno grupo

Durante jogos de tabuleiros e cartdes

22. Quais tém sido as atividades para as criancas compararem quantidade de
objetos?
23. As criancas contam objetos? Agrupam os objetos? Contam de cor? Tentam

escrever numeracao?
24. Normalmente quais sdo as experiéncias que se fazem com cada uma das
criancas para verificar se estao a ter nocao do conceito de numero?
25. 0 que acha que as criancas deviam aprender na matematica neste Ultimo ano do jardim
de infancia?

26. Acha que ha livros em Angola suficientes para desenvolver a matematica nesse nivel?

295



GUIAQ DE ENTREVISTA A EDUCADORAS DE INFANCIA E VIGILANTES

1. Nome:

2. Local de servico:

3. |dade:

4, Ano da conclusdo da formacao inicial:

5. Frequentou algum complemento de formacdo __ . Data da conclusao:
S

6. Ao todo, quantos anos tem de pratica educativa, incluindo este ano letivo?

7. Nos ultimos dois anos frequentou algum curso/Acédo de formacao continua?

Sim __ Qual foi a sua duracao total de horas?

Nao Porqué:

¢ Nao sente necessidade?
o Nao encontra oferta sobre esta area?

e Ja tentou mas nao conseguiu ?

Comentarios

8. Teve alguma formacdo especifica em como orientar as atividades de educacao
matematica?

9. Faixaetariadaturma: ___ a__ anos de idade.

10. Numero de criancas?

11. Existe programa para educacdo matematica nas atividades das criancas?

12. Que materiais sdo usados nas atividades ligadas ao ensino-aprendizagem do
numero?

De uso comum (Ex. pedrinhas, paus, etc.)

Estruturados (Ex. Blocos logico, etc.)

13. Existe um espaco proprio para a educacdo matematica?
14, As criancas gostam de fazer arrumacéao de objetos?
15. As criancas recolhem e distribuem materiais?
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Durante o lanche e outras refeicoes

Durante o tempo de grande e pequeno grupo

Durante jogos de tabuleiros e cartdes

16. Quais tém sido as atividades para as criancas compararem quantidade de objetos?

17. As criancas contam objetos? Agrupam os objetos? Contam de cor? Tentam
escrever numeragao?

18. Normalmente quais sdo as experiéncias que se fazem com cada uma das
criancas para verificar se estao a ter nogao do conceito de nimero?

19. O que acha que as criancas deviam aprender na matematica neste ultimo ano

do jardim de infancia?

20. Acompanha os seus antigos alunos do jardim de infancia? Como tém sido em
Matematica?

21. Ha materiais que gostariam ter na sala e ndo tem? Porque?

22. Acha que ha livros em Angola suficientes para desenvolver a matematica nesse
nivel?

23. Acha que a sua formacao foi adequada?

24. Quais sao as suas principais motivacdes? E necessidades?
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GUIAO DE ENTREVISTA AQS PAIS E ENCARREGADOS DE EDUCACAQ

1. Nome do Pai ou encarregado:

2. Idade da crianca: ___

3. A crianca conta até quanto:

4, A crianca gosta de ir ao jardim de infancia, sem lhe obrigar?_
5. As criancas em casa tém acesso a materiais para contar?____

Que tipo de materiais?

6. As criancas nas suas brincadeiras contam objetos?

7. A crianca participa na arrumacao dos materiais na hora da refeicdo? __

8. A crianca tenta escrever numeracao?

9. Faz desenho em casa?

10. Que tipo de desenho?

11. O que acha que as criancas deviam aprender na matematica neste ultimo ano

do jardim de infancia?
12. Como tém sido os resultados dos filhos que frequentaram o jardim de infancia,

na disciplina de matematica, depois de sairem do jardim de infancia?
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Anexo 4. Prova administrada as criancas participantes neste trabalho: Competéncias de

Numeracia, Folha de Contagem
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BRAGA, PORTUGAL, 13 DE DEZEMBRO DE 2012.-

Prova pedagodgica administrada as criancas participantes neste trabalho
Competéncias de Numeracia
Folha de contagem

Adaptado de Barbosa (2009)

Nome da crianca:

Data de nascimento: Idade cronologica:

Jardim de infancia:

Anos de frequéncia no pré-escolar:

Data da prova: Tempo
Profissao do pai: Profisséo da Mae:
Anos de estudos completos: Anos e Estudos Completos:

Zona habitacional:

1. Verbalizacao da sequéncia numérica livre

Inicio da sequéncia

Extensao verbalizada

Extensao correta da sequéncia

Pontos de pausa espontanea

2. Iniciar a sequéncia numérica a partir do 5
Se necessitar de incentivo repete-se 0 5 e pergunta “ e a seguir? Sim/Nao

Extensao verbalizada

Extensao correta da sequéncia

Pontos de pausa espontanea

Tempo de resposta

3. Iniciar a verbalizacao da sequéncia numérica a partir do 15
Se necessitar de incentivo repete-se 0 15 e pergunta “ e a seguir? Sim/Nao

Extensao verbalizada
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Extensao correta da sequéncia

Pontos de pausa espontanea

Tempo de resposta

4. Verbalizacao da sequéncia numérica regressiva a partir do 10
Se necessitar de ajuda exemplifica a partir do 5. Sim/Nao

Sequéncia

Tempo de resposta

5. Verbalizacao da sequéncia numérica regressiva a partir do 15

Sequéncia

Tempo de resposta

6. Contar a partir do 15 e parar no 18

Quantos contaste?

7. Verbalizacao da sequéncia numérica livre (repetir se necessario)

Inicio da sequéncia

Extensao verbalizada

Extensao correta da sequéncia

Pontos de pausa espontanea

8. Contar 17, 18 ou 19 pedrinhas (fixar o nimero de pedrinhas existentes).

Quantas tem?
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