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INTRODUCAO

A Procomlei é uma prova de avaliac8o da compreensdo leitora de criancas que frequentam o 1° ciclo e
escolaridade (com idades entre os 6 e os 10 anos, aproximadamente), adaptada a partir da prova PROLEC,
desenvolvida em Espanha por Cuetoset al., e publicada em 2000.

Para a realizagdo desta prova, partiv-se do entendimento da leitura como processo socio-cognitivo,
resultante da interaccdo de trés grandes componentes: |eitor, texto e contexto. Assumimos com Irwin (1986)
gue, no acto de ler, a variavel leitor envolve dois grandes grupos de processos. 0s processos directamente
ancorados no conhecimento linguistico e os processos ancorados na dimensdo cognitiva-afectiva. Tal assungdo
leva desde ja ao reconhecimento de que a avaliacgo de um acto de leitura sb fica completa quando so analisados
todos estes factores, o que é dificil, se ndo mesmo impossivel. Por isso, ndo o pretendemos fazer com esta prova.
Consideramos, todavia, que é possivel conhecer com alguma fiabilidade os processos linguisticos envolvidos na
leitura e s80 esses que sustentam todas as sub-provas que constituem a Procomlei.

A Procomlel pretende avaliar a utilizagdo que os leitores iniciados fazem de processos linguisticos de
leitura que tém sido identificados como fundamentais tanto na fase do dominio da leitura quanto numa fase em

gue esse processo Sse encontra ja automatizado. Essas capecidades sfo a identificacdo de letras; a identificagcdo de

" Este trabalho foi desenvolvido no ambito do projecto Avaliar para Prevenir, financiado pela Fundagso Calouste
Gulbenkian, Instituto de Inovagdo Educacional e Centro de Estudos da Crianga da Universidade do Minho.



palavras, aidentificacdo de unidades fréasicas de significado; o estabelecimento de relagdes entre essas unidades

frasicas de significado; alocalizacdo de informagdo; e ainferéncia de informacao.

OBJECTIVOS

Assim, s80 dois o0s objectivos que se pretende atingir com esta prova: (i) caracterizar 0S processos
linguisticos de leitura utilizados por estas criangas, por formaa (ii) aferir a sua capacidade leitora, atendendo as
capacidades avaliadas.

Com esta prova, as autoras tém por finalidade Ultima a criagdo de um instrumento de avaliacéo
diagnogtica direccionada, aplicavel quer em contexto didactico, como auxiliar do professor no processo de
ensino, quer em contexto clinico, como auxiliar do psicélogo da educagdo no processo de recuperacdo. Em
ambos contextos, esperase que a versdo fina desta prova possa contribuir para um trabalho cada vez mais
personaizado e localizado no momento de lidar com as dificuldades de leitura que as criangas portuguesas
revelam.

Nesta comunicagdo, pretendemos dar a conhecer a primeira versdo da Procomlel. Em primeiro lugar,
far-se-d a descricdo e fundamentagdo abreviada de cada uma das sub-provas e, em segundo lugar, apresentar-se-
30 e discutir-se-80 os resultados da aplicacdo exploratdria, levada a cabo no fim do ano lectivo de 2002/2003.

DESCRICAO E RACIONAL DA PROVA

Esta prova é constituida por trés partes, cada uma das quais envolvendo um ou dois tipos de processos
linguisticos diferentes: PARTE |: Processos perceptivos e Processos Iéxicos; PARTE I1: Processos sintéctico-
seménticos; PARTE I11: Processos de identificagdo e de inferéncia de informacéo textual.

| PARTE - Processos perceptivos e Processos [éxicos
Na Procomlel foram incluidas duas tarefas que visam avaliar capacidades perceptivas envolvidas na
leitura: uma que envolve a identificag@o directa de letras e outra que envolve a detecc@o de pares de paavras

iguais e diferentes.

1. Processos Per ceptivos
a) Nome ou som das letras
E inquestionavel que para ler é necessario identificar as |etras e as palavras e discriminalas do ponto de

vista perceptivo. O conhecimento das letras (a entrada no ensino formal) aparece como uma competéncia



altamente correlacionada com o posterior desempenho em leitura (Viana, 2002). O objectivo desta tarefa
incluida na Procomlel € o de avaliar se a crianca conhece todas as letras do afabeto. Dado que um dos
problemas que frequentemente se verifica nas criancas portuguesas € o da confusdo entre 0 nome da letra e os
vaores sonoros que se lhe associam, regista-se, na folha de respostas, se as criangas nomeiam as letras pelo seu

nome ou pelo seus (seu) valores (valor).

b) Identificacdo de pares de palavrasiguais ou diferentes

Com esta prova, também se avalia a capacidade de identificar letras, mas agora quando contextualizadas
em palavras. Sao apresentados 30 pares de paavras, sendo 15 pares de paavras iguais e 15 pares de palavras
diferentes. A diferenca esta apenas numa letra. Essa letra diferente pode estar na silabainicial (5 itens), na silaba
intermédia (5 itens) ou na silaba final (5 itens). Esta prova acaba por permitir verificar se a crianga utiliza avia

fonol 6gica no momento da identificagéo das palavras.

2. Processos |éxicos

Esta sub-prova € congtituida por taref as que envolvem o reconhecimento ou identificacdo de palavras
excritas. Esta capacidade € hoje em dia encarada como uma interface essencial dos processos de leitura, pois
permite ligar dois niveis de representagdo de linguagem radicalmente diferentes: o nivel grafo-ortogréfico e o
nivel semantico ou interpretativo.

No processo de identificacdo das palavras escritas, o leitor acede ao seu Iéxico mental (ou Iéxico
interno), conceito utilizado para referir o conhecimento que o falante tem sobre as palavras da sua lingua (como
se pronunciam - representaces fonoldgicas, o que significam - representacdes semanticas), mas que inclui
também representacfes ortogréficas das palavras, que o faante constréi a partir do momento em que aprende a
linguagem escrita (Cuetos, 1990). Os resultados da investigacdo tém esclarecido que, quando o leitor acede ao
seu léxico mental para identificar as palavras, pode fazélo por duas vias: |éxical/directa ou sub-léxicalindirecta.
E comummente aceite que o leitor usa a primeira via perante palavras conhecidas e a segunda perante palavras
escritas que nunca tinha lido antes. Esta sub-prova procura precisamente caracterizar 0s processos de acesso ao
Iéxico mental que as criangas usam. Para ta, utilizamse palavras e pseudo-palavras pertencentes a seis
categorias. palavras frequentes curtas, palavras frequentes longas, palavras infrequentes curtas, palavras
infrequentes longas, pseudo-palavras curtas, pseudo-palavras longas. Dado que a identificacdo de palavras é
congtituida por 180 itens, estes sdo apresentados em blocos de 30 palavras. Sdo trés as tarefas propostas as

criancas relativamente a estes processos, gue passamos a descrever.



a) | dentificacdo de palavras infrequentes longas

Para ler palavras infrequentes e longas, a via mais €ficaz € a via sub-1éxica, pelo que esta prova avaia
essenciadmente 0 seu uso. Na folha de respostas as palavras apresentam-se segmentadas por silabas, 0 que
permite, sempre que possivel, assindar as silabas que o examinador constata serem mais probleméticas para a

criancaque esta a ser avaliada.

b) I dentificacdo de palavras frequentes longas e pseudo- palavras curtas

Nesta prova, as criancas tém que ler em voz alta duas listas de 30 palavras cada: 15 paavras frequentes e
longas e 15 pseudo-pdavras curtas. As pseudo-palavras diferem gpenas num fonema em relagdo as paavras
frequentes curtas. A comparacdo dos resultados obtidos na tarefa de identificagdo de palavras frequentes curtas e
de pseudo paavras curtas evidencia claramente a via de acesso a0 |éxico. Se uma crianga mostra um bom
desempenho no reconhecimento de palavras frequentes mas comete muitos erros com as pseudo-palavras, isso
quer dizer que baseia a sua leitura na via Iéxica e que ndo tém bem adquirido as regras de conversio grafema
fonema. Se, pelo contrério, comete 0s Mesmos erros, ou erros semelhantes, em ambas as provas, a sua leitura é

basi camente fonol dgica

¢) Palavras frequentes curtas e pseudo-palavras longas

S0 apresentadas as criangas duas listas de 30 palavras. Cada lista € composta por 15 palavras frequentes
curtas e 15 pseudo-paavras longas. As paavras frequentes curtas deverdo ser lidas utilizando a via directa,
enquanto as palavras infrequentes curtas deverdo ser lidas utilizando a via indirecta. A comparacdo do
desempenho nestas provas é novamente relevante para determinar a via de acesso ao 1éxico usada pelos leitores.

A construcdo desta primeira parte da provafoi dificultada pela inexisténcia de um estudo de frequéncia
do vocabulério infantil para a lingua portuguesa. Para a selec¢do das paavras incluidas na prova PROCOMLEI,
sarvimo- nos, assim, de fontes diversas, como o estudo Linguagem Oral e Ortografia (Prudéncio et al., 1978), os
estudos de frequéncia de palavras Portugués Fundamental (Nascimento, Rivenc & Cruz, 1987) e o estudo da
frequéncia silébica das palavras do Portugués Fundamental, da autoria de Vigario & Falé (1994), bem como da
base de dados Porlex 1.0 (Base de Dados Lexical para o Portugués Europeu)®. Este estudo informou-nos da
exigténcia, para palavras com mais de uma silaba, de 1053 silabas ortogréficas diferentes em posicdo inicid,
1206 em posicdo media e 812 em posicdo final, nimero ndo definitivo, dado que, por exemplo, ndo foram
incluidas, entre as 1997 silabas consideradas nesta base de dados, palavras no plural. Considerando também que,



para muitas criancas do 1° ciclo, o seu material Unico de leitura é apenas 0 manual escolar, também tivemos em
consideragdo os resultados de uma andlise das palavras inseridas em manuais escolares no momento de delimitar
anossa ligta de palavras®.

Desta feita, ainteng&o inicia de listar um conjunto de palavras que pudesse contemplar as silabas mais
frequentes em posicéo inicia, final e media foi rapidamente colocada de parte, dado que alguns dos traba hos
supramencionados mostram inequivocamente que a estrutura silabica CV é dominante, pelo que uma seleccdo
de palavras baseada apenas em critérios de frequéncia ndo nos possibilitaria criar situagfes que fizessem emergir
0s principais problemas de aprendizagem das criangas a este nivel. Consequentemente, na seleccdo de palavras
para a Procomlei e em termos sil&bicos, tentamos encontrar uma combinagdo tao equilibrada quanto possivel
entre as frequéncias relativas das silabas ortogréficas e aquelas estruturas sil &bicas que, segundo as informagdes
dos professores do 1° ciclo, sdo mais dificilmente dominadas. Pudemos, assim, reunir uma lista de palavras que
contempla 89 silabas diferentes em posicéo inicial, 76 em posicdo final e 69 silabas diferentes em posicéo
intermédia. Foi também feito um enorme esforgo de controlar esta variabilidade sildbica em toda a lista de
palavras frequentes e infrequentes, curtas e longas, bem como de pseudo-paavras. Todavia, e face a0 exposto,
esta seleccdo de palavras é discutivel, e, tratando-se de um estudo exploratério, esperamos que o contributo dado
por este estudo contribua para 0 apuramento da prova.

Il PARTE - Processos sintactico-semanticos

A |l Parte da Procomlel pretende avaiar a capacidade de compreensdo ao nive linguidico sintactico-
semantico. Na organizacdo interna da prova, os itens desta 22 parte sao apresentados alternadamente com os itens
da 1° parte, ja que se considerou que, pelo facto de na 22 parte serem usados estimulos pictograficos, a prova

ficaria atractiva para as criancas, aumentando a sua motivacéo e atencao.

A importancia de avaiar esta capacidade parecenos inquestionavel. Identificar as palavras ndo é
suficiente para compreender o sentido de um texto. Quando 1€, o leitor tem de necessariamente agrupar as
paavras entre s em unidades de significado para construir o significado textua (Irwin, 1986). Por outras
palavras, o leitor tem, em primeiro lugar, de reconhecer os congtituintes ou unidades de sentido nas oragdes, para

depois atribuir a funcéo correcta a esses congtituintes na organizacdo frésica.

! Porlex 1.0, de Inés Gomés & So L uis Castro, Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacéo da Universidade do Porto,
Dezembro 2002. Agradecemos as autoras a gentil cedéncia desta base de dados, ainda néo publicada.

2 Agradecemos os dados dispensados por Ana Sucena, relativos & andlise de frequéncia do Iéxico recolhido no manual
escolar Retintim, da Porto Editora (do 1° ao 4° ano de escolaridade), andlise realizada no &mbito dos trabal hos conducentes a
sua tese de doutoramento, bem como a Porto Editora a andlise da frequéncia com que as palavras por nés seleccionadas
apareciam nos manuais escolares de maior tiragem (1° Ciclo).



a) Reconhecimento de unidades congtituintes da frase e processamento de relagfes entre constituintes

Decidimos introduzir 2 tipos de tarefas a este nivel: um que permite avaiar a capacidade de o pequeno
leitor reconhecer constituintes ou unidades frésicas de sentido; outro, que permite avaiar a sua capacidade de
relacionar esses constituintes para construir significado.

Desta forma, o conjunto de exercicios A, B, C e D foi pensado para fazer emergir especificamente a
capacidade de reconhecimento de unidades constituintes da frase. Estes exercicios envolvem, respectivamente,
determinacdo, modificacdo, quantificacdo nomina e coordenacdo sintagmética

O conjunto de exercicios E, F, G, H e |. envolve o processamento de relagdes entre constituintes em
frases simples, em frases complexas e entre frases. Assim, no exercicio E, os leitores processam referéncia
nominal entre frases, isto &, tém de encontrar, noutra frase, 0 antecedente correcto para um pronome pessoal; no
exercicio G., processam sequéncias de oragdes com funcdo temporal em frases complexas; no H., processam
frases complexas de natureza coordenada (aditiva e adversativa); e subordinada (temporal, causal, concessiva,
condiciond e fina), com 0 que se pretende avaliar a capacidade de relacionar essas oragles; no exercicio F,
processam relagBes de espaco introduzidas por preposicBes ou locugBes preposicionais € finamente, no
exercicio |, esta em causa a avaliacdo da capacidade de estabelecer rel agBes entre os constituintes nucleares de
frases simples. As estruturas escolhidas sdo activas (O Jodo comeu o bolo), passivas (O bolo foi comido pelo
Joéo), clivadas (Foi o0 Jodo que comeu o bolo) e pseudo-clivadas (O Jodo € que comeu o bolo). Em cada um
destes casos, 0 leitor deve ter a capacidade de reconhecer afuncéo que os varios congtituintes desempenham face
aos demais, 0 que ndo € linear, j& que a posicao desses elementos na frase ndo é congtante. Dito de modo mais
simples, neste exercicio esta em jogo a capacidade de reconhecer o congtituinte com a funcéo de sujeito, o

congtituinte com a funcéo de complemento directo e o que funciona como agente da passiva.

b) Processos de identificacdo e de inferéncia de informacéo textual

A 11l Parte da Procoml el pretende avaliar a capacidade de compreensdo de texto. No entanto, e como ja
dito atrés, esta prova de compreensdo leitora cinge a sua avaliagdo aos processos linguisticos envolvidos na
leitura, pelo que se procurou evitar confrontar as criancas com tar efas que envolvam directa e exclusivamente a
activacdo de conhecimentos e vivéncias do |eitor necessérias a compreensdo textual.

Assim, aversdo piloto da Procomlei inclui tréstipos de textos. 2 narrativas, 1 bilhete postal
(informativo) e 1 receita (prescritivo), apresentando as narrativas diferente extensdo e grau de complexidade
informativa. As questfes colocadas para avaliar a compreensdo destes textos sdo de dois tipos: explicita textual e



implicita textua (Pearson & Johnson, 1978), isto €, sdo perguntas em que é exigido do leitor um trabaho de
localizacdo e de inferéncia da informacdo, neste caso de natureza exclusivamente linguistica ou de origem
textual.

S0 dois 0os objectivos que se pretende atingir com esta sub-prova: (i) verificar se estes processos de

leitura (localizacdo e inferéncia) sdo igualmente bem usadas pdlas criangas; (ii) verificar 0 uso dessas estratégias
em diferentes tipos de texto. Como em todas as sub-provas anteriormente descritas, os resultados obtidos na
aplicacdo exploratéria desta sub-prova seréo muito valiosos para a apreciacdo da adequacdo aos objectivos com
que foi desenvolvida.

METODO

Amostra

Foram avaliadas 100 criancas — 50 rapazes e 50 raparigas — de 11 escolas do 1° ciclo da regido norte do
pais, diferenci adas no que concerne a origem socio-cultural das respectivas familias, com base nas habilitaces
escolares dos pais. Estas criancas frequentavam o 2° e 0 4° anos de escolaridade (50 em cada ano), sem registo
de retencbes, tendo sido afabetizadas através do denominado méodo andlitico-sintético (que, em Portugal, é
muito mais sintético do que analitico). As criangas foram pré-seleccionadas pel os respectivos professores como
criancas com Bom, Médio e Mau desempenho em leitura

PAI MAE
Até 4° Ano 8 1
4°a6° ano 59 58
7?a%ano 5 21
10° a12° ano 17 10
Bacharelato/Licenciatura 7 4
Sem informagéo 4
Tota 100 100

Quadro 1 - Habilitagbes Académicas dos pais
Procedimento
Respeitando o ritmo individual de cada sujeito, a provafoi aplicada numa Unica sessdo, em duas sessies
e em trés sessfes (com um maximo de dois dias de interval 0). Dado tratar-se de um estudo exploratério, todos os

® Note-se gue o exercicio B envolve a capacidade de reconhecer unidades sintagméticas nominais que incluem, como
modificagdo do nome, uma oragdo relativa. Para mais detal hes, ver, por exemplo, Hub Fariaet al, 1989.



comentarios das criangas foram registados, constituindo-se em dados valiosos para a introducdo de varias
alterabes na préxima versao desta prova, nomeadamente em relaco aos estimul os apresentados.

A prova foi aplicada individualmente, sem tempo limite, embora o tempo total dispendido tivesse sido
registado. Como poderemos inferir pelo quadro 2, ha diferencas substanciais entre criangas no que concerne ao

tempo gasto para efectuar a prova.

Média Moda D.P Minimo Maximo
22Ano |4°Ano |2 Ano |4°Ano | 2°Ano [4°Ano |2° Ano [4°Ano | 2° Ano | 4°Ano
Tempo de
Aplicagéo 99,3 96,8 75 60 3944 | 37,35 45 50 180 210
(minutos)

Quadro 2 —Tempo de Aplicacao (em minutos) por ano de escolaridade

ANALISE DAS PROPRIEDADES PSICOMETRICAS

Nas analises que se seguem né&o foram considerados para 0 cdmputo total da prova os resultados das

sub-provas de avaliacdo dos processos perceptivos - Nomeagdo de letras e Identificacdo de Semelhangas ou

Diferencas em pares de palavras - dado os elevadissmos indices de dificuldade e o nulo poder discriminativo
dos itens que as constituiam.

Procedemos a andlise dos indices de dificuldade e de pader discriminativo de todos os itens, a partir da
gual procederemos a revisao/reformulacdo/eliminacdo de aguns itens. Dado o eevado nimero de itens da
Procomlei, ndo serdo transcritos estes resultados.

Fidelidade
Para calcular a fidelidade usdmos o coeficiente alpha de Cronbach, a partir do pacote estatistico SPSS.

O vaor alpha obtido para esta prova é de .97, o que indica que possui uma boa consisténcia interna. No quadro
3 apresentam-se a0 coeficientes alpha encontrados para cada parte da prova.

Alfade Cronbach
Processos |éxicos .98
Processos sintactico-semanticos .61
Processos de identificacdo e de inferénciade 8l
informacéo
Total .97




Quadro 3 — indices de consisténcia interna das 3 partes constituintes da Procomlel

Validade

Vdidade Externa
Na auséncia de uma outra prova com objectivos de avaliagdo semelhante, foi utilizado um critério externo —a
opinido dos professores. Foi encontrada uma correlacdo de .60, estatisticamente significativa, entre os resultados

na Procomlei e a classificagao dos professores (Likert de 5 entradas).

ANALISE DOSRESULTADOS

1. Processos per ceptivos e léxicos
a) ldentificagdo de letras

Verificase que as criangas usam, de forma relativamente indiscriminada, Nome de Letra e Vdor de
Letra Enquanto & vogais séo nomeadas pelos seus nomes, as consoantes N, M, L, R e S sdo maioritariamente
nomeadas por um dos seus valores. Verificase também uma percentagem consideravel de criangas no 4° ano que
ndo sabe o nomedasletrasK, Y eW.

b) Identificacdo de diferencas entre pares de palavras

Os resultados obtidos com esta prova evidenciam uma boa discriminag8o perceptiva, quer por parte das
criancas do 2° ano de escolaridade, quer por parte das criangas do 4° ano.

A manutencdo desta sub-prova na Procomle estara dependente da obtencdo de resultados idénticos
numa amostra de criancas alfabetizada através de métodos globais.

¢) Leitura de palavras
O uso preferencial das vias de acesso a0 |éxico € andlisado através das diferencas encontradas nos
resultados da leitura das palavras e das pseudo-paavras. O Quadro 4 regista os resultados obtidos nos diferentes

tipos de palavras que, como dissemos, foram simultaneamente apresentadas as criangas.

Média M oda D.P Minimo Maximo

2° Ano | 4°Ano | 2° Ano |4°Ano | 2° Ano [4°Ano | 2° Ano |4°Ano | 2° Ano | 4°Ano

Palavras I nfrequentes




Longas 218 | 244 26 30 7,70 | 4,29 5 14 30 30

Palavras Frequentes
Curtas 26,7 28,7 29 29 456 1,20 14 25 30 30
Palavras Frequentes
Longas 25,0 285 30 29 6,84 1,20 7 25 30 30

Pseudo Palavras
Curtas 27 252 29 30 7,67 4,96 2 10 30 30

Pseudo Palavras
Longas 18,5 pal 26 17 831 6,99 0 5 30 30

Quadro 5 — Resultados obtidos nos processos |éxicos

Ao nivel dos processos |éxicos os resultados ndo apresent am diferencas significativas entre os dois anos
de escolaridade. A nossa experiéncia profissional tem-nos mostrado que, no geral, 0s processos |éxicos, muito
ligados a descodificagdo, est& dominados no 2° ano de escolaridade. Quando o seu dominio ndo ocorre durante
os dois primeiros anos, as dificuldades mantém-se durante o restante ciclo. Os melhores resultados, para os dois
anos de escolaridade considerados, registam-se, como seria de esperar, na leitura das palavras frequentes curtas.
Dado ndo haver dif erencas significativas entre os resultados obtidos na leitura dos diferentes tipos de paavras,

poderemos inferir que estas criangas usam preferencialmente, a via fonolégica para aceder ao Iéxico.

I1. Processos sintactico-semanticos

Média Moda D.P Minimo Maximo

2° Ano | 4°Ano | 2° Ano |4°Ano | 2° Ano |4°Ano | 2° Ano [4°Ano | 2° Ano | 4°Ano
Determ. Nominal 1,4 13 1 1 053 0,48 0 1 2 2
Quantif.Nominal 7.1 7,0 7,0 7,0 081 | 081 5 5 8 8
M odif.Nominal 9,4 10,0 10 10 131 | 1,00 6 7 11 11
Coord.Sintagmatica 2,4 2,6 3,0 3 0,95 0,64 0 0 3 3
Ref2Nominal 2,4 2,6 3,0 3 070 | 0,66 1 1 3 3
Relacdes Espaciais 7,7 79 8 8 057 | 0,39 6 6 8 8
OrdenacgdoTemporal 3,9 34 4 4 0,35 0,20 3 3 4 4
Outros valores 7,5 17,7 8 8 0,71 0,59 5 6 8 8
Relaces Gramaticais | 5,4 5,6 6 6 112 | 053 0 4 6 6

Quadro 6 — Resultados abtidos nos processos semanti co-sintacticos
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Como poderemos inferir do quadro 6, também nesta sub-prova ndo encontramos diferencas
significativas entre os dois aos de escolaridade. No entanto, registamrse alguns itens com comportamento
bastante diferenciado em funcéo do ano de escolaridade, pelo que na reformulacdo da prova este aspecto serd
tido em conta. A constante necessidade de adequacdo dos itens as especificidades da lingua portuguesa conduziu
a que, nesta parte da Procomle, tivéssemos sub-provas de grandeza muito diferente, aspecto que introduz uma
dificuldade acrescida em temos de andlise edtatistica. As ateracfes a introduzir nesta parte da prova visardo
complexificar aguns dos itens que a congtituem.

I11. Processos de identificacio e de inferéncia de informacao textual

Média Moda D.P Minimo Maximo
2° Ano | 4° Ano | 2° Ano |4°Ano | 2° Ano | 4° 2° Ano | 4° 2 Ano | 4°
Ano Ano Ano
Bilhete Pogtal 2,1 2,7 3 3 113 0,79 0 1 4 4
Narrativa Curta 2,8 39 4 4 136 0,35 0 3 4 4
Narrativa Longas 2,1 29 3 4 145 1,20 0 0 4 4
Receita de Bolo 1,0 16 0 1 1,00 1,19 0 0 4 4

Quadro 6 — Resultados obtidos nos processos semanti co-sintacticos

Em termos da leitura de textos, 0 aspecto mais sdiente é o da dificuldade em redlizar inferécias. Os
itens que remetiam para a realizagdo de inferéncias sdo itens com um bom poder discriminativo. O texto
“Receita de Bolo”, embora sendo um texto curto, foi 0 que apresentou maiores dificuldades. O desempenho dos
alunos do 2° ano considerados Bons é muito idéntico ap desempenho dos alunos do 4° ano considerados Médios.
Também nesta parte da Procomlei se impdem alteracdes no sentido de aumentar a discriminagdo dos resultados
entre anos de escolaridade.

CONCLUSOES
Esta primeira versdo exploratoria da Procomlel forneceu ja dados de andlise de muito interesse, quer do
ponto de vista quantitativo, quer do ponto de vista qualitativo. Em termos psicométricos, esta versdo possui ja

bons indices de validade e fidelidade. As modificacbes que se impdem deverd introduzir uma maior
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discriminagdo, no que se refere ao ano de escolaridade, no que se refere aos processos Sintécti co-semanticos e de
identificacdo e de inferéncia de informagao textual.

Apesar de ser uma prova extensa, a forma como os itens foram organizados para a apresentacdo as
criancas conseguiu manté-las motivadas. Como dissemos anteriormente, sera de todo o interesse aplicar esta
prova a criancas dfabetizadas através de métodos globais, na medida em que hipotetizamos diferencas
significativas em algumas provas, nomeadamente ao nivel do 2° ano de escolaridade.
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