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Resumo: O conceito de cidadania comegou a ser-expressdo corrente nos Ailtimos anos. No entanto, ele
¢ em si mesmo problematico e ambiguo. A histéria mostra diferentes concepgdes ‘que vio sendo
retomadas, reformuladas ou criticadas, A defini¢do de cidadania ¢ plural € € no reconhecimento das
suas contradi¢des que se instaura o debate. E os debates tém vindo a mostrar a diversidade de concep-
¢0es ‘¢ representagdes -que este termo pode compreender. A cidadania conforme € concebida a sua
l6gica dominante (cidadania sdcio-liberal) esté claramente associada 4 emergéncia da modernidade.
Nesta tradi¢do, a cidadania esta associada a interpretacdes relativamente limitadas formais e legais,

y

A educagdo para a cidadania tem sido objectivo quer implicito quer explicito dos
governos desde hia muito tempo. Filésofos, historiadores, cientistas sociais, pedagogos
assim como politicos todos tiveram sempre algo a dizer num momento ou noutro acerca
deste assunto (Kennedy, 1997). Constitui por isso um desafio, e por isso também uma difi-
culdade, tentar articular as concepedes tedricas de cidadania com a perspectiva da educagio
para a cidadania. . :

Ja Aristoteles adepto de uma cidadania participativa e activa (apesar de exclusiva')
defendia que para manter qualquer estabilidade na governagio os. individuos teriam de
aprender a viver o espirito dessa participagdo.

Também Rousseau, optimista relativamente 4 capacidade da educagio, e defensor de
muitos dos que viriam a ser os ideias da Revolugdo Francesa, nio deixari “de influenciar a
ideia de uma escolaridade de massas € a posterior necessidade da sua obrigatoriedade, exi:
géncias que comegam Jja a ser desenvolvidas ao longo do século XVIII no sentido de dar
cumprimento ao designio de instruir o povo, libertando-o0 do obscurantismo e da ignoréncia,
para poder participar e usufruir das promessas da liberdade e do progresso ‘social” (Afonso
2001, no prelo) R ) )

Diferentes pensadores ao longa do tempo foram sublinhando o valor intrinseco da
participagdo como processo de socializagdo para a democracia, objectivo importante da
modernidade, que, par ndo ter sido cumprido, deve ser reposto no contexto novo da pés-
modernidade (Kennedy, 1997). As tensdes, os desacordos e as visdes competitivas tornam a
educagdo paraa cidadania uma irea altamente debatida, na qual se despende grande esfor-

'¢0. No entanto, o debate deve ser estabelecido se se pretende ter um futuro no qual ndo haja

! Aristételes excluia largos sectores da populagdo-desta logica de participa¢io activa} Por exemiplo; .-~
! ; .

todas as mulheres erarm excluidas.
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impedimentos para individuos ou
de uma forma construtiva.

No entanto, “os discursos politicos e normativos 4 volta da educagdo e do ensino (...)

mostram-nos profundas contradi¢des; por vezes enfatizam retoricamente 2 suprema impor-
tdncia da educagio para a democracia e para a cidadania na luta contra a apatia ¢ a aliena-

grupos participarem ¢ contribuirem para o bem comum

¢do das camadas mais jovens e dos adultos e por outro lado, defende-se a domesticagdo da -

educagdo publica, a neutralidade das escolas, tornando-as um
tdo orientadas para o mercado, para a competigio econémica
(Lima, 1996, p-289) Este estado da educagdo essencialmente orientada por opgdes econo-
micistas, resultado das politicas neo-liberais e da crise do Estado-Providéncia, “adaptando
uma concepgdo individualista e limitada de cidadania” (ibidem, 1996, p.289) coloca em
sério risco uma educagdo orientada para a democracia. No mesmo sentido, “as solicitagdes
que se referenciam a uma agenda mais global e globalizada, bem como as especificidades
da realidade portuguesa, devem ser conhecidas e problematizadas {...). Atentos a este de-
bate [o futuro da educagio] pode muito bem depender da resposta a esta questio: é possivel
articular as exigéncias da economia e da emancipacio?’(Afonso, 1997, p.61).

Dificilmente se pode encontrar ainda resposta para-esta questdo tdo fundamental. No
entanto, todas as tentativas de construcdo de novas “praticas” de educagdo para a cidadania
podem constituir-se como tentativas.

Fala-
tivamente a
paises onde
cidadania d

a espécie de agéncias de ges-
e a aprendizagem individual”

se frequentemente do défice de conhecimento civico da populacio jovem rela-
0 sistema politico & 4s institui¢Ges que constituem o suporte democritico dos
vivem. Apesar da importancia desse tipo de conhecimentos, a educagio para a
eve ter um alcance mais amplo que a mera memorizagdo de conhecimentos
relativos 4 organizagio politica (Kennedy, 1997). A questdo das desigualdades (sexo, raca,
classe social, orientagdo sexual, etc), os problemas da pobreza. os riscos ambientais, a
globalizagdo da economia, o impacto das tecnologias da comunicacao, ou papel das Nag3es
Unidas sdo questdes que podem afectar todos os paises. Estas questGes devem ser compre-
endidas como “mega tendéncias” (Kennedy, 1997) questdes complexas que pedem uma
“resposta” ao mesmo tempo baseada em conhecimentos mas também em valores. O tipo de
conhecimento é necessariamente interdisciplinar e integrador enquanto os valores devem
ser firmemente imbuidos numa visio que perspective a importincia da responsabilidade
social e ndo especificamente valores individualistas.

Se a educagio contemporidnea reflecte a crise da sociedade em geral, reflecte tam-
bém 0 incumprimerito das promessas da modernidade. Fendémenos de exclusio social, desi-

gualdades crescentes entre classes sociais, manutengio da desigualdade associada ao sexos,

diversidade cultural e violéncia, sdo problemas que afectam também as escolas de hoje.
Para uma mudanga social que se pretende profunda, educar ou formar para a cidadania
representa a possibilidade de construcdo de novas praticas verdadeiramente emancipatorias.
Em Portugal, passados quase trinta anos do 25 de abril de 1974, a ideia de uma es-
cola para todos, associada a um projecto emancipador, ndo sé6 numa perspectiva de desen-
volvimento pessoal dos alunos como também como de desenvolvimento colectivo, parece
ser dificil de assumir (Afonso, 2001). “ Em geral, seja no sistema escolar seja a nivel da
educagdo ndo escolar, o regime democratico ndo institucionalizou a educagdo para a demo-
cracia e a cidadania, a educagio civica, a educagdo para a autonomia ¢ a participagdo social,
fenémeno que, pelo contrario, ocorreu em diversos paises, com particular relevo o periodo
que se seguiu 4 segunda guerra mundial” (Lima, 1996, p.283). No entanto, conforme refere

590




Educar para uma cidadania activa: (re)pensar o papel dos professores

Ilda Figueiredo (1999) relativamente 4 Lei de Bases do Sistema Educativo® podemos en- ..
contrar principios importantes para a formulagdo de um projecto de escola ¢ de educagdo
para a cidadania. Por exemplo, a consideragdo que “ a educagdo promove o desenvolvi-
mento do espirito democrético € pluralista, aberto ao didlogo ¢ 4 livre troca de opinides,
formando cidados capazes de julgarem com espirito_critico e criativo o meio social e que
se integram € de se empenharem na sua transformag#o progressiva” é um principio rico de
implica¢des para um projecto de escola ‘e uma educagdo democritica e participativa, se este
principio passar da retdrica politica formal, a0 quotidiano da educagdo.

No entanto, para a promogio de uma educago para a cidadania activa e democrati-
ca € necessdrio que a propria escola nio se esquive 4 responsabilidade de ser ela propria
alvo de questionamento, de forma a tornar-se um local privilegiado de participagio e de )
educagdo para a participagdo (Lima, 1995). Nio & possivel continuar a assumir-se discursos’
de neutralidade relativamente a este debate. Para além disso, € também importante a clarifi-
cagdo de conceitos e abordagens. A complexidade do conceito de cidadania implica escla-
recimentos que possibilitem a consciencializagdo das opgdes teéricas que podem legitimar
as praticas que se pretendem implementar. Ao sugerir que ha diferentes concepgdes de
cidadania, pretende-se sugerir que a educagdo para a cidadania pode ser construida de miil-
tiplas maneiras, e que é importante estar atento s formas como essas construgdes se efec-
tuam.

Por estas razdes, pensamos ser importante equacionar duas questdes que sio funda-
mentais para a compreensio de uma educagio para a cidadania que se pretende emancipat6-
ria, logo participativa, critica e activa. Uma delas diz respeito 4 questdo da polarizacdo

relativa 3 énfase no individuo versus comunidade € a outra relativamente 4 questdo dos

direitos ¢ deveres.

Em termos de concepgio de educacdo para a cidadania, uma diferenca fundamental
peito & énfase colocada na educagdo orientada para os individuos, enquanto sujeitos
que partilham caracteristicas comuns, ou para o interesse piblico e colectivo. Esta questdo

implica esclarecer a orientacio relativa a abordagem da educagdo para a cidadania, ja que

Tepresentam opgdes-distintas e mesmo antagénicas. Frequentemente confunde-se a educa-

¢d0 para a cidadania com desenvolvimento pessoal dos alunos, o que representa enfatizar a

primeira vertente do problema. Ensinar ou formar para a cidadania tendo por base valores
“Societais comuns, promovendo a participagdo individual, seria importante para a formagdo

de cidaddos independentes, auténomos, que participam nas instituigdes democraticas e sio
actores dos seus proprios destinos. Salvaguardar os interesses individuais, conhecer e exer-

Cer os seus direitos, parece ser um projecto louvavel, e frequentemente exequivel:

No entanto, a ideia da educagio para a cidadania tendo por suporte o garante da de-
fesa dos interesses iridividuais tem sido criticada por enfatizar, os direitos dos cidaddos em
1 ponsabilidades. Neste sentido, poderia ser perspectivada como

diz res

detrimentos das’ shas res

“educagdo para uma-eidadania consumista (Freire 1995), na medida em que se enfatiza a
. €Xigéncia dos direitos para garantir os interesses individuais. Consideramos importante que
3 populagdo juvenil esteja consciente dos seus direitos mas também das suas responsabili-
des enquanto cidadios. Educar para a cidadania implica educar para a consciencializagio

. »da relagdo reciproca entre direitos e deveres. Direitos e deveres ndo sio polos de uma -di== -

Cotomia, mutuamente exclusivos, mas sim complementares. Numa orienta¢do de cidadania

2.
Lei 1n°46/86, aprovada na Assembleia da Repiiblica em 24 de Junho de 1986.
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pos-modema (activa € mais democratica) pretende-se a dissolugdo de dicotomias frequente-
mente paralisadoras de projectos verdadeiramente igualitarios. A liberdade individual, e os
direitos que lhe sio inerentes s6 podem ser garantidos tendo por base as instituigdes demo-
craticas de suporte, sem as quais a propria liberdade fica comprometida. As responsabilidades '
para com a sociedade de uma forma geral, ¢ para com todas as instituigdes que a mantém, sdo,
por isso, um garante das liberdades individuais. Com esta orientagdo, uma educag@o ‘para
cidadania pés-moderna pretende esbater a tensdo entre projectos individuais e colectivos.
Conforme refere Paulo Freire, cidaddo significa "individuo no gozo dos direitos civis e poli-
ticos de um Estado" e cidadania "tem que ver com a condigao de cidaddo, quer dizer, com ©
uso dos direitos e o direito de ter deveres de cidadao” (Freire, 1995, p.45).

Esta questdo de educar para a cidadania numa logica relacional entre individuo e
comunidade através da complementaridade entre direitos e deveres pode implicar escothas
no que diz respeito aos assuntos a tratar ou conhecer, assim como relativos & methor forma
de os ‘ensinar ou de aprender. Para além do conhecimento das estruturas politicas, base de
suporte democratico, os assuntos que implicam a relagdo dos individuos com ‘a sociedade
envolvente tomam-se fundamentais. As questdes das desigualdades, a pobreza, os proble-
mas dos emigrantes ¢ das minorias, 0s TiSCOS ambientais, merecem o acordo de todos
quanto acreditam num projecto emancipatério de educagao para a cidadania. Reconhecer a
contribui¢do da diferenca e da diversidade na sociedade moderna e nao procurar submergi-
las é também um aspecto crucial neste projecto. As abordagens experienciais sio conside-
radas as mais adequadas a este tipo de formagdo. O trabalho em grupos, o debate de assun-
tos (implicando consciencializagio, debate e reflexdo ¢ritica), o envolvimento dos estudan-
tes nas estruturas administrativas da escola, assim como projectos externos de participagio
(por exemplo através de acgdes de voluntariado em institui¢des de solidariedade social
proximas) sdo acgdes positivas de-educagdo para a cidadariia, numa l6gica de envolvimento
educativo amplo. Desta forma a educagdo para a cidadania seria um processo de potencia-
¢do (empowerment) que tesultaria num verdadeiro sentimento de agenticidade social.

Assim como Freire que adoptava uma posi¢do optimista (ndo ingénua) das possib i-
lidades da educagdo ‘para a transformacdo social’, independentemente das mudangas sociats
transformativas profundas a nivel estrutural (Freire, 1995) concebemos a possibilidade de
actualizar na escola uma educacio democratica participativa que possa promover a aprendi-
zagem de praticas de cidadania mais activas e emancipatonas.

As condi¢des existentes em Portugal, tdo bem descritas por Boaventura de Sousa
Santos*, de um pais semiperiférico gozando de varias contradigdes, sendo uma delas a coe-
xisténcia de uma sociedade civil ao mesmo tempo forte ¢ fraca, sublinham ainda mais o
papel da escola no reforgo de uma democracia participativa € cidadania activa. “A extensdo

3-Quando se fala da fungdo reprodutora da escola, os autores da pedagogia ‘critica (influenciados por
Paulo Freire) referem a contribuigdo desta para a manutengao da hegemonia politica. cultural ¢ eco-
nomica, apesar de considerarem que ela podera também representar um €spago possivel de resisténcia
e-de alternativas de transformagio (Afonso, 2001)

* « Situado na “semiperiferia” europeia (Santos, 1985), Portugal tem sido sociologicamente caracteri-
zado como um estado forte, um mercado fraco e uma sociedade civil simultaneamente forte e fraca.
Fraca porque pensando enquanto organizacio de interesses e espago de cidadania defnocratica, mas
forte em termos das redes sociais de suporte, das redes familiares e ainda de solidariedade de vizi-
nhanga em muitos pontos do pais, onde -pode haver compensagdo -do estado de Providencia que dias
décadas passadas do 25 de Abril se encontra em:construgdo € ja em crise. ** (Lima, 1996, p.291).
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da dimensio politica € o processo de democratizagdo das esferas sociais, culturais, domésti-
cas e organizacionais, representa, uma demarche importante procurando novas formas e
novos espagos para a-pratica da cidadania, reforgando vethos € novos movimentos popula-
res e associativos (...). [Por isso] num pais consolidando a democracia, algo que néo repre-
sente uma vontade politica forte face 4 educagdo ¢ 4 democratizagdo da democracia deve
simplesmente ser considerado insuficiente” (Lima, 1995, 42).

Como resposta 4 preocupagio relativa ao o tipo de educagdo que homens e mulheres
do proximo século necessitam, para viver num mundo tdo complexo. de globaliza¢do da
economia capitalista, das comunicagdes € da cultura e, 20 mesmo tempo, de ressurgimento
dos nacionalismos, do racismo, da violéncia ¢ :de certo triunfo -do individualismo, Paulo
Freire(1997) reivindica uma educagdo, uma ética € uma cultura para a diversidade. No
entanto, para atingir esses objectivos deve pensar-se num novo cenario para a educagao:
reconstruir o saber da escola e a formagdo dos educadores.

Para um projecto de educagdo emancipatério, exige-se das organizagdes educativas
que acautelem e promovam a pratica democratica, de autonomia e cidadania ‘de tolerdncia e
de respeito activo pelos direitos humanos (Lima, 2000). Uma Escola democratica é uma
organizagio de liberdade, capaz de oferecer resisténcia contra o autoritarismo, a opressao ¢
todas as formas de discriminagdo baseadas na classe, na raga, na religido, no sexo, na cultu-
ra, que supere preconceitos etc. E por isso necessario que a escola € 0s seus actores se

-abram a pamcxpa(;ao comunitaria e ao exercicio da cidadania cnnca, a outros actores exter-

nos a organizagio escolar, enfim, 4 co-construgdo da escola democratica (idem, 2000).

“Ao serem assumidas como espago de educagdo critica, de participacdo e de cidada-
nia democraticas, as escolas poderdo contribuir para a criagdo ¢ a revitalizagio da esfera
publica democratica “(Freire & Giroux, 1989, viii,x, cit Lima, 2000, p:40). Mas, * a cons-
trugio de uma escola democratica para todos, aberta a diversidade sociocultural e promoto-
ra de uma educacgio multicultural ndo é realizavel apenas através de uma boa formagao
inicial e continua de professores (embora indispensavel) ou de uma alteragdo radical das
praticas pedagogicas dominantes, deixando incolume as vertentes organizacionais.(...) [E
porque a organizagdo e administragdo educativa se constitui como pedagogia implicita] tal
exercicio, nio sendo neutro ou instrumental promove valores, organiza € regula um con-
texto social em que se socializa ¢ se € socializado onde se produzem e reproduzem regras e
se exercem poderes” (Lima, 2000, p.71).

Se “a educagio escolar para a democracia e para a cidadania s6 € possivel através de
praticas educativas democréticas (Lima,2000,p.71), uma educagdo entendida como pratica
de liberdade e de democracia implica a participagdo livre ¢ critica dos educandos, o didlogo
e a discussdo.como as bases indispensaveis 4 partilha e 4 construgdo colectiva do conheci-
mento: verdadeiros métodos da construgdo democratica .

S deste modo se pode processar “uma educagdo para a decisdo, para a responsabili-
dade social e politica” (Freire, 1967, p.88). E para que se processe a conscientizagio através
de exercicios de consciéncia critica ¢ fundamental a experiéncia da participagdo critica.
Para tal ¢ necessério ganhar voz e responsabilidade social e politica (Lima, 2000) partici-
pando na sociedade, nas escolas, nos sindicatos em todas as institui¢des que nos rodetam ¢
ndo sO necessariamente nas instituigdes politicas centrais (Freire, 1967) Deste modo,

“aprendendo democracia pela pratica da participagdo” (Freire, 1994°, p.117 dit Lima, 2000).
Se bem que as organizagdes escolares nio detém o monopélio da Ieduc.',\g:ao para a
cidadania e da socializagio para a cidadania democratica, se assumimos que a cidadania é
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uma construcdo social definida como um conjunto de “praticas” (Turner, 1993), entéo ela
pode ser aprendida através do exercicio ou mesmo da sua pratica efectiva (Lima, 1996).
“Neste sentido parece evidente considerar-se que as organizagbes escolares e contextos
educativos sdo lugares privilegiados para a participagao democritica e o exercicio da cida-
dania” (Lima, 1996, p.289).. O movimento actual ‘da chamada "escola cidadi" - ou "escola
piblica popular” - no qual o Instituto Paulo Freire, fundado em 1992 se envolveu no Brasil,
é um bom exemplo, da importéncia atribuida a este contexto. Este movimento tem como
eixos norteadores, a integragdo entre educagio e cultura, a escola ¢ comunidade (educagdo
multicultural e comunitaria), a democratizagio das relagoes de poder dentro da escola, uma
visdo interdisciplinar e transdisciplinar assim como a formagdo permanente dos educadores.

Ao equacionarmos a possibilidade de qualquer projecto de educagdo para a-cidada-
nia na escola, pensamos também nos contributos da perspectiva da pedagogia critica
,profundamente influenciada pelos trabalhos de Paulo Freire. Para a promogdo da democra-
cia, valorizam de forma fundamental o objectivo da justica social, isto €, que a educagdo
possa “ provocar mudangas na sala de aula mas também identificar e ensaiar estratégias que
consciencializem os alunos a envolver-se em mudangas sociais para além da sala de aula”
(Saavedra & Nogueira, 1999, p. 132). “ No entanto, para promover a democracia, a peda-
gogia critica pressupde a construgdo da escola como uma esfera piblica democratica. Para
isso € importante que os educadores tenham consciéncia (...) que € importante desenvolver
conhecimento, habitos e competéncias criticas. Isto implica fornecer aos estudantes as
competéncias necessarias para se localizarem a si proprios na historia, encontrar as suas
proprias vozes e fornecer-lhes as convicgdes necessarias para que sejam capazes de exercer
a democracia” (idem 1999, p.132). : :

“E preciso intervir na cultura dominante e nas formac@es politicas de mode a que se
possa estar atento 4 diferenga e, a0 mesmo tempo, criar um espirito comum de solidarieda-
de, luta e libertagdo. S6 deste modo € possivel tratar a especificidade da opressdo de raca,
género e classe social e, ao mesmo tempo, construir novos espagos de possibilidades, justi-
¢a cultural e liberdade humana (Maclaren, 1991)” (ibidem 1999, p.133).

A ideia subjacente a todo o discurso da pedagogia critica é de que a escola ao defen-
der determinadas formas de vida social, estratifica o conhecimento em camadas que ‘estdo
relacionadas com as classes sociais. Desta forma, acaba por reproduzir as desigualdades
raciais, sexistas e de classe. E porque estratifica e fragmenta as pessoas em categorias €
consequentes diferengas nas relagoes sociais, acaba por acentuar a competitividade,. 0 etno-
centrismo € por isso, torna-se profundamente anti-democratica (McLaren, 1998). Por isso
tendo por base estas ideias dificilmente podemos aceitar a ideia de que a escola € no pre-
sente um -espa¢o democritico, que promove a igualdade de oportunidades, a mobilidade
social e econémica independentemente das categorias de pertenca dos seus alunos (as).
Nesta perspectiva o insucesso deve ser compreendido como uma dimensio da responsabili-
dade também da escola e dos educadores, porque promove apenas o Sucesso daqueles que &
partida sdo mais favorecidos pelo sistema social.

A democracia é vista pela pedagogia critica como um ideal que permitira a luta pela
liberdade e pela dignidade humana (Giroux, 1991). A escola deve estar imbuida deste prin-
cipio pois é a unica forma de a levar a criar uma esfera pablica de cidadi’ps capazes de
exercer o poder sobre as suas proprias vidas e particularmente sobre as condi{;()es de produ-
¢do e aquisigdo de conhecimento. Isto implica encarar a escola como um lugar, simultane-
amente de produgio de conhecimento ¢ de abordagem de questdes politicas. A pedagogia
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critica assume que se deve construir a escola como uma esfera publica democratica o que
implica uma forma particular de comunicagio em que as decisdes devem ser tomadas por
todos os intervenientes no processo educativo(Giroux, 1991).

Para isso, ¢ importante que os educadores tenham consciéncia de que mais do que.
criar «bons cidaddos» ¢ importante desenvolver conhecimento, habitos e competéncias de
critica. Isto implica fornecer aos estudantes as competéncias necessarias para se localizarem
a si proprios na histéria, encontrar as suas proprias vozes e fornecer-lhes as convicgdes
necessarias para que sejam capazes de exercer a democracia.

Para que isso se torne possivel, a escola ndo pode pensar e falar apenas na lingua-
gem dominante, tem de ter em conta as diferengas ¢ promover debates relacionados com o
multiculturalismo e-a transformagao social (McLaren, 1994).

E, em vez de se preocupar tanto com a avaliagdo, a escola deveria antes questionar-
se sobre que tipo de cidaddos pretende educar, que tipo de sociedade pretende construir no
actual contexto cultural e étnico € como € possivel conciliar as nogdes de diferenga e igual-
dade com os imperativos da liberdade ¢ da justica (Giroux, idem).

Autoridade emancipadora e o professor.como intelectual transformador

No que diz respeito ac papel dos educadores, Paulo Freire ao criticar a escola tradi-
cional e autoritdria (Freire, 1967) reclama que esta nio deve apenas transmitir conheci-
mentos, mas também preocupar-se com a formagio global dos alunos, numa visdo onde o
conhecer e o intervir no real se encontrem. Mas, para isso, € preciso saber trabalhar com as
diferengas, isto €, € preciso reconhecé-las, ndo as camuflar e aceitar que para cada um se
conhecer methor a si proprio preciso conhecer também os outros (Freire,1997a). Os educa-
dores deverdo promover o entendimento entre diferentes estudantes, tornando a escola um
espago de convivéncia, onde em vez de se camuflarem conflitos, eles sio assumidos e tra-
balhados. Numa escola verdadeiramente democratica sdo indispensaveis educadores acti-
vos(as), responséveis nas decisdes politico-pedagogicas, que tenham voz e que dialoguem,
que ndo sejam passivos, isolados ou dependentes, que sejam enfim auténomos €, por isso,
competentes para contribuir para a autonomia dos seus alunos, praticando com eles o dialo-
go e a discussdo; que ajudem-os ‘alunos a criar condi¢des para a participagio na vida instita-
cional e cultural das suas escolas, num clima de didlogo, dignidade e respeito, incentivando
apoiando a actividade associativa ¢ de interveng¢do, partilhando responsabilidades na gover-
nagdo democratica das ‘escolas ( Lima, 2000). Sdo necessirios educadores democraticos
que pratiquem uma pedagogia de autonomia orientada para a formacio de sujeitos capazes
de decisoes livres, conscientes ‘e responsaveis (Freire, 1997c) Como .dizia Paulo Freire
“quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender (Freire,1996b).

Os professores-ocupam um lugar de destaque no quadro-da perspectiva de pedagogia
critica, que assumimos como ‘a mais adequada para a construgdo de uma educagio para a
cidadania activa. Os professores sdo encarados como intelectuais transformadores que ocu-
pam um lugar politico, pois estdo implicados na produgio de ideologias e praticas sociais.
Sé tendo consciéncia deste seu papel os professores se podem distanciar das relagdes de
poder e ferem um papel activo na transformacio da sociedade (Giroux, 1991, 1994).
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A ideia do professor como intelectual transformador foi amplamente divulgada e de-
fendida na obra de H.A. Giroux (1990;1991;1994,1997). Esta ideia est4 intimamente ligada
auma determinada concepgio de autoridade: a de autoridade emancipadora (Giroux, 1997).

O conceito de autoridade emancipadora sugere que o professor é portador de um co-
nhecimento critico e de regras ¢ valores que The permitem questionar a sua relagdo com os
alunos, com a matéria escolir e com a comunidade. Esta visdo de autoridade & radicalmente
diferente da perspectiva tradicional que v€ o professor como alguém que se limita a por na
prética 0 que outros conceptualizaram. Esta perspectiva da autoridade dignifica o trabalho
do professor concebendo-o como um intelectual pratico, ou seja, o professor ¢ alguém ca-
paz de conciliar a conceptualizagio tedrica com a pratica, o pensar ¢ o fazer. ‘ ’

Mas, segundo a perspectiva da autoridade emancipatoria, o professor ndo é apenas
um intelectual, mas também um intelectual transformador. O ponto de partida para encarar
os professores nesta perspectiva é ver as escolas como lugares econdmicos, culturais e

sociais inseparavelmente ligados, de forma inseparavel, & questdo do poder e controlo (G-
roux, 1990; 1991).

Deste ponto de vista o professor nio se
sucedidos do ponto de vista académico:

«Instead, they are also concerned in their teaching ‘with linking empowerment - the
ability to think and act critically - to the concept of social transformation. That is, teaching
for social transformation means educating students to take risks and to struggle within on-

going relations of power in order to be able to alter the grounds ‘on which life is lived»
(Giroux, 1997, p.103)

preocupa ‘apenas que os alunos sejam bem

Em termos concretos esta visdo do professor implica que este deve ajudar os alunos
a adquirirem um conhecimento critico das estruturas sociais (economia, Estado, local de-
trabatho, cultura de massas, etc.) de modo a que elas possam ser transformadas. Isto implica
saber que tudo aquilo em que acreditamos pode ser sujeito a uma analise critica e que qual-
quer perspectiva pode sempre ser questionada. (Giroux, 1990, 1994, 1997).

Um curriculo que se baseie nesta concepgdo de autoridade ¢ do papel do professor,
sera necessariamente diferente daquela baseada numa concepgdo tradicional da autoridade e
do ensino. Um curriculo baseado na autoridade emancipatéria e na visdo do professor como
um intelectual transformador, tera em conta as formas de vida e de cultura que os alunos
trazem para a escola ¢ permitird que os conhecimentos dos grupos subordinados sejam
analisados ¢ reconstruidos na sala de aula. ‘

Cada aluno tem a sua histéria pessoal como sujeito activo do conhecimento ¢ este
contexto funciona como pano de fundo no qual a nova informagdo, as novas ideias € as
novas interacgdes irdo ter lugar. Por esta razio a pedagogia critica deve partir do lugar em
que o aluno esta € ndo do lugar em que ‘o professor se encontra (Mostern,1994). Isto nio
significa que o professor negue as suas intengdes pedagdgicas nem o seu saber, mas sim
que respeite os conhecimentos do aluno que nio sio partilhados pelo professor, que encare
os alunos como portadores de uma riqueza cultural, sendo o seu papel o de ajudar esses
mesmos alunos a concretizar essa riqueza e sabedoria.

Giroux (1997) sugere que os alunos sejam incentivados a trabalhar em conjunto em
projectos que lhes permitam tomar consciéncia da sua condigdo de génerd, classe e emia.
Mas, a pedagogia critica ndo se deve limitar a ir buscar o conhecimento que esta mais pro-
ximo das experiéncias de vida do aluno. O professor deve, também, criar condicdes para
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gue 0 aluno se possa apropriar de ‘outras experiéncias e discursos que alarguern os seus
horizontes. No entanto, 0 conhecimento s6 pode tornar-se critico depois de ter ganho algum
significado para 0 aluno. Dai a importincia de partir da experiéncia do aluno. «To ignore ...
such experiences is to deny the grounds on which students leamn, speak and imagine»
(Giroux, 1997, p. 110).

E fundamental que os professores compreendam o modo como a experiéncia do alu-
no foi construida, por que & ela que faz com que os alunos sejam quem sdo, em toda a sua
individualidade. Por isso, a experiéncia do aluno é um tema central da pedagogia critica,
numa perspectiva .que encara o ‘professor como um intelectual transformador (Giroux,
idem). ‘

CONCLUSAO

Acreditamos ser possivel ainda uma educagdo para e pela a cidadania, neste mundo
globalizado, palco de multiplas identidades e espagos de participa¢do. O conceito de cida-
dania deve ser equacionado em termos da préatica democrética ao nivel dos contextos locais
e ‘concretos, apesar de se poder equacionar hipoteses de participagdo miultipla, em termos
mais multinacionais. Formar e educar para a cidadania através de praticas locais, de partici-
pagdo individual e colectiva nos espagos de intervengio social envolventes, pode ser exer-
citado naescola e em todos os locais de vida dos cidadios.

E verdade que a educagio para a cidadania assim como a educagio de uma forma
geral por si s0 ndo poderdo resolver os problemas que as pessoas enfrentam no seu quotidi-
ano. No entanto, podem assegurar que :as pessoas estdo capazes de viver as suas vidas base-
adas nos principios da paz, da harmonia, respeito e tolerdncia € que saberdo identificar
quando esses principios estdo a ser violados. As pessoas deverdo também estar atentas as
suas responsabilidades ¢ como -as podem exercer. Nesta perspectiva, a educagdo para a
cidadania pode ‘perspectivar-se como um “local” privilegiado para a construgio de uma
educagio emancipatoria numa verdadeira sociedade democratica.
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