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A Construcdo de uma Cultura de Projeto numa Comunidade de Aprendizagem através

do Projeto Curricular Integrado

Resumo

A luz de uma metodologia de Investigacdo-Acao Colaborativa, a presente dissertacdo, assenta na
proposta de promover uma dinamica de trabalho colaborativo e reflexivo entre educadoras, através
da construcao de um Projeto Curricular Integrado de Escola que possibilite uma integracao
curricular com a comunidade.

Neste sentido, para além das escolas do meio envolvente, ambicionamos também desenvolver um
trabalho colaborativo com um grupo de educadoras de uma instituicdo (IPSS), que permitisse a
construcao de comunidades e redes de aprendizagem.

O conceito de Projeto Curricular, numa 6tica de desenho aberto, flexivel e dindmico, exigiu por parte
de todos os intervenientes uma atitude critica, de andlise e reflexdo, fundamentais para a
construcdo do curriculo, permitindo o desenvolvimento pessoal e profissional dos professores, bem
como a melhoria das aprendizagens das criancas.

Com este trabalho pretendemos lancar o desafio de mudanca e inovacédo aos curriculos escolares,
neste caso a escola em estudo, oferecendo-lhe um sentido mais integrado, intencional,
contextualizado, adequado as necessidades do contexto. Sendo uma metodologia centrada nos
problemas da pratica educativa, orientada para a melhoria do ensino e nao apenas para a analise e
compreensdo do seu funcionamento, a Investigacdo-Acao-Colaborativa (também nomeada
participativa) apresenta-se como a metodologia adequada a ser utilizada.

Dada a complexidade dos processos da mudanca, que sdo lentos e prolongados, verificamos que o
tempo foi 0 grande obstaculo ao trabalho. Assim sendo, reconhecemos que, com esta investigacao,
apenas foi dado o primeiro passo para a construcao de uma cultura de projeto na escola, sendo um

desafio futuro a continuidade da mesma.

Palavras-chave: Cultura de Projeto; Comunidades e Redes de Aprendizagem; Inovacao Educativa
e Mudanca; Investigacdo-Acao Colaborativa; Desenvolvimento Profissional; Projeto Curricular

Integrado.
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Building a project culture in a learning community through the integrated curricular

project

Abstract

Using a Collaborative Research-Action, this master s dissertation is built over the proposal of
promoting a collaborative and reflexive work amongst pre-school teachers, by building an Integrated
Curricular School Project that enables a curricular integration with the community.

Following this path, we thrive to develop a collaborative work with a group of pre-school teachers
belonging to a teaching institution (private social welfare entity), thus enabling building a learning
community and network.

As an open, flexible and dynamic concept, the Curricular Project demanded from all the players a
critical attitude, making them analyze and reflect, as a fundamental part for the curricular building,
which allowed further personal and professional development to the teachers, aswell as improving
the quality of the children learning process.

Throughout this work our intention was to draw a challenge of changing and innovation featuring the
school curriculums, while making them more integrated, intentional, contextualized and relevant to
the learning context needs. This methodology of action research is focused on the educational
practice problems, it is also oriented to improving teaching and not focused on its analysis and how
to gain a better understanding on how it works alone. These main features make it the most
appropriate methodology for the proposed study.

Changing process is a slow and complex one. Not having enough time to develop the process was
the biggest handicap we faced. Thus, we acknowledge this investigation was just the first step

towards the building of a true school project culture and to ensure its continuity.

Keywords: Project Culture; Learning Networks and Communities; Educational Innovation;

Collaborative Action-Research; Professional Development; Integrated Curricular Project.
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Introducao

A escola como organizacao que aprende, como comunidade de vida e aprendizagem, que inclui,
nao sd as criancas, mas todos os seus membros, ¢ hoje o foco para inovacao e mudanca, em

resposta a imagem deteriorada do ensino e do proprio papel educativo dos professores na escola.

Em fases menos propicias a este tipo de abordagens é necessario persistir na articulacao da formacéao inicial,
continua e especializada dos professores, com a investigacao colaborativa em comunidades de conhecimento
e aprendizagem, que possam sustentar e dar coesdo e consisténcia a propostas curriculares integradas e
inovadoras (Alonso & Sousa, 2013, p. 63).

Partindo do pressuposto de que “as mudancas em educacao dependem, em grande medida, do
que os professores pensam e fazem, algo tao simples e complexo ao mesmo tempo" (Fullan, 1991,
p. 117), torna-se imperativo a transformacao da cultura profissional docente, predominantemente
individualista e enclausurada na escola, que se evidencia na nao discussao e partilha de projetos
curriculares de escola, capazes de estabelecer relacdes de profundidade no interior da mesma e
com as comunidades educativas envolventes.

O conceito de Projeto Curricular Integrado (PCl), como ele é entendido por Bonafé (1991, cit. in
Alonso, 2001, p. 1), afigura-se como uma “proposta tedrica-pratica de investigacdo e de
desenvolvimento curricular, funcionando como mediador entre uma determinada intencionalidade
educativa e social e os processos praticos de aprendizagem e de socializacdo cultural no interior
das escolas e das aulas”. O envolvimento de professores e criancas na investigacdo, articulando
diferentes areas do saber e da experiéncia, ¢ a chave para uma verdadeira pratica curricular
orientada numa perspetiva de projeto que integra os conhecimentos a ser adquiridos de uma forma
flexivel e significativa.

O Projeto Curricular numa perspetiva de desenho aberto, flexivel e dinamico, exige por parte de
todos os que nele intervém, uma atitude critica, de analise e reflexdo, uma vez que, como indica
Alonso (2001, p. 4), “o curriculo é sempre resultante de uma construcao social e, portanto, politica
e moral. Neste sentido, ndo entendemos o Projecto Curricular como uma mera tomada de decisdes
técnicas, mas sim como um processo de comprometimento e vinculacao de uma comunidade ou
de uma equipa, com determinadas finalidades e valores educativos e sociais, através de um

processo constante de troca de perspetivas, de critica e de negociacao”.



Ao longo do 1° ano do Mestrado em Estudos da Crianca, area de especializacao em Integracao
Curricular e Inovacao Educativa, percebemos que estas eram problematicas que nos despertavam
interesse e sobre as quais gostariamos de aprofundar os conhecimentos, integrando essas
aprendizagens na nossa pratica profissional.

Reconhecer o potencial de conceber a escola como uma comunidade de aprendizagem, assim
como o papel que as nossas praticas profissionais tm na mudanca e na inovacao nas escolas, é
um importante passo a dar, pois permitira uma consciencializacao da necessidade de desenvolver
atitudes reflexivas e investigativas, que consequentemente terao reflexo na melhoria das
aprendizagens das criancas.

Assim, a proposta de desenvolver, na nossa escola, uma dindmica inovadora de trabalho
colaborativo e reflexivo entre varias educadoras, que permitisse uma integracao curricular em
interacdo com a comunidade envolvente, com recurso a abordagem de construcdo do Projeto
Curricular Integrado de Escola (PCIE), pareceu-nos bastante aliciante, apesar de reconhecermos as
dificuldades que teriamos de vencer, para levar para a frente este desafio. As nossas leituras sobre
comunidades de aprendizagem vieram reforcar e dar mais consisténcia a nossa vontade.

Com esta base, definimos a seguinte questao de investigacdo: “De que forma a construcéo de uma
cultura de projeto numa comunidade de aprendizagem, através do PCIE, pode contribuir para a
mudanca das praticas profissionais e para a melhoria da integracao curricular?”.

A volta desta problematica, surge a presente dissertacao, A Construcdo de uma Cultura de Projeto
numa Comunidade de Aprendizagem através do Projeto Curricular Integrado, na esperanca de
poder contribuir significativamente, ndo so6 para a “nossa” mudanca/melhoria profissional, mas
também para a mudanca organizacional, propria de uma escola que quer aprender, mobilizando
todos 0s seus recursos humanos e materiais neste empreendimento.

Inevitavelmente, a nossa opcao metodologica nao poderia ser outra do que a Investigacao-Acao-
Colaborativa, entendida como um tipo de investigacado aberta, democratica, centrada nos problemas
concretos da pratica educativa e dirigida a melhorar o ensino e ndo apenas para descrever ou
compreender o seu funcionamento. A Investigacdo-Acdo Colaborativa (I-AC) ou participativa,
enquanto pratica social reflexiva, entende-se como uma atividade desenvolvida por grupos ou
comunidades, com o proposito de mudar as suas praticas e o pensamento que as orienta de
acordo com valores partilhados (Elliott, 2003; Latorre, 2003; Alonso, 2008; Fonseca, 2013). Deste
modo, “a investigacdo-acao implica investigacao informada feita por profissionais que usam o seu

proprio lugar (classe, instituicdo, distrito escolar, comunidade) como foco do seu estudo. E um



processo reflexivo diferente da reflexao espontanea e isolada, desenvolvida de forma sistematica e
deliberada, e que requer a apresentacao de alguma forma de evidéncia para apoiar as afirmacoes”
(Anderson, Herr & Niglen, 2007).

Esta metodologia de investigacao articula-se com a metodologia de investigacao de problemas,

prépria do PCl ja que, como nos diz Alonso (2001, p. 16):

partindo da negociacdo de problemas préximos da experiéncia e concecdes da crianca, propde uma dinamica
de trabalho colaborativo (...) estimulando a observacdo, a curiosidade, a pesquisa e a atitude cientifica
perante a realidade, de forma a, progressivamente, ampliar e modificar as suas concec¢des, tornando a
aprendizagem mais significativa, refletida e funcional, e desenvolvendo um pensamento critico e consistente
sobre a mesma.

Posto isto, definimos os objetivos que pretendemos alcancar com a realizacao deste trabalho:

1. Promover um trabalho colaborativo entre educadoras e alunos que permita desenvolver
projetos curriculares inovadores, capazes de dar respostas as necessidades e problemas
reais dos alunos, de modo a melhorar a integracao curricular, a qualidade dos processos
de aprendizagem e a relacdo com a comunidade envolvente;

2. Melhorar as praticas profissionais das educadoras tornando-as refletidas e criticas, através
de processos de |-AC;

3. Desenvolver dispositivos e estratégias para constituir uma comunidade de aprendizagem,
que evidencie a progressiva construcdo de uma cultura de projeto.

Relativamente & estrutura do trabalho, este foi dividido em trés partes. A tematica das Comunidades
de Aprendizagem e Inovacdo Curricular da nome a | Parte. Aqui, justificamos a pertinéncia do tema
e alargamos 0s nossos conhecimentos ao longo de dois capitulos.

No primeiro capitulo, Cultura docente e desenvolvimento profissional, propomos uma breve reflexao
sobre a cultura profissional docente, bem como o trabalho colaborativo e a construcdo de
comunidades e redes de aprendizagem nas escolas, aludindo posteriormente ao valor da reflexao
no desenvolvimento profissional e na mudanca pessoal e organizacional.

No segundo capitulo, /novacdo curricular e mudanca educativa numa escola que aprende,
definimos os conceitos de inovacdo e mudanca, fazendo referéncia as varias perspetivas tedricas
sobre 0s mesmos, assim como a analise dos diferentes processos de mudanca e suas implicacoes
num contexto de escola aprendente. Fazemos referéncia ao Modelo Integrado de Inovacéo
Curricular apresentado por Alonso (1998, 2006), salientando os dispositivo de inovacéo e formacao
na construcao do PCIE.

A Il Parte do trabalho, /nvestigacdo-Acdo na Construcdo de um Projeto Curricular Integrado de

Escola, correspondem dois capitulos: Problematica e contexto de investigacdo e Abordagem e



processo metodoldgico, respetivamente. No primeiro, sdo definidas a problematica, as questdes e
0s objetivos de investigacao, identificando as caracteristicas do contexto e seus participantes. No
segundo capitulo, ao definir a natureza e as caracteristicas do problema a investigar, revelou-se
pertinente a escolha da metodologia de I-AC, apresentando o desenho, os instrumentos de recolha
de dados e 0 seu significado ao longo do trabalho.

Na lll Parte do trabalho, centramo-nos no Relatério de I-AC numa tentativa de descrever e
interpretar o Processo de Construcdo do Projeto Curricular Integrado de Escola numa Comunidade
de Aprendizagem. A luz da questdo de investigacdo assinalada, ao longo deste processo
investigativo, espelhado nas trés fases e ciclos de I-A desenvolvidas na construcao do PCIE,
procuramos analisar e refletir sobre os dados recolhidos, tendo em conta a inter-relacéo entre os
dois planos de investigacao: o que concerne as funcdes do /nvestigador Participante/Dinamizador,
e 0 plano que reporta para a Construcao Participada do PCIE.

Terminamos esta dissertacdo com algumas consideracoes e reflexdes finais sobre as dificuldades e
potencialidades confrontadas na construcao de uma cultura de projeto. Através da (re)construcao
do PCIE foi possivel assinalar e reconhecer as mudancas, nao sé ao nivel da cultura organizacional,

como também no desenvolvimento e crescimento da cultura profissional docente dos participantes.



| Parte

Comunidades de Aprendizagem e Inovacao Curricular

Capitulo I: Cultura docente e desenvolvimento profissional

A melhor forma de promover o desenvolvimento e a melhoria das
escolas passa por considerar a investigacdo sistematica da pratica
como uma atividade colegial incorporada na cultura da escola.
(Groundwate-Smith & Dadds, 2004, cit. Alonso, 2007).

Com o surgir da sociedade da informacdo e da globalizacdo do conhecimento, aliada a
escolarizacdo das massas, evidenciou-se uma inadaptacao das perspetivas predominantes de
curriculo, academicistas e técnicas, face as exigéncias da sociedade atual. Nesta conjuntura,
comeca a emergir um novo paradigma educacional, baseado nas perspetivas construtivistas,
ecoldgicas e sociocriticas (Alonso, 2004) alicercadas numa concecdo do curriculo como projeto
aberto e flexivel, que tem que ser reconstruido pelos professores através da investigacao e reflexao
colaborativa, em funcéo da diversidade de contextos educativos.

Assim sendo, face as exigéncias oriundas desta sociedade em mudanca, caracterizada segundo
Frost (2010) pela globalizacao, a informacao/conhecimento, trabalho em rede e gerencialismo, a
escola e consequentemente o professor, devem estar atentos as transformacdes que ocorrem a
nivel social, na medida que estas influenciam também as culturas escolares. Reconhece-se, no
entanto, que os professores possuem um papel preponderante na concretizacdo da mudanca
educativa e na transformacao da escola e das praticas de ensino e aprendizagem. Surgem também
novas concecdes do professor enquanto pratico reflexivo e investigador da sua pratica, rejeitando
uma visao das abordagens cientifico-técnicas — também designadas como “top-down” ou “centro-
periferia” — das reformas educativas, nas quais os professores eram tidos como sujeitos passivos,
que aplicavam os planos prescritos por outros, ou seja, meros transmissores acriticos do curriculo
(Alonso, 2000; Gimeno, 2010; Leite, 2002; Roldao, 1999).

Ao longo do presente capitulo, iremos deter-nos sobre a questdo central desta investigacao que se
prende com a importancia que, na mudanca curricular, desempenham as praticas colaborativas no

trabalho docente. Neste sentido, primeiramente iremos fazer uma breve reflexdo sobre a cultura



profissional docente, bem como sobre a importancia do trabalho colaborativo € a construcéo de
comunidades de aprendizagem nas escolas, aludindo posteriormente ao valor da reflexao no

desenvolvimento profissional e na mudanca pessoal e organizacional.

1.1. Profissao, trabalho docente e desenvolvimento profissional

Parece indubitavel que a mudanca educativa esta intrinsecamente dependente dos professores,
embora eles tenham que ser contemplados a luz de uma visdo mais alargada da escola como
organizacao aprendente. Assim o entende Hargreaves (1998, p. IX) “A reestruturacdo das escolas,
a construcao do curriculo nacional, o desenvolvimento de avaliacdes aferidas, nao faziam sentido se
o0 professor nao fosse tido em consideracao”.

A profissao docente é algo muito complexo que exige um saber especializado, empenho, dedicacao
e uma constante atualizacdo. Podemos distinguir o termo Profisséo de outros semelhantes como
oficio, ocupacao ou emprego, ja que o primeiro exige uma elevada preparacao e especializacao.
Alonso (1998, p. 34) recorre a Sockett (1985) para definir:

uma profissao é entendida como uma ocupacado com uma funcdo socialimportante, requerendo um alfo grau
de qualificacdo e baseado num corpo sistematico de conhecimento. A iniciacdo na profissdo requer um
processo de formacéo e socializacdo em valores, ideias, normas e destrezas de nivel superior, sendo a prépria
profissao a controlar 0 acesso a mesma.

Esta definicdo de profissao pressupde que os seus membros tenham um grau de autonomia na
tomada de decisbes e se sintam unidos por um ideal de servico na consecucao de metas elevadas.
Alonso (/dem, p. 33), sustentada por autores como Gimeno (1991) define a profissionalidade como
“a expressdo do que é especifico da atividade docente, isto é, o conjunto de comportamentos,
conhecimentos, capacidades, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor”.

Roldao (2013, p. 16), referindo-se ao saber profissional préprio da docéncia, assinala:

Exige-se, na interpretacao de ensinar como fazer aprender alguma coisa a alguém (...), a equilibracao entre o
dominio por parte do profissional, do saber conteudinal que ensina ou que subjaz a sua accéo (...) e 0 modo
como o usa e mobiliza para construir a sua apropriacdo pelos alunos, considerados nas suas diversas
especificidades — e nessa mobilizacéo se joga a natureza propriamente profissional, porque especifica, do seu
saber.

Retomando a posicdo de Hoyle (1980), Alonso (1998, p. 33) distingue profissionalidade restrita de
profissionalidade alargada. A primeira baseia-se “na intuicdo, centrada na sala de aula e mais
orientada na experiéncia do que no conhecimento” (idem, p. 34) e a segunda “centra o seu
trabalho no contexto mais amplo da escola e das suas relagdes com a sociedade, na comunicacao

com os outros profissionais e na autoavaliacdo, interessando-se pelas relacdes teoria-pratica” (idem,



p. 35). De acordo com Hargreaves (1998, p. 12), “Os professores nao sao apenas aprendizes
técnicos: sao também aprendizes sociais”.

Segundo Roldao (2014) existe uma vasta literatura sobre o conhecimento profissional docente
(Montero, 2005; Shulman, 1987, 2004; Schon, 1987; Tardif & Lessard, 2009), embora nem
sempre as politicas de formacao a utilizem como referéncia. Estas tém reconhecido a necessidade
de trés grupos de componentes do conhecimento profissional docente, a combinar na formacao,
com graus e niveis de profundidade diferentes: “conhecimento dos contetdos a ensinar (designada
em geral como componente cientifica), conhecimentos ligados ao como ensinar (subsumidos na
designacao componente pedagdgica) e o conhecimento pratico (oferecido em formatos de estagio,
practicum, pratica profissional)” (Roldao, 2014, p. 6 ).

A mesma autora (/b/d, p. 7) defende a integracéo destas trés dimensdes do conhecimento no ato de

ensinar:

tal como noutras profissdes complexas da area social, nomeadamente as da salde, o saber profissional
traduz-se na mobilizacao de varios saberes que se consubstanciam numa pratica (o afo clinico, na saude, ou
0 ato pedagogico, na educacdo) para a qual se requer o saber agir. Este saber agir ndo é necessariamente
sinonimo de, ou redutivel a, saber “pratico” (...) resultante de uma légica aplicacionista de determinados
saberes cientificos e pedagogico-didaticos. Antes se configura, — na educacdo como na saude - como
mobilizador e integrador, em ato, de todas as outras dimensdes que o sustentam.

Como defendem Flores e Coutinho (2014, p. 7) “a qualidade do trabalho dos professores e da sua
formacao tornou-se num tema central na discussao das politicas e praticas educativas um pouco
por todo 0 mundo”, pelo que se torna necessario refletir sobre as mudancas ocorridas no trabalho
docente e na sua formacao!. Nesta discussdo destacam-se temas como a burocratizacdo, a
intensificacdo do trabalho docente, a avaliacdo de desempenho, os rankings de escola, que
coexistem com os discursos da autonomia, da profissionalizacdo e formacao ao longo da vida e da
qualidade da escola e das aprendizagens.

O aumento das exigéncias e expetativas elevadas em relacao aos professores, que acompanham o
ensino, fornecem certamente um forte apoio a fese da infensificacdo. Este fenomeno centra-se nos
processos de trabalho dos professores e em imposicoes externas que, de acordo com Apple
(1989), se traduzem “na crescente dependéncia (...) da avaliacado e de instrumentos de prestacao
de contas relativos a sala de aula e de tecnologias de gestdo do ensino” (Hargreaves, 1998, p.
133). Ademais, existe um aumento de tarefas administrativas relacionadas com a avaliacao,

conduzindo a um aumento significativo do horario de trabalho, retirando tempo ao docente para

A este propdsito, interessa analisar o estudo realizado por Roldao, Neto-Mendes, Costa e Alonso (2006) sobre “Organizacao do trabalho docente:
uma década em analise (1996-2005)".



produzir trabalho mais criativo e imaginativo e para se poder aperfeicoar profissionalmente. Ou seja,
a intensificacdo “cria uma sobrecarga cronica e persistente” (/bider).

Em consequéncia, a profissao docente atravessa uma crise marcada por uma forte insatisfacao,
desinvestimento, mal-estar, desculpabilizacéo e auséncia de uma reflexao critica sobre a profissao,
a que Canario (2005, p. 122) chamou de “um processo de crise identitaria dos professores”. Os
professores tém cada vez menos autonomia e nota-se uma grande falta de sentido de coletividade.
Esta situacdo suscita alguns problemas caracterizados por Day (2014) como: presentismo,
absentismo, stress, perda do compromisso com a inovacao e a ética profissional e, ainda, do bem-
estar.

Como resposta a este contexto o mesmo autor (/dem) introduz o conceito de resiliéncia, entendido
como uma capacidade, com componentes intelectuais e emocionais, que pode ser positiva ou
negativamente influenciada por forcas externas, em determinados contextos organizacionais. A
capacidade de resiliéncia dos professores pode ser ativamente estimulada através da formacao
inicial e trabalhada ao longo das diferentes fases das suas vidas profissionais.

No que diz respeito a profissionalizacdo e identidade profissional, estes conceitos estdo a
experimentar reconceptualizaces resultantes também da nova configuracdo da profissao e,
portanto, da construcéo da profissionalidade e identidade como fendémenos em desenvolvimento.
Como nos diz Sachs (2001, cit. in Flores, 2014, p. 229) “a identidade constitui o amago da
profissdo docente (...) de realcar que a identidade ndo é algo fixo nem imposto, é negociada através
da experiéncia e do sentido que se atribui a essa mesma experiéncia”. Atualmente, o ensino tem
vindo a tornar-se “mais complexo e mais rico em termos de competéncias, estando os professores
cada vez mais envolvidos em papéis de lideranca, em parcerias com colegas, em tomadas de
decisdo e na provisdo de consultadoria a outros” (idem, p. 16). Estas novas funcdes, ainda que
sendo menos visiveis, surgem em oposicdo a imagem comum do professor, centrada na sala de
aula, em que “fazer perguntas, emitir orientacdes, dar conselhos, manter a ordem, apresentar
materiais, avaliar o trabalho das criancas ou corrigir os seus erros” (/dem, p. 15) ocupam a maior
parte do seu tempo. Na realidade, a maioria das pessoas apenas reconhece o trabalho centrado na
aula, baseando-se apenas naquilo que, enquanto criancas, se habituaram a ver o seu professor
fazer. De facto, o aluno nao vé o professor planificar, corrigir, avaliar, elaborar relatérios, reunir

com outros colegas e entidades diversas, etc.



No entanto, de acordo com Marcelo (1995), a profissao docente tem perdido /magem e o apoio
social. O estatuto do professor estda comprometido, principalmente se o compararmos com o
estatuto de outros grupos profissionais com formacao superior.

Perante esta situacao, Day (2001) defende que se deve investir no desenvolvimento profissional dos
professores para melhorar as escolas e que este investimento deve ser feito de forma enquadrada e
adequada ao contexto do desenvolvimento institucional. Neste sentido, Alarcao e Roldao (2008, p.
2b) acrescentam que o “envolvimenfo pessoal € uma peca chave na construcao desta
profissionalidade” mas é preciso ter em conta, que o envolvimento “nao implica individualismo {...),
emerge [sim da] partilha de experiéncias e saberes como elemento formativo” (/dem, p. 26).

Como nos indica Alonso (2007, p. 111) “a emergéncia do conceito de ‘formacao ao longo da vida’'
(Life-long Learning) ¢ uma realidade atual, que afecta todas as profissdes e cidadaos, enquanto
forma de confronto com os desafios do mundo actual”.

Assim, seria muito redutor definir desenvolvimento profissional com base no conhecimento de

matérias e contetdos a ensinar e nas técnicas de ensino. Day (2001, pp. 20-21), defende que:

O desenvolvimento profissional envolve todas as experiéncias espontaneas de aprendizagem e as atividades
conscientemente planificadas, realizadas para beneficio, directo ou indirecto, do individuo, do grupo ou da
escola e que contribuem, através destes, para a qualidade da educacao na sala de aula. E o processo através
do qual os professores, enquanto agentes de mudanca, revéem, renovam e ampliam, individualmente ou
coletivamente, o0 seu compromisso com o0s propositos morais do ensino, adquirem e desenvolvem, de forma
critica, juntamente com as criancas, jovens e colegas, 0 conhecimento, as destrezas e a inteligéncia
emocional, essenciais para uma reflexao, planificacdo e pratica profissionais eficazes, em cada uma das fases
das suas vidas profissionais.

De acordo com esta visao, precisamos de conceber o ensino “como uma atividade eminentemente
exploratoria e investigativa, superando a linearidade aplicativa dos modelos de racionalidade
técnica” (Alonso, 1996, p. 115). Neste sentido, a mesma autora acrescenta, num trabalho mais

recente (2007¢, pp. 46-47), que:

a capacidade de diagnosticar problemas, de refletir e investigar sobre eles, construindo uma teoria adequada
(feorias praticas) que orientem a tomada de decisdes, parece uma competéncia fundamental aos professores
atuais, confrontados com uma escola plural, dindmica e multicultural. A abertura a inovacdo e a
aprendizagem permanentes, a aceitacdo da diversidade e das diferencas, a partilha e o didlogo com diversos
agentes educativos, a promocdo de um saber mais holistico, inter e transdisciplinar entre outras, sédo
capacidades desejaveis para um professor promotor e lider a ambientes de aprendizagem.

Hoban (2002, pp. 72-73) fazendo referéncia a Huberman (1995) identifica “quatro ciclos de
aprendizagem profissional”, que variam em funcao de esta ser realizada individualmente ou em
grupo, e em funcdo também da possibilidade de gerar perspetivas alternativas para o ensino ou
ndo. O autor designa estes ciclos como: 1) aprendizagem individual fechada; 2) aprendizagem

individual aberta; 3) aprendizagem coletiva fechada 4) aprendizagem coletiva aberta. Com efeito, e



de acordo com este autor, a resolucao de problemas que se sustenta neste ultimo ciclo, propria da
Investigacao-Acaoz “assume que 0 processo de aprendizagem, experimentacdo e mudanca deve
ser moderadamente complexo, novo, desafiador e conflitual, uma vez que essas sao as condicdes
para uma aprendizagem significativa, quer se trate de adultos quer de criancas”.

Assim, podemos concluir, que o desenvolvimento profissional implica um processo complexo e
continuado que, segundo Hoban, (/dem, pp. 68-69) abrange uma teia de condicdes interligadas:
concecao de ensino como uma profissdo pratica, a acao significa indagar e experimentar novas
ideias; definicdo de um projefo de mudanca a longo prazo e regulado por uma avaliacéo
continuada, necessidade de recorrer a uma diversidade de fontes de conhecimento, a reflexdo é
precisa para a compreensao e estabelecimento de conexdes; sentido de comunidade para partilhar

experiéncias, construir teorias e gerar novas ideias; dar/receber feedback durante a acao.

1.2. Desenvolvimento profissional e mudanca escolar: O papel da

pratica reflexiva

Durante muito tempo, os professores eram concebidos como seres homogéneos, que se
encontravam isolados e sujeitos as suas proprias deformacoes e pressdes. Contudo, com o evoluir
do mundo e da sociedade, surge a necessidade de mudar, de refletir sobre a docéncia, de adquirir
uma maior multiplicidade de saberes sem esquecer o0 meio em que se esta inserido. Ou seja, cabe
aos professores serem detentores de atitudes reflexivas, ndo sé em relacdo ao seu ensino, como
também as condicdes sociais que o influenciam, articulando a componente pedagogica com a
componente cientifica.

Na dtica de Alonso (2008, p. 166) podemos definir o perfil do professor atual como:

um profissional apetrechado com os instrumentos teoricos, técnicos e praticos que lhe permitam
desempenhar uma pratica reflexiva, capaz de dar resposta a diversidade de exigéncias com que é confrontada
a escola de hoje e do futuro. A sua funcéo central - estimular aprendizagens significativas nos alunos e o seu
desenvolvimento integral enquanto individuos e cidaddos - é uma funcdo complexa, que exige o
desenvolvimento de conhecimentos, capacidades e atitudes a varios niveis, mas que exige, sobretudo, uma
grande capacidade reflexiva, investigativa, criativa e participativa para se adaptar e intervir nos processos de
mudanca.

Nos finais do sec. XX, nomeadamente, na Ultima década, “os termos ‘pratico reflexivo’ e ‘ensino
reflexivo’ tornaram-se slogans da reforma do ensino e da formacao de professores por todo o
mundo” (Zeichner, 1993, p. 15). Muitos foram os autores que abordaram o conceito do professor

reflexivo. Stenhouse (1975) vé o professor como investigador, Clark (1983) apresenta-o como um

= A metodologia de Investigacdo-Acdo, que orienta esta pesquisa, pode inserir-se neste 4° ciclo identificado por Hoban como aprendizagem coletiva
aberta.
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clinico e Schon (1983) e Pérez-Gomez (1992) como pratico reflexivo. Alarcdo e Roldao (2008, p.
30) consideram a reflexdao “como promotora do conhecimento profissional, porque radica numa
“atitude de questionamento permanente — de si mesmo e das suas praticas — em que a reflexao val
surgindo como instrumento de auto-avaliacao reguladora do desempenho’ e geradora de novas
questoes”.

No fundo, o paradigma reflexivo suscita muitas formas de designar o professor. Esta diversidade
pode querer dizer que, de acordo com Zeichner (1993), ha uma certa confusdo no que diz respeito
ao conceito de reflexdo. Como refere Perrenoud (2002, p. 13), “O profissional reflexivo ¢ uma
antiga figura da reflexdo sobre a educacado, cujas bases podem ser encontradas em Dewey,
sobretudo na nocao de reflective actior’’. Ou seja, a ideia de professor reflexivo é ja preconizado por
grandes pedagogos que “consideraram o professor um inventor, um pesquisador, um improvisador,
um aventureiro que percorre caminhos nunca antes trilhados e que se pode perder, caso nao reflita
de modo intenso sobre 0 que faz e caso nao aprenda rapidamente com a experiéncia” (/bider).
Dewey (1933) foi o pioneiro na introducao do conceito, seguindo-se Schoén (1983, 1987) como o
mais citado entre nds, embora outros autores como Mezirow (1981), Benner (1984), Kemmis
(1985), Boud, Keogh e Walker (1985), Brookfield (1987), também deram o seu contributo para o
desenvolvimento deste conceito. Apesar destes autores escreverem a partir de diferentes
perspetivas e diferentes contextos, todos sugerem que os profissionais poderiam desenvolver
melhor o seu trabalho, se fossem capazes de pensar criticamente sobre as suas acoes:.

Segundo Weis e Louden (1989), existem quatro formas de reflexdo: a /ntrospecdo, que é interior e
pessoal e diz respeito aos sentimentos e pensamentos do professor distanciado da acédo; o exame
que implica analise de acontecimentos; a /ndagacdo que visa descrever a pratica e identificar
estratégias para a melhorar; a espontaneidade que se encontra mais proxima da accao quotidiana e
nao refletida.

Para Dewey (cit. in Alarcdo, 1996, p. 175) “a reflexdo é uma forma especializada de pensar.
Implica uma perscrutacao activa, voluntaria, persistente e rigorosa daquilo que se julga acreditar ou
daquilo que habitualmente se pratica. Evidencia os motivos que justificam as nossas accdes ou

convicgdes e ilumina as consequéncias a que elas conduzem”. Segundo Alonso (2007, p. 115):

0 ensino, enquanto atividade pratica, é concebido como uma espécie de dialogo dilematico entre pensamento
e acdo, no qual é preciso introduzir a ideia de consciéncia e de reflexdo, através das quais os professores
submetem a analise critica, tanto as teorias que enformam as suas praticas, como as proprias praticas e os
contextos sociais em que aquelas se desenvolvem.

» Na obra de Bradbury et al. (2010). Beyond refilective practice, encontramos uma ampla e atual discussao sobre este tema da pratica reflexiva.
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Alarcao e Tavares (2003, p. 35), com base nas ideias preconizadas por Dewey, referem que “o
processo formativo inerente a este cenario combina acao, experimentacao e reflexao sobre a acao,
ou seja, reflexao dialogante sobre o observado e o vivido, segundo uma metodologia do aprender a
fazer fazendo e pensando, que conduz a construcao ativa do conhecimento gerado na acao e
sistematizado pela reflexao”. Este autor entendia que a acao reflexiva implica uma atitude ativa,
perseverante e cautelosa. Para que o processo de reflexdo do professor ocorra, € importante,
primeiramente, a problematizacao da pratica. Esta reflexdo por parte do docente deve conduzi-lo ao
conhecimento que, por sua vez, o vai conduzir a um desenvolvimento profissional capaz de
transformar o ensino e de ensinar a transformar.

Inspirado, também, por este autor e na observacao reflexiva sobre 0 modo como os profissionais
agem, Schon (1987, cit. in Day, 2001, p. 54) “legitimou o ensino como uma atividade intelectual e
baseada no conhecimento, em que os professores ndo s6 sao capazes de desconstruir, mas
também de reconstruir experiéncias”. Nesta medida, Schon reitera uma abordagem reflexiva no
que diz respeito a formacao de professores. Esta ideia, baseada na reflexdo na prépria acao e
também sobre ela, revestiu-se de grande importancia, dada a repercussao que teve na formacao
destes profissionais e na construcao do seu conhecimento, processo ao qual o autor chamou de
epistemologia da pratica.

Assim sendo, Schon (cit. in Alarcdo & Tavares, 2003, pp. 35-36) refere que as dimensdes da
reflexdo na acdo e da reflexdo sobre a acdo situam-se “ao nivel essencialmente cognitivo”, ao passo
que a reflexdo sobre a reflexdo na acdo “remete-nos para uma dimensdo metacognitiva,
fundamental para se poder continuar em desenvolvimento ao longo da vida, quando a hétero-
supervisdo se transforma em auto-supervisao”.

Na reflexdo na acdo, os profissionais desenvolvem aquilo a que Alarcdo (1996, p. 176) chamou de
um didlogo com a propria acdo, ou seja, refletem no desenrolar da propria acdo sem a
interromperem. Ao passo que, na reflexdo sobre a acao, reconstroem mentalmente a acao, através
da analise feita a posteriori, sobre 0s processos e as caracteristicas da propria acao. Assim sendo,
0 exercicio de distanciamento - préprio dos processos metacognitivos — favorece a reflexao e a
reelaboracao do saber e saber fazer, enquanto atividade de pensar e verbalizar sobre a accao.

A reflexao sobre a reflexao na acdo, enquanto “processo que leva o profissional a progredir no seu
desenvolvimento e a construir a sua forma pessoal de conhecer (...) ajuda a determinar as nossas

acdes futuras, a compreender futuros problemas ou a descobrir novas solucdes” (idem, p. 17).
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Sob o ponto de vista ecologico, a abordagem reflexiva passa por tomar consciéncia de que a pratica
assume a imprevisibilidade do préprio contexto de acao. Perante isto, a formacdo deve superar a
racionalidade técnica, uma vez que é demasiado rigida e normativa, nao adaptavel a contextos
complexos e imprevisiveis, como 0 sao 0s de natureza socioeducativa. Dai a necessidade de
trabalhar, durante a formacéo, a aquisicao de competéncias para agir em situacoes de incerteza,
competéncias estas que se relacionam com o desenvolvimento da criatividade e sensibilidade,
numa fusao de ciéncia, técnica e arte e que foram designadas por Shon com o conceito de artistry.

Mais recentemente, Hoban (2002, p. 68) acentuando a ideia de que o desenvolvimento profissional
€ um sistema complexo, que implica incerteza e ambiguidade na mudanca das praticas, defende
uma concec¢do de ensino como arte ou profissao, que indica uma relacdo dindmica entre alunos,
outros professores, escola, salas de aula, curriculo e contexto.

Neste cenario, o professor reflexivo € aquele que é capaz de sistematizar o conhecimento que brota
da interacao entre a acdo e o pensamento, garantindo o equilibrio entre ambos, onde uma nova
pratica inclui sempre uma reflexdo, ndo s6 sobre a sua experiéncia, como também sobre as suas
crencas, imagens e valores (Oliveira & Serrazina, 2002).

Em consequéncia, Alarcao e Roldao (2008, p. 30) assinalam algumas razdes para a valorizacao da
reflexividade. “motiva para uma maior exigéncia e auto-exigéncia; consciencializa para a
complexidade da acao docente e para a necessidade de procurar e produzir conhecimento tedrico
para nela agir; contribui para a percecao da relacao teoria-pratica como um processo de producao
de saber (...); promove uma atitude analitica da acdo e da pratica profissional; desenvolve o
autoconhecimento e a autonomia; proporciona maior seguranca na acao de ensinar; confere maior
interesse e capacidade de experimentar novas abordagens”.

Aliado a tudo isto, ¢ necessario que a pratica refletida seja monitorizada por supervisores com
experiéncia, que sejam capazes de orientar e estimular, bem como de avaliar, sem esquecer de
apoiar e facilitar. Isto ¢, que sejam dotados de capacidades que lhes permitam ser
simultaneamente treinadores, companheiros e conselheiros. Schén chamou-lhes coach, uma vez
que o termo, utilizado na linguagem desportiva, pode aplicar-se ao perfil dos formadores em
questao.

Possibilitar que os professores sejam capazes de fazer a sua auto-supervisao é extremamente
valioso, na medida em que pode desenvolver a capacidade emancipatoria. Para Zeichner (1993),
esta capacidade acentua as dimensdes ética e politica dos professores, rejeitando assumir

passivamente tudo o que lhes é imposto de “cima para baixo”, uma vez que estes “desempenham
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importantes papéis na definicdo das orientacdes das reformas educativas e na producédo de saber
sobre 0 ensino”(Zeichner, 1993, p. 9).

Todavia, é necessario ter em conta algumas limitacdes com que o docente se depara no decorrer
da sua pratica reflexiva. Como ja foi mencionado no ponto anterior, referimo-nos por exemplo, a
intensificacao do trabalho ou a pressao para a inovacao, as limitacdes pessoais e também ao mal-
estar docente. Nesta medida, podemos comprometer uma pratica reflexiva adequada e é por esse
motivo que Eraut (1995) defende, uma reflexdo antes da acdo, a reflexao depois da acdo e a
reflexdo dlistanciada da acdo, em detrimento da reflexdo na acao. Para o autor, refletir na acédo é
fazé-lo igualmente sobre a acédo e por isso ele propde a preposicao “para”, ou seja, refletir para a
acao, como complemento util aos termos de Schon. Sweet (2010, p. 184) ao questionar estes
conceitos, recorre a Court (1988) quando se pergunta como pode alguém refletir enquanto trabalha
em algo, colocando em causa a validade da reflexdao na acao. Esses pequenos lapsos de tempo,
designados como reflexdo na acao, fazem mais sentido serem considerados momentos de rapida
deliberacao, originando tomadas de decisao, ou seja, deliberacdo e nao reflexdo na acao.

Como defendemos no ponto anterior, o desenvolvimento profissional do professor & um processo
dindmico, que exige uma constante reformulacao psico-social e pressupde a relacdo de cada
professor com a sua profissdo, bem como com os seus pares. Um professor isolado, tera
dificuldades em desenvolver-se profissionalmente, uma vez que o docente &, no dizer de Alarcao
(1998, p. 50) “representante da sociedade (...) e co-construtor dessa mesma sociedade”.

Por esse motivo, Marcelo (1992, p. 64) refere que “para mobilizar o conceito de reflexdo na
formacao de professores, ¢ necessario criar condicdes de colaboracdo e de trabalho em equipa
entre os professores, que facilitem e justifiquem a aplicacdo de modelos e de estratégias reflexivas”.
Ja Crozier e Friedberg (1977) defendiam o estabelecimento de relacdes de trabalho pela
participacdo em atividades coletivas nas organizacdes escolares, o que mais tarde veio a designar-
se por comunidades de pratica ou comunidades de aprendizagem.

Mais recentemente, Bradbury, Frost, Kilminster e Zukas (2010) no seu livro “Beyond Reflective
Practice”, propdem, a luz das perspetivas sociocriticas, uma reconsideracao substancial do
conceito de reflexdo e de pratica reflexiva. Os autores (idem, p. 4) acreditam que existem trés
motivos que justificam a necessidade urgente de revisitar estas ideias: 1) a existéncia de criticas e
desafios anteriores que aparentemente nao foram considerados; 2) a constatacdo de que a
concecao original nao tem em consideracao formas mais complexas de trabalho e de identidade em

geral, e a reconfiguracao do local de trabalho em particular; 3) as implicacdes radicais das ideias de
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Schon (e outros autores) foram, até certo ponto, mal interpretadas e sera necessario trazé-las de
volta.

Segundo Sweet (2010, p. 182) a pratica reflexiva tem sido descrita como uma atividade de ordem
psicolégica e solitaria, em que o professor pensa sobre as suas ideias acerca do mundo que o
rodeia. Todavia, na opinido do autor, a pratica reflexiva pode ser mais do que isso, uma vez que
existem alternativas que sugerem atividades reflexivas enquanto dinamica de reflexao em grupo,
que permitem também o crescimento e desenvolvimento pessoal e profissional, ja que “as
melhores reflexdes sdo aquelas que sao compartilhadas” (idem, p. 190). Esta mesma ideia é
reforcada por Alonso (2007, p. 122), ao referir-se as potencialidades da reflexdo conjunta, no
ambito das equipas e inter-equipas do Projeto PROCUR - Projecto Curricular e Construcdo Social,
pela voz de uma dessas equipas de uma escola: “Por vezes, o simples contar refaz a ideia que se
tem ou que se tinha do que é contado. A partilha fomenta o confronto de ideias, de perspetivas,
gerando-se a reflexao, o questionamento pessoal e inter-pessoal”.

Para além disso, Bradbury et al. (2010, p. 188) baseados na analise de varios projetos inovadores
de praticas reflexivas em grupo, evidenciam que as reflexdes conjuntas ajudam a criar uma
atmosfera de confianca mutua e inter ajuda entre os diferentes participantes, criando um clima
favoravel a mudanca positiva.

Os mesmos autores (/dem, p. 2) assinalam que, apesar da pratica reflexiva ter sido originariamente
introduzida como uma forma de abordagem de problemas concretos da pratica profissional,
posteriormente foi adotada por diversas areas profissionais, como a abordagem mais adequada
para o desenvolvimento de profissionais principiantes ou experientes. Neste sentido, a pratica
reflexiva passou rapidamente das margens da teoria educacional e organizacional para a pratica
corrente da formacao e desenvolvimento profissional continuados.

Em sintese, seguindo a linha de pensamento destes investigadores, acreditamos que a reflexdo é
um processo pedagogico que nao pode ser sistematizado através de checklist ou receitas com um
fim avaliativo. Para além disso, os autores rejeitam a obrigatoriedade de realizar registos da pratica
reflexiva, enquanto instrumentos de avaliacao do professor, através de portfolios e diarios. Nas
palavras dos autores, apercebemo-nos que € necessario que se questione a incorporacdo de
conceitos como a reflexao e pratica reflexiva, enquanto processos de escrutinio de avaliacao e
controle. Em vez disso, sugerem uma compreensao critica sobre estes conceitos, onde a reflexao
nao é vista somente como uma atividade isolada, individual, mas sim como dindmica de reflexao

em grupo, impulsionadora da mudanca social e organizacional das escolas.
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No ponto seguinte, tendo por base as ideias ja apresentadas sobre a reflexao, iremos abordar as
questdes relacionadas com o trabalho colaborativo, através da construcéo de comunidades e redes

de aprendizagem no seio da escola.

1.3. Trabalho colaborativo: comunidades e redes de aprendizagem

Os sociologos da educacao estudam fendmenos coletivos em que ha interacao entre pessoas e
grupos. Sao esses fenomenos coletivos, resultado dessas interacdes intergrupais e interpessoais,
que caracterizam aquilo a que Lima (2002) chama de quadros culturais. Sarason (1982) reiterou
esta ideia alertando para o facto de que o que se sabe sobre a cultura da escola tem-se baseado
apenas em ideias pessoais e que isso constitui como um entrave ao real. No fundo, o mais
adequado seria estudar os professores enquanto grupo social com caracteristicas proprias.

A definicdo de cultura a luz da acédo leva-nos a ter em conta a interacao e interdependéncia dos
professores, no que diz respeito as culturas profissionais dos mesmos e no relacionamento entre
eles. Nesta medida Lima (2002) recorre a Hargreaves (1992) para definir estas culturas como “as
crencas, valores, habitos e formas assumidas de fazer as coisas entre comunidades de professores
que se viram obrigados a lidar com exigéncias e constrangimentos semelhantes ao longo de muitos
anos”.

De acordo com Hargreaves (1996), a cultura divide-se em duas dimensdes: a forma e o contetdo.
A forma tem a ver com o modo como os individuos se relacionam e se associam dentro de uma
cultura, ao passo que a dimensdo do contetdo, refere-se as crencas, as formas de pensar, aos
valores dos individuos.

Fullan e Hargreaves (2001) sugerem quatro culturas de ensino distintas. A primeira é apelidada de
individualismo fragmentado e refere-se aos obstaculos com que a mudanca e o desenvolvimento
profissional se deparam. A segunda tem a ver com a cultura colaborativa, assente na partilha, no
apoio e na confianca. Esta ¢ uma cultura muito positiva, pois esta colaboracédo traduz-se numa
melhor aprendizagem dos alunos e no desenvolvimento profissional dos professores, porque ha
uma troca/partilha de saberes, ha um crescimento conjunto. A terceira refere-se a cultura de
ensino orientada por grupos de interesses diferenciados. E uma cultura divisoria, uma vez que
existem varios grupos com interesses proprios e diferentes que coexistem, nao pacificamente,
dentro da escola. Por fim, temos a cu/fura colegial projetada, que diz respeito a uma mudanca

cultural assente essencialmente na estrutura administrativa, muitas vezes desfasada da realidade.
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Como ja referimos anteriormente e, em sintonia com as palavras de Lima (2002, p. 42), existe a
necessidade de construir uma nova profissionalidade docente em Portugal, em que o espaco
pertinente de formacédo “ja nao é o professor isolado, mas sim o professor inserido num corpo
profissional e numa organizacao escolar”, uma vez que, segundo Fullan e Hargreaves (2001, p.
71):

Ninguém ¢é uma ilha. Ndo nos desenvolvemos isoladamente, mas sim através das nossas relacoes,
especialmente as que mantemos com aqueles que sao significativos para nds. Estes outros significativos
funcionam como uma espécie de espelho do nosso desenvolvimento pessoal. Se 0s nossos locais de trabalho
incluirem pessoas que sdo importantes para nés e que fazem parte dos nossos “outros significativos”, eles
terao uma forte capacidade - positiva e negativa - para afetar o tipo de pessoa que somos e, portanto, o tipo
de professor em que nos tornamos

Hargreaves (1998, 2003), Little (1987, 1990), Nias, Southworth e Yeomans (1989) e Rosenholtz,
(1989), considerados como autores de referéncia no ambito da colaboracédo e da colegialidade no
ensino, preconizam que estas ligacoes apresentam variadas vantagens, nao so para os docentes
mas também para as proprias escolas e para 0s seus alunos.*

Neste momento, torna-se oportuno clarificar e definir o conceito de colaboracao, com as suas acoes

e implicacoes que, de acordo com Hargreaves (1998, p. 20):

pode ser uma forma de ajudar os professores a trabalharem juntos na prossecucdo ou na revisdo dos seus
proprios objetivos enquanto comunidade profissional, ou em alternativa constituir uma forma de reinscrever o
controlo administrativo no seio de discursos persuasivos e permanentes de colaboracao e de parceria.

Alonso (1998, p. 67) concordando com Escudero (1990), refere que a colaboracdo implica que
haja um verdadeiro trabalho coletivo em termos de partilha de problemas, de ideias e sentimentos.
Alias, é consensual que so6 através de uma efetiva colaboracdo se podera operar uma real mudanca
nas escolas. Assim, nas palavras de Marcelo (1995, cit. in Alonso, 1998) o que distingue uma
cultura de colaboracdo é a existéncia de mefas partilhadas que implicam os professores nas
tomadas de decisbes, num trabalho colaborativo que conduza a aprendizagem e ao seu

desenvolvimento enquanto profissionais.

Os diferentes investigadores propdem que a cultura colaborativa supde uma aposta em romper o isolamento
dos professores mediante a criacao de um clima que facilite o trabalho partilhado e que esteja fundamentado
num acordo sobre valores e principios da educacao e numa concecao da escola como contexto basico para o
desenvolvimento profissional (Marcelo, 1995, cit. in Alonso, 1998, p. 67).

Para que haja uma efetiva colaboracao, tal como acrescenta Hargreaves (1992), este processo nao
pode ser algo imposto, nem téo-pouco espontaneo. E necessario que sejam criadas condicdes para

que se propicie a colaboracdo nas escolas. Essas condicbes, devem passar, por exemplo, pelo

« Lima, J. A. (2012), no capitulo “Comunidades profissionais nas escolas: o que sdo e 0 que ndo séo” faz uma reflexao mais cuidada acerca do
trabalho em comunidades de aprendizagem. In M. A. Flores & F. |. Ferreira. Curriculo e Comunidades de Aprendizagem: Desafios e Perspetivas (pp.
173- 200). Santo Tirso: De Facto Editores.
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desenvolvimento nas escolas de curriculos adequados aos contextos locais para que, assim, 0s
professores possam identificar-se com um curriculo por eles construido.

Formosinho e Machado (2009) defendem a ideia de que as proprias escolas tém de sofrer uma
profunda transformacao para que esta colaboracao possa ser efetiva. Ha que descentralizar o papel
do diretor: é preciso delegar responsabilidades, dar espaco para a criacdo de culturas de
colaboracao promotoras de aprendizagens significativas, abandonando o preconceito de que “no
topo se inova e na base se executa” (p. 70).

Pretende-se realcar o facto de que “neste processo de reestruturacao da escola e organizacao do
trabalho docente, o protagonismo cabe mais as estruturas e aos responsaveis de gestao intermédia
do que a lideranca de topo” (ibidem). Ultrapassar estes constrangimentos seria o ideal, e a verdade
€ que as escolas tém mostrado que sado capazes de se auto-organizar e transformar numa
perspetiva de cultura colaborativa (Correia, 1999, cit. in Formosinho & Machado, 2009, p. 70).

A colaboracao pode ser benéfica ou prejudicial, ou seja, pode ser “um ‘peso ou uma béncao’, a
partir do momento em que a administracdo a adota e a transforma em modelos, em requisitos
obrigatorios e em perfis mensuraveis de desenvolvimento e implementacao” (Hargreaves, 1998, p.
20). E o que se designa como colaboracéo forcada ou artificial, em que ndo se verifica uma
apropriacao auténtica da mesma, por parte da cultura da escola, funcionando como mais um
elemento de controlo.

E o caso de Huberman (1993) que refere que a colegialidade ndo ¢ um fim totalmente legitimo, a
menos que se traduza no desenvolvimento do aluno. Ja Thurler (1994) considera que a
colegialidade forcada pode acabar com a espontaneidade das relacdes existentes.

Muitas sao as barreiras e os constrangimentos que surgem a esta pratica colaborativa, tanto de
ordem individual (a autodefesa, o medo de criticas ou as rotinas demasiado incorporadas), como
organizacional (a falta de espacos comuns e a sobrecarga e intensificacdo do trabalho docente,
entre outras).

No ambito do estudo de caso do Projeto PROCUR, a autora Alonso (2002, p. 206), defende que
“sdo multiplas as vantagens que a introducdo de uma cultura de colaboracdo pode trazer ao
desenvolvimento organizacional das escolas, contribuindo para a clarificacdo do seu
projecto/curricular, assim como ao desenvolvimento profissional e pessoal dos professores,
afetando ambas as dimensoes, a qualidade da educacao proporcionada aos alunos”.

Nesta linha de pensamento, a mesma autora, num texto posterior (2007, p. 122) acrescenta que o

“trabalho colaborativo aumenta as possibilidades que os professores tém de aprender uns com os
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outros, de se formarem interativamente, através dos processos de partilha e reflexdo conjunta {...)
e, que levam, num efeito de bola de neve, a desejar cada vez niveis mais elevados de
desenvolvimento profissional”. Assim se geram as comunidades de aprendizagem, capazes de
responder as exigéncias que os professores encontram no contexto em que inserem (Flores &
Ferreira, 2012).

De acordo com os mesmos autores, numa analise da literatura sobre este tema, estas
comunidades podem denominar-se também como comunidades de prética, comunidades
profissionais de aprendizagem e comunidades virtuais.

A designacao de comunidades de aprendizagem “tem sido mais utilizada em termos metaforicos e
apologéticos do que numa perspetiva de investigacdo, que permita conceber ‘comunidade’ como
uma realidade social e culturalmente construida, ou seja, passivel de ser teorizada e estudada
empiricamente” (Flores & Ferreira, 2012, p. 201).

Preconizando as ideias defendidas por Bauman (2006), os autores acima citados (/dem, pp. 14-15)
recordam que “as palavras tém significados, mas que algumas provocam também uma sensacdo’.
A titulo de exemplo, referem a palavra comunidade. E uma palavra bem aceite e que gera sempre
uma boa sensacao. Bauman, no entanto, distingue comunidade imaginada de comunidade
realmente existente. Assim, Flores e Ferreira (2012, p. 15) argumentam que “é na acao quotidiana,
em contextos e situacdes concretos, que se joga a transformacado das praticas curriculares,
organizacionais e pedagogicas, através da construcao democratica emancipatoria de comunidades
de aprendizagem”. Neste sentido, ¢ importante valorizar o pensamento critico e reflexivo, para que
as comunidades de aprendizagem sejam um produto socialmente construido e objeto de teorizacao
e de estudo empirico.

Cadorio e Veiga Simdo (2012, pp. 66-68) evidenciam como principais caracteristicas das
comunidades de aprendizagem: a missdo partilhada, a visdo, os valores e objetivos, a cultura
colaborativa com foco na aprendizagem, a indagacdo para melhorar a pratica, a orientacdo para a
acao.: aprender fazendo, um compromisso com um apetfeicoamento continuo, orfentada para os
resultados mais do que para as intencoes.

Para além disso, como assinala Lima (2012, pp. 179-180), os professores terdo de preencher
critérios, qualitativos e quantitativos, que definam uma comunidade: estar em comum;, fazer em
comum, ser em comunn, sentir em comumn, e perdurar em comunm.

Na perspetiva de Lieberman (2008, p. 200) as comunidades de aprendizagem descritas nas

ultimas décadas enquadram a problematica da aprendizagem e do seu melhoramento. A
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aprendizagem pode advir da partilha de conhecimento dos pares, da pesquisa ou de conhecimento
gerado em conjunto, mas o ponto de partida é a propria pratica. O professor que num dia é o
especialista, no dia seguinte passa a ser o recetor da aprendizagem. Esta alteracdo de papéis
ocorre mais naturalmente nas comunidades de aprendizagem.

Wenger (1998, p. 4) sugere que “a aprendizagem, enquanto participacao social, da forma nao so6
ao que fazemos, como também a quem somos e a forma como interpretamos o que fazemos”.
Para o autor, as comunidades de aprendizagem tornam-se arenas para a aprendizagem
profissional, porque as pessoas atribuem um sentido comum as atividades, desenvolvem um
sentimento de pertenca e criam novas identidades, em parte baseadas nas relacdes com outros.

De acordo com Escudero (2010), existem em todas as escolas estas comunidades de
aprendizagem. O autor refere que as comunidades de aprendizagem consolidam as relacdes
positivas e significativas entre os seus membros, em que o objetivo é alcancar um conceito de
educacao como um todo, partilhada e aceite nas suas variadas vertentes, nomeadamente a
reflexdo, a criatividade, o questionamento, sempre com a finalidade de criar uma educacao de
qualidade com professores bem formados.

Jackson e Temperley (2008, pp. 44) ampliam o conceito de comunidade de aprendizagem e
avancam para aquilo que denominaram de networked learning communities. As redes de trabalho
(networks) derrubam, até certo ponto, os “muros” entre escolas e, eventualmente, os “muros”
dentro da propria escola. A aprendizagem em rede, considerada pelos autores como uma pratica
social construtivista, cria ligacdes entre escolas/instituicbes que mantém a sua autonomia
enquanto procuram colaboracédo e cooperacao.

De realcar que, esta comunidade € composta pelos seus atores, sejam eles individuais ou coletivos,
e pelas relacdes que existem entre eles. No fundo, ¢ aquilo a que Lima (2010) designou de uma
rede social. Assim sendo, uma comunidade profissional inclui “uma rede social de atores, com uma
determinada estruturacéo interna e uma dada diferenciacdo em relacdo ao exterior, no interior da
qual os membros interagem, de forma regular e relativamente intensa e alargada, trocando entre si
objetos, sejam estes ideias ou coisas materiais” (idem, p. 14).

Uma das caracteristicas mais importante das redes é o facto de envolver a aprendizagem com
colegas dentro das proprias escolas e entre elas. E uma forma colegial e horizontal de
aprendizagem. Assim, as comunidades de praticas educativas, nas palavras de Leave e Wenger
(1991), sao o conjunto de relacdes duradouras entre pessoas, atividades e mundo em ligacdo com

outras comunidades de pratica. Os autores salientam a importancia do estabelecimento de
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parcerias nas escolas, para que se possam detetar falhas e se possa realizar uma reflexao
compartilhada, que conduza ao desenvolvimento profissional do docente. No entanto, por vezes, a
propria escola € uma barreira a esta partilha, por ndo mostrar uma abertura e condicdes para que
ela se concretize.

Como acrescenta Wenger (1998), as comunidades de pratica sao criadas por grupos que partilham
preocupacdes comuns e que, através da sua paixao, aprofundam o seu conhecimento e
compreensao em areas problematicas, através da interacdo e da aprendizagem conjunta. Passam
de estranhos, e até mesmo de concorrentes, a “amigos criticos”, parceiros numa exploracao
conjunta de experiéncias e novas oportunidades. Em conjunto refletem sobre as suas experiéncias,
constroem novos conhecimentos e desenvolvem novas competéncias e atitudes que potenciam a
aquisicao de novos conhecimentos. As redes ajudam a desenvolver confianca entre os membros,
que por sua vez, proporcionam o surgimento de um forum aberto de pesquisa coletiva. Desta
partilha, resulta a propria reflexdo conjunta. A reflexdo recai sobre as experiéncias, com o objetivo
de se criarem novas oportunidades, no que diz respeito a capacidade das escolas fazerem as suas
proprias escolhas, de determinarem o seu caminho com base na experiéncia adquirida. O
networking promove uma facilitacdo deste processo e torna-o mais recetivo a mudanca. E estas
mudancas tém impacto nas aprendizagens dos alunos. De acordo com Printy (2004, cit. in Jackson
& Temperley, 2008) as comunidades de pratica sdo mais produtivas, em termos de praticas
educativas, quanto mais participacao houver por parte de professores e administradores.

Tal como Lieberman aponta (2008, p. 201), as comunidades de aprendizagem criam
intencionalmente redes de relacées em torno do trabalho coletivo dos participantes. Enquanto que
as escolas sdo organizadas de forma em que quase todos trabalham como individuos em
ambientes isolados, as comunidades de aprendizagem organizam-se enquanto coletividades, em
que as pessoas dialogam umas com as outras e que se debatem com as mesmas dificuldades,
problemas e frustracdes, independentemente do nivel de ensino ou do contexto. Estas relacdes e
condicoes de apoio encorajam a confianca e facilitam a troca de ideias, sobre 0 que sabem e sobre
0 que precisam saber, e lancam a semente para o surgimento de novas ideias, novas formas de
pensamento, de estar e de agir.

Por vezes, as comunidades sao tao fortes, que os participantes sentem que as suas experiéncias e
novos conhecimentos sao transformadores. Quando os participantes estdo envolvidos na partilha da
sua pratica, desenvolvem um sentido de propriedade, ndo s6 sobre o seu trabalho, como também

sobre o trabalho dos seus pares. E este tipo de praticas que altera as perspetivas das pessoas

21



sobre a aprendizagem e faz com que as pessoas olhem para as ideias, para as comunidades e uns
para 0s outros como suporte, para melhorar o seu trabalho. Neste sentido, aprendem através da
participacdo nas suas comunidades e nao através de fazer o que lhes indicam ou impdem.

Carvalho e Gomes (2012, p. 121) levam o tema das comunidades de aprendizagem mais longe,
dando o exemplo das comunidades de aprendizagem online. Dada a sua natureza
socioconstrutivista, este tipo de comunidades caracteriza-se por se organizarem na Internet. De
acordo com Rheingold (2000), séo aglomerados que aparecem na rede social e que se constituem
através de relacdes pessoais no ciberespaco, com base em interesses semelhantes. De realcar que,
sendo estas relacdes estabelecidas em termos virtuais, ou seja, online, ndo se previligia o contacto
fisico, e a questao &, se este sera fundamental para que exista um sentimento de comunidade.

Um dos obstaculos a constituicao e desenvolvimento das comunidades de aprendizagem, passa
pela propria organizacdo de muitas escolas. A pressdo para a melhoria das escolas faz com que se
tratem os professores, diretores e pais, como objetos para essa melhoria, em vez de os verem
como participantes, lideres e organizadores dos esforcos da reforma. Os professores precisam de
tempo para interagir com os seus pares, precisam de lideres que compreendam a importancia

dessa relacao e de como estruturar formas de se organizarem para esse efeito.
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Capitulo II: Inovacao curricular e mudanca educativa numa escola que
aprende

A escola como instituicdo de reproducao transmissora da cultura que
originou o seu surgimento como tal, deve dar lugar a uma escola como
rectiadora de culfura - comunidade de vida e de aprendizagem em
interacdo com as instancias produtoras da mesma, salvando o fosso
existente entre contextos de producéo e de reproducéo cultural (Alonso,
20007, p. 36).

Acreditamos que a educacdo é como um caleidoscopio que permite olhar para varias realidades,
escolhendo mais do que uma perspetiva de analise, onde cada uma delas tem a sua justificacéo, a
sua légica. Projetamos na educacdo a nossa visao, as nossas escolhas, as nossas expetativas e a
nossa experiéncia.

O conceito de inovacao, segundo Alonso (2013) tem vindo a ganhar importancia quer no campo
cientifico e tecnolodgico, quer no campo econdmico e social, tendo em conta a emergente sociedade
do conhecimento e a afirmacao das novas tecnologias da informacéo e comunicacdo. Concordamos
com a autora (1998, p. 257), quando refere que “a mudanca surge como uma realidade central
gue nos é imposta e exige de nos a capacidade de aprender a lidar com ela”.

No campo da educacao, a tematica da mudanca e da inovacao tém sido alvo de muitos debates,
dada a crescente necessidade de modificar as praticas educativas até agora vigentes. Torna-se
fundamental, lancar novos desafios aos curriculos escolares, dando-lhes um novo rumo,
reformulando-os, tornando-os mais integrados e adequados as necessidades dos alunos e dos
contextos.

Neste sentido, ao longo deste capitulo pretende-se, em primeiro lugar, apresentar e clarificar os
conceitos de inovacdo e mudanca, fazendo uma breve resenha histérica das varias perspetivas
tedricas sobre eles, bem como uma analise dos diferentes processos de mudanca e suas
implicacdes num contexto de escola aprendente.

Posteriormente, centrando-nos no campo do curriculo, aprofundaremos estes conceitos, a luz do
quadro conceptual Modelo Integrado de Inovacdo Curricular, apresentado por Alonso (1998, 2006),

e das suas implicacdes para a elaboracdo de Projetos Curriculares Integrados.
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2.1. Inovacao e mudanca numa escola que aprende

No que diz respeito a educacado, o conceito de inovacdo reveste-se de grande importancia,
nomeadamente no final da década de 80 e inicio dos anos noventa, com a criacao da Lei de Bases
do Sistema Educativo em 1986

Definir inovacdo nao é algo simples ou linear. Segundo varios autores, o conceito de inovacao é
polissémico, complexo e ambiguo e, como refere Alonso (1998, p. 265), envolve “uma série de
dispositivos e processos, mais ou menos deliberados e sistematicos, através dos quais se pretende
induzir e promover certas mudancas nas praticas educativas vigentes, a luz de determinados
principios e valores, que lhes dao sentido e legitimacao”.

Também Sebarroja (2001, p. 16) define inovacdo como:

uma série de intervencdes, decisdes e processos, com algum grau de intencionalidade e sistematizacao, que
tentam modificar atitudes, ideias, culturas, contetidos, modelos e praticas pedagogicas e, por sua vez,
introduzir, seguindo uma linha inovadora, novos projetos e programas, materiais curriculares.

Na opinidao de Tejada (2008, p. 311) “a inovacao é consubstancial a propria finalidade da
educacao: a mudanca, a melhoria, a transformacao qualitativa”. Estes processos operam-se nas
diversas facetas: individual, social e organizacional. Assim, é claro que, falar de inovacdo em
educacao implica aspetos especificos que lhe dizem respeito. Para Alonso (2013, p. 32), a partir da
analise de varias concecdes de inovacao, varios sao 0os pontos comuns: por um lado, “a inovacao
faz sempre referéncia a producdo da mudanca, num sentido infencional e refletido, que vai para
além do seu acontecer pontual. Trata-se, assim, de mudancas que nao surgem por geracao
espontanea, mas sdo induzidas, com uma clara infencdo de melhoria” (ibidem). Trata-se, entdo, de
uma procura clara de melhoria da qualidade, sendo esta, uma segunda caracteristica inerente a
inovacdo. Em terceiro lugar, o processo de inovacdo é algo planificado e regulado, “com uma certa
sistematicidade, no sentido de utilizar determinadas fases, estratégias e condicdes, consideradas
indutoras da mudanca” (ibidem). Podemos incluir também, uma quarta carateristica que tem a ver
com a monitorizacdo e consequente avaliacdo do processo de inovacao. Assim, em jeito de sintese,
a autora (/bidem) assinala a “existéncia de quatro elementos presentes na inovacdo: a consciéncia
e intencionalidade, a planificacao e sistematizacao, a vontade de mudar para melhor e a regulacao
e avaliacao”.

Focando o contexto educativo, temos que ter em conta que a inovacao deve ocorrer no interior de

cada escola, sem nunca esquecer, porém, que cada escola € singular e, assim sendo, a inovacao

s Para aprofundar este tema da inovacédo curricular pode-se consultar o capitulo de Alonso (2013) “Inovacao Curricular: Transformar o Curriculo,
Melhorar a Escola” (pp. 29-51). In F., Sousa, L., Alonso & M. C. Roldao (2013). /nvestigacéo para um curriculo relevante. Coimbra: Edicdes Almedina.
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adquirira um rosto diferente em cada uma delas. Para que este processo de inovacédo ocorra, ha
que ter uma visao articulada dos diferentes aspetos que para ela contribuem, tais como o curriculo
e recursos didaticos, a adocao de novas metodologias e também a formacao dos professores e o
contexto organizacional e sociopolitico (Alonso, 1994, p. 17).

Varias sao as perspetivas tedricas para interpretar a inovacao educativa, das quais se apresenta a
classica proposta de House (1988), que assinala trés abordagens: cientifico-técnica, cultural e
sociopolitica.

A primeira, cientifico-técnica, surge da imposicao de valores e metas a atingir, realcando em
primeiro lugar a eficacia, ou seja, a concordancia entre objetivos e resultados. Os professores, neste
caso, sao passivos e apenas executam o que lhes é imposto sem que haja qualquer preocupacao
ligada a diversidade do contexto e a diversidade cultural.

A perspetiva culfural coloca o seu foco de atencdo nos contextos, com as suas culturas proprias, 0s
significados, valores e sistemas de interacao e comunicacao.

A perspetiva sociopolitica, pressupde a existéncia de grupos de interesse em conflito, procurando-se
consensos na partilha de valores, através da negociacao de interesses e perspetivas diversas.

A este proposito, Alonso (2013, p. 34) assinala:

Esta viragem de perspetiva na forma de entender e promover a inovacdo - dos modelos de planificacéo
racional e fechada com fases bem delimitadas e preestabelecidas para modelos mais flexiveis, abertos e
evolutivos, em que a relacdo entre as fases é dialética, néo linear e debilmente articulada- deve-se, em grande
parte, ao desenvolvimento cruzado de varias correntes que, em diferentes campos (...) vieram contribuir para
iluminar e impulsionar novas conce¢des sobre a mudanca educativa nas escolas, e, consequentemente, uma
compreensdo mais complexa e relacional dos processos, das metodologias e das condicdes mediante as
quais se produz a inovacéo, capaz de transformar as praticas de modo mais consistente e sustentado.

Sebarroja (2001, p. 9) refere que “a inovacdo estd associada & mudanca das escolas e do
professorado, mas ndo necessariamente aos processos de reforma”. Podemos entdo dizer, que a
inovacdo pode abranger diferentes graus de amplitude e profundidade, de acordo com as
dimensdes e processos daquilo que se pretende mudar, podendo-se confundir com outros
conceitos similares, como a mudanca, a reforma, a renovacdo, a reestruturacdo ou a
reorganizacao, entre outros.

Apesar dos termos “reforma” e “inovacdo”, ndo serem independentes, segundo Estebaranz (1994),
podem ser considerados como dois niveis diferenciados de um conceito mais abrangente: a
mudanca. A inovacdo distingue-se de reforma, pois esta ultima refere-se a transformacdes de
grande escala, implicando uma mudanca estrutural em todo o sistema educativo; ao passo que a

inovacao é utilizada para se referir a mudancas curriculares, ou outras mais especificas e de ambito
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mais reduzido. Neste sentido, os conceitos de mudanca, melhoria e inovacdo nao sao sinénimos de
reforma, no entanto, estes podem provoca-la, paralisa-la ou afoga-la.

Sebarroja (2001, p. 16) alude que “nem sempre a mudanca implica melhoria: [mas] toda a
melhoria implica mudanca”. Para se garantir que ha melhoria na escola, é necessario certificar que
a mudanca a promover nas praticas, ira resultar em beneficio e ndo em prejuizo.

Atualmente, acentua-se a complexidade e o carater processual e construido da mudanca, isto €, a
mudanca ao ser referida como um fendmeno multidimensional, politico, social, cultural e pessoal,
exige uma atencdo simultanea dos varios agentes envolvidos no processo: professores, alunos,
pais, escola, universidades e centros de formacao.

Coloca-se maior énfase no desenvolvimento pratico, na autonomia e no poder dos professores e
das escolas e na importancia do contexto envolvente. Alonso (1998, p. 264), seguindo o
pensamento de Fullan (1982), refere que para que a inovacao ocorra, ha que ter em conta trés
dimensdes: o uso de novos materiais curriculares ou recursos didaticos e tecnologicos; o uso de
novas abordagens e metodologias de ensino, traduzidas em atividades e estratégias didaticas; e a
assimilacao das teorias e concecdes pedagogicas, modificando as crencas e teorias implicitas
preexistentes.

Nesta multidimensionalidade, é importante compreender que as trés dimensdes tém de ser
entendidas de forma interrelacionada e que os professores devem implicar-se ativamente neste
processo. Assim sendo, devemos concluir que a inovacdo deve incidir nas formas de pensamento e
acao, nos contextos culturais e sociais e na interacao entre a pratica e a teoria.

Segundo autores como Fullan (1993) e Hargreaves (1996), muitas vezes recorre-se ao conceito de
visdo, individual e partilhada, para aludir a importancia da apropriacdo pelos professores do
significado e propdsitos da mudanca, implicando-se ativamente na sua direcdo. Hargreaves e Fink
(2006, p.1) vao mais longe e acrescentam que “mudar a educacao é facil de propor, dificil de
implementar e extremamente dificil de sustentar”. Exige tempo, trabalho colaborativo e persisténcia
e deve ser encarada sempre COmMo UM processo € ndo apenas como uma meta/objetivo a alcancar.
A avaliacéo continua e formadora faz parte intrinseca da mesma, caraterizando a mudanca como
sendo um processo com avancos e recuos. No seu processo de desenvolvimento, podem
considerar-se quatro fases, também elas nao lineares: iniciacao, adocdo, implementacao e
institucionalizacao.

Aludindo a importancia do envolvimento de todos os atores nos processos de inovacdo, Sebarroja

(2001, pp. 22-23) assume que:
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Dentro desta perspectiva sistémica tém de integrar-se os discursos tedricos com as praticas escolares, assim
como o pensamento dos especialistas com o pensamento construido pelo professorado (...) € bem sabido que
a mudanca é um processo longo, que a pratica se modifica antes das ideias e ha que pensar globalmente
mas atuar localmente, quer dizer, passo a passo (...) Certamente sem a cooperacao de todos os agentes da
comunidade educativa, ndo ha possibilidades de construir um projecto global e coerente de mudanca na
escola.

Neste processo de mudanca, tem que se lidar com sentimentos de desconforto: ansiedade,
incerteza, mal-estar. Pode até parecer antagonico, mas se nos sentirmos bem, se ndo houver o
desconforto referido, ficamos acomodados e nao lutamos para mudar. Os problemas e os conflitos
sao companheiros inevitaveis da mudanca, sao eles que nos fazem procurar solucées, numa busca
incessante da sua resolucao, funcionando assim como o motor para que se corram riscos, na
esperanca de alcancar melhorias. Foi assim que surgiram as grandes descobertas cientificas,
levantando problemas, formulando hipoteses e testando solucdes.

Por seu lado, os conflitos sdao normais e devem ser aceites. Sempre que se trabalha em grupo é
natural que surjam divergéncias. Como assinala Benavente, Carvalho e Correia (1995, cit. in
Alonso, p. 280), "o conflito faz parte integrante das dinamicas transformadoras, pois pér em causa
o instituido, encontrar novas formas de pensar e de fazer, ndo se faz sem conflito proprio, com os
outros ou com as instituicdes". De acordo com Jares (1993, 1995, cit. in Alonso, 1998), o
confronto positivo é muitas vezes a alavanca das grandes transformacoes. A harmonia entre as
opinides dos atores e o proprio trabalho coletivo, € muitas vezes o impulso para a mudanca, assim
se saibam gerir as diferencas. Desta forma, esta aberto o caminho para a inovacéo, tendo em vista
o desenvolvimento das capacidades profissionais, para melhorar o seu desempenho docente.

Nesta linha de pensamento, Marris (1975, cit. in Fullan, 2002, p. 63) acrescenta que:

a mudanca real, por muito que seja ou nao desejada, representa uma séria experiéncia pessoal e coletiva
caraterizada pela ambivaléncia e a incerteza; que se desenvolve, e comporta sentimentos de seguranca,
superacao e éxito profissional. Os problemas da incerteza e a importancia de confiar nas nossas proprias
capacidades sao aspectos centrais do sentido subjetivo da mudanca educativa e do seu éxito ou fracasso;
aspetos que nao foram reconhecidos nem apreciados em muitas tentativas de reforma.

A mudanca exige, ainda, um planeamento estratégico, sendo necessario pensar o projeto e pd-lo
em pratica, fazendo as adaptacOes necessarias para que seja adequado a realidade.

De acordo com Danielson (2006) e Frost (2012) a existéncia da lideranca é fundamental num
processo de mudanca, no campo da educacao e do ensinoe.

Flores, (20142, p. 15) na introducao ao livro Profissionalismo e Lideranca dos Professores, defende:

¢ Flores, Pinheiro, Fernandes & Santos (2014, p. 191- 207) aprofundam as perspetivas teoricas sobre a lideranca dos professores, destacando o
panorama internacional, onde tém sido desenvolvida e estudada, especialmente nos EUA (Little, 1988; Lieberman, 1992; Lieberman & Miller, 2004;
Lieberman & Friedrich, 2008), no Reino Unido (Frost & Durrant, 2002 e 2003; MacBeath, Frost, Swaffield & Waterhouse, 2006; Frost, 2004; Durrant,
2004; Muijs & Harris, 2006; Frost, 2012) e na Australia (Crowther, 1999).
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o entendimento das escolas como comunidades de aprendizagem, em que os professores sdo incentivados a
exercer a lideranca e a empenharem-se na melhoria e na mudanca dos contextos em que trabalham. Neste
sentido, a lideranca nao se centra apenas no desempenho de papéis e de responsabilidades, no quadro das
estruturas e hierarquias da escola, mas engloba os diferentes modos como os professores fazem a diferenca
nos seus contextos profissionais, através da influéncia e mobilizacdo de outros (colegas, alunos, pais, etc.) e
da participacdo em iniciativas inovadoras (York-Barr & Duke, 2006; Taylor, Yates, Meyer & Kinsella, 2011;
Frost, 2012; Poerkert, 2012).

No entanto, é de referir que a forma como os professores concebem o seu profissionalismo, € como
este ¢ visto pelos seus colegas, e as condicdes que encontram em termos de exercicio de lideranca
e de pratica educativa, definem até que ponto os mesmos se vao envolver na producdo de
mudanca.

Se, por um lado, numa perspetiva conservadora (Stevenson, 2012), definimos a lideranca como
autoridade, corremos o risco de entendé-la como um processo formal em que apenas se gera algo
de acordo com uma hierarquia e estrutura da escola, por outro lado, podemos defini-la como um
processo em que os professores influenciam os seus colegas, diretores e outros membros da
comunidade escolar, sempre com o intuito de melhorar as aprendizagens e os resultados dos
alunos (York-Barr & Duke, 2004). De acordo com Poekert (2012), estas duas visdes colocam em
confronto a lideranca como autoridade e a lideranca como influéncia.

Katzenmeyer e Moller (2001, p. 5), entendem que os professores que sdo efetivamente lideres e
que exercem a lideranca de forma relevante, sdo os que estao identificados com a comunidade e o
fazem de forma a influenciar positivamente as praticas educativas, sendo assim, lideres dentro e
fora da sala de aula. Danielson (2006), vai mais longe e reitera que a lideranca é algo que se
adquire “através do seu trabalho com os seus alunos e com 0s seus colegas”.

Na opiniado de Flores, Pinheiro, Fernandes e Santos (2014, p. 194), a lideranca associa-se ao:

modo como os professores fazem a diferenca nos contextos e situacdes de trabalho através da agéncia e da
participacdo em iniciativas inovadoras, promovendo a aprendizagem e bem-estar dos alunos e,
simultaneamente, potenciando o seu profissionalismo e fazendo a diferenca no seu trabalho e na vida escolar,
ndo se circunscrevendo apenas ao contexto de sala de aula, mas também ao nivel do desenvolvimento de
projetos de inovacédo e de construcdo do conhecimento profissional na escola e no contexto de redes de
aprendizagem mais vastas.

A lideranca dos professores € algo dinamico e contextual, dependente das condicbes em que se
exerce, ou seja, da confianca e apoio das estruturas que sustentam essa mesma lideranca
(Fairman & Mackenzie, 2012).

Em jeito de sintese, Alonso (2013 p. 44) refere que:

a inovacdo em educacao nao resulta unicamente de mudancas estruturais no sistema educativo (...), nem tao
pouco surge de modo espontaneo do voluntarismo individual, pelo que requer uma atencdo simultanea as
dimensdes pessoais, culturais, organizativas e politicas que permitam aos individuos e as organizacdes
assumirem um papel de aprendizagem da mudanca.
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Refletindo sobre este tema, consideramos que, os professores sao o elemento fulcral da mudanca
educativa e do aperfeicoamento da escola, enquanto cu/tura organizacional.

Alonso (1998), chama a atencédo para a tensao entre a cultura e a mudanca: se por um lado, a
cultura apresenta estabilidade, promove certeza, solidifica a ordem e a previsao e cria significado, a
mudanca, por sua vez, gera instabilidade e incerteza, onde a desarmonia e a surpresa estao
presentes. Também Fullan (1993, p. 49) segue esta linha de pensamento, acrescentando que
importa reculturara escola, em vez de reestrutura-la. Mas esta transformacao sé sera possivel, num
contexto em que a escola e os professores se assumam como aprendentes.

A este respeito, varios autores, como é o caso de Bolivar (1997), Alarcao (2001, 2002) e Santos
Guerra (2001, 2002) apresentam-nos um modelo de escola aberto, inovador e criativo, resumido no
conceito de escola aprendente. a escola passa a ser tida como uma organizacao, de natureza
democratica, que aprende e onde 0s varios intervenientes sociais devem ter uma atitude reflexiva e
criativa, promovendo assim a aprendizagem e o desenvolvimento, tanto a nivel da organizacéo no
seu todo, como de todos e cada um dos participantes: alunos, professores, familias e outros
parceiros.

Assim, Fonseca (2013, p. 77) assinala que “a escola aprendente & um contexto interativo e
tensional, onde se entrecruzam a experiéncia vivida dos alunos com o seu desenvolvimento
intelectual e social e com a cultura académica escolar”.

Alonso (1998, p. 199) define uma escola que aprende como “uma organizacdo que estimula a
colaboracdo, a iniciativa e a exploracdo de possibilidades, onde as interacdes nao sao so simbolos,
mas servem para melhorar a informacao, procurar alternativas e tomar decisdes”.

Candeias (2007, p. 165), no seu trabalho sobre a infeligéncia da escola, defende que a difusdo do
conceito de aprendizagem organizacional, se deve ao autor Senge (1992), que define “a
organizacdo que aprende, como aquela na qual as pessoas aprimoram continuamente as suas
capacidades, para criar o futuro que realmente gostariam de ver surgir”.

Na perspetiva de Alarcdo (2003, p. 133), uma escola reflexiva, caracteriza-se como uma
“organizacao que continuamente se pensa a si propria, na sua missao social e na sua estrutura e
se confronta com o desenrolar da sua atividade, num processo heuristico simultaneamente
avaliativo e formativo”.

Como ja assinalamos no ponto anterior, esta nova concecdo de escola, afigura-se como uma

comunidade de aprendizagem e de partilha, com capacidade e flexibilidade para se adaptar a
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diferentes contextos, onde os atores envolvidos devem adotar uma postura reflexiva e critica, sendo
corresponsaveis pela elaboracao e construcao de projetos de qualidade.

Para Alarcao, uma escola que se pensa a Si propria nao ignora os seus problemas, pelo contrario,
envolve fodos o0s seus membros nos processos de tomada de decisdes e de resolucao,
reconhecendo, por essa via, a aprendizagem que para eles dal resulta (idem, p. 25). Trata-se de
uma producao de aprendizagem,/conhecimento organizacional na escola, que, como aponta
Goncalves (2003, p. 271), “é um processo em espiral que comeca ao nivel individual e se eleva
através de comunidades de interacao”.

Nesta visao de escola, que até aqui temos defendido, importa voltar ao pensamento, sempre atual,
de Jacques Delors (1996) coordenador do ARelafdrio para a UNESCO da Comissao Internacional
sobre Educacdo para o século XX/, onde refere que, face aos multiplos desafios do futuro, é
indispensavel orientar a educacédo para a necessidade de uma aprendizagem ao longo de toda a
vida, onde se organiza o processo educativo tendo por base quatro pilares, que sao,
simultaneamente, de conhecimento e de formacédo continuada: Aprender a conhecer, isto é,
adquirir os instrumentos para a compreensao da realidade; Aprender a fazer, para poder agir sobre
0 meio envolvente; Aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com os outros em todas
as atividades humanas; e Aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes. Nesta
perspetiva, os professores sao desafiados a conceber novas formas de organizar o curriculo, onde o
processo educativo “nao se limita a transmissao de contetdos, mas é entendido como um meio de
promover a compreensdo desses conteldos e de favorecer o desenvolvimento da capacidade critica

e reflexiva dos alunos” (Fonseca, 2013, p. 75).

2.2. Modelo integrado de inovacao curricular e cultura de projeto

Ao longo do ponto anterior, através do cruzamento de varias teorias provenientes de diversos
autores, podemos concluir que a natureza complexa, multidimensional e processual da inovacao
numa escola aprendente, nos encaminha para um modelo integrado e contextualizado da inovacao
curricular, que iremos caraterizar e desenvolver de seguida.

Atendendo a definicao de curriculo e a forma como a percecionamos, podemos considera-lo como
um conceito polissémico, na medida em que para uns, se refere ao conjunto de matérias a serem
ministradas em determinado curso ou grau de ensino; para outros, concerne a todas as
experiéncias de aprendizagem, que a escola proporciona aos alunos, para o seu completo

desenvolvimento pessoal e integracao social; para outros, ainda, curriculo confunde-se com
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desenvolvimento curricular, dizendo respeito ao conjunto de decisdes adotadas para resolver os
problemas postos pela adequacao do curriculo a cada contexto e aluno.

Como assinala Grundy (1987, cit. in Pacheco, 2001, p. 18):

O curriculo ndo ¢, no entanto, um conceito; € uma construcao cultural, isto é, ndo é um conceito abstracto
que possui alguma existéncia exterior a alguma experiéncia humana. Pelo contrario, € um modo de organizar
um conjunto de praticas educacionais humanas.

Por isso, ndo pode ser encarado como uma realidade acabada, fechada, que nao carece de
adaptacdes e de avaliacdo continuada. As realidades escolares mudam, bem como os contextos
sociais e politicos que as envolvem e a dimensdo pessoal dos alunos. Desta forma, devemos
entender o curriculo como um projeto de cultura e de formacao educacional, de natureza
processual, envolvendo escola, professores e alunos. Assim sendo, “o curriculo possui uma
intencdo de intervencao, melhoria e transformacéao. (...) Compete ao professor realizar o curriculo
adotando, transformando, reinventando e inovando a proposta central“ (Marcelo, 1994, p. 51).

Proposto por Alonso (1998, 2006), o Modelo Infegrado de Inovacdo Curricular, tem por base o
Paradigma Integrador do Curriculo, apresentado pela mesma autora (1996, 2004). Este paradigma,
aponta para uma concecao de inovacao curricular, entendida como processo dinamico, evolutivo e
aberto de construcao cultural, social e politico da mudanca, no contexto ecolégico e complexo das

escolas, cujos construtos centrais se podem definir da seguinte maneira:

o curriculo como projecto aberto, flexivel e integrado; a escola como organizacdo que aprende com base na
reflexdo/avaliacdo participada e em interaccdo com o meio; os professores como construtores criticos de
curriculo com base na investigacdo-accado colaborativa e os alunos como construtores de conhecimento sobre
o0 mundo, numa perspectiva de desenvolvimento de competéncias, do aprender a aprender e da cidadania
activa (Alonso, Peralta & Alaiz, 2006, p. 14).

O curriculo é entendido como um “Projeto Integrado, de cultura e de formacdo para a educacao
das novas geracdes, que fundamenta, articula e orienta todas as atividades e experiéncias
educativas realizadas na escola” (Alonso, 1996, p. 16). Nesta medida, o conceito de culfura de
projeto, “permite o desenvolvimento de uma visao estratégica integrada do curriculo, centrada na
qualidade das aprendizagens dos alunos, que se constrdi de forma partilhada, a partir de acéo
planificada, refletida e avaliada, num processo continuado e evolutivo” (Alonso, 2009, p. 338).
Neste sentido, Alonso et al. (2006, p. 21) consideram como indicadores da existéncia de uma
cultura de projeto os seguintes pontos:

e Construcado do Projeto Curricular (PC), baseado em processos colaborativos de investigacao,

avaliacao e reflexao;
e envolvimento da comunidade educativa (alunos, pais e parceiros na construcdo e avaliacdo

do projeto);
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e partilha de metas orientadas por principios; Integracao do curriculo na realidade da escola;
Visao estratégica e articulada do curriculo no seu todo (vertical e horizontal);

e coeréncia do processo curricular (competéncias, contetdos, metodologia e avaliacao);

e valorizacao de metodologias de construcao do conhecimento;

e utilizacdo de estratégias de diferenciacao curricular;

e regulacao participada dos percursos de aprendizagem;

e avaliacao continua e formadora de processos e resultados.
Alonso (2004) realca que a inovacao curricular se encontra relacionada com a criacao da referida
cultura de projefo nas escolas, para a qual € preciso trabalhar, de forma articulada e interativa, em
trés dimensodes fundamentais, que contribuem para ela, através das sinergias que se vao gerando e
que contribuem para a melhoria das aprendizagens dos alunos: o desenvolvimento profissional, o
desenvolvimento curricular e o desenvolvimento organizacional.
Os professores, juntamente com os alunos, devem ser construtores de curriculos, pois conhecem o
contexto e a realidade escolar, podendo dar uma melhor resposta as necessidades especificas de
cada caso. Esta concecdo de professor como decisor ativo no processo de desenvolvimento
curricular, permite que a sua acao se torne “numa verdadeira atividade de autoformacao, na
medida em que ele se transforma num promotor da reconcetualizacéo da sua pratica docente. Uma
tal concecao, reconhece o papel inalienavel do professor no desenvolvimento do curriculo” (Flores,
2000, p. 115).
A este respeito, Alonso (1998, p. 322) acrescenta que:

se tém desenvolvido ultimamente imagens do papel do professor que colocam a tonica na gesido participada
do curriculo (Ministério da Educacdo, 1996), colegas em desenvolvimento curricular (Ben-Peretz, 1990),
mediacéo partilhada do curriculo (Alonso, 1994?), as quais acentuam a interligacao entre o desenvolvimento
curricular e o desenvolvimento institucional, possibilitando wma construcao infegrada e colaborativa do
curtriculo.

Em Portugal, apesar dos avancos realizados na concetualizacao do curriculo, como aconteceu por
exemplo em meados da década de 90, do século passado, com o Projefo de Gestdo Flexivel do
Curriculo do Ensino Basico (DEB, 1999, 2000), continua a demonstrar-se maior preocupacdo com
0 ensino do que com a aprendizagem, e 0 manual ainda é visto como o principal instrumento de
desenvolvimento curricular. Isto € limitativo da criatividade e das possibilidades de adequacao do
curriculo a realidade escolar. Utilizando a analogia de Pinar (1995), os professores sdo o0s
corredores, mas continuam a espera que o ME lhes indique a velocidade, o caminho e o estilo.

Julgamos que este & o ponto onde nos devemos deter, para que a inovacao curricular possa ocorrer
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efetivamente. Como indica Alonso (1996, p. 34), deve ser dada a escola e aos professores

autonomia como agentes decisivos da transformacao curricular:

As funcdes diversificadas da escola exigem, do professor, a capacidade de adotar, auténoma e
partilhadamente, decisdes racionais e adequadas nos diferentes ambitos da sua intervencdo educativa {...)
Isto exigira deles conhecimentos, atitudes e competéncias no dominio do diagnostico das necessidades para,
a partir dai, encontrar vias de respostas variadas, criativas e adequadas a diversidade de situacdes, através de
um processo continuo de investigacdo guiado pela reflexdo (...) sera preciso envolver os professores em
processos de desenvolvimento curricular, ligados a situacdes de formacéo (...) de forma a capacita-los para
dar respostas profissionais de qualidade aos problemas que a pratica lhes coloca.

Um dos desafios que se coloca a escola de hoje é precisamente o da /ntegracéo curricular, que
inclui nao so, a integracdo dos conteudos disciplinares, mas também, da comunidade escolar e
especialmente, das experiéncias de aprendizagem, dos interesses e motivacdes pessoais dos
alunos, de modo a tornar o curriculo significativo e relevante para todos (Sousa, Alonso & Roldao,

2013). Como refere Beane (2000, p. 52):

a continua interaccao entre as experiéncias e o significado, € uma dimensao crucial para dar uma impressao
de coeréncia (...); um curriculo coerente {(...) deve estar ligado as suas experiéncias atuais (dos alunos) {...)
tem de ter espaco para as questdes, preocupacdes, aspiracdes e interesses dos jovens.... deve ter em conta
0s jovens, saber quem eles sao.

E opinido defendida pela autora do Modelo Integrado de Inovacéo Curricular que temos vindo a
comentar, que os processos de mudanca sao lentos e complexos, mas requerem uma acao
concertada e persistente, “para um curriculo mais integrado nas suas vertentes de articulacao
vertical, horizontal e lateral, no qual todos os alunos, na sua diversidade, se possam rever, o que €
uma aspiracao legitima e uma responsabilidade moral da escola atual” (Alonso, 2000?, p. 40).

Tendo como ponto de partida estas reflexdes, no capitulo seguinte iremos dar continuidade a esta
tematica, analisando as carateristicas do Projeto Curricular Integrado (PCI), bem como o seu
processo de construcdo numa comunidade de aprendizagem, que constitui o objeto central do

processo de Investigacao-Acao que desenvolveremos na segunda parte deste trabalho.

2.3. 0 projeto curricular integrado como dispositivo de inovacao e
formacao
Os constrangimentos que os professores podem encontrar no exercicio da sua funcao, enquanto
construtores do PCl, conseguem ser ultrapassados se existir no corpo docente um espirito reflexivo
e verdadeiramente colaborativo. A construcao do PCI rejeita o trabalho individualista e isolado do
docente. Alids, s6 desta forma é possivel que os professores se revejam no PCI. Ao longo do seu
desenvolvimento, o PCI deve ser igualmente significativo para o professor, e este deve sentir-se

vinculado a ele. A este respeito Alonso (1998, p. 300) refere que:
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A reflexdo sobre estes problemas com equipas de professores e de especialistas, em diferentes contextos de
formacéo e de investigacdo, reforcou a nossa conviccao da necessidade de apostar e investir nos processos
de desenvolvimento curricular entendidos simultaneamente como processos de formacéo, enquanto forma de
mediacao e aproximacao do curriculo a cada realidade educativa de forma reflexiva e criativa.

Vandenberghe (1988, cit. in Alonso, 1998, p. 314), acrescenta que o processo de aprendizagem
dos alunos é tanto ou mais eficaz quanto o professor sentir que o projeto, realizado por si em
colaboracao, € util e indispensavel na resolucao dos problemas dos alunos e no controlo das
situacdes educativas, sobretudo na sala de aula.

O PCI encontra expressao significativa se for trabalhado num ambiente de Investigacdo-Acao
Colaborativa (I-AC), desenvolvido na base de atitudes de pesquisa e de reflexao, num cenario de
participacdo e colaboracao, entendidos como constituintes imprescindiveis da mudanca e que
designamos como comunidades de aprendizagem, tal como ja foi tratado no capitulo 1.3. deste
trabalho.

Percecionado o PCI, como “mediador entre uma determinada intencionalidade educativa e social e
0s processos praticos de aprendizagem e socializacao cultural no interior das escolas e das aulas”
(Martinez Bonafé, 1991), também os pais e encarregados de educacdo sao chamados a
participacdo no PCI, pois ndo podemos esquecer que “as relacdes com 0s pais podem-se revestir
de varias formas e niveis [e que] importa distinguir a relacdo que se estabelece com cada familia”
(ME, 1997, p. 43).

Em coeréncia com uma perspetiva construtivista do conhecimento e da aprendizagem e, numa
visao integradora do curriculo, procuraremos com recurso a teoria do PCI, oferecer propostas claras
para a inovacdo curricular numa perspetiva relacional e sistémica, com o objetivo de melhorar a
escola, como organizacdo que aprende, os professores, enquanto profissionais reflexivos e o0s
processos de ensino-aprendizagem, relevantes e significativos para os alunos.

Quando nos referimos ao PCl, nao nos referimos apenas a uma elementar reorganizacéo e
articulacdo dos contetidos das disciplinas. Referimo-nos aquilo que podemos denominar de

curriculo compreensivo, ou coerente, como designa Beane (2000, p. 42):

O curriculo “coerente é aquele que permanece uno, que faz sentido como um todo e cujas pecas, quaisquer
que sejam, estdo unidas e ligadas pelo sentido da totalidade. (...) Nao é simplesmente um conjunto de pecas
dispersas que se acumulam na experiéncia dos alunos.

Atendendo a definicao de Paradigma Integrador do Curriculo proposto por Alonso (1999), referido

no capitulo anterior, o Projeto PROCUR, surge-nos:

como uma proposta de inovacdo educativa centrada na abordagem do projecto curricular integrado,
articulando estreitamente processos de formacao de professores com o desenvolvimento curricular assente
nos contextos reais das escolas, no sentido de conseguir uma melhor qualidade educativa, o curriculo das
necessidades dos alunos e responsabilizando toda a comunidade escolar pelo sucesso educativo, através da
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emergéncia de um clima de colaboracéo e participacdo (Alonso, Magalhaes, Portela & Lourenco, 2002, p.
17).

O projeto PROCUR, visto como uma inovacao curricular, tendo como base uma concecao de
curriculo como projeto de cultura e formacéo, articula e orienta todas as atividades educativas
realizadas sobre orientacdo da escola. Considerado como um imprescindivel recurso para quem
procura mudanca educativa e pretende compreender e construir o PCI, fornece propostas teorico-
praticas para melhorar a intervencédo, na base da reflexdo e colaboracdo, fundamentais para o
desenvolvimento do curriculo, onde o desenvolvimento pessoal e profissional dos professores seja
uma realidade, bem como a melhoria da escola.

Varios autores avancam com a explicacao e definicdo do conceito de PCl, das quais destacamos
Alonso (2001, p. 3), que o assume como um guia orientador de um percurso que “fundamenta,
articula e orienta as decisdes sobre a intervencao pedagogica nas escolas com o fim de permitir
uma mediacdo educativa de qualidade para todos os alunos”.

Segundo a mesma autora (2006, p. 7), o PCI:

consistente e continuado a este enfoque globalizador e investigativo do conhecimento ¢ muito mais exigente e
rigoroso do que as formas pontuais, espartilhadas e superficiais de utilizacdo da metodologia de projecto, que
em muitos casos observamos, € um caminho apropriado para melhorar a qualidade das aprendizagens, numa
perspectiva competéncial, ligando o saber ao saber fazer, o pensar ao agir, a autonomia e a participacao,
formacéo pessoal e a social.

No PCI, a metodologia utilizada da voz as criancas, isto é, sado elas o centro do processo de
aprendizagem que é o objetivo nuclear da escola. As criancas decidem o que querem investigar e,
por esse motivo, sdo responsabilizadas pela planificacdo e desenvolvimento das atividades, bem
como pela avaliacdo dos processos e dos resultados, tendo como bitola as suas expetativas
relativamente & sua participacdo e prestacdo no projeto. Entdo, Alonso propde que os PCI se
centrem numa tematica, ou seja, num nudcleo globalizador estruturado em torno de
problemas/questdes significativas para os alunos, que as querem ver respondidas. Estas sado as
questoes geradoras e a partir delas, como fio condutor, se especifica e pde em pratica as variadas
“dimensdes dos problemas a serem investigados no projecto” (2001, p. 8).

O papel do professor ¢, segundo a autora, importante, na medida em que é o construtor do
curriculo, a quem cabe a promocao de afividades integradoras, coerentes e interligadas, como
referimos, com aquisicdes prévias em relacao a determinada problematica. Isto &, devem ser
“globalizadoras, significativas e contextualizadas na experiéncia e nas concecdes prévias dos
alunos, de forma a conferir um sentido pessoal, funcional e global a realizacao das atividades”

(2001, p. 8). Neste sentido, & necessario que nao se descure o contexto onde esta inserida a escola
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€ as criancas, uma vez que sO assim sera capaz de construir um projeto possivel de estruturar a
aprendizagem dos alunos.

Leite, Gomes e Fernandes (2001, p. 27) acrescentam que devemos entender o PCl como:

um dispositivo que possibilita uma acado educativa assente numa visdo global das situagées e numa
organizacao que privilegia o trabalho colaborativo entre professores/as, entre estes/as e os/as alunos/as,
entre os alunos entre si, ou seja, entre todos os actores de uma comunidade escolar e educativa.

Por outro lado, o PCI, em termos de autonomia de escola, em articulacdo com as politicas
educativas e com a organizacao do proprio agrupamento e também da escola, desempenha um
papel basilar na tomada de decisdes conjuntas pela equipa de professores, sendo assim uma peca
importante para a concretizacdo de uma atuacdo verdadeiramente coerente. Assim, é possivel
congregar as intencdes curriculares a nivel nacional, com a realidade da escola, com as suas
necessidades, e preparar uma intervencao pedagogica com sentido. Ou seja, € possivel trabalhar de
acordo com as especificidades do contexto.

Sob este ponto de vista, podemos afirmar que o PCI é uma espécie de processo de negociacao e de
reflexdo sobre questdes fundamentais curriculares. Estas questdes afiguram-se como a estrutura
que suporta a intervencao, que se quer integrada e adequada, que dé respostas eficientes e defina
0 “porqué, para qué, o qué, onde, quando e como ensinar e aprender, sendo 0 suporte para uma
intervencao integrada, adequada e eficiente nos processos de ensino e de aprendizagem” (Alonso,
Peralta & Alaiz, 2006, p. 20). Ou seja, mais do que ser entendido como um meio para melhorar o
ensino, & necessario entender o curriculo como um processo de reflexdo, com vista a melhorar e
orientar a acdo profissional do professor sempre com o objetivo de melhorar as aprendizagens dos
alunos.

Assim, as questdes curriculares desenham e constroem o projeto, clarificando-o e orientando-o na
planificacdo e concretizacdo da sua intervencdo. Entdo, Alonso (1996, 2001), sugere que se
clarifiqguem: o contexto de investigacdo e as suas necessidades (Quem somos?); as prioridades do
contexto com o intuito de definir um nucleo globalizador com sentido (Quais as nossas prioridades
de acdo?); as opcdes mais significativas e mais razoaveis para a resolucdo do problema e
concretizacdo dos objetivos (O que pretendemos?); a metodologia a utilizar para o efeito, bem como
a sua sequencializacdo e calendarizacdo (Como e quando o vamos conseguir?); a organizacdo em
termos de intervenientes e responsaveis pelo desenvolvimento do projeto (Como nos organizamos?),
os dispositivos de avaliacdo que vao regulando e orientando toda a atividade e que no final, com
carater sumativo, certificara o resultado do projeto; forma de comunicacdo do trabalho a

comunidade educativa (Como saberemos o que conseguimos e como partilhar?).
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Um PCI construido com base na aquisicao de competéncias ultrapassa, na opiniao de Alonso
(2006, p. 21), o sentido tecnicista original. Trata-se da “capacidade de agir e reagir de forma
apropriada, perante situacbes mais ou menos complexas, através da mobilizacao e combinacao de
conhecimentos, atitudes e procedimentos pessoais, num contexto determinado, significativo e
enformado por valores’. No fundo, podemos referirmo-nos a mobilizacdo dos conhecimentos
materializados em competéncias, ou seja, colocar em pratica os conhecimentos adquiridos.

E-nos permitido afirmar que, a escola ideal, sob o ponto de vista inteligente, integrador e
globalizador, seria aquela onde a nocdo de competéncia e conteudo se completam e formam a
“substancia de aprendizagem” (Peralta, 2002).

Relativamente a nocdo de conteudos, Bassedas et al. (2010, p. 63) definem-nos como “aquilo
sobre 0 que se aprende, sobre o que atua a atividade auto-estruturadora das criancas”.

As Metas de Aprendizagem, propostas para os varios ciclos de ensino, assim como para 0s varios
anos de escolaridade, afiguram-se como o conjunto de aprendizagens a realizar, sequencialmente,
de acordo com os determinados momentos da escolaridade.

De acordo com Serra (2004, p. 14), é importante refletir

sobre as grandes diferencas entre estes dois niveis educativos[Pré escolar e 1° Ciclo] uma vez que, apesar de se
organizarem com objectivos educativos e metodologias de trabalho substancialmente diferentes, professores e
educadores tém o mesmo publico- alvo - a infancia — e ambicionam o mesmo: ajudarem as criancas a
crescer harmoniosamente, a serem cidadaos responsaveis, a terem igualdade de oportunidades na sociedade
em que estao inseridos e a aprenderem a serem felizes.

Alonso (2008, p. 330) vai mais longe e sugere um referencial de educacéo dos 0 aos 12 anos, que
partilhe uma matriz de aprendizagem comum, uma vez que esta faixa etaria “partilha uma visao
comum da infancia e das suas necessidades através da oferta de experiéncias educativas ricas,
variadas e desafiantes, na interacdo com os diferentes campos da cultura/conhecimento e da
formacao humana”.

Concluimos com as palavras de Alonso (1998, p. 342), que sugere que:

Se queremos ultrapassar alguns dos problemas e obstaculos a mudanca do curriculo e das praticas que o
concretizam, precisamos ter uma visao relacional dos fatores que favorecem ou limitam essa mudanca,
utilizando estratégias capazes de produzir contextos favoraveis a sua emergéncia.

Tendo em conta todos os pressupostos referidos ao longo deste trabalho, concluimos que as
escolas devem clarificar o seu Projeto Curricular, fundamentando as suas opcdes, no que diz
respeito a metodologia utilizada, aos conteudos e atividades e aos processos de avaliacdo. No
fundo, é necessario que se tornem explicitas as intencdes do proprio projeto, sob o ponto de vista
educativo e que a pratica pedagogica seja orientada e organizada em funcédo das experiéncias e das

atividades educativas.
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Il Parte
Investigacao-Acao na Construcao de um Projeto Curricular

Integrado de Escola

Considerando que a metodologia de Investigacao-Acdo Colaborativa (I-AC) é essencial para a
construcao de PCIE em comunidades de aprendizagem, nesta Il Parte do trabalho centramos a
nossa atencao, por um lado na problematica do trabalho, assinalando as questoes e o0s objetivos de
investigacao, que justificaram a selecdo do contexto e seus participantes; por outro lado, definimos
o desenho da investigacdo, fundamentada na escolha da metodologia de I-AC adotada,

apresentando os instrumentos de recolha de dados que recorremos.

Capitulo IlI: Problematica e contexto de investigacao

3.1. Problema, questdes e objetivos

Nas competéncias expressas no referencial da formacao de professores, Perrenoud (2007, p.15)
afirma que ha a necessidade de se criar uma 11? competéncia subordinada a todas as outras, que
se relaciona com “a capacidade dos professores agirem como um ator coletivo no sistema e de
direcionar o movimento rumo a profissionalizacdo e a pratica reflexiva, assim como para o dominio
das inovacées”. E nesta linha que surge o proposito desta investigacdo: a construcdo de uma
cultura de projeto, onde se desenvolvam praticas investigativas, reflexivas e criticas dos educadores,
que proporcionem as criancas aprendizagens significativas. Para o efeito pretende-se dinamizar um
Projeto Curricular Integrado de Escola (PCIE).

Nas palavras de Alonso (2007, p. 113) “As escolas que aprendem, centram-se na qualidade das
experiéncias educativas que proporcionam, resultantes da interrelacao [sic] entre a intervencao
profissional e as aprendizagens dos alunos”.

Nesta linha de pensamento, definimos as questbes de investigacdo, apresentadas no seguinte
esquema (Figura 1.) que consideramos essenciais para a organizacdo do desenho e do processo

investigativo a seguir.
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Figura 1. Questdes de Investigacdo e Palavras-chave.

Como se pode evidenciar na figura acima, a problematica desta investigacao pode ser enunciada na
questdo central: De que forma a construcdo de uma cultura de projefo numa comunidade de
aprendizagem, através do PCIE, pode contribuir para a mudanca das praticas profissionais e para a
melhoria da integracdo curricular?.
Na fase de levantamento do problema, de acordo com os autores Hernandez, Fernandez e Baptista
(2003), é necessario definir os objetivos da investigacdo os quais pretendem facilitar o trabalho
metodoldgico, orientando a pesquisa e apontando aquilo que se pretende alcancar.
Nesta medida, identificamos os seguintes objetivos:

1. Promover um trabalho colaborativo entre professores e alunos que permita desenvolver

projetos curriculares inovadores, capazes de dar respostas as necessidades e problemas
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reais dos alunos, de modo a melhorar a integracao curricular, a qualidade dos processos
de aprendizagem e a relacdo com a comunidade envolvente;
2. Melhorar as praticas profissionais dos educadores tornando-as refletidas e criticas, através de
processos de I-AC;
3. Desenvolver dispositivos e estratégias para constituir uma comunidade de aprendizagem, que
evidencie a progressiva construcdo de uma cultura de projeto.
Deste modo as palavras-chave desta investigacao sao: Investigacdo-Acdo Colaborativa; Projeto
Curricular Integrado; Cultura de Projeto; Comunidade e Redes de Aprendizagem; Desenvolvimento

Profissional; Inovacao Educativa e Mudanca.

3.2. Contexto e participantes

Atribuindo uma grande importancia ao contexto e aos sujeitos participantes, para o
desenvolvimento deste estudo, detemo-nos agora na caracterizacao de cada um deles.

A escola em estudo, Misericordia da Vila de Cucujaes, localiza-se no distrito de Aveiro, numa das
maiores freguesias [em termos de area geografica] do concelho de Oliveira de Azeméis, Cucujaes.
Caracteriza-se por ser uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS), que integra trés
niveis educativos: Creche, Pré-Escolar e Atividades de Tempos Livres (ATL), do 1° ao 3° Ciclos, com
um corpo docente de 6 educadoras, 4 professores de atividades de enriquecimento curricular, 1
professora de apoio educativo e 125 alunos, distribuidos por 9 salas, de acordo com a sua faixa
etaria. Possui, no total, 20 colaboradoras, distribuidas pelas varias categorias: auxiliares e ajudantes
de acao educativa, ajudantes ocupacionais, animadoras sociais, cozinheiras e administrativas.’

A opcao pela escolha desta escola deve-se ao facto de ser o local onde a investigadora desenvolve a
sua pratica profissional, o que permitiu a promocao do trabalho colaborativo entre professores e
alunos de diferentes niveis de ensino, assim como o estabelecimento de relacdes de proximidade
com a comunidade educativa envolvente.

No que respeita a caracterizacao socio profissional dos pais, as profissdes foram categorizadas
segundo a Classificacdo Portuguesa das Profissées 2010, proposta pelo Instituto Nacional de
Estatisticas (INE), onde 16,93% dos pais pertencem a categoria de Especialistas das atividades
intelectuais e cientificas, assim como 16,93% dos pais estdao Desempregados. Relativamente as

habilitacdes literarias dos pais, 44,49% tem o correspondente ao ensino Basico 2 e 3, seguindo-se

7 Consultar em Anexo n° 3 o quadro referente a caracterizacdo do pessoal do contexto em estudo.
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25,59% dos pais com o Secundario. Os restantes estao divididos entre o Superior, 18,11% e o
Basico 1, 11,81%:.

Importa agora definir os participantes que integraram esta comunidade (equipa de investigacao):
cinco educadoras de infancia, uma educadora social e 0s respetivos grupos de criancas. Também
duas professoras que lecionam disciplinas do grupo disciplinar das ciéncias fisicas e naturais:
Especialista-A, que leciona o 2° e 3° Ciclos , na EB 2, 3 Dr. Ferreira da Silva, no Agrupamento de
Escolas Dr. Ferreira da Silva, Cucujaes; e a £specialista-5, que leciona o 3° Ciclo e Secundario na
Escola Secundaria do Agrupamento Escolas Joao da Silva Correia, S. Joao da Madeira. Estas
professoras fizeram parte da equipa, uma vez que tendo em conta a tematica proposta para o PCIE,
e a inseguranca e receio das educadoras participantes em desenvolver um projeto nesta area,
consideramos que seria muito Util e pertinente a participacdo delas como parceiras e especialistas.

Com o proposito de “transformar os processos de desenvolvimento curricular nas escolas de modo
a incidir na qualidade da educacéo” (Alonso, 2013, p. 44), assumimos o principio defendido por

Escudero (2010, p. 36) na constituicao da nossa comunidade de aprendizagem:

Uma comunidade de aprendizagem ndo se justifica somente pelos resultados, sendo pelos valores,
compromissos, forcas e oportunidades necessarios para garantir o direito a educacdo. Qualquer orientacéo
dirigida aos resultados da aprendizagem e da escola tem de incidir, também, na compreensao e intervencdo
sobre os fatores, condicdes e processos que produzem uns e outros. Um olhar, portanto, equilibrado.

No Quadro 1., apresentamos uma sintese da equipa participante na investigacdo, bem como o
papel que irdo desempenhar os seus diferentes membros. Com o intuito de salvaguardar a
confidencialidade das informacdes recolhidas, “para que a informacdo que o investigador recolhe
ndo possa causar-lhe qualquer tipo de transtorno ou prejuizo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 77),
optamos pelo anonimato dos membros da equipa, protegendo assim os seus direitos. Para o efeito,

foi atribuida uma letra a cada participante.

s Ver Anexo n°3 referente a caracterizacao do contexto, onde se pode consultar o quadro sintese destas percentagens.
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Constituicao da Papel na Habilitacoes Nivel de Ensino que
Equipa investigacao Literarias Leciona
Investigadora Creche
Educadora de Infancia Principal/ Pds graduacéo 22
. . 2/3 anos
Dinamizadora Interna
Educadora de Infancia Educadora A Licenciatura Pré-escolar 18
3/4 anos
Educadora de Infancia Educadora B Licenciatura Pré-escolar 18
4/5 anos
Educadora de Infancia Educadora C Licenciatura Pré-escolar 19
5/6 anos
ATL- 1° Ciclo 36
Educadora Social Educadora D Bacharel
ATL- 2° e 3° Ciclo 12
Educadora de . . Creche
Infancia/Coordenadora Educadora £ Licenciatura 1/2 anos
Professora Fisica Professora . ) .
. - Licenciatura 3° Ciclo —
Quimica Especialista-A
Professora Ciéncias Professora . w
. L Mestrado 3° Ciclo e Secundario —
Naturais Especialista-B

Quadro 1. Constituicdo da Equipa de Investigacdo.

No caso desta pesquisa, torna-se necessario o0 investigador assumir um papel de
Investigador/ observador-participante, permitindo-lhe um envolvimento no campo de estudo, tendo
como objetivo estabelecer um contato direto e personalizado com a realidade em causa, de forma a
alcancar aquilo que Miles e Hubermean (1994) chamaram de uma visdo holistica integrada e
sistémica da mesma (cit. in Alonso 1998, p. 477). Em simultaneo, esta postura de investigador-
participante assume também um papel de dinamizador e facilitador do processo investigativo, pelo
que, no relatdrio, utilizaremos indistintamente estas denominacdes. Nesta medida, podemos
concluir que se privilegia a recolha dos dados num ambiente natural, como é caracteristico dos
modelos qualitativos.

Foi acordado, também, a criacdo de uma relacao colaborativa entre o investigador e cada um dos
educadores intervenientes, assumindo assim um papel de participantes ativos, também designado
de /nvestigador coletivo (Alonso, 1998, p. 502), no sentido em que todos os intervenientes na
investigacdo tém um papel insubstituivel na mudanca e, progressivamente, na transformacao da
‘braxis ”.

Relativamente as duas professoras externas, dada a natureza dos seus conhecimentos na area das
ciéncias fisicas e naturais, consideramos pertinente a sua participacdo, assumindo o papel de

professoras especialistas. A sua participacdo deu-se na 2* Fase da investigacdo, nomeadamente no
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1° e 3° ciclos, apoiando as educadoras na fundamentacao tedrica da problematica em estudo, bem
como na fundamentacéao cientifica das atividades investigativas a desenvolver com as criancas, na

cedéncia do laboratdrio para as criancas visitarem e empréstimo de material de laboratério.
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Capitulo IV: Abordagem e processo metodologico

Uma vez definidos os problemas, questdes e objetivos de investigacado, assim como caracterizadas
as condices do contexto e os participantes, importa fazer referéncia ao tipo de metodologia a
adotar, situando-a num paradigma de investigacao.

Partilhamos com Patton (1990) e Reichardt e Cook (2005) a ideia de que a escolha do paradigma
de investigacao deve ser determinada pela natureza e caracteristicas do problema a investigar.
Bachelard (1979) refere-se “a importancia da definicao clara do problema”, condicéo sine qua non
para ter, como base, nas opcdes metodologicas.

Neste sentido, decorrentes da natureza das questdes de investigacdo apresentadas no capitulo
anterior, optamos por um paradigma investigativo qualitativo, alicercado numa perspetiva
metodolégica de natureza interpretativa e critica, marcado por um forte cariz descritivo, onde &

exigido o recurso a métodos e procedimentos de investigacdo especificos.

4.1. Investigacao qualitativa e metodologia de Investigacao-Acao
Colaborativa

Os estudos qualitativos podem ser entendidos como aqueles cujo objetivo € o de alcancar o
“significado imediato das acdes segundo a perspetiva do ator” (Zabalza, 1994, p. 18).

Também Shaw (1999, cit. in Coutinho, 2011), refere que é importante destacar a relevancia dos
significados, onde o proposito do investigador é o de particularizar, através da andlise de uma
determinada situacdo concreta, e ndo de generalizar. No fundo, com a investigacdo qualitativa
procura-se uma compreensdo dos significados que orientem as praticas, penetrando no mundo
pessoal dos sujeitos em interacdo com os contextos, onde se tenta interpretar a realidade e “o
processo mediante o qual as pessoas constroem significados e descrevem em que consistem estes
mesmos significados”, a partir do ponto de vista dos sujeitos, enquanto partes integrantes do
estudo (Bogdan & Biklen, 1994, p. 70).

Neste sentido, de acordo com Merriam (1988), nas investigacées de indole qualitativa, os
intervenientes da investigacdo ndo sao resumidos a variaveis isoladas, ou seja, a numeros, como
numa abordagem quantitativa. Os intervenientes s&o vistos, como fazendo parte de um todo no seu
contexto natural, ou seja, o investigador pretende compreender a intencao, o porqué da acao,
atribuindo-lhe significado enquanto parte integrante do contexto. Assente no pressuposto de que o

conhecimento que detemos do mundo é relativo e dindmico, o investigador, em interacao com a
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realidade em estudo, consegue de um modo indutivo e sistémico, construir a sua teoria, a medida
que os dados vao surgindo, ou seja, as construcdes teodricas emergem da realidade, de forma
cooperativa, participativa e negociada pelos sujeitos intervenientes.
Em coeréncia com esta opcao, a escolha da I-A, como opcao metodoldgica, deu-nos um contributo
de extrema relevancia, uma vez que nos forneceu um quadro epistemologico e metodoldgico,
facilitando a criacao de verdadeiras comunidades criticas de professores, com intuito de
transformar “o curriculo mais flexivel, mais integrado e relevante para aos alunos, nos diferentes
contextos educativos das escolas” (Alonso, 2013, p. 37). A dimensao colaborativa estabelecida
entre o investigador e os participantes foi desenvolvida com o intuito de desencadear um processo
conjunto de reflexdo critica, originando uma teoria sustentada na pratica, tendo em vista a sua
melhoria.
O leque de definicdes de |-A apresentadas por especialistas é grande (Esteves, 1986; Car &
Kemmis, 1988, 2010; Eliott, 1990, 1996; Stenhouse, 1991; Bogdan & Biklen, 1994; Sandin,
2003; Carr, 2006; Esteves, 2008; Nofke & Somekh, 2010). No entanto, encontramos nelas tracos
comuns que nos permitem afirmar que “a investigacao-acéo consiste num processo de investigacao
que promove a reflexao critica sobre a acao educativa, com o intuito de promover a inovacao e a
melhoria dessa acao” (Fonseca, 2013, p. 76).
Trata-se de um processo de investigacao cujo ponto de partida é a realidade educativa a qual se
pretende dar resposta em termos de necessidades e problemas. Neste sentido, Sandin (2003, cit.
in Fonseca, 2013, pp. 76-77) sintetiza as varias nocdes de I-A educacional em sete tracos-chave
gue elencamos:
e /mplica a transformacdo e a melhoria da realidade: melhorar a pratica educativa assume
especial importancia, para além da mera acumulacao do conhecimento;
o Farte da prética ou de problemas praticos: parte da realidade contextual e pretende, a partir
dela, promover a mudanca;
o £ uma Investigacdo colaborativa. desenvolve-se, nao isoladamente, mas em comunidades
que estudam e refletem no problema para promover a inovacao;
o /mplica uma reflexao sistémica sobre a acdo. a pratica educativa é o objeto de investigacao,
partindo da reflexao para a sua transformacao e inovacao;
o fRealiza-se pelas pessoas implicadas na pratica: verifica-se uma interacdo em simultaneo

entre a teoria e a pratica;
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o (O elemento formativo é essencial e fundamental no processo de investigacdo. € necessario
promover a formacao como elemento fundamental num processo de inovacao e reflexao;

o (O processo de investigacdo-acdo caracteriza-se por uma espiral de mudanca. S0 Varios 0s
autores como Kemmis (1989), Elliot (1996), Alonso (1998) e Latorre (2003), que
corroboram que a |-A se desenvolve e organiza através de sucessivos ciclos continuados e
sistémicos de planificacao-acdo-observacdo-reflexdo, os quais se desenvolvem através uma
espiral introspetiva (Kemmis & McTaggart, 1988):. Cada ciclo é influenciado pelo anterior,
numa perspetiva dinamica onde ocorrem simultaneamente as mudancas iniciadas por uma
pessoa ou pequeno grupo, que se vao ampliando progressivamente para mudancas mais
alargadas e profundas, tanto ao nivel pessoal como institucional. Esta foi a estratégia adotada
para acompanhar o desenho desta investigacdo, na tentativa de responder as questdes de
investigacao previamente definidas.

Tendo em conta o exposto, podemos afirmar que a acdo ndo € um mero processo de construcao de
conhecimento. E estabelecido “um didlogo entre trés dimensées essenciais a ter em conta na
promocao da inovacao educacional: o desenvolvimento curricular, profissional e organizacional”
(Alonso, 2000¢).

Segundo Fonseca (2013, p. 77), “No contexto de investigacdo-acdo, os professores analisam,
discutem e refletem sobre as suas teorias, praticas, valores e dilemas educativos, na procura de
solucbes que potenciam a criacdo de design e espacos curriculares promotores da melhoria
educacional e da reconstrucao da escola como organizacao educativa”.

Nesta linha de pensamento, consideramos que o conceito de investigacao apresentado esta
articulado com a metodologia de /nvestigacdoAcdo Colaborativa (Alonso, 1998, p. 379), que
defendemos para este estudo, assumindo a dimensdo colaborativa e participativa dos
investigadores-praticos, e que se reveste, na sua esséncia, de trés dimensdes: a) dimensao
naturalista, segundo a qual o conhecimento, “a teoria”, &€ gerado na pratica, em contexto natural de
realizacdo; b) dimensdo pragmatica, pela qual os conceitos “sensibilizadores” adotados
inicialmente, sao validados ou modificados; c) dimensao colaborativa, da qual depende o sucesso
da investigacdo, uma vez que a pratica se concretiza pela acdo de alunos e professores,
dependendo o resultado da investigacdo do seu envolvimento.

A I-AC leva ao desenvolvimento de competéncias ligadas a interpretacdo, a critica e a reflexdo dos

professores. Assim, ficam preparados para criar espacos pedagogicos mais ricos e significativos

s Alonso, L. (1998). /novacéo curricular, formacdo de professores e melhoria da escola. Uma abordagem reflexiva e reconstrutiva sobre a pratica da
linovacao/formacéo. Vlol. |l. Dissertacao de Doutoramento. Braga: Instituto de Estudos da Crianca, Universidade do Minho. p. 483.
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levando a que as aprendizagens dos alunos sejam contextualizadas e integradas. A I-AC é, assim,

uma resposta relevante no que se refere as necessidades da escola como instituicdo que, aprende

e simultaneamente promove aprendizagens de qualidade, para o desenvolvimento de alunos

reflexivos e criticos.

Coadunando com as palavras de Fonseca (2013, p. 79), em jeito de sintese, afirmamos que a I-A:

mais do que uma metodologia de investigacdo, é uma ciéncia ‘ciéncia educativa critica’ (Carr & Kemmis,
1988) que promove o desenvolvimento curricular na sua globalidade, no sentido em que, ao contribuir para
que o professor faca a investigacao, a avaliacdo e a reflexdo da sua pratica, esta a favorecer a inovacao do
processo de ensino-aprendizagem e o desenvolvimento profissional desse mesmo professor.

4.2. Desenho da I-A

A investigacao decorreu entre outubro de 2011 e setembro de 2012, sendo possivel diferenciar trés

fases fundamentais. Elaboramos, para o efeito, um cronograma que permitiu a calendarizacao da

investigacao, bem como os procedimentos a realizar em cada uma das fases, que numa perspetiva

aberta e dinamica, foi sendo reconstruido ao longo do processo. De forma sintética, podemos ver

resumido no quadro abaixo, e no ponto seguinte iremos retomar e aprofundar este topico.

setembro a
dezembro de
2011

novembro de
2011
a junho de 2012

junho a
setembro de
2012

Desenho do projeto.
Revisao da bibliografia/estado da arte.

Entrada no contexto e selecao de
participantes/protocolo de investigacéao.

Construcéo de instrumentos de recolha de
dados.

Desenvolvimento do processo investigativo.

Analise e validacdo dos dados

Discussao e reflexdo de resultados.

Redacéo da dissertacao.

Quadro 2. Cronograma da Investigacao.
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Reviséo da literatura;
Definicao dos objetivos fundamentais.

Revisdo da literatura.

Pedido de autorizacdo e estabelecimento de
parceiras;
Entrega de protocolos.

Elaboracdo de documentos orientadores: diario
da investigadora; entrevista com professoras
especialistas; relatérios de reflexao individual das
participantes.

Registo do diario da investigadora;

Realizacao das entrevistas;

Realizacdo de relatorios de reflexdo individual;
Observacgéo continuada.

Tratamento dos dados;
Triangulacao dos dados.

Interpretacao dos dados recolhidos.

Redacdo do relatorio escrito correspondente ao
trabalho realizado;
Elaboracao das conclusoes.



Tendo em conta o proposito desta investigacdo, delineamos um percurso da investigacao,
estruturado numa espiral de investigacao fluida e dinamica, em que cada ciclo estabelece uma
relacdo de interdependéncia com o ciclo anterior, de forma a que a investigacdo possa ser vista
como uma sucessao de ciclo de ciclos, ou como uma espiral de espirais, que tem potencial de se

desenvolver indefinidamente.

ratiacao @ Conclusdes Finais

yda 2012)

3% Ciclo de FA
(abril a junho de 2012)

2. Fase: Desenvolvimento
[novembro a junho de 2012)

2% Ciclo de A
{margo a abril de 2012)
1. Recotha da slormagio com basa na cbeenagdo
2. Recolha de informagso com base na conversa

3, Recoiha da mformagdo com base nos melos avdinisuals
4, Andlse dos documentos do processo

5. Pesisa bibliogrifica relevants pars o processo de B
5. Formagio contextualzads

1% Ciclo de FA
[novembro a fevereiro de 2012)

Figura 2. Espiral de I-A do Estudo: Fases e Ciclos.

Como podemos observar na figura acima, esta investigacdo desenvolveu-se em trés fases, a que
denominamos como: 1) Preparacéo e criacdo de condigdes; 2) Desenvolvimento do processo e 3)
Avaliacdo e conclusoes finais. Estas foram-se sucedendo, estabelecendo uma relacéo entre si sendo

que a 1° Fase correspondeu um ciclo de I-A, a 2° Fase trés ciclos e a 3% Fase um ciclo, cada um
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deles estruturado em acdes de Planificacao, Observacao, Acao e Reflexdo. Estes ciclos permitiram-
nos organizar o processo investigativo, com a finalidade de compreender € melhorar os problemas
que iam sendo identificados.

Tendo em conta estes pressupostos e baseando-nos fundamentalmente nas propostas de Kemmis
e McTaggart (1988), caracterizamos o nosso projeto de |-AC, de acordo com as seguintes
caracteristicas: a) colaborativa, envolvendo de forma ativa e interativa todos os participantes nas
diferentes fases e ciclos do processo; b) ciclica, desenvolvendo-se numa espiral introspetiva de
ciclos de construcao e reconstrucao; c) sistematica, baseando-se num processo estruturado de
aprendizagem, através do qual os intervenientes agem de forma deliberada e controlada, ainda que
flexivel e aberta a inovacao; d) reflexiva, levando os sujeitos/participantes a questionarem-se
criticamente acerca das suas proprias praticas, inquirindo sobre as condicionantes e os efeitos da
acao e estabelecendo relacdes entre elas; €) rigorosa, requerendo que as convicgdes, as praticas e
0s preconceitos sejam postos a prova; f) ecléctica, utilizando diferentes fontes e procedimentos de
recolha, registo e sistematizacao da informacao; g) exaustiva e exploratoria, baseando-se numa
multiplicidade de registos de acompanhamento relativos aos progressos e as suas justificacdes; h)
fundamentada, permitindo dar uma justificacdo fundamentada acerca do trabalho desenvolvido,
através dos dados recolhidos e da reflexao critica realizada, sustentada numa argumentacéo
explicitada, demonstrada e comprovada criticamente.

No quadro abaixo (Quadro 3.) apresentamos a matriz do processo investigativo, que foi construida
com o intuito de sistematizar e organizar, de forma detalhada, os varios procedimentos
metodoldgicos que serdo utilizados ao longo das diferentes fases e ciclos do processo de I-Av.
Podemos observar a existéncia de dois planos diferentes, ainda que interligados: um que diz
respeito as funcdes do /nvestigador Participante/Dinamizador, e o outro plano que remete para a
Construcdo Participada do PCIE. Em simultaneo, desencadeada pela necessidade de dar resposta
as motivacdes e caréncias de fundamentacdo teorica para a construcdo do PCIE, foi pertinente a
realizacdo de Formacdo Contextualizada” para os participantes. A formacdo em contexto, constituiu
um tempo de partilha orientado por e para metas definidas a medida que a investigacao ia
decorrendo. Pretendiamos que os intervenientes tivessem a oportunidade de trabalhar em equipa,
incentivando a exposicao das suas experiéncias e problemas, a exploracdo de perspetivas

alternativas, proporcionando o contacto com novas abordagens curriculares e pedagogicas e

© Na Ill Parte iremos apresentar o Quadro 3. preenchido, que servira de base para a redacéo e sistematizacao do processo de construcdo do PCIE
numa Comunidade de Aprendizagem neste trabalho.
1 Consultar o Anexo n°4 um exemplo ilustrativo de umas das sessdes de formacao contextualizada.

50



aquisicao de novos conhecimentos, contribuindo, deste modo, para a construcdo de uma

comunidade de aprendizagem.

INVESTIGADORA
PARTICIPANTE/
DINAMIZADORA

CONSTRUCAO

°
a
<
<
=
=
&
<
o

Quadro 3. Matriz do Processo Investigativo: Plano da Investigadora Participante/ Dinamizadora e Plano da
Construcéo Participada do PCIE.

4.3. Procedimentos de recolha de dados e seu significado

Paralelamente ao desenho de I-A, foram definidos os procedimentos de recolha de dados, que
permitiram observar, de uma forma sistémica e intencional, a realidade que pretendemos estudar.
Nesta medida, dado o risco de subjetividade propria da investigacao qualitativa, recorremos a uma
maior diversificacdo dos procedimentos metodolégicos, que nos pudessem oferecer um olhar
diferente e complementar sobre realidade, permitindo uma triangulacdo de fontes, de instrumentos
e de vozes que outorgassem a este estudo a credibilidade e validade desejada. Também a
devolucdo dos documentos recolhidos aos participantes, quer na transcricdo das entrevistas, quer
nos relatérios de reflexdo individual dos participantes, se tornaram importantes para assegurar a
credibilidade desta investigacao.

A palavra escrita assumiu um papel fundamental, tanto no registo dos dados como na sua posterior
analise, sendo a descricao densa e 0 método de recolha de dados a eleicao do investigador. Desta
forma foi possivel olhar “de dentro” do grupo, ouvindo e analisando as percecdes destes,
atribuindo-lhes significado, 0 que nos encaminhou para uma visao construtivista e ecoldgica da
investigacao qualitativa, como defende Amiguinho (1992, cit. in Alonso, 1998, p. 478).

Como é caracteristico deste tipo de investigacao, o investigador tende a analisar os seus dados de
forma indutiva, ou seja, a partir da inter-relacdo com a realidade que estuda, o que permite que a

construcao da teoria aconteca de uma forma indutiva e sistémica; a recolha dos dados nao é feita
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com o intuito de atestar ou invalidar hipoteses levantadas previamente, mas sim, recolher e analisar
os dados & medida que o processo se desenvolve. E aquilo que Glaser e Strauss (1976) designaram
por Teoria Fundamentada, ou de baixo para cima, como referem Bogdan e Biklen (1994).

O enfoque desta abordagem é descobrirmos teorias, conceitos, hipoteses, partindo diretamente dos
dados e nao das suposicdes a priori; de outras investigacdes ou de marcos tedricos ja existentes,
embora nao seja dispiciente o estudo destes marcos tedricos como fizemos na | Parte do trabalho.
A teoria vai-se desenvolvendo/surgindo durante a investigacdo, realizando-se através de uma
continua interpelacao entre a analise e a recolha dos dados. Com isto em mente, recorremos a um
modelo de planificacdo aberto e evolutivo, sustentado numa atitude investigativa, aberta e
progressiva, onde se foi refletindo o didlogo entre o investigador e os sujeitos participantes neste
estudo.

No entanto, fomos confrontados com um grande leque de informacdo produzida durante este
percurso, que dada a sua extensdo, por um lado, e o rigor desejavel na sua analise, por outro,
levou-nos a selecionar um conjunto de dados que fosse representativo dos varios procedimentos
metodoldgicos, colocando de parte, outros que, talvez pudessem valorizar esta investigacao, mas
que, no tempo disponivel, ndo nos seria possivel tratar. A titulo de exemplo, temos os diversos
registos graficos realizados, em grupo ou individualmente, pelas criancas ao longo das Atividades
Integradoras (Al), dos quais tivemos que selecionar apenas um registo de cada nivel de ensino.
Relativamente aos procedimentos metodologicos adotados, seguindo a sugestao de Latorre (2003),
dividimos o conjunto de técnicas e instrumentos de recolha de dados da seguinte forma:

e Técnicas baseadas na observacao: observacao participante e didrio da investigadora,

e Técnicas baseadas na conversa: entrevistas as professoras especialistas e a coordenadora de
escola, questiondrios de opinido as professoras participantes na “Feira da Ciéncia” e
questionario ao provedor da escola,

e Analise de documentos do processo: relatdrios de reflexdo/avaliacdo, registos de reunides
com a equipa e documentacao de fundamentacao do projeto.

As trés categorias apontadas, acrescentamos uma outra técnica de recolha de informacéo, baseada
nos meios audiovisuais: registo fotografico, audiovisual e audio.
Seguidamente, apresentaremos cada um dos instrumentos utilizados, para uma compreensao do

sentido e forma de utilizacéo neste processo investigativo.

52



4.3.1. Observacao participante
Em estudos qualitativos, a observacao & uma técnica fundamental para a recolha de informacao.
Na presente investigacao, entendemos que a melhor técnica de recolha de informacdo, seria a
observacao participante. Flick (2005, p. 142) refere-se a esta participacao como “um profundo
mergulho no terreno”, sofrendo o investigador a acao dos fenomenos vivenciados (e influenciando-
0s ele proprio, na mesma medida) enquanto membro integrante do grupo. A este propdsito, Wilson

(1977, cit. in Estrela, 1994, p. 34) assinala:

O cientista deve desenvolver uma tensao dindmica entre o papel (subjetivo) de participante e o papel (objetivo)
de observador, e habitua-se a suspender os seus preconceitos e pré-hipdteses, até eles serem relevantes
através dos dados obtidos.

Para registar os dados da observacao, recorremos, prioritariamente, a um registo aberto, do tipo

narrativo e descritivo, como € o caso do didrio.

4.3.2. Diario da investigadora
Os diarios enquanto instrumento de “analise do pensamento do professor” (Zabalza, 1994, p.81),
afiguram-se como a opcao que apresenta indubitaveis vantagens. De acordo com McNiff e

Whitehead (2003, cit. in Maximo-Esteves, 2008, p. 89):

O diario é, pois, um dos recursos metodologicos mais recomendados, pela sua potencial riqueza descritiva,
interpretativa e reflexiva. Como acompanha o professor-investigador durante toda a investigacao, ¢ uma fonte
de dados muito fecunda para a analise da acdo em curso, mas também para a analise do professor sobre o
decurso da mesma.

Latorre (2003, p. 79) refere igualmente que o didrio € “uma poderosa estratégia para que as
pessoas relatem a sua experiéncia (...), € um documento pessoal por exceléncia”. Mckernan (1999,
p. 105) partilha da mesma opinido e reitera que o diario ¢ importante para os professores,
alertando-os para o “desenvolvimento do pensamento, as trocas de valores, o avanco e a regressao
para os que aprendem”.

No caso desta investigacao, elaboramos um instrumento de registo, a que chamamos de Didrio da
Investigadora (DI), cuja matriz pode ser consultada no anexo n° 2.

Seguimos as orientacdes de Zabalza (1994), para quem o diario desenvolve-se em duas vertentes.
Em primeiro lugar, uma vertente referencial, que diz respeito as descricoes e relatos dos
acontecimentos recolhidos /7 loco, e em segundo lugar, uma vertente expressiva, que tem a ver
com as reflexdes de situacdes e interacdes, apreendidas no contexto natural de investigacao.
Sempre que seja pertinente, na lll Parte da investigacdo iremos recorrer a excertos destes registos.

As siglas utilizadas para referir o Diario da Investigadora, sao: DI.
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4.3.3. Entrevista
Também a Entrevista as professoras especialistas, junto de duas professoras externas, tornou-se
pertinente na recolha de informacao.
Segundo Latorre (2003, p. 70), as entrevistas possibilitam a obtencao de informacao sobre
acontecimentos e aspectos da realidade, que nao sao diretamente observados e que permitem
complementar a observacao do investigador, como é o caso de atitudes, valores, sentimentos, entre
outros.
Optamos por construir um guido semi-estruturado, conforme o guiao em anexo n° 2, que foi
seguido de forma flexivel, permitindo que o especialista tivesse espaco para intervir sempre que
achasse pertinente. Estas entrevistas tiveram como objetivo, aferir a opinido destas professoras
sobre a integracado de competéncias cientificas no curriculo da Educacdo de Infancia e as
potencialidades inovadoras deste tipo de projeto.
A entrevista realizou-se em dois momentos diferentes, no primeiro e ultimo ciclo de I-A, da 2° Fase
do processo de investigacao, que diz respeito ao desenvolvimento do Projeto Curricular de Escola.
Ja a realizacao da enftrevista a coordenadora da escola, foi realizada na 3% Fase, com o intuito de
aferir a opinido desta, relativamente a participacao e a importancia deste projeto na escola.
Na realizacao das entrevistas, apos o consentimento da(s) entrevistada(s), procedemos a gravacao
em audio, o que permitiu uma maior liberdade na conducdo das mesmas. Todas as entrevistas
foram transcritas (anexo n° 2), para posteriormente se proceder a analise do contetudo das
mesmas. Na Il Parte da investigacdo, iremos recorrer a excertos das transcricdes destas
entrevistas sempre que se justifique. As siglas que iremos utilizar para referenciar as Entrevistas as
Professoras Especialistas, sdo: EPE-A ou B; e as siglas para a Entrevista a Coordenadora da Escola,

sdo: ECE.

4.3.4. Questionarios
Os questionarios, apesar de serem associados a desenhos de investigacdo quantitativa, como
técnica de recolha de dados, quando conjugados com outros procedimentos metodoldgicos, podem
ter lugar nos estudos de natureza qualitativa.
Na presente investigacao, o recurso a este instrumento surge com a terceira Al, onde pretendemos
questionar as professoras que participaram diretamente na atividade “Mise apresenta a Feira da

Ciéncia”, acerca da importancia deste tipo de atividade colaborativa entre escolas.
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Com estes questionarios de opiniao semiestruturados, procuramos recolher informacao
quantitativa/qualitativa, que permitisse fornecer informacdes mais ricas e diversificadas por parte
das inquiridas. Assim, consideramos o recurso a algumas questoes de resposta fechada e outras de
resposta aberta, permitindo uma maior liberdade nas mesmas.

Paralelamente, foi construido outro questionario com questées de natureza aberta, dirigido ao
provedor da escola em estudo, uma vez que este é 0 seu representante oficial. Seria aplicado no
final da investigacdo, tendo como objetivo aferir qual o impacto que teve para a escola, a
participacdo nesta investigacao. A opcao pelo questionario, em detrimento da entrevista, prendeu-se
com questdes ligadas a disponibilidade de tempo do representante da escola para se reunir com a
investigadora. Nesta medida, entendemos que o questionario seria uma alternativa, em termos de
recolha de dados. No anexo n° 2, podemos consultar exemplos dos questionarios de opiniao, bem
como a transcricdo do questionario de opinido ao provedor. As siglas utilizadas para referir os
Questionarios as Professoras Participantes, sao: QPP; e as siglas para o Questionario ao Provedor,

sdo: QPR.

4.3.5. Registos de reunides e relatorios de reflexao

As reunides com a equipa, com uma periodicidade semanal na 1? Fase, e quinzenal nas 2% e 3°
Fases, foram um importante dispositivo, uma vez que, através delas e dos registos e relatérios
produzidos, foi possivel acompanhar, refletir, avaliar e tomar decisées ao longo do processo
investigativo. Com estas reunides periddicas, pretendiamos criar uma dindmica colaborativa de
trabalho entre os varios participantes, facilitando os processos de mudanca e inovacdo. Com este
proposito, foram elaborados relatdrios de reflexdo/avaliacdo no final das Al e, por conseguinte, no
final de cada ciclo de investigacéo.

Para esse efeito, procedemos a elaboracdo de um guido aberto, com questdes que permitissem
orientar as participantes, seguindo-se um espaco aberto para reflexdo, o que confere uma maior
liberdade de expressdo. A medida que as fases de investigacdo iam avancando, as questdes
orientadoras foram-se alterando e complexificando, com o objetivo de analisar as possiveis
mudancas no discurso de cada uma das participantes. Para a fase final da investigacéo, a
semelhanca da anterior, também foi elaborado um guiao com questdes orientadoras, a fim de aferir
as mudancas profissionais e curriculares que esta investigacdo trouxe, a cada uma das

participantes®.

= Consultar em Anexo n° 2 o guido dos relatérios dos varios ciclos de I-A.
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As siglas que iremos utilizar para referenciar estes Relatorios de Reflexdo dos Educadores, sao:

RRE-A, B, C, D, E.

4.3.6. Documentos de suporte: protocolo e autorizacoes

Como sugere Fonseca (2013, p. 81):

¢ importante que no inicio da investigacdo seja estabelecido entre os investigadores um ‘pacto de confianca’
(Maximo, 2008), em que todos se comprometem a manter entre si uma relacdo de abertura e de crédito sob
a égide do principio da confidencialidade. (...) uma espécie de cédigo ético deontoldgico da investigacdo, no
qual deve constar uma exposicao clara e rigorosa dos objetivos, o plano de atividades do projeto investigativo,
a funcao de cada um dos membros da comunidade de investigacao, seus direitos e deveres.

Nesta medida, na fase inicial da investigacao, realizou-se aquilo a que Fonseca (/biderm) se refere
como um dos “procedimentos fundamentais para a investigacao”, que permite assegurar a
credibilidade do projeto, bem como o assumir do compromisso pelos varios intervenientes.
Referimo-nos a elaboracéo e assinatura em duplicado do Profocolo de investigacdo com a escola,
que salvaguardara os principios éticos e de procedimento a seguir, bem como as atribuicées das
participantes e condicdes em que o projeto se ira desenvolver ao longo do processo investigativo.
Também foi estabelecido entre estas, um compromisso, como se se tratasse de um codigo ético
deontologico da investigacdo, através da assinatura, de ambas as partes, da Declaracdo de
consentimento informado.

Na reunido no inicio de ano letivo, foi dado a conhecer aos encarregados de educacdo os objetivos
da investigacdo, sendo feito de seguida o Pedido de Autorizacdo, para que permitissem o registo
fotografico e audiovisual dos seus educandos, ao longo da investigacdo e sempre que a
investigadora assim o entendesse. De igual modo, foram feitos pedidos de estabelecimento de
parcerias e Autorizacdo para participacdo das escolas do meio envolvente, nomeadamente com o
Agrupamento de Escolas Dr. Ferreira da Silva e a Fundacdo Condessa Penha Longa- Colégio da

Gandarinha (Privado)®.

4.3.7. Documentos de preparacao e desenvolvimento do PCIE
No decorrer deste processo, e em simultdneo com o desenvolvimento do PCIE, foi contruida uma
tabela que nos permitisse anotar e sintetizar todos os contatos feitos pelo investigador, assim como
as parcerias estabelecidas, em simultdneo com a elaboracao de uma ampla gama de documentos

escritos que serviram de suporte ao desenvolvimento e divulgacao do mesmo. A titulo de exemplo,

1 Ver Anexo n° 1 referente aos Protocolo e Autorizagdes.
1 Confrontar Anexo n° 5 referente aos contatos e parcerias estabelecidas, assim como os documentos de preparacao e desenvolvimento do PCIE.
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podemos referir alguns: noticias publicadas nos jornais locais e na freguesia vizinha; partilha com a
comunidade educativa, através da elaboracao do Jornal de Parede na escola, com periodicidade
mensal, que se veio a revelar um importante meio para documentar toda a histéria do projeto; Livro
de Honra da Feira da Ciéncia, que permitiu registar as opinides e sugestdes dos visitantes da feira;
registos graficos e escritos das criancas, que possibilitaram percecionar as suas descobertas e
aprendizagens nas varias Al.

De referir a utilizacdo de documentos produzidos pelas prdprias criancas, quer individualmente,
quer em grupo. Pretendemos perceber até que ponto foram atingidos os objetivos propostos,
principalmente em termos de aquisicdo de conhecimentos e atitudes.

Para Maximo-Esteves (2008, p. 92), é importante este tipo de documentos, uma vez que é

“indispensavel quando o foco da investigacao se centra na aprendizagem dos alunos”.

4.3.8. Fotografias e videos

Com bastante regularidade, recorremos ao registo fotografico e video, o que permitiu ilustrar e
documentar todo o processo de trabalho desenvolvido pelos varios participantes ao longo do projeto
de I-AC.

De acordo com Latorre (2003, p. 80), a fotografia tem vindo a tornar-se numa técnica de recolha
muito comum, nomeadamente na I-A.

Maximo-Esteves (2008, p. 51), por seu turno, entende que a camara de video pode ser “uma
técnica de registo obstrutiva”. De referir que, no nosso caso, ndo foi anotado qualquer
constrangimento neste sentido, tendo em conta que as criancas em questao estavam ja habituadas

a presenca das camaras.

Na Ill Parte desta investigacao, sera feita no relatorio de I-AC, a andlise e interpretacdo/discussao
dos dados recolhidos de forma a conseguirmos atribuir sentido e significado a pesquisa. Nas
palavras de Latorre (2003, p. 83), esta “é uma tarefa que requer criatividade por parte do
investigador (...). A reflexdo e a interpretacdo permite-nos questionar sobre o significado da

realidade estudada e alcancar uma certa abstracao e teorizacao sobre a mesma”.
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Il Parte
O Processo de Construcao do Projeto Curricular Integrado de

Escola numa Comunidade de Aprendizagem

Capitulo V: A construcao partilhada do Projeto Curricular de Escola

5.1. A organizacao do processo investigativo
Com o intuito de organizar todo o processo investigativo, procuramos construir um quadro que
permitisse sistematizar e acompanhar todo o processo de I-AC, o que se viria a tornar uma mais-
valia para a compreensao das diferentes fases e ciclos da investigacao.
Inicialmente definimos que seria importante registar as tarefas a desenvolver ao longo do processo,
enquanto  investigadora, ao qual designamos como Plano da  /nvestigadora
Participante/Dinamizadora. Aqui seria possivel identificar as acdes necessarias a construcdo de
uma comunidade de aprendizagem, desde a negociacao e estabelecimento de compromissos
iniciais com os participantes selecionados, até a regulacao e reflexdo dos avancos e recuos desse
processo, fruto dos procedimentos de recolha e analise continuada de dados.
Dada a complexidade e a natureza do processo de investigacdo consideramos pertinente
acrescentar paralelamente outro plano, o da Construcdo Participada do Projeto Curricular Integrado
de Escola (PCIE), que permitiu explicitar e descrever o processo de construcdo partilhada do PCIE.
Apesar de, por razbes de ordem organizativa, considerarmos a existéncia destes dois planos, estes
acabaram por se fundir e complementar na pratica, a volta das fases do desenho, desenvolvimento
e avaliacdo do PCIE, as quais se identificavam com as fases e ciclos da investigacao-accao.
Em baixo, apresentamos o quadro que espelha todo esse processo de construcao e reconstrucao

continuada.
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1. Selecao das participantes na
investigacao;
2. Negociacdo e compromissos (Anexo
n° 1)
o Protocolo de investigacao com a
escola;
o Declaracao de consentimento
informado;
o Pedido de autorizacao aos
encarregados de educacao;
o Pedido de autorizacao para
participacao das escolas.
3. Elaboracéo de documentos
orientadores (Anexo n° 2):
o Grelha do Diario da investigadora;
o Matriz do relatério de
reflexao/avaliacao individual para as
Al;
e Guido da entrevista as professoras
especialistas e a coordenadora de
escola;
e Questionario de opinido as
professoras participantes na “Feira
da Ciéncia”.
4. Recolha de informacao com base na
observacao:

o Diario da investigadora (Anexo n° 2).

1. Recolha de informacao com base
na observacao:
e Observacéo participante;
e Diario da investigadora (Anexo
n°2).
2. Recolha de informacéo com base
na conversa:
e Entrevista a 2 professoras
especialistas (Anexo n° 2);
e Dialogo informal com as
participantes sobre a evolugcdo do
projeto nas salas.
3. Recolha de informacéo com base
nos meios audiovisuais.
4, Andlise dos documentos do
processo.
5. Pesquisa bibliografica relevante
para o processo de |-A/ questdes
levantadas aos participantes.

1. Recolha de informacao com base na
observacao:
e Observacao participante;
e Diario da investigadora (Anexo n°
2).
2. Recolha de informacao com base na
conversa:
o Dialogo informal com as
participantes sobre a evolugao do
projeto nas salas.
3. Recolha de informacéo com base
nos meios audiovisuais.
4, Andlise dos documentos do
processo.
5. Pesquisa bibliografica relevante
para o processo de |-A/ questdes
levantadas aos participantes.
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1. Recolha de informacdo com base
na observacéo:
e Observacao participante;
o Diario da investigadora (Anexo
n°2).
2. Recolha de informacao com base
na conversa:
e Entrevista a 2 professoras
especialistas (Anexo n° 2);
e Questionario opinido as
professoras participantes na “Feira
da Ciéncia” (Anexo n® 2);
e Dialogo informal com as
participantes sobre a evolugcao do
projeto nas salas.
3. Recolha de informacéo com base
nos meios audiovisuais.
4, Analise dos documentos do
processo.
5. Pesquisa bibliografica relevante
para o processo de |-A/ questdes
levantadas aos participantes.

1. Recolha de informacdo com base na
conversa:
e Entrevista a coordenadora da
escola (Anexo n° 2).;
o Questionario opiniao ao provedor
da escola (Anexo n° 2).
2. Analise dos documentos do
processo.
3. Interpretacédo dos dados recolhidos.
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1. Criacéo de condicdes para uma
comunidade de aprendizagem.
2. Reunides preparatorias com:
e Equipa para recolha dos
documentos legislativos ja existentes
no contexto e reflexdo sobre a sua
construcao: PAA, PE e PCIE.
e Escolas selecionadas para o
estabelecimento de parcerias e
assinatura das autorizagdes.
3. Realizacao de Sessdes de Formacao
Contextualizada (Anexo n° 4).
4. | evantamento das necessidades e
potencialidades do contexto e da
equipa de educadoras participantes
(Anexo n° 5).
5. Construcao do Desenho Global do
PCIE e PAA.
6. Elaboracao de documentos
orientadores:
o Grelha de planificacao das Al;
o Grelha de registo (criancas) de
grupo por faixa etaria.
o Grelha de registo (criangas) grande
grupo da “Assembleia da Ciéncia”;
e “Livro de Honra"” para registo dos
visitantes;
o Elaboracao do dossier do Projeto.

1. Reunides em equipa.
2. Sessoes de Formacao
Contextualizada (Cont.)
3. Documentos de concecao e
registo do PCIE:
e Planificacdo da Al;
o Registo audiovisual da Al;
e Registo (criancas) de grupo por
faixa etaria;
e Registo (criancas) grande grupo
da “Assembleia da Ciéncia”.
4, Relatorios de reflexdo/avaliacao
da Al (Anexo n°2):
e |ndividual;
e Em equipa.

Quadro 4. Sintese do Processo Investigativo.

1. Reunides em equipa.
2. Documentos de concecao e registo
do PCIE:
o Planificacéo da Al;
o Registo audiovisual da Al;
o Registo (criancas) de grupo por
faixa etaria;
o Registo (criancas) grande grupo da
“Assembleia da Ciéncia”.
3. Relatorios de reflexdo/avaliacao da
Al (Anexo n® 2):
e |ndividual;
e Em equipa

61

1. Reunides em equipa.
2. Documentos de concecao e
registo do PCIE:
o Planificacéo da Al;
o Registo audiovisual da Al;
o Registo dos visitantes no “Livro
de Honra”;
o Registo (criancas) de grupo por
faixa etaria;
o Registo (criancas) grande grupo
da “Assembleia da Ciéncia”.
3. Relatorios de reflexdo/avaliacao
da Al (Anexo n° 2):
o [ndividual;
e Em equipa.

1. Relatorio de reflexdo/ avaliacdo do
PCIE:

e Em equipa.
2. Relatorio de reflexao individual.



5.2. As fases e ciclos da I-A

Esta investigacao organizou-se em trés fases estruturadas, que se foram sucedendo em ciclos de |-
A: 12 Fase — Preparacéo e criacdo de condicoes, 2° Fase — Desenvolvimento e 3° Fase — Avaliacdo
e conclusoes finais.

Dada a importancia da criacao de condicoes para a entrada da investigadora no contexto em
estudo, atribuimos um ciclo de I-A a primeira fase, com a duracdo de dois meses (setembro e
outubro). Este foi o primeiro desafio, uma vez que se tratou do ponto de partida para a criacao de
condicoes para a construcao de uma comunidade de aprendizagem e posteriormente a elaboracao
do desenho global do projeto, fundando assim os alicerces para a construcao do Projeto Curricular
Integrado de Escola.

Em simultaneo, foi relevante a realizacdo de momentos de formacdo com as participantes,
proporcionando-lhes ferramentas teéricas para a construcao do PCIE, o que favoreceu um espaco
de dialogo e partilha, em equipa.

Na segunda fase, respeitante ao Desenvolvimento do projeto, existiram trés ciclos de I-A, sendo que
a cada um destes ciclos correspondeu uma Atividade Integradora, com a duracdo de 4 meses
(novembro a fevereiro), 2 meses (marco a abril) e 3 meses (abril a junho) respetivamente.

A terceira fase (julho a setembro), correspondeu um ciclo de I-A que foi essencialmente dedicado &
recolha dos Uultimos dados e sua interpretacdo, bem como a avaliacdo e conclusdes finais do
projeto.

No ponto seguinte, de forma sintética, iremos proceder a apresentacéo das trés fases, assim como
a analise reflexiva dos dados recolhidos, organizando a leitura do processo investigativo através da

inter-relacao entre os dois planos de investigacao, anteriormente identificados.
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12 Fase: Preparacao e criacao de condicoes

INVESTIGADORA PARTICIPANTE/
DINAMIZADORA

CONSTRUCAO PARTICIPADA DO PCIE

1. Selecao dos participantes na investigacao

2. Negociagdo e compromissos:
e Protocolo de investigacdo com a escola;
o Declaracao de consentimento informado;
o Pedido de autorizacdo aos encarregados de
educacao;
e Pedido de autorizacao para participacao das
escolas.

3. Elaboracao de documentos orientadores:
o Grelha do Diario da investigadora;
o Matriz do relatorio de reflexdo/avaliagéo individual
para as Al;
e Guido da entrevista as professoras especialistas e a
coordenadora da escola;
o Questionario de opiniao as professoras
participantes na “Feira da Ciéncia”.

4, Recolha de informacao com base na observacao:
o Diario da investigadora.

1. Criacao de condicdes para uma comunidade de
aprendizagem.
2. Reunides preparatorias com:
eEquipa para recolha dos documentos legislativos ja
existentes no contexto e reflexdo sobre a sua
construcao: PAA, PE e PCIE;
oEscolas selecionadas para o estabelecimento de
parcerias e assinatura das autorizacoes.
3. Realizacdo de Sessoes de Formacao
Contextualizada.
4. | evantamento das necessidades e potencialidades
do contexto e da equipa de educadoras participantes.
5. Construcdo do Desenho Global do PCIE e PAA.
6. Elaboracdo de documentos orientadores:
o Grelha de planificacao das Al;
o Grelha de registo (criancas) de grupo por faixa
etaria.
o Grelha de registo (criancas) grande grupo da
“Assembleia da Ciéncia”;
e “Livro de Honra" para registo dos visitantes;
e Elaboracao do dossier do Projeto.

Quadro 5. Sintese da 1? Fase de I-A.

A) Desenho inicial do PCIE.

Seguindo como linha orientadora o modelo aberto, flexivel e integrado, proposto por Alonso (2001)
para a construcédo do PCI, procuramos responder e refletir ao longo da elaboracdo do nosso PCIE a
um conjunto de questdes curriculares, ja explicitadas na Il Parte deste trabalho: Quem somos?;
Quais as nossas prioridades de acdo?; O que pretendemos?; Como e quando o vamos conseguir?;
Como nos organizamos?; Como saberemos o qué e como o estamos a conseguir?; Como
saberemos o que conseguimos?; Como e quando vamos partilhar e comunicar o nosso trabalho a
comunidade educativa?. Assim, estas questdes serviram de guia orientador para estruturar o PCIE,
possibilitando uma “postura de investigacdo e reflexdo perante o curriculo, de maneira a permitir a
adequacao das orientacdes curriculares de ambito nacional as necessidades do seu contexto
especifico, através de propostas globais e articuladas de intervencao pedagégico-didactica” (Alonso,
2001, p. 12).

Partindo deste pressuposto, e considerando a falta de preparacdo da equipa no trabalho de projeto

curricular integrado, pareceu-nos adequado recorrer a uma proposta de PCI, “O Laboratorio: Onde
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a magia transforma as coisas”, elaborada no contexto académico do Mestrado®, uma vez que
consideramos que este seria um excelente ponto de partida para a construcao do PCIE que
posteriormente iriamos adaptar as necessidades e caracteristicas da nossa instituicao.

O reconhecimento internacional da importancia educativa do Ensino Experimental € hoje
inequivoco, por isso, importa investir no Ensino em Ciéncia desde muito cedo, o qual deve ser um
dos pontos de partida para atingir a literacia cientifica, requisito fundamental para individuos
conscientes, responsaveis e informados.

Como afirma Diaz (2004), o Ensino em Ciéncia tem como objetivo primordial a alfabetizacao
cientifica ou literacia cientifica de todas as pessoas com o fim destas poderem exercer o direito de
cidadania num mundo cada vez mais impregnado de Ciéncia e Tecnologia e numa sociedade de
informacao e conhecimento, constituindo parte da educacao basica e geral para todas as pessoas.
Através do brincar, a s6s ou acompanhados de um adulto, a crianca mostra curiosidade em
explorar o mundo que o rodeia, comecando as suas primeiras investigacoes, que depois se tornam
mais complexas com o tempo, e é nestas observacdes/investigacoes, que comeca a formar as suas
ideias, construindo explicacdes proprias para aquilo que vé, nao correspondendo a realidade, mas
ainda assim, a sua concecao do real.

A Educacao em Ciéncia, para o futuro da sociedade, deve desenvolver atitudes e valores nos
cidadaos como o respeito pelos outros; o desenvolvimento do espirito critico; a promocao de
opinides fundamentadas; o pensamento racional e consciente, etc. (Wellington, 2002). As diretrizes
do Ministério da Educacdo, expressas através das Orientacdes Curriculares para o Pré-escolar,
apontam para uma sensibilizacdo as ciéncias, partindo dos interesses das criancas que o educador

deve alargar e contextualizar, fomentando a curiosidade e o desejo de saber mais.

0 trabalho a que aludimos no texto foi uma proposta de construcdo de um PCI, “O Laboratorio: Onde a magia transforma as coisas”, no ambito da
UC de “Integracao Curricular e Construcéo de Projetos” em estreita articulacdo com a UC de “Metodologia de Ensino e de Avaliacdo”, do 1° Ano, 2°
Semestre do Mestrado, ano letivo 2010/2011, com a parceria de duas colegas de Mestrado, Carla Susana e Sara Barbosa.
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Nesta medida, atribuindo importancia ao Ensino Experimental das Ciéncias, e depois do
levantamento das potencialidades e necessidades sentidas no contexto em estudo, construimos o
desenho global do PCIE, tendo como nucleo integrador “Mise Explora os Enigmas da Ciéncia!”,
sendo o “Mise” a mascote que construimos para este projeto. Em baixo, apresentamos o desenho
global, onde estdo contemplados os Principios Educativos, as Questoes Geradoras e as Atividades
Integradoras a desenvolver. Enquanto projeto integrado, tentaremos respeitar ao longo do trabalho
os critérios da integracao curricular considerados por Beane (2002) e por Alonso (2000), como ja

foi abordado no capitulo 2.2..
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12 Trimestre: Constroi o laboratorium

22 Trimestre: Faz experiéncias no laboratorium

32 Trimestre: Apresenta a Feira da ciéncia

Figura 3. Desenho Global do PCIE.

No desenho global, através da imagem de “explosao” ilustramos os principios educativos que
orientaram o0s processos de mudanca educativa que se pretendeu promover ao longo do projeto: a
Autonomia, a Cooperacao, a Investigacdo, o Espirito Critico e a Experimentacao cientifica.

Segundo Alonso (1996, p.7):

» Consultar em Anexo n° 5 o quadro referente ao levantamento das necessidades e potencialidades do contexto em estudo.
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O respeito por estes principios nos processos educativos tem dado lugar a multiplicidade de metodologias de
ensino - aprendizagem, as quais, ainda que incidindo em dimensdes especificas, acentuam o papel activo e
construtivo do aluno no seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Podemos ver também a questdo geradora do projeto: “Como vamos explorar os enigmas da
Ciéncia?”, que serviu como ponto de partida para as trés sub-questdes geradoras apresentadas em
cada um dos matérias de laboratério:

e “O que sabemos sobre a Ciéncia e 0 que podemos fazer para promové-la na nossa

escola?”;

e “0 que queremos saber e experimentar?”;

e “Como organizar, registar e comunicar as nossas descobertas?”.
A cada uma destas sub-questdes correspondeu uma Atividade Integradora, respetivamente:

e Mise constréi o /aboratorium (12 Al);

e Mise faz experiéncias no /aboratorium (22 Al);

e Mise apresenta a Feira da Ciéncia (3% Al).
Assim, as Atividades Integradoras, como uma abordagem metodoldgica globalizadora, permitem a
organizacao dos conteudos em sequéncias de aprendizagens sob a forma de espiral (Al) orientadas
para a procura e resolucao de problemas, com sentido e intencionalidade, e situadas no contexto
experiencial das criancas, de forma a permitir a sua significatividade e funcionalidade (Canal, 1997,
cit. in Alonso, 2001).
Para cada Al elaboramos uma matriz que permitiu planificar e avaliar todo o processo de
construcao da mesma. Em baixo, apresentamos uma adaptacdao do modelo proposto por Alonso
(2001), ao qual recorremos para a organizacdo e sequencializacdo das atividades integradoras do

projeto.
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12 Questao Geradora

A 1° Atividade Integradora (Al):
B) Tempo dedicado a atividade:
C) Objetivos da 12 Al:

M D) Mapa de Conteudos da 1% Al:
E) Competéncias Essenciais:

F) Organizacao e desenvolvimento da 1% Al:

_ ; Experiéncias
Calendarizacao Sy Lestiss Area fje de IS Recursos Avaliacao da Al
Geradoras Conteudo ) agrupamento
Aprendlzagens
Fase I- Definicdo do problema
Vozes das criancas
Fase II- Planificacdo e desenvolvimento da Al
Fase lll- Comunicacéo e avaliacdo
Voz da Equipa
Aprendizagens das criancas
o Y

Figura 4. Matriz para a Sequencializacao das fases do Projeto Curricular e Planificacao das Al.

Nesta fase preparatéria foi importante a construcdo de uma grelha para o registo das
aprendizagens das criancas, a realizar em grupo, para cada uma das fases (Al). A opcdo por um
registo diferente de atividade para atividade prendeu-se com a necessidade de adequar o registo
grafico as questdes a investigar e ser mais perceptivel pelas criancas. Assim sendo, na primeira Al
usamos o simbolismo do balao, uma vez que esta se referia a construcao do laboratorio, sendo este
um dos objetos mais utilizados nesse espaco; na segunda Al recorremos a ideia da torneira aberta,
visto que iriam realizar-se atividades investigativas relacionadas com a agua; ja na terceira Al,
usamos a lampada para simbolizar o surgir da ideia, que metaforicamente representa a partilha do

nosso projeto, através de uma Feira da Ciéncia.
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7 Questdes Problema a investigar... A Novas questdes a explorar...

Figura 5. Modelo da folha para registo das criancas da 12 Al.

‘-‘oy\ﬂ-“ 2 Atividade Integradora
“lﬁ’ ¥ Da Planificagdo a Experimentagdo

0 P Questies Problema a investigar... 2 Novas questdes a explorar...

Figura 6. Modelo da folha para registo das criancas da 27 Al.

37 Atividade Integradora
Da Planificagdo 3 Experi i

7 Questdes Problema a investigar... 2 Novas questdes a explorar...

Figura 7. Modelo da folha para registo das criancas da 32 Al.
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Nestes registos, de um lado, sdo assinaladas as ideias prévias das criancas, referentes as questdes
problemas a investigar, onde se questiona “O que ja sabemos?”; e do outro lado registam-se as
aprendizagens realizadas pelas criancas, “O que aprendemos?”. Também é possivel anotar as
novas questdes a investigar que possam surgir no decurso da Al e que as educadoras terdo de ter
em atencao na planificacao da Al seguinte.

Um dos pressupostos do construtivismo na explicacao dos processos de aprendizagem assenta na
atencdo as ideias prévias da crianca. Valoriza-se aquilo que a crianca ja sabe, aquando da
aprendizagem de um novo conteudo e é dessa interacdo com o conhecimento que surgem as

aprendizagens significativas.

Todas as criancas possuem um conjunto de experiéncias e saberes que foram acumulando ao longo da sua
vida, no contacto com o meio que as rodeia. Cabe a escola valorizar, reforcar, ampliar e iniciar a
sistematizacdo dessas experiéncias e saberes, de modo a permitir, aos alunos, a realizacdo de aprendizagens
posteriores mais complexas (ME, 2004, p. 101).

Com objetivo de permitir a partilha e articulacao entre os varios grupos participantes, elaboramos
um registo que ficou exposto nas paredes do laboratorio, para ser preenchido coletivamente no final
de cada Al, aquando da realizacdo das Assembleias da Ciéncia. Nestas assembleias evidenciaram-
se momentos de reflexdo e partilha, por parte das criancas, das aprendizagens que consideraram

mais significativas no decorrer da Al.

Figura 8. Registo coletivo no Laboratério.
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Também foi elaborado/construido um livro de registos, a que chamamos de “ Livro de Honra”, a
utilizar no 3° Ciclo da 2° Fase do trabalho, que teria como objetivo registar as entradas na Feira da

Ciéncia, através da impressao digital, assim como os comentarios dos visitantes.

B) Primeiros passos para a construcao da comunidade de aprendizagem
Nesta fase inicial, para além do desenho inicial do PCIE, foram elaborados os documentos
orientadores e instrumentos de recolha de dados que seriam utilizados ao longo do processo
investigativo: € o caso do Didrio da Investigadora (D), a matriz para os Relatdrios de Reflexdo das
Educadoras participantes (RRE), para cada uma das fases; o guidao da Enfrevista a realizar as
Professoras Especialistas (EPE) e o guiao da Entrevista a Coordenadora de Escola (ECE); bem
como, os Questionarios as Professoras Participantes (QPP), na 32 Al, e o Questionadrio ao Provedor
da escola (QPR), na 3° Fase.
Construimos uma tabela para registar todos os passos do processo investigativo, nomeadamente os
contactos as parcerias estabelecidas, que se revelaria muito Util para a redacéo deste relatério de I-
Av,
Com o objetivo de constituir um espaco de reflexdo e discussao sobre os problemas educativos
fundamentais e, ainda, de negociacdo de ideias, objetivos e valores, foram dados os primeiros
passos para aquilo que poderia vir a ser a construcao de uma comunidade de aprendizagem.
Primeiramente, tratou-se de criar uma relacdo de abertura e confianca através do estabelecimento
e assinatura do Profocolo de investigacdo com a escola e da Declaracdo de consentimento
informado. Com os encarregados de educacao, foi feito um Pedido de autorizacdo, que foi entregue
na reunido de inicio de ano letivo, para permitir o registo fotografico e audiovisual dos seus
educandost.
De seguida, estabelecemos um tempo (horario), uma vez por semana, que fosse adequado para
todas as participantes, a fim de reunirmos para analisar e discutir os documentos e as tarefas do
processo investigativo. Todavia, a escassez de tempo foi um dos principais obstaculos encontrados.
Numa das sessdes de formacdo sobre o desenho do PCl, a excessiva burocratizacdo do ensino foi
apontada como um dos motivos para a falta de tempo assinalada, perante o qual tentei demonstrar
as educadoras o valor do PCI e o trabalho colaborativo para a melhoria das praticas, utilizando

como base de discussdo o PCI que tinha sido elaborado no mestrado (ver nota de rodapé n° 1) e

7 No Anexo n° 5 pode-se ver 0 mapa de contactos o estabelecimento de parcerias.
= Em Anexo n° 1 pode-se consultar os Profocolo e Autorizacées.
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que seria um excelente ponto de partida para a construcao do nosso PCIE. Também o valor e o
impacto pedagogico que iria ter a realizacao deste projeto seria uma mais valia para 0 nosso
desenvolvimento pessoal e profissional.

Na realidade, as resisténcias de varia ordem dificultaram esta fase inicial de planificacdo, onde os
momentos de partilha e reflexdo conjunta foram um pouco artificiais.

Se por um lado tinhamos educadoras com “medo de mostrar as fragilidades, com medo de errar,
colocando entraves a tudo o que era proposto” (DI, 20/9/2011); outras encaravam a construcao
de PCI, como “Isto era como se construia projetos antigamente, ja no meu tempo aprendi assim.
Esta a voltar ao que era”, acrescentou a Educadora E. Outras (Educadora B e D) referem que “tens
que nos explicar como é" (DI, 29/9/2011).

Estes foram os principais obstaculos com que nos deparamos: por um lado, a falta de formacéo e
de conhecimentos sobre a metodologia de I-A e a construcdo de PCIE; por outro lado, alguma
resisténcia ao meu papel de dinamizadora do projeto e o protagonismo que isso implicava, bem
como o confronto com a falta de confianca que as participantes foram mostrando em partilhar e
dialogar com as colegas acerca das suas praticas.

Este tipo de problemas e conflitos, tal como fizemos referéncia no capitulo Il, séo inevitaveis quando
abordamos as questées da mudanca. E através deles que se criam dindmicas de trabalho
colaborativas capazes de transformar as praticas docentes, uma vez que obriga os participantes a
sairem da sua zona de conforto, o que gera o conflito com o préprio e com os outros. O confronto
leva ao questionamento do que esta instituido e a procura de novas formas de aprender a pensar e
aprender a fazer.

Segundo Day (2001, p. 75), “Os professores, que sao investigadores reflexivos, tém que reconhecer
que a investigacdo levara (...) questdes de mudanca e envolve uma confrontacdo de dentro e entre
os valores essenciais, as teorias perfilhadas e as terias em uso”.

Referindo-se a essa confrontacdo, concordamos com Leal e Fonseca (2013, p. 172) que “nem
sempre é uma situacdo confortavel colocar em confronto umas e outras, verificar as (in)coeréncias
que existem entre ambas e assumir a necessidade da sua transformacao”.

Este desconforto inicial ficou plasmado no diario da Investigadora, onde consta a seguinte reflexao:

Penso que este processo ira ser muito moroso e gostaria que as colegas estivessem mais motivadas. Todavia,
talvez a construcao progressiva e gradual do PCl leve a que a equipa fique envolvida e motivada. O importante
é criar as bases para que estas comecem a colaborar e este processo requer o seu tempo. Fui notando
alguma resisténcia por parte de algumas educadoras, que afirmam saber e ter conhecimento, mas na
realidade ndo o fazem na sua pratica. Terei de realcar o que elas ttm de bom como profissionais para
conseguir puxar por elas. Tradicionalmente, na investigacao, primeiro constroi-se o quadro tedrico e depois ha
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a investigacao empirica. Todavia na I-A, a teoria e a pratica vdo-se cruzando, com suporte a um quadro tedrico
inicial que gradualmente vai-se completando (DI, 29/9/2011).

Como um dos dispositivos de apoio a mudanca, optamos por realizar sessdes de formacao®, a
medida que o processo investigativo decorreu, com o objetivo de fornecer as participantes
ferramentas para a construcao do seu conhecimento. Assim, nesta fase reunimos alguns textos
sobre a problematica da |-A e a metodologia da construcao de PCl e partilhei-os com as colegas,
pedindo-lhes que fizessem uma leitura prévia antes da sessao de formacao e depois pudéssemos
refletir em conjunto. Dada a natureza dos textos, as participantes mostraram pouca motivacao para
a sua leitura, apontado a falta de tempo e/ou a extensao dos textos como, o que fez com que na
reuniao agendada tivéssemos que fazer uma leitura conjunta, evidenciando os aspetos fulcrais a
reter.

Aludindo & construcdo de um PCIl, gerido de forma participada e negociada por todos os
participantes envolvidos (alunos, professores e comunidade educativa) e com base na cultura de
projeto, defendida neste trabalho (capitulo 2.2.), que “permite o desenvolvimento de uma visao
estratégica integrada do curriculo, centrada na qualidade das aprendizagens dos alunos, que se
constroi de forma partilhada, a partir de acdo planificada, refletida e avaliada, num processo
continuado e evolutivo” (Alonso, 2009, p. 338) consideramos pertinente a participacao de outras
escolas do concelho, de niveis diferentes, com as quais pretendiamos estabelecer parceria. Dada a
natureza desta investigacdo (no ambito de um mestrado), e para evitar que a recolha e a analise
dos dados se tornasse demasiado extensa e exaustiva, inicialmente consideramos que trés escolas
constituiriam um nimero suficiente.

Procurando aferir quais os reais interesses e motivacdes das escolas selecionadas, foi estabelecido
0 contato com estas, agendando uma reunido com os membros responsaveis por cada uma, sendo
feito um Pedido de autorizacdo para participacdo das escolas, onde constassem os objetivos da
pesquisa, bem como o papel das escolas no desenvolvimento do projeto.

Na reunido com a coordenadora do Agrupamento de Escolas Dr. Ferreira da Silva, houve um
acolhimento bastante positivo, uma vez que se tratava de um projeto que para além de ser
inovador, integrava varios niveis de ensino, acrescentando que “aqui na freguesia nao se fazem
projetos desta natureza e o facto de vocés serem do privado e nés do publico ainda se torna mais

dificil o estabelecimento de atividades que integrem outras escolas que nao sejam do

= No Anexo n° 4 pode-se consultar um exemplo ilustrativo de umas das Sessoes de Formacao Contextualizada.
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agrupamento” (DI, 15/11/2011). No entanto, fomos informados de que teriam de aprovar o
projeto em reuniao do conselho pedagogico e inclui-lo no PAA do Agrupamento.

Inicialmente, pretendiamos desenvolver um trabalho colaborativo entre escolas de niveis de ensino
diferentes, Creche, Pré-escolar e 1° Ciclo. Todavia, como achamos que teriamos muito a aprender e
a beneficiar com a participacao dos 2° e 3° Ciclos, e também por termos alunos do ATL, a
frequentar a nossa escola, ponderamos a possibilidade de promover esta parceria com esta escola.
Desta forma, as trés escolas selecionadas juntamos mais uma.

Por intermédio dos alunos que frequentam o nosso ATL uma das professoras de Fisico-Quimica
(professora especialista-A) mostrou-se interessada no projeto, disponibilizando-se para nos receber
e saber qual a possibilidade da sua participacao e dos seus alunos. Assim, em reuniao com ela,
propds integrar algumas das nossas atividades nas atividades que estava a desenvolver, no ambito
da comemoracao do Ano Internacional da Quimica (2011). Dado que um dos objetivos tracados
para a primeira Al, era a visita a um laboratorio, decidimos que este seria 0 inicio da nossa
parceria: estabelecer o contacto com o mundo da quimica através da visita ao laboratorio.

Com o objetivo de partilhar com os outros docentes desse grupo disciplinar da escola, a professora
sugeriu que participassemos na reuniao mensal de departamento para expor o projeto e assim
obter de imediato um feedback global deste grupo de docentes do 2° e 3° Ciclos, poupando
também algum tempo. Nesta reunido de Departamento, o coordenador foi um pouco critico quanto
a terminologia “ciéncia” - “ciéncia, mas que ciéncia? Entdo eu sou de matematica, que é uma
ciéncia, e nao esta abrangida?!” (DI, 16/11/2011). Posto isto, deparamo-nos com uma questao
que foi bastante pertinente e que nos fez refletir sobre a que tipos de ciéncias nos referiamos e
quais as areas sobre as quais iria incidir a nossa investigacdo. Também duas professoras
guestionaram-me, “o que é que a vossa escola tem a ver com a quimica? e se iam levar todos os
alunos que tinham a nossa escola e quem teria de fazer as experiéncias, o professor ou os alunos?”
(DI, 16/11/2011). Estas eram questdes que ainda ndo tinham sido equacionadas, pois as
professoras referiam-se a 3% Al e a planificacao da mesma ainda nao tinha sido realizada, estando
apenas feito, 0 esboco da mesma. No entanto, foi tomada uma decisao “podem escolher um grupo
de alunos representantes de cada turma e de cada ano de escolaridade para fazerem experiéncias
para os mais novos” (DI, 16/11/2011). Com esta situacdo, compreendemos que quando vamos
apresentar um projeto a alguém, este ja deve estar estruturado, pensado e refletido, com o objetivo
de poder responder as questdes que nos vao colocando. No entanto, consideramos que esta

situacao foi uma mais valia, para ajudar-nos a clarificar melhor algumas questdes que so nos
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ocorrem ao sermos interpelados sobre elas. E também a sermos um pouco mais realistas sobre as
possibilidades e limitacdes da colaboracéo entre escolas.

Os restantes professores presentes mostraram-se indiferentes e ndo manifestaram a sua opiniao, a
excecao de uma professora que sugeriu uma atividade paralela: a realizacao de um trabalho de
campo com as criancas, uma vez que ja tinha tido a experiéncia com grupos de criancas mais
novas e que elas gostavam.

Relativamente a outra professora (especialista-B), mae de uma das criancas da escola em estudo, e
docente na Escola Secundaria do Agrupamento de Escolas Jodo da Silva Correia, de S. Joao da
Madeira, a sua participacao resultou do seu interesse e vontade em acompanhar o projeto, visto ser
do seu grupo disciplinar, bem como a possibilidade de apoiar a equipa na fundamentacao teorica
do tema e na partilha de materiais.

Reunimos com as outras duas escolas participantes, Fundacdo Condessa Penha Longa- Colégio da
Gandarinha e o EB/JI Faria de Baixo: na primeira esteve presente a Diretora da escola, ao passo
gue na segunda tivemos uma rececdo com “Cha e Bolachinhas” de todos os professores (Preé-
escolar e 1° Ciclo) da escola. Estas reunides foram bastante positivas, mostrando-se disponiveis
para participar na terceira Al, “Mise apresenta a Feira da Ciéncia”, tanto os niveis do Pré-escolar,
como do 1° Ciclo, mas que, dada a impossibilidade de se deslocarem até a nossa escola (visto
terem de ir de autocarro) consideraram ser dificil conseguirem participar. Mais a frente iremos ver
como € que conseguimos solucionar este constrangimento. Uma das escolas sugeriu que a equipa
do projeto viesse a escola fazer experiéncias para os seus alunos. Esta foi uma ideia muito
interessante para termos em conta no nosso projeto.

A ultima reunido foi com a escola EB/JI Picoto, foi evidente a falta de motivacdo para participar no
projeto, dado o excessivo numero de atividades programadas no seu PAA. Todavia,
comprometeram-se a tentar participar.

Com o intuito de utilizar os recursos ja existentes no concelho, como era o caso do Projeto
“Laboratério Pingote”», estabeleceu-se o contacto com a Divisdo do Ambiente da Camara Municipal
de Oliveira de Azeméis, a fim de aferir a possibilidade de participar neste projeto.

Por outro lado, o facto de ter-mos trabalhado anteriormente com “Mad Science”, projeto de
promocdo do Ensino em Ciéncias nas escolas, permitiu que obtivéssemos alguns contactos para a

partilha de materiais de laboratorio que seriam Uteis para o desenvolvimento das Al deste PCIE.

= O “Laboratério Pingote” é um projeto desenvolvido pela Divisao do Ambiente da Camara Municipal de Oliveira de Azeméis, que visa apoiar o
desenvolvimento de atividades de promocdo da educacdo ambiental. Trata-se de um laboratorio itinerante que visita os J.I e as EB1 do Ensino
Basicos do concelho com experiéncias associado ao tema da “Agua”. As educadoras podem escolher um dos cinco temas relacionados com a agua e
fazer experiéncias com as criancas.
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22 Fase: Desenvolvimento do projeto de I-A

Nesta segunda fase, em cada um dos trés ciclos de I-A, foi desenvolvida uma Atividade Integradora.
Ao longo destes ciclos foram realizadas reunides quinzenais, previamente estabelecidas e definidas

pela equipa.

INVESTIGADORA
PARTICIPANTE/DINAMIZADORA

CONSTRUCAO PARTICIPADA DO PCIE

1. Recolha de informacdo com base na observacao:
e Observacao participante;
o Diario da investigadora.
2. Recolha de informacédo com base na conversa:
e Entrevista a 2 professoras especialistas (1 e 32
Ciclos de I-A);
e Didlogo informal com as participantes sobre a
evolucao do projeto nas salas;
e Questionario de opinido as professoras
participantes na “Feira da Ciéncia”(3* Ciclo de I-
A).
3. Recolha de informacdo com base nos meios
audiovisuais.
4. Analise dos documentos do processo.
5. Pesquisa bibliografica relevante para o processo
de I-A/ questdes levantadas aos participantes.

1. Reunides em equipa.
2. Sessoes de Formacao Contextualizada (cont.) (12
Al).
3. Documentos de concecao e registo do Projeto
Curricular:
o Planificacdo da Al;
® Registo audiovisual da Al;
® Registo dos visitantes no “Livro de Honra” (32
Al);
e Registo (criancas) de grupo por faixa etaria;
® Registo (criancas) grande grupo da “Assembleia
da Ciéncia”.
4, Relatorios de reflexdo/avaliacdo da Al
e [ndividual;
e Em equipa.

Quadro 6. Sintese da 27 Fase de I-A.

Uma vez iniciada a construcao do desenho global do PCIE na fase anterior, nesta iremos deter a
nossa atencdo sobre o desenvolvimento do mesmo. Para tal recorremos & Figura abaixo para
ilustrar a organizacao das trés Al realizadas, que surgiram da questdo geradora do projeto “Como

vamos explorar os enigmas da Ciéncia?”.

= A “Mad Science” tem como objetivo estimular a curiosidade natural das criancas, de uma forma divertida, proporcionando diversos experiéncias no
ambito da aprendizagem em Ciéncias experimentais. Destina-se a instituicdes de ensino, cujas criancas tenham entre os 3 e os 12 anos.
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Como vamos explorar os enigmas da

Ciéncia?

O que sabemos sobre a Ciéncia e
o que podemos fazer para promové-la
na nossa escola?

4 i

O que queremos saber
e experimentar?

27 Atividade Integradora
Mise faz experiéncias no Laboratorium

1° Atividade Integradora
Mise constroi o Laboratorium

e |

'\A’)’i"",

Objetivos:

- Promover a participagao e relacdo escola- comunidade escolar;

- Promover a manipulacao de instrumentos/materiais laboratoriais;

- Desenvolver atividades laboratoriais/experimentais fora do contexto
de sala, que levarao a construcao de percursos investigativos futuros;
- Aprender a “observar”;

- Desenvolver a capacidade de raciocinio;

- Estimular a capacidade critica das criancas, para que se interroguem
sobre a realidade, colocando problemas e procurando solugdes;

- Fomentar a curiosidade e o desejo de saber mais;

- Criar momentos de reflexdo, partilha e comunicacao das
aprendizagens das criancas em grande grupo.

Objetivos:

- Estimular a capacidade critica das criangas, para que se interroguem
sobre a realidade, colocando problemas e procurando solucées;

- Desenvolver a capacidade de raciocinio;

Despertar o gosto, curiosidade e sentido de observacado das criangas;
- Criar momentos de reflexdo, partilha e comunica¢ao das
aprendizagens das criancas em grande grupo;

- Sensibilizar as criangas para a importancia da agua, bem como a
necessidade da sua preservacao;

- Desenvolver atividades de caracter pratico e experimental
relacionadas com a agua, materiais/objetos;

- Explorar sensorialmente as propriedades de diferentes materiais
usados;

- Classificar os materiais de acordo com o seu estado fisico: solido e
liquido;

- Classificar os materiais segundo algumas das suas propriedades:
solubilidade e resisténcia;

- Reconhecer os materiais que flutuam e nao flutuam quando
colocados na agua;

- Construcdo de uma Mini Etar com recurso a matérias de desperdicio;
- Conhecer o processo usado no tratamento e na obtencao de dgua
potavel;

- Colocar hipéteses, testa-las através de experiéncias e tirar
conclusdes sobre o resultado observado;

- Desenvolver o habito de registar (através de tabelas ou registos
graficos) as suas aprendizagens;

- Comunicar oralmente as suas previsoes e as descobertas alcancadas;
- Desenvolver e expressar oralmente vocabulario especifico das
atividades investigativas.

Como organizar, registar
e apresentar as nossas descobertas?

3° Atividade Integradora
Mise apresenta a Feira da Ciéncia

o/ |
&

Objetivos:

- Divulgacao dos resultados das experiéncias e das aprendizagens
das criangas;

- Envolver a comunidade nas atividades do projeto;

- Estabelecer e promover a interacao com as escolas da freguesia,
assim como entidades locais, reforcando a atuacdo da escola como
verdadeiro espaco cultural, informativo e formativo;

- Estimular a capacidade critica das criangas, para que se interroguem
sobre a realidade, colocando problemas e procurando solugées;

- Fomentar nas criancas uma cultura cientifica experimental;

- Fomentar a curiosidade e o desejo de saber mais;

- Interrogar-se sobre a realidade, colocando problemas e procurando
solugdes;

- Fomentar e desenvolver nas criancas uma cultura cientifica
experimental.

2011 2012

NOVEMBRO DEZEMBRO JANEIRO

FEVEREIRO MARCO

ABRIL MAIO JUNHO

12 ATIVIDADE INTEGRADORA

22 ATIVIDADE INTEGRADORA

32 ATIVIDADE INTEGRADORA

\,

Figura 9. Sintese das Atividades Integradoras e seus objetivos.
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Como veremos a seguir, ao longo destas trés Al, foram realizadas nas salas muitas atividades
experimentais integrando conteudos das diferentes areas curriculares, o que proporcionou as
criancas aprendizagens significativas, diversificadas, ativas, integradas e socializadoras, que
ganharam visibilidade quando foram partilhadas junto dos intervenientes diretos (alunos e
educadoras da nossa escola) e indiretos (familias e comunidade envolvente), desde o inicio até a
conclusao do PCIE.

Como estratégia de seguimento e divulgacdo das mesmas, realizamos atividades transversais a
todo o projeto, como foi 0 caso da elaboracdo do Jornal de Parede, afixado na entrada da escola,
atualizado quinzenalmente (ou sempre que se justificasse); utilizacdo da pagina do Facebook da
escola (criada com este projeto) para disponibilizar a versao eletronica do Jornal de Parede;
elaboracao de folhetos informativos para as familias, a medida que decorriam as Al; e publicacéo

de noticias em jornais do meio envolvente.

Cientistas de ‘mao cheia’
B desfilam no Carnaval
-

Figura 10. Exemplo do registo do Jornal de Parede do 3° Ciclo de I-A.
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|| Folheto Informativo NS 2 7 de Margo || T %@
xplicagao =3

Cada camada do filtro que é responsavel por retirar um dos

elementos que esta a poluir a dgua.

As pedras e a areia servem de barreira fisica as particulas de

terra misturadas na agua e aos pequenos objetos - como as

folhas secas e o0 papel.
1 Jarro ou garrafdo/garrafa plistica transparente;
; 0 algodao ou o filtro de café também servem para reter
Agua “suja”: misture dgua limpa com terra, tinta, folhas secas e papel;

particulas maiores.
1 Garrafa pléstica transparente;

Quanto maior forem as camadas do filtro, mais transparente a agua
1 Tesoura sem ponta;

Algodao ou I filtro de café; sawa pela partede baixo.

1 Copo de arela limpa; Jé o sal, embora seja uma particula muito pequena, nao consegue

1Copo de pedras pequenas (gravilha). ser filtrado por nenhuma das camadas do nosso

filtro caseiro. E muito dificil separa-lo da dgua. Por esse motivo &
Og. que 0 processo de d linizagao é tao compl

1. Numa jarra (ou garrafdo/garrafa plistica) coloca

a dgua “suja” previamente.
2. Pega numa garrafa plistica e corte-a ao meio.

Na parte do bico, coloca um chumago de algoddo por dentro da garrafa

de modo a fechar o gargalo. Também pode se usar o filtro de café em ,
substituigdo do algodio. -

O

3. Coloca algumas pedras pequenas sobre o algoddo. S

Curiosidade
4. De seguida, coloca uma camada de areia.

4 . Os “cientistas™ tem desenvolvido pesquisa para que, no futuro,
5. Despe ja lentamente a dgua “suja” dentro da garrafa, fazendo-a passar

pela arsla por exemplo, possamos converter a dgua dos oceanos em agua

potével sem gastar muito dinheiro.

Podes usar na limpeza da casa, mas nio deves bebé-la, pois nio é

digua potivell

E que tal fazer uma pequena modificagdo na experiéncia?
Pega num copo de dgua potével e coloca um pouco de sal, depois despeje-a no

filtro que fizeste. Esta sim podes provar. Ficou doce ou salgada?

Figura 11. Exemplo de um dos Folhetos Informativos elaborados pela equipa.

A importancia da adequacao e relevancia das Al a serem desenvolvidas permitiram as criancas
serem construtoras ativas e autonomas no seu processo de aprendizagem. Nesta medida, as
criancas, por sala, selecionariam quais as atividades a apresentar na Assembleia da Ciéncia e como
partilhar com os outros grupos participantes o que haviam aprendido. Desta forma foi possivel
“revisitarem” (processo metacognitivo) todas as atividades realizadas durante este periodo, bem
como as aprendizagens conseguidas, registando na folha elaborada para o efeito. Em anexo n° 5

podemos ver, a titulo de exemplo, um registo audiovisual da Assembleia da 22 Al.
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Figura 12. Registos ilustrativos da Assembleia da Ciéncia da 2° Al.

1¢ Ciclode I-A

A) Desenvolvimento do PCIE
Ao 1° ciclo de I-A, correspondeu a 17 Al, “Mise faz experiéncias nos /aboratorium’ que teve a
duracao de quatro meses — novembro a fevereiro.
Depois do diagnostico das necessidades do contexto em estudo e em torno dos problemas ou
questdes a serem investigadas, e apds o levantamento realizado em cada um dos niveis de ensino
das mais diferentes formas, procedemos ao registo das concecdes prévias das criangas.
Da analise destas concecdes surgiu a sub-questao geradora desta 1* Al: “O que sabemos sobre a
Ciéncia e o que podemos fazer para promové-la na nossa escola?”. Procedemos, entao, ao desenho
e sequencializacdo da Al e com o propdsito de cumprir os objetivos assinalados no desenho acima,
estabelecemos parceria com o Agrupamento de Escolas Dr. Ferreira da Silva, onde foi possivel
realizar a visita ao laboratorio da Escola EB 2, 3 local onde a professora especialista-A leciona.
Procurando proporcionar experiéncias de aprendizagem significativas para a crianca, optamos por
dividi-las de acordo com a sua faixa etaria, organizando assim a visita ao laboratorio e a
experimentacdo e manipulacao de materiais, em quatro momentos diferentes. Para esse efeito

construimos um calendario que permitiu uma melhor organizacao desta atividade.
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Figura 13. Registo fotografico da visita ao laboratorio e realizacao de atividades investigativas na escola EB
2,3 Dr. Ferreira da Silva.

Para além desta parceria, também foi possivel participar no projeto “Laboratorio Pingote”.
Paralelamente, fizemos angariacdes junto da comunidade escolar: por um lado para a recolha de
materiais, equipamentos de ciéncias fisicas e experimentais que pudessem ter em casa, ou que ja
ndo usassem; por outro, para a venda de porta-chaves e alfinetes de peito da mascote feitos
manualmente por nods, para reunir alguma verba para a compra de materiais de laboratdrio.

Para dar inicio a construcao do laboratério na nossa escola, estabelecemos que o Dia Mundial da
Ciéncia (24 de novembro) seria a data e 0 momento comum a toda a escola para a sua construcao.
Como estratégia, realizamos um teatro interativo com as criancas, que permitiu abordar os
contelidos desenhados para esta primeira atividade e que deveriam, posteriormente, ser explorados
em cada sala, embora isto nem sempre se conseguiu em todos 0s casos.

Feita a reflexdo e ultrapassadas as dificuldades, como fruto do trabalho desenvolvido, resultaram
registos das aprendizagens das criancas, onde, por sala, foram sintetizados na grelha elaborada

para esta Al. Em baixo, a titulo de exemplo, apresentamos um desses registos.
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12 Atividade Integradora
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Figura 14. Exemplo do Registo das criancas da Sala do 4/5 anos.

Todo este processo prolongou-se mais do que seria expectavel pelo facto de termos muitas tarefas
para realizar, num curto periodo de tempo. Nesta medida, uma vez que esta Al se estendeu até ao
més de fevereiro em vez de dezembro como estava planificado, consideramos que a participacao
no desfile de Carnaval seria uma boa estratégia de divulgacdo do PCI junto da comunidade, onde o

disfarce escolhido fosse ao encontro do tema do projeto: “Pequenos cientistas”.
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Figura 15. Registo fotografico do desfile de Carnaval.
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B) Passos para a construcao da comunidade de aprendizagem

Durante este ciclo de |-A, apesar de estarmos todas (ou quase todas) reunidas, na realidade nao
existiram grandes momentos de partilha e reflexdo propriamente dita. O facto das colegas
participantes evidenciarem pouco interesse em aprofundar os seus conhecimentos sobre questoes
de ordem tedrica, nao questionarem nem participarem ativamente nas reunides, fez com que nao
se proporcionassem momentos de reflexao conjunta, dificultando a construcao da comunidade de
aprendizagem.

Assim, verificamos, nos seus discursos, alguma resisténcia a mudanca, onde se desvaloriza o
trabalho desenvolvido até entdo, mostrando apenas vontade em passar para a pratica. Também, a
concepcao de trabalho colaborativo, apontado por algumas participantes, ndo vai ao encontro da
cultura colaborativa defendida neste trabalho (ver capitulo 1.3), que requer partilha de ideias e

estratégias, apoio mutuo e confianca que se manifestam num crescimento conjunto.

Inicialmente, eu estava muito motivada, adorei o tema e o trabalho em grupo, mas nédo vou negar que tive
uma fase de grande desmotivacdo, pois ndo se passava da teoria a pratica. (...) Acho que, nas proximas
planificacdes, se devam definir tarefas concretas e datas a apresentar relatorios. Acho que se deve passar
mais a pratica e deixar um pouco de lado a teoria!

0 trabalho colaborativo, quando assim ¢ realizado, s6 tem vantagens. Se, dentro de um tema, cada membro
de uma equipa trabalhar de forma diferente 0 mesmo tema, ou até temas diferentes, pode enriquecer-se
muito mais um projeto (RRE-D, 7/2/2012).

Apesar das participantes dizerem estar disponiveis para colaborar, compreendendo os objetivos e a
natureza da investigacdo, na realidade este desafio tornou-se muito mais dificil do que imaginariam,
pois 0s habitos, crencas e mentalidades estao tdo enraizados nas suas rotinas do dia-a-dia, que

contradizem os seus discursos e registos.

Quanto ao trabalho colaborativo ¢ um pouco fraco o que torna mais dificil a concretizacao das atividades
planificadas. Os adultos participam nas atividades, mas ainda muito independentes nas suas prdprias salas
com o seu grupo de criancas e ndo se mostram disponiveis, com a facilidade que inicialmente se propuseram
no projeto e mais propriamente na participacéo desta atividade. Estas atitudes certamente deixam muito a
perder e quem mais fica penalizado sdo as criancas. Acredito que em conjunto tudo seria mais facil e
enriquecedor. Futuramente creio que iremos evoluir quanto a estas lacunas existentes (RRE-B, 13/2/2012).

Um outro exemplo dessa situacao foi a falta de continuidade dada ao projeto nas salas, por parte de

cada educadora, depois de ja termos iniciado a Al.

Todavia, dada a proximidade de datas festivas, como o Natal e o dia de Reis, observamos que as
educadoras ndo deram continuidade ao projeto, como seria expectado. Ainda podemos constatar que as
educadoras dedicam demasiado tempo a comemoracdo das festividades, que comodamente estao
habituadas a trabalhar e investem pouco no desenvolvimento do projeto. Das educadoras participantes,
apenas duas delas [sendo que uma é a dinamizadora desta investigacao] criaram um espaco, nas suas
salas para expor os trabalhos/registo desenvolvidos ao longo do projeto, a que chamaram de Cantinho da
Ciéncia (DI, 11/1/2012).
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Perante esta constatacao, questionei as colegas sobre as suas dificuldades no desenvolvimento do
projeto, ao que se pode constatar que, para além da falta de tempo apontada, também a
dificuldade em desenvolver a tematica em questao, junto de criancas “tao pequenas” estaria a ser
um entrave.

A este respeito, o autor Varela (2009, p. 28), aponta “A insuficiente formacao cientifica e
pedagogica, neste dominio, gera nos professores baixa autoconfianca ou um sentimento de
inseguranca e ansiedade, que tem conduzido a auséncia da Ciéncias da Natureza das suas praticas
lectivas”.

Neste sentido, achamos que seria pertinente, naquele dado momento, a realizacao de uma sessao
de trabalho no dominio do Ensino Experimental em Ciéncias, refletindo sobre o seu significado e o
papel das professoras neste processo. Tratava-se de encontrar respostas a questdo de como
integrar o Ensino Experimental em Ciéncias na pratica quotidiana, com o objetivo de desenvolver
nas criancas, ideias e conceitos de Ciéncia, aptiddes proprias do método cientifico, atitudes
cientificas, capacidades manipulativas e de comunicacao e sobretudo o gosto por aprender.

Posto isto, em conjunto, propusemo-nos, ndo so investigar sobre os temas a explorar, como
também encontrar estratégias para superar estes constrangimentos e posteriormente
partilhar/refletir sobre os mesmos. Também seria importante as participantes tomarem consciéncia
que se deveria quebrar estes velhos habitos que fazem parte da sua cultura profissional, mostrando
uma maior predisposicao para a mudanca.

A falta de desenvolvimento profissional, ou seja, a falta de “formacao ao longo da vida”, explicitadas
na | Parte da investigacédo, também esteve presente nos discursos. As educadoras nao investem na
sua formacdo e demonstram falta de conhecimentos sobre documentos orientadores que servem
como instrumento de apoio a gestao do curriculo, como é o caso das “Metas de Aprendizagem” ou
0os “Textos de apoio aos educadores” (Brochuras). Este facto foi evidenciado aquando da
elaboracdo do desenho e sequencializacdo das Al, onde foi necessario utilizar estes suportes
tedricos, e dada a falta de “treino”, demorou demasiado tempo, prolongando excessivamente esta
tarefa.

O mesmo aconteceu com a elaboracdo do Mapa de Contetdos, pois a falta de conhecimento e
alguma indisponibilidade para aprender a “saber fazer”, obrigou-me a realizar previamente esta
tarefa, com o intuito de demonstrar como se ia construindo a teia, para que no ciclo seguinte, as
participantes pudessem realizar esta tarefa em conjunto e, posteriormente, cada uma tivesse a

iniciativa de a realizar autonomamente e, sem o suporte da investigadora/participante.
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A maior desvantagem da Al, a meu ver, é o fato de se protelarem demasiado as coisas, ou porque uma de
nos nao pode estar presente, ou porque o trabalho de sala assim o permite. A meu ver, e como me
aconteceu, isto desmotiva, pois arrastam-se as atividades durante muito tempo (RRE-D, 7/2/2012).

Participei com o grupo de trabalho nas planificacdes desta fase do projeto, o que de inicio nao foi muito facil o
grupo fazer o “arranque” pois ndo estdvamos habituadas a planificar de uma forma téo intensa e abrangente
uma vez que abarca toda a comunidade educativa, escolas envolventes e outras instituicdes (RRE-E,
7/2/2012).

Apesar das educadoras reconhecerem as vantagens deste tipo de trabalho colaborativo e
assinalarem algumas das dificuldades confrontadas neste processo, todas acreditavam que seria

possivel superar estas limitacdes.

As vantagens sdo essencialmente as aprendizagens que fazemos quando participamos numa atividade
integradora. Este estudo/investigacdo permite-nos aprender sobre o tema e o préprio trabalho em equipa
também fomenta, sem duvida, a unido e a partilha de conhecimentos.

As desvantagens tém a ver com o grande envolvimento que este tipo de atividade exige, que como ndo temos
ritmo de trabalho, dificulta um pouco o processo. Contudo, penso que com a experiéncia este “ritmo de
partilha” ira melhorar com o tempo (RRE-C, 13/2/2012).

A concecao de ensino, defendida nesta investigacao, onde se estabelece uma relacdo dindmica
entre alunos e professores, salas de aula, escola, curriculo e contexto, esta em desencontro com a
realidade observada no contexto da I-A. A titulo de exemplo, recordando um comentario, aquando
da reflexdo sobre a construcao e desenvolvimento da Al, “Estamos tdo naturalmente habituados a
trabalhar dessa forma que se torna pratica comum decidirmos pela crianca” (DI, 23/1/2012), isto
¢, a crianca nao é envolvida ativamente no processo de negociacao e decisao das aprendizagens, o
que faz com que o professor seja um mero transmissor do conhecimento. Este facto s6 vem
acentuar a necessidade de se criar um cendrio reflexivo, onde sejamos capazes de refletir
criticamente sobre a profissdo docente, a sua cultura, crencas e valores.

Apds esta analise “fomos refletindo sobre esta valorizacdo do papel que a crianca deveria ter, e a
forma como a atividade foi pensada. O que despertou em cada educadora um questionamento e

reflexdo do seu papel enquanto professor”,

Talvez 0 que eu achava que se tratava de falta de interesse, seria apenas medo de mostrar que nao sao
capazes, medo de explorar algo novo, tanto para adultos como para as criancas. Tratava-se de um cortar as
raizes com habitos tdo enraizados como a comemoracao das festividades e a exploracdo dos contetdos,
todos os anos nas mesmas alturas e realizando atividades semelhantes, nao deixando espaco para a
imprevisibilidade prépria de contexto de acédo e da crianca nele inserida. Como uma das colegas me referiu
em desabafo “nés temos dificuldades em saber por onde comecar, porque nao estamos habituadas a
trabalhar assim e nunca trabalhamos com as criancas esses contetidos e é dificil passar a mensagem para
elas e explicar-lhes quando nem nés percebemos. Estamos a sair da nossa zona de conforto, o que nao é facil
de aceitar e mudar! (DI, 23/1/2012).

Paralelamente a realizacao de reunides com a equipa participante, também se tornou pertinente

entrevistar as professoras especialistas, na fase inicial e final do projeto (1° e 3° ciclos de I-A), sobre
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a importancia da realizacdo de experiéncias colaborativas, com recurso a PCIE que promoviam uma

efetiva integracao curricular.

Penso que as metas individuais so se atingem com trabalho colaborativo. Uma das metas de qualquer
docente ¢ que os seus alunos tenham sucesso na aquisicdo de conhecimentos e no desenvolvimento de
competéncias nas areas cientificas. Deste modo, um projeto integrado entre docentes de diferentes niveis de
ensino s6 pode ter reflexo positivo no desempenho dos alunos (EPE-A, 1° ciclo de I-A).

Acredito que um projeto inovador e ambicioso como este exige um trabalho global envolvendo diversos
agentes, um verdadeiro trabalho de equipa, para ser eficaz. No ensino, seja em que nivel for, para ir mais
além do minimo que o curriculo exige, é preciso trabalhar em grupo com os colegas, é dessa interacdo que
surgem os bons projetos educativos. (...) As metas individuais de desempenho sdo mera ficcdo, s6 existem no
papel, no ensino trabalhamos em conjunto para a melhoria da qualidade do ensino e do sucesso pessoal,
social e profissional dos alunos! (EPE-B, 1° ciclo de I-A)=.

2° Ciclode I-A
A) Desenvolvimento do PCIE

Ao longo da segunda Al, “Mise faz experiéncias no Laboratorium’, que decorreu entre marco e
abril, as criancas tiveram a oportunidade de realizar atividades investigativas no laboratorio da
escola. Para tal, com o intuito de podermos encontrar um fio condutor para organizar e planificar
esta Al, procedemos a selecao de temas suscitados a partir de duvidas geradas em situacdes de
aprendizagem. Varias foram as ideias e sugestdes dadas, o que nos permitiu chegar a seguinte
questdo: “O que existe no nosso planeta?”. Tendo como ponto de partida a resposta de uma das
criancas da sala dos 5/6 anos, “A Terra esta coberta com muita dgua” e num momento de reflexao
sobre a acdo, atribuindo intencionalidade educativa a atividade, agrupamos as atividades
investigativas em cinco mddulos tematicos relacionados com a agua: Ciclo da Agua; Mudancas de
Estado da Agua, Filtro Natural de Agua; Flutuacdo de Objetos em Agua; Misturas e Solucdes de
Materiais em Agua.

A titulo de exemplo, enumeramos algumas das experiéncias realizadas nesta Al: Construcdo de
uma mini ETAR; Vamos fazer um granizado sem usar o congelador, O solo como um filtro natural-
Construcdo de um filtro;, Quais os objefos que flutuam, e os que ndo flutuam? Quarls os materiais
que dissolvem, e quais os que se misturamy?.

Foram definidas as atividades a desenvolver dentro de cada um dos modulos, bem como o numero
de experiéncias a realizar em cada sessao e a forma de organizacao da equipa para a realizacao
das mesmas. Optamos por realizar quinzenalmente as sessdes de atividades investigativas, o que

permitiria as criancas solidificar os contetdos apreendidos durante esse intervalo de tempo.

= No Anexo n°2 pode consultar-se as transcricoes das entrevistas realizadas as Professoras Especialistas.
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Todavia, a periodicidade das sessdes de atividades experimentais, passou para semanal, uma vez
que as criangas mostraram grande motivacao e interesse em realizar mais.

Relativamente a organizacao da equipa, formamos pares para planificar e dinamizar duas sessoes
de atividades, e, paralelamente, as criancas do 3° Ciclo juntaram-se a nos para realizarem algumas
destas atividades para as colegas da creche e pré-escolar. Esta estratégia permitiu um intercambio
entre diferentes niveis de ensino, promovendo uma maior implicacao e participacédo, tanto na
planificacao, como na dinamizacao das experiéncias a desenvolver.

Para uma melhor organizacao das atividades investigativas, elaboramos um cronograma, que pode
ser consultado no anexo n° b, que permitiu organizar a divisao dos pares, bem como dos grupos de

criancas participantes.

Figura 16. Registo fotografico da atividade “Construcao de uma mini ETAR” e “Vamos fazer um granizado
sem usar o congelador” (em cima); “Quais os materiais que dissolvem, e quais 0s que se
misturam?” (em baixo).

Uma vez que existiam muitos dados recolhidos e dada a amplitude dos contetdos explorados, cada

grupo optou por selecionar apenas o registo das duas atividades investigativas que mais tinham

gostado de fazer para apresentar na Assembleia da Ciéncia. De seguida, a titulo de exemplo,

apresentamos o registo das criancas da sala dos 3/4 anos.
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Figura 17. Exemplo do Registo das criancas da Sala 3/4 Anos.

B) Passos para a construcao da comunidade de aprendizagem

Durante este 2° ciclo de I-A recorremos a uma dinamica um pouco diferente da adotada no ciclo
anterior. Para além das reunides quinzenais ja pré-estabelecidas, reunimo-nos semanalmente para
trabalhar a pares, isto porque havia muito trabalho de investigacdo dos conteudos e estratégias a
explorar nas diversas atividades investigativas a desenvolver neste periodo, dividindo as tarefas pela
equipa, evitando a sobrecarga de trabalho e rentabilizando assim o tempo. Pensavamos que a
existéncia de metas partilhadas levaria a que todas fossem implicadas na tomada de decisdes,
através do desenvolvimento de atitudes de investigacao, reflexdo critica e troca de experiéncias
sobre as suas praticas educativas, expondo-as e partilhando-as com as outras colegas.

Deste modo, a estratégia de trabalho adotada, tornou-se uma mais valia para o desenvolvimento do
trabalho colaborativo neste ciclo. As mudancas foram desenvolvendo-se aos poucos, evidenciando
uma tentativa de rompimento do isolamento e o estabelecimento de um clima de abertura,
sinceridade e apoio mutuo entre colegas, o que levou ao inicio de uma pratica mais reflexiva,

colaborativa e investigativa. Vejamos alguns excertos dos relatorios de reflexao:
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Esta atividade no meu entender s6 trouxe vantagens. O trabalho em equipa ou a pares € muito mais
interessante e levou-me a pesquisa por parte do adulto e a que a organica da atividade se tornasse mais rica
e motivadora. O trabalho a pares também foi uma mudanca, que ao longo da atividade facilitou a realizacdo
desta (RRE-B, 19/4/2012).

Para mim, toda esta experiéncia tem sido fundamental para refletir na minha metodologia de trabalho, pois
fez-me perceber que tenho algumas dificuldades de trabalhar em equipa, “em rede”, mas também me fez
perceber que o trabalho colaborativo € muito mais vasto e enriquecedor (RRE-D, 20/4/2012).

Ao nivel das mudancas de atitude e do proprio discurso, evidenciam-se algumas alteracoes, tais
como: maior implicacdo na realizacao de algumas tarefas, nomeadamente as de carater mais
pratico, fruto da realizacdo de atividades investigativas, e o reconhecimento da importancia da

integracao curricular, onde as aprendizagens sao contextualizadas e significativas:

Sinto que por se tratar de atividades mais praticas motivou muito a equipa técnica e que as pessoas se
envolveram mais e de forma mais empenhada. (...) J& se comeca a fazer sentir também as relacdes
humanas, as pessoas estdo mais participativas e empenhadas (RRE-C, 20/4/2012).

Ja houve uma mudanca de atitude estando a equipa mais colaborativa, partilhando mais as suas ideias e,
acho que o grupo de trabalho estd mais integrado nesta tematica e abordagem, percebendo melhor a
dinamica que este trabalho pressupde. E importante esta participacdo de todos pois permite uma maior
partilha de conhecimentos; uma postura mais abrangente; ajuda na formacdo de novas ideias e testa as ja
existentes, para que o adulto e as criancas se encontrem nesta dinamica e facam dela um ponto de partida
para questionar, observar, avaliar e compreender um determinado fenomeno (RRE-E, 19/4/2012).

A atitude, por parte da equipa mudou imenso, (...) bastante mais motivadas, pois a dinamica nesta fase foi
também muito diferente, e no meu ponto de vista, mais apelativa, pois passou-se da palavra a acao, da teoria
a pratica. (...) Acho muito mais motivador partir da questao para “dar vida" ao curriculo, para explorar todas
as areas em torno de um objetivo comum. Para mim, considero ser fundamental esta metodologia, até
porgue impulsiona e incentiva o trabalho colaborativo (RRE-D, 20/4/2012).

A visao estratégica e articulada do curriculo, nas suas varias dimensoées, considerada por Alonso et
al. (2006, p. 21) como um dos indicadores da existéncia numa cultura de projeto, apontadas por
nos no capitulo 2.2., reforcam a importancia de analisarmos as questdes de integracédo curricular
no trabalho. Relativamente a esse indicador, sentimos que teriamos que aprofundar este aspeto na
planificacdo da Al, pois denotava-se uma valorizacdo de determinadas areas de contelido em
detrimento de outras.

Por outro lado, a alteracao da periodicidadede das sessbes de experiéncias a realizar no laboratorio,
de quinzenal para semanal, fez com que houvesse demasiados conteudos a explorar com as
criancas. Ao constatar que as questdes da gestdo do tempo dedicado a esta Al e a organizacao e
dindmica das sessdes investigativas, estava a intensificar muito o trabalho com o risco de cairmos
num ativismo pedagogico sem sentido, obrigou-nos a uma reorganizacao das opcdes iniciais para
equilibrar o entusiasmo das criancas com o rigor e qualidade das aprendizagens.

Pretendiamos que este processo de construcdo do conhecimento nao fosse uma mera acumulacao

de novos conhecimentos, mas sim de “integracdo, modificacdo e estabelecimento de relacoes e
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coordenacao entre esquemas de conhecimento” que a crianca ja possui com as aprendizagens
realizadas (Solé & Coll, 2001, p. 19). Posto isto, reconhecemos que para que o processo de
construcao de significados cientificos fosse efetivamente genuino, seria necessario reduzir o numero
de experiéncias.

Também se revelou insuficiente a duracao de dois meses da Al, pois sentimos uma sobrecarga de
trabalho investigativo sobre as tematicas a explorar, descurando, por exemplo, 0s momentos de

reflexdo conjunta. A este respeito podemos ler um dos registos retirado do nosso diario:

considero que o espaco entre as sessdes foi muito curto, o que nao possibilitou a crianca a criacdo de novas
situacdes de aprendizagens e formulacdo de novos problemas, a partir dos contetidos explorados. Também
para nés, equipa, tornou-se muito curto este espaco, o que levou a uma sobrecarga e intensificacdo do
trabalho. Deixamo-nos envolver demasiado na experimentagdo descurando o trabalho de investigacdo-acao.
Ao longo deste ciclo, deveria ter conseguido distanciar-me deste processo de construcdo do PCIE, para ir
registando e refletindo sobre o desenvolvimento deste ciclo de I-A, e ndo no final, como estd a acontecer.
Poderiamos ter ajustado e melhorado este processo (DI, 9/4/2012).

Apesar da transformacao que iamos constatando na envolvéncia e apropriacdo do projeto por parte
da equipa, ainda persistia no discurso de algumas educadoras uma valorizacédo das festividades em
detrimento do trabalho de projeto, como é o caso da educadora B, que nao queria realizar
atividades investigativas nos periodos em que estivesse ocupada com a elaboracéo da “tradicional
prenda”, o que fez com que tivéssemos de considerar essa condicionante.

Do mesmo modo, devido as dificuldades ainda sentidas pela equipa em realizar o mapa de
conteudos da atividade, elaborei o esboco inicial do mesmo, possibilitando de seguida, a
continuidade da mesma de uma forma partilhada e conjunta.

Para podermos planificar a proxima Al tornou-se necessario durante este ciclo proceder a entrega
nas escolas de desdobraveis informativos sobre a atividade a realizar, bem como a ficha de
inscricdo para a sua participacdoz. Neste sentido, ja foi preciso fazer um prévio esboco desta
atividade, para que durante o 3° ciclo fosse possivel a planificacdo e estruturacdo da mesma com

maior clareza e seguranca.

32 Ciclo de I-A

A) Desenvolvimento do PCIE
Ao 3° ciclo de I-A correspondeu esta terceira atividade, que se realizou entre abril € junho. Dada a
motivacao e a vontade manifestada pelas criancas em querer dar continuidade a realizacéo das

atividades experimentais no laboratorio, optamos por planificar primeiramente um ciclo de

= Consultar Anexo n° 6.
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experiéncias, debrucando-nos de seguida na exploracdo da sub-questdo geradora do PCIE: “Como
organizar, registar e comunicar as nossas descobertas?”.

Tendo como ponto de partida algumas questdes levantas pelas criancas: ‘Como nascem as
plantas?” e “Onde vivem as minhocas?”, & semelhante da 2% Al, organizamos mddulos tematicos
relacionadas com os Seres Vivos: Plantas e Animais. Considerando as dificuldades verificadas na
atividade anterior, resolvemos ajustar a periodicidade das sessdes para quinzenal.

Dentro de cada um dos méddulos tematicos, a titulo de exemplo, podemos referir as atividades
investigativas realizadas: Onde vivem as minhocas? (Construcdo de um ninho de Minhocas) e Como

fazer uma sementeira?

Figura 18. Registo fotografico da Sessdo “Construcdo de um Ninho das Minhocas” (em cima) e da “Como
fazer um Sementeira?” (em baixo).

Paralelamente a continuidade das sessdes investigativas e com o intuito de responder a terceira
questdo geradora do PCIE surgiu esta 3* Al, “Mise Apresenta a Feira da Ciéncia”. Com esta
atividade, para além de divulgar a comunidade as aprendizagens das criancas realizadas ao longo
do ano letivo, pretendiamos também encontrar uma estratégia que permitisse o desenvolvimento do
trabalho colaborativo entre as escolas parceiras, promovendo assim uma partilha e articulacdo com
0 meio.

Tal como ja aludimos na primeira parte deste trabalho, quando trabalhamos numa perspetiva

integradora, é de grande significado este cenario de participacdo e colaboracdo entre a escola e a
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comunidade, uma vez que, em grande medida, esta relacao é a peca chave para a mudanca na
escola.

Posto isto, e depois de questionar as criancas sobre O que é uma Feira da Ciéncia?, definimos que
seria importante a existéncia de:

e Exposicao e divulgacéo dos trabalhos realizados pelas criancas ao longo do projeto;

e Area dedicada a colaboracao das escolas, onde se promoveria o intercambio de saberes,
através da exposicao de cartazes informativos e apresentacdo das atividades experimentais
para as nossas criancas;

e [Espaco experimental, para a realizacao de experiéncias com os visitantes;

e (Coloquio para sensibilizacdgo da comunidade educativa para a importancia do
desenvolvimento de projetos curriculares integrados nas escolas, assim como a valorizacao
de cultura cientifica com criancas mais novas.

Nesta medida, atendendo ao calendario escolar das escolas parceiras, no sentido de reunir um
maior numero de participantes, procedemos ao desenho e a planificacdo da Al, definindo trés dias
para a realizacdo de atividades com as escolas € um dia aberto, com atividades dirigidas para a
comunidade envolvente®. Depois de termos recebido as inscricbes das escolas, verificamos que
dois dias seriam suficientes para a realizacdo das atividades, ajustando entdo o calendario para a
semana de 24 a 26 de maio.

Uma vez que o nosso laboratorio ndo tinha espaco suficiente para todas as areas que pretendiamos
ter, e para receber o numero de participantes/visitantes previstos, organizamos a feira em dois
espacos fisicos distintos. Assim sendo, na entrada da escola (piso superior) seria feita primeiro a
rececdo aos participantes/visitantes, onde colocariamos pulseiras identificativas de presenca, e de
seguida a visita ao laboratorio — espaco de exposicao dos equipamentos de laboratorio, bem como

mostra dos trabalhos/registos desenvolvidos ao longo do ano.

= Em Anexo n° 6 consultar o programa da Semana da Feira da Ciéncia.
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Figura 19. Registo fotografico da inauguracdo da feira com o Vice-presidente da Camara Municipal de
Oliveira de Azeméis, Provedor e elementos da direcdo da Misericordia (a esquerda) e visita de
um dos grupos de crianca ao laboratorio (a direita).

No piso de baixo, estaria organizada uma outra area de rececdo/ acolhimento onde realizariamos
as atividades experimentais, dinamizada com um espaco de leitura, de exposicdo fotografica das
trés Al realizadas pelas criancas, bem como a exposicdo itinerante “Efeitos sobre a Poluicao
Atmosférica na Saude” e do “Laboratorio Pingote”. Aqui os visitantes realizariam a sua primeira

atividade investigativa: o registo da impressao digital no Livro de Honra.

Figura 20. Registo fotografico da area de rececado/ acolhimento (& esquerda) e impressao digital no Livro de
Honra (a direita).

No espaco destinado a realizacdo das atividades experimentais, que chamamos de “Ciéncia para
Todos”, os visitantes & entrada seriam divididos, em pequenos grupos, pelos varios médulos
tematicos, a fim de poderem observar e participar mais diretamente nas atividades experimentais
disponibilizadas.

Com o intuito de definir e planificar as atividades experimentais a desenvolver, dentro desses
modulos tematicos, cada educadora, individualmente, questionou o seu grupo de criangas sobre O
que gostariam de ver numa Feira da Ciéncia?, procedendo ao registo das ideias na folha de registo

elaborada para o efeito. A titulo de exemplo selecionamos um desses registos.
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Figura 21. Exemplo do Registo das criancas da Sala 5/6 Anos

Depois de analisados os varios registos definimos quais 0os modulos tematicos a apresentar na feira:
luz, som, eletricidade, os seres vivos (plantas e animais) e agua.

Os temas “luz” e “eletricidade” surgiram do interesse do grupo do ATL, uma vez que foram
conteudos explorados no seu curriculo escolar; ja os temas da “agua” e dos “seres vivos”, como
foram explorados durante a 27 e inicio desta 3 Al, e com os quais as criancas estdo familiarizadas,
poderiam ser apresentados na feira como forma de divulgacdo das aprendizagens das criancas. O
tema do “som” surgiu das conversas diarias das criancas que nos conduziram a sua exploracao.
Depois de definidas as atividades investigativas, foi importante a distribuicdo das tarefas por cada
uma de nds para que, em conjunto com as criancas, pudéssemos investigar, experimentar,
clarificar e aprofundar conceitos. Posteriormente, cada educadora com o seu grupo de criancas

ficaria responsaveis por dinamizar as atividades selecionadas para os visitantes da Feira da Ciéncia.
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Figura 22. Registo fotografico dos varios médulos tematicos.
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Figura 23. Registo fotografico dos varios mddulos tematicos.

Tendo em conta a importancia do envolvimento e colaboracdo com as escolas parceiras,
decidimos que dentro do espaco da “Ciéncia para Todos”, irlamos criar uma area, denominada de
“A Ciéncia nas Escolas”. Neste espaco seria possivel a apresentacao da(s) atividade(s)

investigativa(s) selecionadas pelas escolas participantes para partilhar com as criancas da nossa

escola, bem como dos posters sobre as mesmas.

Figura 24. Registo fotografico das atividades investigativas partilhadas pelas escolas parceiras.
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No ultimo dia da feira, dia aberto a comunidade, para além das atividades ja referidas, organizamos
um coloquio, “Uma Escola que Aprende”, alusivo a tematica em estudo. Para o efeito convidamos
dois docentes da Universidade do Minho, Prof.? Luisa Alonso, do Departamento de Estudos
Curriculares e Tecnologia Educativa, que proferiu uma palestra subordinada ao tema “O Projeto
Curricular na Construcao de uma Comunidade de Vida e de Aprendizagem” e o Dr. Paulo Idalino
Balca Varela, do Departamento de Estudos Integrados de Literacia, Didatica e Supervisao, que
abordou “Ensino Experimental das Ciéncias com Criancas”=.

Os visitantes da Feira da Ciéncia eram convidados a registar no Liro de Honra (LH), uma
mensagem sobre a iniciativa. A este respeito selecionamos trés desses registos que sao

demonstrativos do feedback obtido.

Parabéns! Pelo trabalho desenvolvido ao longo do ano, pelo empenho, pela criatividade e acima de tudo pelo
desenvolvimento do gosto e espirito cientifico em criancas de tdo tenra idade. A atividade de hoje esta
realmente espetacular, mas o trabalho que esta por tras é o que mais louvo! Continuem pois as criancas serdo
os cientistas de amanha e precisam muito destas atividades (LH, visitante-A, 25/5/2012).

Parabéns a Misericordia por esta iniciativa. Sensibilizar as criancas para a ciéncia desde tenra idade, demonstra
arrojo e visdo de futuro. Envolveu muito trabalho e empenho e por isso todos os colaboradores e técnicos
briosos estdo de parabéns. Um evento que engrandece o ensino em Cucujaes (LH, Vice-presidente da Camara
Municipal, 24/5/2012).

Que iniciativas como esta se facam mais vezes em prol das criancas, que no fundo sado aquilo que movimenta a
escola. A todos os que colaboraram nesta iniciativa da “Ciéncia”, os meus parabéns (LH, visitante-B,
24/5/2012).

A semelhanca dos ciclos de I-A anteriores, cada educadora com o seu grupo de criancas procedeu

ao registo da atividade. A titulo de exemplo mostramos um desses registos.

= Consultar no Anexo n° 6 documentos referentes a organizacao do Coloquio: ficha de inscricao, cartaz e programa.
= \ler em Anexo n° 6, Registos dos visitantes no Livro de Honra.
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Figura 25. Exemplo do Registo das criancas da Sala ATL - 2° e 3° Ciclos.

B) Passos para a construcao da comunidade de aprendizagem

Ao longo deste 3° ciclo de I-A, através da analise do discurso das participantes, apercebemo-nos que o
trabalho realizado através de PCl implica um caminho a percorrer, no qual alguns indicios de mudanca
ja sao evidentes, mas precisara ainda de muita persisténcia e continuidade para uma apropriacao
profunda nas praticas dos diferentes participantes.

Evidencia-se uma maior consciencializacdo e valorizacao da integracdo. O conceito de integracao, tal
como ele é apresentado no capitulo 2.2., Modelo Integrado de Inovacao Curricular e Cultura de Projeto,
nao passa apenas pela integracao das varias areas de conteudo, mas também por uma integracao das
experiéncias de aprendizagens, dos interesses e motivacdes das criancas, nos seus contextos de
proveniéncia. E na interacéo destes varios dominios que conseguimos dar sentido e atribuir significado
a um curriculo mais coerente. Como assinalam Alonso e Sousa (2013, p. 54) “Possibilitar uma relacao
mais ativa, sistémica e significativa do aluno com o conhecimento e a cultura é a razao de ser da

integracao curricular”.
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Nos testemunhos abaixo apresentados, a definicdo de integracdo curricular tal como é entendida e
pelas participantes, fica aquém do pretendido, uma vez que quase todas focam apenas a questdo da

integracao dos conteudos disciplinares.

Os aspetos que poderemos melhorar nas proximas planificacbes tem a ver com a valorizacdo de todas as areas
de conhecimento que nem sempre tivemos o cuidado de abranger, pelo menos de uma forma equilibrada (RRE-C,
9/7/2012).

Este tipo de metodologia é bastante positiva ao nivel da integracdo curricular, pois as criancas exploram 0s
conteudos que estudam na escola, intervindo neles de uma forma ativa, e isso permite que eles retenham muito
mais conhecimentos. (...) Na minha pratica quotidiana, acho que me falta tempo com as criancas para poder
trabalhar diariamente com este tipo de metodologia, até porque em ATL, o curriculo € muito diferente do curriculo
do Pré escolar. Tentamos seguir as diretrizes do 1°, 2° e 3* Ciclos, mas dada a escassez de tempo, devido a
excessiva carga de TPC, aproveitamos os periodos de férias para trabalhar nas atividades do projeto. Para além da
questdo do tempo, tenho a nocdo que devo organizar-me melhor para poder aplicar esta metodologia na minha
pratica (RRE-D, 9/7/2012).

Todavia, uma das participantes vai mais além e ja se aproxima da concecao por nos apresentada.

Este tipo de metodologia ajuda a organizar e a dar sentido mais articulado, construtivista e global as diferentes
atividades, tornando-as mais significativas e adequada a diversidade de necessidades e capacidades das criancas,
0 que implica uma abordagem transversal de todos as areas de contetdo, o que por vezes ao planificar ndo
conseguimos, visto que acabamos sempre por dar preferéncia as areas onde o trabalho desenvolvido com as
criancas se torna mais visivel, como é o caso da Expressao plastica (RRE-A, 9/7/2012).

Com o intuito de responder a uma das questdes de investigacdo enunciadas no capitulo 3.1., “De que
forma a acao colaborativa se manifesta na criacdo de uma comunidade de aprendizagem?” e como um
dos objetivos desta investigacao passa pela construcdo dessa mesma comunidade, optamos por
questionar as educadoras sobre como definiam uma comunidade de aprendizagem. Nos relatorios de

reflexdo individual deste ciclo, encontramos alguns excertos:

O conceito de comunidade de aprendizagem como o conjunto das criancas, educadores e outros parceiros que
através de praticas de interacdo e colaboracdo, numa atitude de investigacédo, acéo e reflexdo se envolvem na
construcdo do projeto curricular integrado num processo dinamico de partilha, desenvolvendo aprendizagens
significativas e adequadas a diversidade de necessidades e capacidades das criancas (RRE-A, 9/7/2012).

Uma comunidade de aprendizagem ¢ aquela na qual todos os intervenientes de uma determinada comunidade se
envolvem numa atividade/projeto comum, com o objetivo de aprenderem e poderem partilhar conhecimentos. No
caso da escola, quando falamos em comunidade de aprendizagem, falamos das criancas, dos técnicos, dos
colaboradores, das familias e da comunidade envolvente (RRE-D, 9/7/2012).

0 conceito de comunidade de aprendizagem ¢ entendido como um conjunto de experiéncias educativas vividas
pelos adultos e criancas dentro do contexto educativo. Deve ter uma reflexao flexivel de acordo com as condicdes
em que se vai aplicar. Deve ter em vista um todo organizado, em funcao de questdes previamente planificadas.
Deve-se ter em conta o contexto em que ocorre, ou seja, ver a quem vai ser aplicado; o local; as pessoas; o
ambiente; etc.; Os saberes, atitudes, valores, crencas dos profissionais que implementam um projeto (RRE-E,
9/7/2012).

Apesar das limitacdes e entraves que fomos assinalando ao longo destes ciclos de Investigacdo-Acao, é

notdrio como as participantes ja evidenciam nos seus discursos algumas das carateristicas das
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comunidades de aprendizagem, enunciadas por Veiga Simao (2012): a missdo partilhada, a cultura
colaborativa, a indagacao para melhorar a pratica.

Acredito que, progressivamente e quase sem dar conta, fomos criando relacdes de apoio e partilha das
mesmas ideias e dificuldades, fazendo tentativas para nos libertar dos nossos ambientes isolados.
Desta forma, fomos aprendendo através da experiéncia de desenvolver em conjunto um projeto que
nos exigiu confronto e partilha de ideias e propostas de trabalho, passando de uma colaboracao

artificial a outra mais genuina e auténtica, propria das comunidades de pratica.

Para além de ter aprendido muito como profissional, também as relacdes interpessoais também sairam
reforcadas. Na minha opinido também as atitudes sofreram grandes alteracdes ao longo deste processo. Se numa
primeira fase anddvamos mais desmotivadas, penso que durante a feira, por exemplo, ou mesmo durante as
experiéncias 0 empenho e entusiasmo foram conseguidos. As pessoas andavam mais participativas e também
fomos conseguindo adquirir ritmo de trabalho que foi incrementado pelas sugestdes e diretivas que as criancas
iam dando (RRE-C, 9/7/2012).

A convergéncia de objetivos comuns torna possivel a discussdo aberta sobre os mesmos, a recolha dos dados e
resultados que se vao obtendo contribuindo para a producdo de conhecimentos e para a tomada de decisdes de
forma a influenciar a melhoria das praticas educativas. Isto leva a uma mudanca de atitude por parte de toda a
equipa. Pessoalmente, obrigou-me a outro dinamismo e organizacdo o que me permitiu trabalhar de uma forma
mais aberta e sair um pouco da rotina, assim como adquiri novas experiéncias e conhecimentos para melhor
articular a formacéo com a pratica (RRE-A, 9/7/2012).

Teria sido mais benéfico para o projeto a realizacdo da Feira da Ciéncia no final do més de junho. Isto
porque, por um lado teriamos tido mais tempo para dar continuidade ao desenvolvimento das
atividades investigativas previstas para esta 3% Al, que se verificou ser insuficiente e, por outro,
poderiamos ter desenvolvido mais o exercicio da reflexdo compartilhada, conscientes do seu valor para
a criacdo de uma atmosfera de confianca mutua e interajuda entre as diferentes participantes, o que
impulsiona a mudanca nas escola (Bradbury et al., 2010).

Neste exercicio de reflexado teria sido oportuno questionar e refletir sobre a nossa cultura profissional,

uma vez que, como refere Fonseca (2013, p. 81):

Quando se constitui uma comunidade de aprendizagem reflexiva critica (...) ttm que ter consciéncia de que a esta
constituicdo pré-existe uma cultura profissional (valores e principios) individual e coletiva dos professores, que
fundamenta a sua praxis educativa e que deve ser comunitariamente analisada, partilhada e respeitada.

Neste ciclo de |-A, para além de mantermos a estratégia de trabalho a pares, durante a realizacao das
atividades investigativas, visto termos verificado que tinha sido uma mais valia para a promocao do
trabalho colaborativo durante o ciclo anterior, também desenvolvemos o trabalho em grupo, com todos
0s membros da equipa.

A este proposito pode-se ler o seguinte excerto no diario da investigadora-participante:

A possibilidade de apresentar o trabalho desenvolvido as outras escolas, através da realizacdo de uma atividade
integradora como esta que estamos a planificar, e a participacao direta destas no nosso projeto € uma excelente
oportunidade para o desenvolvimento do trabalho colaborativo e também para a articulacéo dos varios niveis de
ensino. Para nos é uma experiéncia nova, um desafio para todas. As colegas estdo bastantes motivadas para a
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realizacdo desta atividade, evidenciando implicacéo e atitudes participativas nas varias tarefas a desenvolver. O
facto de nado quererem falhar e de mostrar que sdo capazes esta a mover a equipa para se esforcar mais. Sinto
algumas mudancas de comportamento de algumas colegas, pois estdo mais abertas para expor as suas
dificuldades, receios e duvidas. Por outro lado, a coordenadora, talvez pelo facto da atividade e a ideia nao ter
surgido dela, vai mostrando uma postura contraria a da restante equipa (DI, 15/4/2012).

0 valor das parcerias externas

Depois de na 1 Fase termos definido quais as escolas e entidades do concelho com as quais
pretendiamos estabelecer um trabalho em rede, nesta 2° Fase, 3° ciclo de |-A, atenderemos,
resumidamente, ao tipo de participacdo que estes intervenientes tiveram, bem como assinalar os
constrangimentos e os beneficios sentidos pela equipa nesta parceria.

O tipo de colaboracado pretendida das escolas/professores passava pela selecdo de uma ou duas
experiéncias cientificas a realizar quando visitassem a Feira da Ciéncia. Paralelamente teriam de
anexar um poster/cartaz informativo sobre a experiéncia selecionada, onde fosse visivel a questao-
problema que servira de base para a escolha da mesma, bem como os conteudos abordados.

Como podemos observar no quadro abaixo (Quadro 7.), das quatro escolas selecionadas, num total de
44 turmas tivemos apenas doze professores que se inscreveram na atividade. Salientamos que a
escola Condessa Penha Longa participou na atividade apenas com o cartaz sobre a experiéncia que

realizaram coletivamente com os seus alunos de pré-escolar.

Nre® de Turmas

Nre T
Nivel de Ensino Existentes em cada £ urmas

escola

Participantes

Pré-escolar 3 3
EB/JI Picoto )
1° Ciclo 9 2
Pré-escolar 1 0
EB/JI Faria de Baixo .
1° Ciclo 5 2
Fundacao Condessa Penha Pré-escolar 3 1
Longa- Colégio da e
Gandarinha 1* Ciclo 4 0
1° Ciclo 4 0
EB 2,3 Dr. Ferreira da 2° Ciclo (Disciplina Ciéncias da 6 0
Silva Natureza)
3° Ciclo (Disciplina Ciéncias 13 4

Fisicas e Naturais)

Quadro 7. Sintese das Escolas/Turmas Participantes.

A colaboracao com este grupo de professores assentou também no preenchimento de um questionario

de opinido no final da sua visita a Feira. Estes tinham como objetivo aferir a importancia que as
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professoras atribuiam a existéncia deste tipo de parcerias colaborativas. No entanto, o tempo de visita
revelou-se (na maioria dos casos) insuficiente para que as professoras preenchessem os questionarios,
optando por fazé-lo num momento posterior. Dos onze questionarios entregues, cinco destes nao foram
devolvidos. A titulo de exemplo, mostramos algumas das respostas dos participantes quando

questionados sobre a importancia deste tipo de trabalho colaborativo.

Partilhar interesses, experiéncias e valores entre alunos e realidades e idades diferentes é sempre uma mais valia
para o desenvolvimento escolar e pessoal (QPP-EB1, Faria de Baixo).

Este tipo de parcerias entre escolas enriquece todas as partes envolvidas. O professor/educador enquanto
responsavel pelo processo de ensino, participando neste tipo de parcerias assumira um papel
facilitador/organizador de ambientes estimulantes, propicios & vivéncia de experiéncias de aprendizagem
integradas e significativas (QPP-EB1, Pic6to).

Relativamente as opinides dos grupos de criancas participantes, foram unanimes as suas respostas
quanto a participacdo nesta Al, considerada bastante positiva e motivadora. Em baixo destacamos

alguns registos das professoras.

Os alunos gostaram de todas as experiéncias realizadas e deram particular importancia a observacao direta dos
animais e sobretudo do convivio das experiéncias realizadas em grupo. Adoraram a experiéncia realizada com ar
quente (latas) (QPP-EB1, Picoto).

Isto esta espetacular; nunca pensei que cuidar de plantas fosse tao divertido; por mim, a feira ficava a funcionar
todo o ano. (QPP, Misericordia).

Depois da analise destes questionarios deparamo-nos com o facto de ndo conseguirmos retirar dados
significativos e Uteis a investigacdo. O que nos leva a concluir que deveriamos ter sido encontradas
questdes mais especificas que permitissem responder as questdes de investigacdo apontadas na Il
Parte.

Observamos que as escolas que na 1? Fase se mostraram mais recetivas e interessadas em participar
foram aquelas em que participaram menos professoras. Foi o caso da Fundacdo Condessa Penha
Longa - Colégio da Gandarinha e o EB/JI Faria de Baixo que apontaram as dificuldades em se
deslocarem a nossa escola, como um obstaculo para a sua participacao. Este constrangimento acabou
por ser ultrapassado, uma vez que, através da parceria estabelecida com a Cémara Municipal de
Oliveira de Azeméis, foi possivel ceder um autocarro para o transporte das escolas.

As outras duas escolas selecionadas, EB/JI Picoto e EB 2,3 Dr. Ferreira da Silva, participaram com
cinco e quatro professoras, respetivamente.

Se por um lado pensavamos que tinhamos tido pouca adeséo e participacao das escolas convidadas,
por outro, a esta luz, reconhecemos que talvez tenha sido o numero ideal de participantes para a
primeira atividade desta natureza. Este numero inferior de participantes permitiu-nos analisar e

entender quais as dificuldades, limitacoes, aspetos positivos e pontos a melhorar para o préximo ano.
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Para tal, salientamos também a participacdo da Camara Municipal, da Biblioteca Municipal e ainda, do
Agrupamento de Escolas Jodo da Silva Correia, com empréstimo de equipamentos e exposicédo
itinerante do tema “Efeitos sobre a Poluicdo Atmosférica na Saude” e do projeto “Laboratério Pingote”,
de livros e de matérias de laboratorio, respetivamente.

Concluimos a analise deste 3° ciclo de I-A com o testemunho da professora especialista-B:

A Feira da Ciéncia foi talvez o aspeto mais visivel, para a comunidade, do projeto sobre Ciéncia que atravessou
varios periodos letivos e varias salas/niveis etarios. Mas o verdadeiro valor do projeto esteve em todo o trabalho
por detras da feira; o antes; os bastidores... A aprendizagem de um pouco de Ciéncia fez-se ndo na feira mas nas
atividades que conduziram a feira. Claro que a exposicao deu as atividades um sentido mais real e imediato, os
alunos sentiram valorizado o seu trabalho e sentiram que aprenderam e até ja podia ensinar aos outros o que
aprenderam. De salientar a interacdo com outras instituicées de ensino, o que permitiu por exemplo apresentar na
feira materiais emprestados que permitiram a todos os visitantes contactar com aspetos proprios de diferentes
areas da Ciéncia. (...) A abordagem vertical da educacédo (no espirito que levou a criacdo dos agrupamentos de
escolas) e particularmente a educacdo em Ciéncia, deve ser o mais inclusiva e transversal possivel, ir do pré-
escolar ao ensino secundario, promovendo uma continuidade e desenvolvimento de saberes e competéncias
cientificas em funcao do desenvolvimento da crianca e do jovem. Este projeto mostrou que isso ¢ possivel! (EPE-B,
3° ciclo de |-A).

Estas palavras da professora, exprimem com muita clareza o espirito que esteve subjacente ao
desenvolvimento do Projeto Curricular Integrado e culminou na Feira da Ciéncia que, sendo a atividade
com uma maior visibilidade pedagogica e social, resultou de um trabalho de articulacdo vertical e
horizontal entre os diversos participantes, que permitiu também articular e dar continuidade as

aprendizagens das criancas, numa légica de integracao curricular.

32 Fase: Avaliacao e conclusdes Finais

INVESTIGADORA
PARTICIPANTE/DINAMIZADORA

1. Recolha de informacéo com base na conversa: 1. Relatorio de reflexdo/ avaliacao do PCIE:

o Entrevista & coordenadora da escola; ” o Em equipa.
o Questionario opiniao ao provedor da escola. 2. Relatorio de reflexao individual.

2. Analise dos documentos do processo.

CONSTRUCAO PARTICIPADA DO PCIE

3. Interpretacéo dos dados recolhidos.

Quadro 8. Sintese da 3% Fase de I-A.

Esta terceira fase, que decorreu entre julho e setembro, correspondeu a um ciclo de I-A, no qual
procedemos, de forma continuada, a recolha e analise dos ultimos dados no contexto em estudo,
nomeadamente a entrevista & coordenadora, o questionatio de opinido ao provedor da escola e 0s

relatorios de reflexdo/avaliacdo do projeto.
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Realcando o papel desempenhado pela reflexdo na constituicdo das comunidades de aprendizagem, tal como ja
fizemos referéncia neste trabalho, tornou-se oportuno questionar as educadoras se na sua pratica didria
recorrem a este instrumento.

Na minha pratica diaria os registos sdo um recurso frequente, mas de uma forma talvez menos “refletida”.
Baseio-me em descrever alguns pontos mais ou menos positivos das atividades realizadas com as criancas.

A reflexdo, sem duvida na acdo é o melhor instrumento de aprendizagem do educador, ou seja, é através da
reflexdo que o educador adquire e constroi novos conceitos, tornando-se flexivel aos desafios que a pratica impde
(RRE-B, 2/9/2012).

Na minha pratica diaria acho que este tipo de registos é positivo, embora ndo sejam ainda um recurso tao
frequente quanto o que eu desejo que venham a ser. Ainda ha aspetos a melhorar e a desenvolver (RRE-E,
4/9/2012).

Com todos os obstaculos que a pratica do dia-a-dia nos confronta, estas reflexdes deixam de ser tao sistémicas e
organizadas (RRE-C, 4/9/2012).

Apesar de quase todas as educadoras referirem que recorrem a escrita na sua pratica diaria e
reconhecerem a sua importancia, nao foram observados indicios que apontem para esta como sendo
uma pratica comum.

Todavia, gradualmente, as educadoras foram tomando consciéncia do papel que diferentes tipos de
registo (por exemplo, 0s registos das criancas; os registos em grande grupo, através das Assembleias;
os relatorios de reflexao no final de cada Al, etc.), podem representar na melhoria das suas praticas.
Face ao exposto, o exercicio da pratica reflexiva, entendida como impulsionadora da mudanca social e
organizacional da escola, a que aludimos no capitulo 1.2., foi um dos principais desafios lancados as
educadoras participantes. Por meio do recurso aos relatorios de reflexao individual, no final de cada Al,
pretendiamos que as educadoras questionassem, ndo sé sobre as suas praticas, mas também sobre si
mesmas, enquanto pessoas e profissionais. Assim, apraz-nos observar mudancas significativas nos
seus discursos quando refletem sobre as vantagens e constrangimentos sentidos com estes

instrumentos de registo.

Esta proposta/estratégia (...) permitiu uma maior envolvéncia, partilha de ideias, divulgacéo e reflexdo dos aspetos
positivos, menos positivos e a melhorar entre técnicos, educadoras de infancia e estratégias para melhor “chegar”
aos interesses das criancas. Consegue-se planear o trabalho de uma forma mais articulada (o que de inicio nao foi
facil); acompanhar, avaliar o processo e os seus efeitos no desenvolvimento das nossas aprendizagens e das
criancas (RRE-E, 4/9/2012).

Esta estratégia leva a uma tomada de consciéncia de todo o processo evolutivo ocorrido durante as atividades,
pois através do registo exteriorizei as dificuldades encontradas, levando-me a procurar novas formas para as
ultrapassar (RRE-A, 25/7/2012).

Inicialmente com alguma apreensdo, mas com o passar do tempo e com o decorrer do projeto, os medos e
receios foram desaparecendo e, sem duvida, com a ajuda de todos os envolvidos consegui ir-me apropriando
desta modalidade de registo (RRE-B, 2/9/2012).
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Esta ¢ a melhor forma de acompanhar o processo de construcao deste projeto. O Unico inconveniente, na minha
opinido, ¢ a falta de tempo util para trabalhar em conjunto com toda a equipa pedagogica, e também uma
dificuldade inerente a falta de experiéncia em trabalhar em grupo, que existe no nosso caso (RRE-C, 4/9/2012).

No que concerne a dimensdo colaborativa, revestida de um cuidado especial neste percurso
investigativo, apreciamos uma crescente motivacdo e empenho pela criacdo de uma dinamica de
trabalho diferente da que existia até entdo, traduzida pelos momentos de partilha e reflexdo, tal como

podemos ler abaixo.

Penso que houve uma melhoria muito significativa, a equipa pedagogica ficou muito mais fortalecida em termos
de lacos que se reforcam e em ritmo de trabalho que nao existia. (...) Estdvamos habituadas a trabalhar mais de
forma individualista e posteriormente compilavamos os conhecimentos de forma pouco organizada e rotineira.
Com este projeto aprendemos a refletir muito mais, questionar para irmos construindo um conhecimento mias
integrado e envolvendo toda a comunidade escolar (RRE-C, 4/9/2012).

O grupo de trabalho cresceu de uma forma positiva, pois houve um envolvimento muito grande; a equipa
pedagogica ajudou-se mutuamente na organizacdo de toda esta atividade e o que esta implica (partilha de ideias;
de experiencias; de conhecimentos; de envolvéncia em todas as questdes inerentes a esta atividade; de tempo
mais disponivel; etc). E claro que ha sempre constrangimentos os quais foram ultrapassados de uma forma
adulta. Contudo ha todo um caminho aberto seguir (RRE-E, 9/7/2012).

Desde a 12 Al, sinto que a atitude das pessoas envolvidas no projeto mudou muito, incluindo a minha, pois nesta
altura estamos muito mais envolvidas (...). Acho que esta 3% atividade incentivou muito todos os intervenientes,
pois era uma atividade que envolvia ndo s6 a comunidade educativa, como a comunidade envolvente onde a
instituicdo se insere (RRE-D, 9/7/2012).

O que nos falta para a assimilacdo desta metodologia ¢ procurar sempre melhorar e trabalhar mais em equipa
(RRE-B, 19/7/2012).

A luz dos testemunhos acima transcritos, consegue-se apreciar algumas das dimensdes do trabalho
colaborativo, evidenciadas por Alonso et al. (2002), seguindo o pensamento de Hargreaves: satisfacdo
pessoal, apoio moral, aumento da eficiéncia e melhoria da eficacia, certeza situada, empowerment e
autonomia, capacidade de reflexdo e desenvolvimento e aprendizagem continuados.

Paralelamente a estas mudancas no que concerne a esta cultura colaborativa, importa compreender
também de que forma é que a pratica profissional dos participantes envolvidos neste trabalho sofreu
mudanca. A titulo de exemplo selecionamos o registo da educadora-E, que é representativo da opiniao

das educadoras participantes.

A minha pratica alterou, pois o trabalho colaborativo permitiu um confronto de ideias, de partilha de saberes, de
experiéncias e de reflexdo. (...) Alterou ainda, pois para que se realize um trabalho colaborativo é importante que
haja um interesse comum partilhado por toda a equipa onde a nossa participacao nao é de todo igual, mas onde
tem residir uma interacao entre todos os docentes e no modo como respondemos ao objetivo comum. Vai-se
“ganhando” mais confianca associada a disponibilidade de ouvir com atencdo os outros (0 que por vezes ndo é
facil); vai havendo gradualmente uma capacidade maior de dialogo, de negociacao de trabalho e objetivos. Todo
este trabalho foi implicado gradualmente uma maior abertura no modo como nos relacionamos e disponibilizamos
continuadamente nas propostas de trabalho. Ha ainda uma responsabilidade acrescida na orientacao do trabalho
bem como na pratica diaria. Por ultimo vai comecando a haver um maior respeito pelas diferencas e
particularidades individuais dos intervenientes neste tipo de trabalho (Boa Vida &Ponte, 2002) (RRE-E, 4/9/2012).
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Deste registo podemos realcar que as mudancas foram essencialmente ao nivel do desenvolvimento do
trabalho colaborativo, com a criacao de lacos entre os varios membros da equipa, assim como a
valorizacdo do dialogo, do respeito pela diferenca, da partilha e da reflexao.

A modo de sintese avaliativa e retrospetiva sobre todo o processo de I-A e de construcdo do PCIE, a

coordenadora da escola refere que,

Nao foi um processo muito facil de inicio “arrancar” e, observar que afinal existiam algumas lacunas na nossa
atividade, enquanto equipa pedagdgica. Aos poucos foram-se conseguindo “limar algumas arestas” em conjunto,
0 que permitiu um crescimento de todos, uma maior envolvéncia, partilha de conhecimentos e assim, organizar
toda a nossa dinamica enquanto profissionais. Também a comunicacéo entre todos, valorizando os colegas e os
papéis que desempenham, foi uma mais valia.

Foi-se conseguindo construir todo um projeto de investigacdo e de inovacdo, onde houve um espaco para
comunicacdo, motivacao, negociacao, aceitacao e reflexdo na acao, assim como avaliacdo de todas as atividades.

Todo este projeto que levantou de inicio uma série de questdes sobre as quais a equipa pedagodgica teve que
refletir em conjunto. De uma forma geral foi bastante positivo e gratificante para toda a equipa pedagdgica; outros
parceiros; comunidade educativa; populacdo envolvida e para a instituicdo como um todo envolvida neste
processo. (...) Acho que os objetivos que se tracaram foram alcancados, pois através da reflexdo, reformulacéo e
avaliacdo das atividades e com os registos que se foram apresentando (coletivamente), permitiram verificar que os
mesmos foram alvo de motivacdo, de aprendizagens e conseguiu-se verificar que foram adquiridas muitas
competéncias em todas as areas.

E um tipo de projeto que deve ser continuado pela instituicdo sendo uma mais valia para todos. (ECE,
27/7/2012)

Neste discurso, encontramos os tracos caracteristicos de uma comunidade de aprendizagem, objetivo
central deste projeto de Investigacdo-Acdo Colaborativa entendido como um processo aberto e
dindmico de inovacao e de mudanca das praticas e das concecbes que as orientam, situadas num
contexto educativo e social em transformacao.

Para finalizar esta 3% Fase, realizamos um questionario ao Provedor da Escola, seu representante legal,
para aferir a sua opinido relativamente a participacédo da instituicdo neste trabalho de investigacdo, ao
que refere que “Nao s6 ao nivel interno da escola, como também junto da comunidade, através da
exposicdo aberta que se realizou, posso afirmar que o impacto foi bastante grande e muito positivo”
(QPR). Posteriormente, numa reunido Administrativa da Misericérdia, reforca este comentario,
propondo a realizacdo de um louvor a esta iniciativa (ver anexo n° 6), o que mais uma vez veio dar
sentido e mais credibilidade a investigacao.

Deste modo, o trabalho colaborativo volta da construcdo do PCl que se sustenta numa abordagem
integrada do curriculo, contribuiu para uma pratica profissional mais reflexiva e critica numa escola

entendida como um espaco comunitario de vida e de aprendizagem.
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Reflexao Final

Findo o projeto de investigacao e depois de todo o trabalho realizado, é 0 momento para tecer algumas
consideracdes sobre o percurso realizado e retirar também algumas conclusdes a que chegamos,
salvaguardando a sua natureza contextual e caracteristica do ambiente em que o projeto foi
desenvolvido — uma instituicdo (IPSS) com valéncias de creche, Pré escolar e ATL, que tentamos
incluir no projeto - bem como outras escolas da comunidade envolvente que conseguimos mobilizar
para o trabalho em rede.

A questado que norteou este trabalho de Investigacdo-Acao-Colaborativa(l-AC) e que ocupou todas as
nossas energias intelectuais, emocionais e fisicas durante um ano, foi “De que forma a construcdo de
uma cultura de projeto numa comunidade de aprendizagem, através do PCIE, pode contribuir para a
mudanca das praticas profissionais e para a melhoria da integracao curricular?”. Dada a complexidade
desta problematica, outras questdes mais especificas foram surgindo ou se foram reformulando ao
longo do processo, algumas por influéncia do nosso referencial tedrico, que também foi construido a
par e passo do trabalho no terreno, e outras resultantes das vivéncias quotidianas da pratica.

Nao podemos esquecer — e esse foi o grande desafio e ao mesmo tempo o grande problema com que
nos confrontamos — que a opcao por utilizar como metodologia a I-AC, leva consigo uma forma de
pensar e de agir aberta ao imprevisto, atenta a todos os acontecimentos, reacfes e atitudes e
disponivel para ir alterando as decisdes e estratégias de forma adequada e pertinente. Dai, 0s nossos
receios e incertezas por nao conseguir “cumprir” os calendarios, por os dispositivos que criamos nao
darem o resultado que pretendiamos (por exemplo, a formacdo), pelo entusiasmo das criancas que
excedia a nossa capacidade de resposta, pelas resisténcias e conflitos que tivemos que ultrapassar...
SO o espirito de pesquisa, a reflexdo continuada a que nos dispusemos e muita persisténcia
conseguiram iluminar 0s nossos passos até o momento de comecar a sentir que a adesao inicial dos
participantes, de certa forma, forcada e artificial, se ia transformando em vivéncia genuina e
participada: tinhamos uma equipa!

Ao longo do Relatério de Investigacdo-Acdo Colaborativa, que apresentamos na Il Parte do trabalho,
fomos interpretando os dados recolhidos, tendo sempre presente as seguintes questdes de

investigacao:
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Como construir um PCIE, através de uma metodologia de Investigacdo-Acédo Colaborativa, que envolva
a comunidade educativa? De que forma a abordagem integrada do curriculo beneficia as
aprendizagens das criancas ? Por que processos de mudanca passam o0s educadores/professores na
Investigacdo-Acdo Colaborativa? Quais os beneficios para a inovacdo do trabalho em rede com
diferentes niveis de ensino? Quais os entraves para a mudanca de concepgoes e praticas dos docentes,
quanto a inovacao educativa? De que forma o PCIE pode melhorar a construcdo de uma cultura de
projeto?

A mudanca educativa, com base numa perspetiva colaborativa e participativa, levaram a escolha da
investigacdo-accao para este trabalho, sendo ele um "modelo de investigacao dentro do paradigma
qualitativo, que observa e estuda, de forma reflexiva e participativa, uma situacdo social para a
melhorar" (Rodriguez, 1991, p. 60).

Neste sentido, consideramos pertinente recorrer a instrumentos de recolha de dados diversificados
uma vez que foi necessario compreender os diferentes pontos de vista dos sujeitos e interliga-los com
informacao recolhida de outras fontes, tais como: diario, entrevistas, questionarios, relatorios de
reflexdo/avaliacao, documentos de preparacéo e desenvolvimento do Projeto Curricular Integrado
(PCIE).

A pretensao de promover um PCIE, com recurso a integracado curricular, nas suas varias dimensoes,
originou um trabalho que exigiu muito esforco humano e gerou um enorme desgaste. Inicialmente,
este handicap foi acentuado pela auséncia da participacdo dos professores na construcdo do Projecto
Curricular.

Destacamos a articular vertical, como uma das dimensdes da integracdo curricular que mais nos
desafiou. Uma vez que a promocdo de um trabalho colaborativo entre niveis de ensino diferentes,
creche (2/3 anos), Pré escolar, 1°, 2° e 3° Ciclos, constitui uma novidade. Este tipo de trabalho, com
vista a melhoria das aprendizagens das criancas, permitiu mostrar uma sequéncia progressiva e
interligada dos conteudos curriculares das varias areas do conhecimento, através da realizacao de
Atividades Integradoras, que possibilitam a crianca relacionar as experiéncias de aprendizagem.
Todavia, reconhecendo a natureza complexa do processo de mudanca, assume-se que foram sendo
sentidas pequenas transformacoes; verificou-se que as participantes estavam predispostas para tentar
sair da zona de conforto, esforcando-se para enfrentar os desafios propostos. Houve uma tentativa de
alteracao das suas praticas profissionais, valorizando a integracao curricular, bem como o papel

desempenhado pela reflexao.
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Podemos concluir que o tempo disponibilizado para esta investigacao foi insuficiente para criar praticas
colaborativas, duradouras e enraizadas numa comunidade de aprendizagem. Apesar disto, a esta
distancia, verificamos que existem reminiscéncias do trabalho desenvolvido: essencialmente maior
predisposicao para a reflexao e para a partilha de problemas e dilemas.

Desta analise, consideramos que o tempo € essencial para que as mudancas sejam efetivas; é
necessario para que a implementacao da cultura de projeto se prolongue e perdure no tempo.

No caso especifico da escola em estudo, consideramos indispensavel um agente impulsionador da
mudanca, alguém que monitorize o0s processos de desenvolvimento da cultura de projeto,

acompanhando o seu processo de crescimento e garantindo que nao sejam abandonado.
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Anexo n® 1: Documentos de Suporte




A) Protocolo de Investigacao com a Escola

Universidade do Minho
Instituto de Educacéo

PROTOCOLO DE INVESTIGAGAO COM A ESCOLA

O presente documento tem como objetivo estabelecer a natureza do projeto de investigacdo a desenvolver
pela investigadora, Graciela de Pinho Ferreira, mestranda em Esfudos da Crianca, especializacdo em
Integracdo Curricular e Inovacdo Educativa pela Universidade do Minho, sob a orientacdo da Professora
Doutora Maria Luisa Garcia Alonso. Este documento visa clarificar o contributo solicitado aos participantes no
mesmo, assim como 0s principios éticos e as condicdes que presidem a toda a atividade de investigacao.

A estrutura geral do estudo, objetivos e design metodoldgico, sdo apresentados no documento em Anexo |,
referindo-se o presente protocolo ao envolvimento da Instituicdo Particular de Solidariedade Social,
Misericordia da Vila de Cucujaes, num trabalho de “investigacdo-acao” colaborativa que propicie a
participacdo ativa e reflexiva dos professores na construcdo de Projetos Curriculares Integrados, implicando
também a consulta documental, por parte da investigadora, nomeadamente dos seguintes documentos:
Projeto Educativo de Escola, Projeto Curricular de Escola, Regulamento Interno e Plano Anual de Atividades,
em vigor no ano letivo de 2011/2012. A escola pode, se o entender, solicitar uma copia da analise realizada
ao conteudo dos documentos consultados e dispor dela para fins proprios.

Esta pesquisa contempla, entre outros procedimentos, a realizacdo de reunides semanais da equipa
pedagdgica, a organizacao de oficinas de formacéo sobre o tema, orientadas pela investigadora, nas quais a
escola se compromete a facilitar a presenca e participacao dos professores envolvidos.

0 desenvolvimento desta investigacdo pautar-se-a por diversas regras que protegem os direitos dos sujeitos
participantes. A confidencialidade, se a escola assim o solicitar, sera salvaguardada através do recurso a
pseudonimos e cddigos alfabéticos para todos os nomes, locais, escolas e/ou departamentos referenciados.
A escola pode optar por salvaguardar que determinado assunto especifico nao seja objeto de analise
documental, bastando para isso explicitar essa vontade a investigadora. Do mesmo modo, sera oferecido aos
sujeitos participantes um feedback continuado dos dados recolhidos e resultados obtidos, tal como ¢

caracteristico nos processos de “investigacdo-acao”.



A investigadora pretende também obter autorizacdo da instituicdo para a realizacao de registos audio
visuais necessarios ao desenvolvimento deste processo de investigacao. Aos sujeitos envolvidos sera
solicitada uma autorizacdo de divulgacio de imagem.

Ao assinarem este protocolo (em duplicado), ambas as partes envolvidas concordam com as condicdes

nele estabelecidas.

Vila de Cucujaes, 8 de novembro de 2011

A investigadora,

Graciela de Pinho Ferreira
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B) Declaracao de Consentimento Informado

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Graciela de Pinho Ferreira, educadora de infancia da Misericordia da Vila de Cucujaes, a frequentar
0 2° ano do Mestrado em Estudos da Crianca — Area de especializacdo em Integracao Curricular e
Inovacao Educativa, da Universidade do Minho vem, por este meio, expor a necessidade de obter a
colaboracao das educadores de infancia a lecionar na instituicdo, no seu projeto de investigacao de
mestrado intitulado “A Construcéo de uma Cultura de Projeto numa Comunidade de Aprendizagem
através do Projeto Curricular Integrado”.

A investigacdo que me proponho fazer tem como objetivo principal promover um trabalho
colaborativo entre educadores/professores e alunos de diferentes niveis de ensino que permita
desenvolver em conjunto um projeto curricular integrado, capaz de dar respostas as necessidades e
problemas reais dos alunos de modo a melhorar a qualidade dos processos de aprendizagem.

Face ao exposto, sera solicitado as educadoras a participacdo em acdes de formacdo com o
objetivo de compreenderem e refletirem acerca da justificacdo tedrico-pratica da elaboracdo de
projetos curriculares integrados e das condicbes inerentes a construcédo dos mesmos, através de
uma metodologia de /nvestigacdo acao colaborativa.

Para este efeito sera constituida uma “equipa coordenadora de investigacao” com a
responsabilidade de construir e dinamizar o projeto curricular de escola, através de ciclos de
“planificacao-acao-observacao-reflexdo” das atividades integradoras em que o projeto curricular se
concretiza e desenvolve, nos diferentes espacos de gestdo curricular e pedagdgica. Esta
responsabilidade implica a realizacdo de reunides mensais, para analise dos dados recolhidos e

tomada de decis6es subsequente.

A todas as educadoras participantes no projeto é pedido para desenvolverem as atividades
integradoras nas suas salas e facultarem a sua planificacdo, registos coletivos e individuais do

grupo, assim como o registo fotografico dos mesmos.



No fim desta investigacao, sera aplicado um questionario a todos os participantes no projeto, a fim de
aferir quais as aprendizagens mais significativas e de que forma estas se refletem e projetam nas suas
préticas profissionais junto das criangas.

Os dados recolhidos serdo divulgados na dissertacido de mestrado, sendo garantida a confidencialidade
dos dados e o anonimato das educadoras e alunos participantes.

Sera dada uma copia desta declaragdo a todos os intervenientes, a qual sera devidamente assinada,

como prova do seu compromisso para com o projeto.

Vila de Cucujaes, 8 de novembro de 2011

A investigadora,

Graciela de Pinho Ferreira
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E) Autorizacao para Registo Fotografico

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Exmo. Sr. Encarregado de Educacdo

PEDIDO DE AUTORIZAGAO PARA REGISTO FOTOGRAFICO

Graciela de Pinho Ferreira, educadora de infancia da Misericérdia da Vila de Cucujaes, a frequentar o
2° ano do Mestrado em Estudos da Crianca — Area de especializagio em Inovagao Curricular e
Mudanca Educativa, da Universidade do Minho vem, por este meio, expor a necessidade da
participacdo do seu educando no seu projeto de investigacido de mestrado intitulado de “A Construcao
de uma Cultura de Projeto numa Comunidade de Aprendizagem através do Projeto Curricular
Integrado”.

A investigacao sera realizada durante o presente ano letivo, na escola, tendo j& sido autorizada pelo
Provedor da Instituicdo. Para a sua concretizacdo sera necessario proceder ao registo fotografico e
audio visual, de algumas atividades investigativas desenvolvidas no desenrolar do projeto curricular de
instituicdo. Para o efeito, solicito a vossa autorizacdo para a participacdo do seu educando nesta
investigacao.

Saliento que os dados recolhidos serdo usados exclusivamente como material de trabalho, estando
garantida a privacidade e anonimato dos participantes. Manifesto, ainda, a minha inteira
disponibilidade para prestar qualquer esclarecimento que considere necessario.

Na expetativa de uma resposta favoravel, subscrevo-me com os melhores cumprimentos.

Vila de Cucujaes, 8 de novembro de 2011
A investigadora,

Graciela de Pinho Ferreira
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Universidade do Minho
Instituto de Educacao

PEDIDO DE AUTORIZACAO A0S ENCARREGADOS DE EDUCAGAO

Eu, \'faMuc&O@yCN\MQ,Q& ........................................... , Encarregado de Educacio do
~ —_ n a
aluno ..Oz.ﬂg)n.m\\wz......\.u\um.\l.&m ..... PP UDRRT o SN , da sala ........ AT, , autorizo

que a educadora Graciela de Pinho Ferreira, faca registo fotografico e audio visual, no &mbito da investigacao

que me foi dada a conhecer.
Vila de Cucujaes, 8 de novembro de 2011

O Encarregado de Educacao,
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Universidade do Minho
Instituto de Educacao

PEDIDO DE AUTORIZAGAO A0S ENCARREGADOS DE EDUCAGAO

Eu, C@S}\Oﬂu& ...... L&AQ ...... &9 RS o7 e S , Encarregado de Educacdo do
1 ) ~ (@Y ~

aluno ...smsEEmiao.. RO T NS A TR R 7o R , da sala ...... X S , autorizo
que a educadora Graciela de Pinho Ferreira, faca registo fotografico e audio visual, no ambito da investigacao

que me foi dada a conhecer.

Vila de Cucujaes, 8 de novembro de 2011
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PEDIDO DE AUTORIZAGAO A0S ENCARREGADOS DE EDUCACAO

Eu, /J,'/\,c..€a§\h(\c0hv&mQQ"??'Q-&‘)-Q*’“AQA\C Encarregado de Educacdo do
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que a educadora Graciela de Pinho Ferreira, faga registo fotogréfico e audio visual, no ambito da investigacio

gue me foi dada a conhecer.
Vila de Cucujaes, 8 de novembro de 2011

O Encarregado de Educacao,
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PEDIDO DE AUTORIZACAO AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO
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que me foi dada a conhecer.
Vila de Cucujaes, 8 de novembro de 2011
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PEDIDO DE AUTORIZAGAO AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO
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que a educadora Graciela de Pinho Ferreira, faga registo fotografico e audio visual, no 3mbito da investigacio

que me foi dada a conhecer.

Vila de Cucujaes, 8 de novembro de 2011
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PEDIDO DE AUTORIZAGAO A0S ENCARREGADOS DE EDUCAGAO

Eu, é CA V\Co LR &:YQ . Encarregado de Educagdo do

aluNo Lh...ocmsvimrsiorivon e daurensnesnan DRV KU I0 L S S , da sala A\(.r .......... , autorizo
que a educadora Graciela de Pinho Ferreira, faga registo fotografico e audio visual, no ambito da investigacdo

que me foi dada a conhecer.
Vila de Cucujaes, 8 de novembro de 2011

O Encarregado de Educacao,
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PEDIDO DE AUTORIZACAO A0S ENCARREGADOS DE EDUCAGAO
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que a educadora Graciela de Pinho Ferreira, faca registo fotografico e audio visual, no ambito da investigacio

que me foi dada a conhecer.
Vila de Cucujaes, 8 de novembro de 2011

O Encarregado de Educacao,
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PEDIDO DE AUTORIZACAO A0S ENCARREGADOS DE EDUCAGAO
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que a educadora Graciela de Pinho Ferreira, faca registo fotografico e 4udio visual, no dmbito da investigagao

que me foi dada a conhecer.
Vila de Cucujaes, 8 de novembro de 2011

O Encarregado de Educacao,
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PEDIDO DE AUTORIZAGAO AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO

Eu, .AvYSwle < N AN N & , Encarregado de Educacio do
aluno .~ %~ -~ - et AT, 03 Sala N , autorizo
que a educadora Graciela de Pinho Ferreira, faga registo fotografico e audio visual, no &mbito da investigacio

que me foi dada a conhecer,
Vila de Cucujaes, 8 de novembro de 2011

O Encarregado de Educacio,
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PEDIDO DE AUTORIZACAO AOS ENCARREGADOS DE EDUCAGAO
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que a educadora Graciela de Pinho Ferreira, faga registo fotografico e audio visual, no ambito da investigacdo

que me foi dada a conhecer.
Vila de Cucujaes, 8 de novembro de 2011

O Encarregado de Educagio,
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PEDIDO DE AUTORIZACAO A0S ENCARREGADOS DE EDUCACAO
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D) Autorizacao para Participacdo das Escolas do Agrupamento

Universidade do Minho
Instituto de Educacéo
Exmo. Sr. Diretor
do Agrupamento de Escolas de Dr. Ferreira da Silva

PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA )

PARTICIPACAO DA ESCOLA NA INVESTIGACAO
Graciela de Pinho Ferreira, educadora de infancia da Misericordia da Vila de Cucujaes, a frequentar
0 2° ano do Mestrado em Estudos da Crianca — Area de especializacio em Inovacdo Curricular e
Mudanca Educativa, da Universidade do Minho vem, por este meio, expor a necessidade de obter
autorizacdo para a colaboracdo dos educadores/professores do Pré-escolar, 1°, 2° e 3° Ciclos
(nomeadamente da area educativa de Ciéncias, Fisico-Quimicas) a lecionar no Agrupamento de
Escolas Dr. Ferreira da Silva, no seu projeto de investigacdo de mestrado intitulado de “A
Construcdo de uma Cultura de Projeto numa Comunidade de Aprendizagem através do Projeto
Curricular Integrado”.
A investigacdo que me proponho fazer tem como objetivo principal promover um trabalho
colaborativo entre professores e alunos de diferentes niveis de ensino que permita desenvolver em
conjunto um projeto curricular integrado, capaz de dar resposta as necessidades e problemas reais
dos alunos de modo a melhorar a qualidade dos processos de aprendizagem.
Face ao exposto, solicito a V? Exa., autorizacdo para o envolvimento das escolas do agrupamento
nesta investigacao, mais especificamente nas atividades integradoras do nosso PCIE, que em anexo
proponho.
Os dados recolhidos serdao divulgados na dissertacdo de mestrado, sendo garantida a
confidencialidade dos mesmos e a salvaguarda do anonimato da escola, dos
educadores/professores e alunos participantes, se assim o pretenderem. Do mesmo modo, 0s
dados recolhidos serao disponibilizados aos participantes sempre que estes assim o solicitarem, ou
a investigadora o considere pertinente.
Sem outro assunto, agradeco desde ja a atencdo dispensada por V? Exa., apresentando os meus

cumprimentos e ficando a aguardar uma resposta favoravel ao meu pedido.



Vila de Cucujaes, 2 de novembro de 2011
A investigadora,
Graciela de Pinho Ferreira
GRact o g g




Anexo |

A) Mapa das Atividades Integradoras do Projeto Curricular de Escola
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Escolas
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E) Autorizacédo para Participacdo da Fundacao Condessa Penha Longa- Colégio da
Gandarinha

Universidade do Minho
Instituto de Educacéao

Exma. Sr? Diretora/Coordenadora
da Fundacédo Condessa Penha Longa- Colégio da Gandarinha

PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA
PARTICIPACAO DA ESCOLA NA INVESTIGACAO

Graciela de Pinho Ferreira, educadora de infancia da Misericordia da Vila de Cucujaes, a frequentar o 2° ano do
Mestrado em Estudos da Crianca — Area de especializacdo em Inovacdo Curricular e Mudanca Educativa, da
Universidade do Minho vem, por este meio, expor a necessidade de obter autorizacao para a colaboracao dos
educadores/professores do Pré-escolar e do 1° Ciclo no seu projeto de investigacdo de mestrado intitulado de “A
Construcdo de uma Cultura de Projeto numa Comunidade de Aprendizagem através do Projeto Curricular
Integrado”.

A investigacao que me proponho fazer tem como objetivo principal promover um trabalho colaborativo entre
professores e alunos de diferentes niveis de ensino que permita desenvolver em conjunto um projeto curricular
integrado, capaz de dar resposta as necessidades e problemas reais dos alunos de modo a melhorar a
qualidade dos processos de aprendizagem.

Face ao exposto, solicito a V.* Exma., autorizacao para o envolvimento da vossa escola nesta investigacao, mais
especificamente nas atividades integradoras do nosso PCIE, que em anexo proponho.

Os dados recolhidos serdo divulgados na dissertacdo de mestrado, sendo garantida a confidencialidade dos
mesmos e a salvaguarda do anonimato da escola, dos educadores/professores e alunos participantes, se o
solicitarem. Do mesmo modo, os dados recolhidos serdo disponibilizados aos participantes sempre que estes
assim o solicitarem, ou a investigadora o considere pertinente.

Sem outro assunto, agradeco desde ja a atencdo dispensada por V.? Exma., apresentando os meus

cumprimentos e ficando a aguardar uma resposta favoravel ao meu pedido.



Vila de Cucuijaes, 2 de novembro de 2011
A investigadora,

Graciela de Pinho Ferreira
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Anexo I: Mapa das Atividades Integradoras do Projeto Curricular de Escola
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Anexo n® 2: Instrumentos de Recolha de Dados




A) Diario da Investigadora

o Matriz

DIARIO DA INVESTIGADORA

Diario do dia:

Sintese descritiva ‘

Reflexdo pessoal

e Exemplo de registo do diario da investigadora

DIARIO DA INVESTIGADORA

Diario do dia: 20/9/2011 Assunto: AReunido com equipa de investigacao

Apresentacao do projeto de investigacdo para tese a fim de aferir quais as educadoras
gue estao disponiveis para participar.

Do grupo de 5 educadoras de infancia e uma técnica do ATL todas se disponibilizaram
para construir um projeto comum e que fosse verdadeiramente colaborativo.

Todavia, umas diziam"“Isto era como se construia projetos antigamente, ja no meu
tempo aprendi assim. Esta a voltar ao que era, acrescentou a Educadora E. Outras (B
e D) referem que “tens que nos explicar como é" evidenciando vontade em tentar e
aprender outro tipo de metodologia para construir projetos. Expliquei que este tipo de
trabalho implicaria uma maior dedicacao e disponibilizacao de tempo para perceber e
investigar para o projeto.

Combinamos que este projecto seria para toda a escola e que fariamos uma
caracterizacdo do grupo, seguindo os tdpicos a combinar, ou seja, com a mesma
estrutura para o projecto curricular de sala.

As colegas evidenciaram muito interesse em querer saber o que competia a cada uma
fazer para o projecto, dividindo os temas para trabalhar e que nao precisavam de ser
Sintese descritiva iguais para todas, ou seja, queriam trabalhar colaborativamente mas cada uma na sua
sala e com os temas que se sentiam mais confortaveis.

0 que importava era ter um project curricular de sala feito, por causa da seguranca
social, e ndo tendo subjacente o processo de construcao ao longo do ano. Referi que
iriamos fazé-lo ao longo do ano, e iriamos contruii-lo A medida que desenvolviamos as
atividades. Lentamente irei mostrando como vamos construi-lo. Seria importante fazer
umas sessdes de formacdo sobre os pressupostos tedricos subjacentes a construcao
do projecto, uma vez que seria algo novo a construcdo do mesmo para todas,

pois seria um suporte neste processo.

O problema maior com que me deparei é a falta de tempo das colegas e como iriamos
encontrar momentos para reunir. Entdo aliciei-as dizendo que estas accdes de
formacao poderiam ter um certificado de presenca passado por mim e que teriam a
validade das accdes de formacdo que participamos, pois sou formadora e tenho o
CAP. Assim nao teriam de realizar o numero de horas anuais por formacdo que sao
exigidas, pois com esta investigacdo iriamos ter horas suficientes. Disse as colegas
que no ambito de uma disciplina do mestrado ja tinha construido um projecto
curricular de escola tendo por base 0 nosso contexto escolar. O que poderia ser um




Reflexdo pessoal

motor de arranque, pois algum trabalho de investigacdo sobre o contexto e as nossas
necessidades ja havia sido feito. Todavia seria importante analisar o que realmente as
nossas criancas tem necessidade para aprender e o que faz falta, tanto & nossa escola
como ao nivel do curriculo,

0 que ndo ¢ tdo valorizado pelas educadoras. Assim sendo, o diagndstico das
necessidades em paralelo com as questdes teoricas que norteiam a construcdo do
projecto. Seriam o ponto de partida para esta investigacdo. Seria importante a partilha
do que é o projeto curricular para todas estarem por dentro do assunto.

Penso que as colegas tem medo de mostrar as fragilidades, com medo de errar,
colocando entraves a tudo o que investigador propde. Este tipo de comportamento esta
subjacente a mentalidade da escola nao colaborativa.

DIARIO DA INVESTIGADORA

Diario do dia: 29/9/2011 Assunto: Reunido com equipa de investigacao

Sintese descritiva

Reflexdo pessoal

Depois de reunir alguns textos sobre a problematica da construcdo de projetos
curriculares integrados e tendo como suporte os textos fornecidos no ambito da
metodologia e construcdo de projetos foram dados as colegas para depois reunirmo-
nos e discutir ideias. O que aconteceu foi que as colegas nao leram os textos, ora
porque nado tiveram tempo, ora porque eram muito grandes e deram sono. As que
deram uma vista de olhos concluiram que ““Isto era como se construia projetos
antigamente, ja no meu tempo aprendi assim. Esta a voltar ao que era, acrescentou a
Educadora E. Outras (D e B) mostraram interesse, mas concluiram que iria dar muito
trabalho e que era um pouco complicado que eu teria de lhes explicar os passos a
seguir. Evidenciando vontade em tentar e aprender outro tipo de metodologia para
construir projectos.

Tentei fazer uma leitura conjunta dos textos por compreender quais os aspetos que
teriamos de aprofundar devido a falta de conhecimento das colegas. Com base no
esquema de Alonso (modelo para construcdo PCI, 1994) expliquei que para a
construcdo do mesmo seria mais facil seguir essa ordem comecando pelos principios
filosoficos, sociologicos, psicopedagodgicos. A Educadora E disse “vamos as
orientacdes curriculares e copiamos” disse que isso ndo era suficiente e que se
relacionava também com os valores que defendemos e orientam a nossa pratica.
Aquilo que valorizamos e no dia-a-dia temos atitudes junto das criancas.

Os textos fornecidos deveriam ser pequenos e mais simples. Penso que este processo
ira ser muito moroso e gostaria que as colegas estivessem mais motivadas. Todavia,
talvez a construcao progressiva e gradual do PCI leve a que a equipa fique envolvida e
motivada. O importante ¢é criar as bases para que estas comecem a colaborar e este
processo requer o seu tempo. Foi notando alguma resisténcia por parte de algumas
educadoras, que afirmam saber e ter conhecimento, mas na realidade nao o fazem na
sua pratica. Terei de realcar o que elas tém de bom como profissionais para conseguir
puxar por elas. Tradicionalmente, na investigacao, primeiro constrdi-se o quadro tedrico
e depois ha a investigacdo empirica. Todavia na |-A, a teoria e a pratica vao-se
cruzando, com suporte a um quadro tedrico inicial que gradualmente vai-se
completando.



DIARIO DA INVESTIGADORA

Diario do dia: 10/10/2011 Assunto: AReunido com equipa de investigacao

As criancas do ATL tem ido fazer pesquisas para a biblioteca da escola sobre os
simbolos para a construcao das regras e a titulo individual estiveram a fazer as regras
para o laboratério (sinais de perigo/inflamavel) a usar com os produtos quimicos e
entregaram a técnica do ATL. Estao bastante entusiasmados e motivados.

A fim de estabelecer parcerias e com o intuito de utilizar os recursos ja existentes na
nossa freguesia, concelho, o projeto “Pingote” continua a ir as escolas do concelho
fazer 1 sessdo de experiéncias com agua a cada grupo/sala entdo as colegas do preé-
escolar em conjunto com as restantes colegas, estiveram a analisar o plano de
atividades previsto pelo departamento do ambiente da Camara Municipal de Oliveira
de Azeméis, onde faz parte o “Pingote” para incluir nas possiveis atividades do projeto
curricular de instituicao, ou seja; que se integrassem na nossa questao geradora.

Este projecto “Pingote” organiza-se em 5 sessdes diferentes sobre a agua e
adequadas a faixa etaria (3 aos 6 anos).

Em cada sessao tem ao dispor 5 experiéncias onde o grupo é dividido previamente
pela monitora. A estratégia para dividir o grupo foi dar 1 carta a cada crianca com um
simbolo (4 cartas iguais ao total) e em cada experiéncia a monitora chamava as
criancas que tinham a carta em questdo para vir fazer a experiéncia. Para as nossas
atividades investigativas poderemos usar esta estratégia.

Como as tarefas do 1° trimestre ja estavam mais ou menos definidas e a organica
desta fase nao envolve uma organizacdo tdo minuciosa, comecamos a definir as
tarefas e como organizar o 2° trimestre que diz respeito as actividades investigativas
ligadas as questdes da agua. Optamos por fazer sessdes quinzenais no laboratério,
onde se realizaram experiéncias (4x) e cada educadora é responsavel por uma. As
outras 2 educadoras tentam organizar os grupos e fazer o registo fotografico.
Elaboramos um mapa para a realizacdo das actividades investigativas e para organizar
Sintese descritiva a divisdo das educadoras pelas sessoes.

Para uma melhor organizacaodos grupos e para evitar que as criancas estejam muito
tempo a espera e se torne aborrecido, iremos fazer em duas horas diferentes. Na
primeira hora duas salas e na segunda hora mais duas salas.

Optou-se por fazer sessdes quinzenais, uma vez que mensalmente seria muito pouco
o tempo dedicado ao projecto e a realizacdo das experiéncias e que as criancas
acabariam por ndo se envolverem tanto (no caso creche/pré-escolar) e semanalmente
seria muito trabalhoso e haveria pouco tempo para as criancas absorverem o0s
conceitos apreendidos e nao daria para continuar na sala, explorar pois na semana
seguinte ja teriam mais informacdo, novos conteudos. Dai chegarmos a um periodo
quinzenal, mas que ao longo desta fase e no desenrolar do projecto iremos analisar se
sera suficiente ou demasiado. A colega B teve a preocupacdo em nao se marcar as
sessdes nao tao préximo dos dias festivos pois nao teria se tempo para realizar as
prendas/trabalhos alusivos ao dia. Falei-lhes que esta valorizacdo das festividades era
excessiva e que este tipo de trabalho de investigacdo de projeto era muito mais
enriquecedor para as criancas e também para os adultos, pois desta forma estamos a
dar prioridade aos verdadeiros interesses das criancas e a sermos responsaveis por
uma efetiva aprendizagem das criancas.

Tivemos a preocupacdo de organizar as sessdes também no periodo em que as
criancas do 1° e 2° ciclo estivessem de férias, com o intuito de envolve-las na
participacdo e talvez dinamizacao das sessdes.

O excessivo numero de experiéncias pesquisadas, levaram a que perdéssemos muito
tempo na organizacdo das sessdes. Entdo optei por pedir que cada educadora
escolhesse previamente com as criancas, 4 experiéncias, para trazer para a préxima
reunido e tentassemos encontrar um fio condutor. A Educadora D questionou se
teriamos que fazer as fases do método cientifico:material, concepcdes prévias,




execucao e experiéncia; ao que lhe repondi que sim que teriamos que fazer o mesmo
para todas as experiéncias. A Educadora D achou que 4 experiéncias seria muito
pouco, mas clarificou-se que seria 4 em conjunto e que depois cada uma teria que
trabalhar / dar continuidade na sua sala.

Este processo de escolha das experiéncias seria feito igual para as questdes ligadas a
Terra. Entdo cada educadora ja teria que trazer também experiéncias da Terra.
Também se levantou a questdo do tempo / prazo limite que demorara a 3%ase do
projecto (3°trimestre) que ira ser muito reduzido o nimero de sessdes dedicadas as
questdes de investigacdo ligadas a Terra e também onde abarca a divulgacdo do
projeto a comunidade escolar onde pretendemos elaborar uma Feira da Ciéncia com a
participacdo das outras escolas. Para tal também teremos que ter em conta o
calendario escolar das escolas publicas, pretendemos que haja participacado da parte
delas. Logo, no fim de Maio sera a Feira da Ciéncia e iremos calendarizar e reajustar a
calendarizacao das ultimas fases no decurso do projecto.

Sera necessario elaborar as regras para a participacdo na Feira da Ciéncia e enviar
para as escolas da freguesia, bem como os panfletos para divulgacao.

A preocupacdo da Educadora E é ter algo na capa, ja pronto para ver. Ao que a D diz-
Ihe que o projeto é para se ir construindo. Falei para as colegas pesquisarem sobre os
principios educativos, o que cada uma valoriza na sua pratica e se importantes para o
projecto para depois debatermos sobre cada um deles

A valorizacdo das datas festivas para organizar as sessées foi um entrave, porqué? E
Reflexdo pessoal Também para a organizacdo do projeto? O excessivo numero de experiéncias levou a
que perdéssemos muito tempo a volta das escolha das mesmas e desviassemos dos
objetivos. Quais os principios educativos a valorizar no projeto?

DIARIO DA INVESTIGADORA

Diario do dia: 23/1/2012 Assunto: Reunido com equipa de investigacdo

Como uma das colegas me referiu em desabafo “nds temos dificuldades em saber por
onde comecar, porque nao estamos habituadas a trabalhar assim e nunca
trabalhamos com as criancas esses contetidos e é dificil passar a mensagem para elas
e explicar-lhes quando nem nds percebemos. Estamos a sair da nossa zona de
conforto, o que nao é facil de aceitar e mudar!

Eu concordei que sim e que também eu partilhava dessa ideia, mas que por esse
motivo é que este projeto € um desfio para todas e inovador, porque também estamos
a tentar trabalha- lo de forma diferente. Parte de nos, a vontade de pesquisar sobre as
duvidas/ questdes das criancas e assumir que ndo sabemos tudo e que podemos
aprender mais se investigarmos com as criancas e trabalharmos lado a lado.
Disponibilizei- me para ajudar cada uma das colegas do pré-escolar na pesquisa e
também para arranjar materiais para estas poderem explorar nas salas. Encontrei
imagens e 3 questdes que queriamos investigar com as criancas e sugeri que cada
Sintese descritiva uma delas comegasse por ai e registasse as respostas das criancas e que e elabora- se
alguma forma de registo para colocarem na sala e comecarem as proprias criancas a
visualizar algo que que as remeta para a ciéncia, e também para compreender as
concecdes prévias das criancas sobre 0s contelidos apresentados.

Parece que faltava esse empurrao para que duas das 3 colegas comecassem a falar
do projecto nas salas. Cada uma delas arranjou um espaco na sala dedicado & ciéncia
a que deram o nome de “cantinho da ciéncia” como havia- lhes sugerido e realizaram
algumas das actividades com as criancas nas salas respectivas e falarem diferentes
registos.

E um comeco!

A dificuldade que agora temos em mao é o mapa de contetidos que inicialmente,
tivemos alguma dificuldade em diferenciar cada um deles. E encontrar um modelo de
teia que permita uma facil leitura e compreensao, é algo que ainda nao conseguimos.
Melhoramos 0 mapa e tentamos especializar os contetidos a abordar, todavia ainda
esta por concluir este ponto da planificacéo.




DIARIO DA INVESTIGADORA

Diario do dia: 21/ Assunto: Reunido com equipa de investigacdo

A fim de aperceber qual o caminho que haveriamos de seguir em relacdo ao tipo de
atividades investigativas iriamos fazer com as criancas achamos que seria importante
questiona- las sobre o tipo de experiéncias que gostariam de realizar no nosso
laboratdrio. A educadora dos trés anos achou que nao fazia sentido e que o seu grupo
nao sabia 0 que era o conceito de experiéncia. Respondi- Ihe que a forma como cada
uma abordar o tema é com a educadora, pois esta é que tem conhecimento do grupo
e teria que adequar a faixa etaria com que trabalhava dei- lhe o exemplo de como
falei/ fiz na minha sala, por exemplo: fazer um bolo. E uma experiéncia, sio
experiéncias na cozinha com algo que lhe é familiar( os ingredientes). A descricdo dos
ingredientes, a mistura dos mesmos; observar a cor e as propriedades dos
ingredientes; e o resultado final, pode ser considerado em experiéncia. E depois de
realizar este processo podemos concluir que as criancas fizeram uma atividade
investigativa-experiéncia.

Combinamos que seria importante definir um dia especifico para a realizacdo de
experiéncias. Neste sentido a planificacdo desta Al Ira ser construida a medida que
surgem as questdes das criancas. A excepcdo da primeira sessdo que vai ser
planificada previamente. Para esta primeira sessdo de experiéncias com a agua
achamos que seria importante encontrar uma histéria sobre a agua que pudéssemos
utilizar para abordar questdes ligadas a agua.

Cada educadora ficou de procurar uma histéria para depois em conjunto decidirmos
qual a que responderia melhor os objetivos definidos para esta sessdo. A técnica do
ATL surgiu que poderia nos falar com a professora de expressdo musical para esta nos
ajudar tanto na recolha de materiais pedagogicos, como também na abordagem de
cancdes com as criancas ligadas aos conteudos que estamos a abordar nesta atividade
integradora.

Sintese descritiva Esta foi uma excelente ideia, pois se trata de uma Al. E importante integrar todas as
areas curriculares e se no nosso caso especifico, temos uma professora de expressédo
musical. Faz todo o sentido inclui- la na planificacdo desta Al, dando continuidade aos
conteudos explorados nas salas pelas educadoras.

No dia seguinte, as educadoras que tinham materiais sobre a agua trouxeram e em
conjunto optamos pela histéria” A Gota Gotinha” da coleccédo de Zacarias. Para contar
as criancas e dado o numero elevado de criancas queriam estar no laboratério seria
importante encontrar uma estratégia para o conto da histéria, de forma a captar a
atencao das criancas e para que estas nao se distraiam e dispersem. Entao sugeri a
projecao da histéria numa tela, mas para isso teria que digitalizar a historia, uma vez
que nado a tinhamos em formato digital e s6 depois poderia fazer a apresentacdo em
powerpoint para projetar para as criancas no fim da histéria seria importante fazer uma
sintese desta e para tal sugeri que usassemos uma musica e fizéssemos uma letra
para esta, sobre a histdria. Entdo com os materiais que a professora de expressao
musical trouxe encontramos um “RAP” que adaptamos para a nossa historia fizemos
uma leitura conjunta da histéria “Gota Gotinha”, estilo “Chuva de Ideias”. E tiramos as
ideias chaves principais que esta nos transmitia e construimos duas estrofes para o
RAP. A fase seguinte era usar o refrdo que ja fazia parte da musica original e fazer
gestos para cada palavra, ai seriam as criancas a deficnir quais os gestos a usar.
Depois desta motivacdo definimos previamente as segundas experiéncias e quem as
iria realizar. Entdo as educadoras C e B disponibilizaram-se para fazer as duas
primeiras experiéncias e partindo do conceito da agua iamos explorar o ciclo da agua e
os estados da agua, mais especificamente o solido e o liquido e a passagem de um
para o outro. As primeiras experiéncias irao incidir sobre o sélido e o liquido: “como
fazer um granizado sem congelador?”.

Na fase do desenho global do projecto, definimos que para esta fase de atividades




investigativas iriamos fazer sessdes com quatro experiéncias, mas depois da
experiéncia que tivemos aquando a visita do laboratorio achamos que seria melhor
comecar apenas por duas experiéncias por sessao e iriamos vendo como estas
decorrem. A forma como iriamos organizar estas duas experiéncias foi 0 que mais
duvidas nos levantou. A titulo experimental achamos que seria melhor fazer apenas
para as criancas do pré-escolar e as criancas da creche seria a educadora a adaptar
estas experiéncias/ conceitos a faixa etaria do grupo e faria-as posteriormente. Sendo
pré-escolar constituido por um total de criancas dividimos por salas sendo que cada
sala seria dividida em quatro pequenos grupos. Para identificar cada grupo seria usar o
sistema usado pelo “ Pingote” ( projecto promovido pela Camara Municipal) uma vez
que funcionou. Entdo elaborei uns cartdes de cores diferentes com alguns objetos
materiais que as criancas aprenderam na primeira Al, a fim de identificar o grupo.
Cada cientista chamaria o grupo mostrando a carta, enquanto os restantes observam
os colegas. Depois de terminada a experiéncia trocam-se 0s grupos e repetem-se as
experiéncias desta forma todas as criancas fazem as experiéncias O registo e a
continuidade dessas experiéncias sera feito nas respectivas salas com as suas
educadoras, a fim de simplificar o registo.

Por sua vez, o ATL ira realizar algumas experiéncias relacionadas com o ciclo da agua.



B) Entrevistas

o Matriz a entrevista as professoras especialistas

GUIAO DA ENTREVISTA AS PROFESSORAS ESPECIALISTAS

Data:

Sujeito entrevistado:
Condicoes de realizacao:
Objetivo:

QUESTOES ORIENTADORAS

1. Quais as potencialidades da integracdo do Ensino Experimental das Ciéncias no curriculo da educacéo de
infancia, para a formacao global das criancas?

2. Quais as potencialidades para a preparacao para as aprendizagens do percurso escolar subsequente?

3. Quais os contetdos e competéncias relacionados com este tema que considera essenciais nesta etapa
educativa?

4. Que potencialidades encontra neste projeto e qual pensa que pode ser o seu contributo para o mesmo?

5. Em tempos marcados por metas individuais de desempenho, qual a mais valia desta experiéncia de trabalho
colaborativo (Projeto Curricular Integrado) para uma efetiva integracdo curricular?



e Transcricao de entrevistas

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA A PROFESSORA ESPECIALISTA- A

Data: 2° Fase- 1° Ciclo.

Sujeito entrevistado: Professora Especialista-A, Professora de Ciéncia de Fisico-Quimica 3° Ciclo da Escola EB
2,3 Dr. Ferreira da Silva.

Condicoes de realizacao: Sala de reunides da escola EB 2, 3 Dr. Ferreira da Silva, estando presente apenas
as duas intervenientes da entrevista.

Objetivo: Conhecer a opinido da professora especialista em relacdo a integracdo no curriculo da Educacao de
Infancia das “competéncias cientificas” e as potencialidades inovadoras do projeto.

1. Quais as potencialidades da integracao do Ensino Experimental das Ciéncias no curriculo
da educacao de infancia, para a formacao global das criancas?

Professor Especialista (PES): Penso que a integracdo do ensino experimental no curriculo da educacéo
de inféncia é importante, desde logo, porque pode despertar a curiosidade para a aprendizagem da ciéncia e
facilitar, no futuro, a aquisicao do conhecimento.

2. Quais as potencialidades para a preparacao para as aprendizagens do percurso escolar
subsequente?

PES: As experiéncias e atividades laboratoriais realizadas com 0s alunos quando s&o mais novos causarm-
lhes muita surpresa pois, talvez, as relacionem com magia. Deste modo e talvez pelo facto de ficarem tao
surpreendidos memorizam facilmente alguns dos fendmenos que observam mesmo sem oS enfenderem. Este
facto pode, mais tarde, facilitar a aprendizagem.

3. Quais os contelidos e competéncias relacionados com este tema que considera essenciais
nesta etapa educativa?

PES: Nesta etapa, acho que nao é muito importante a transmissao de conteudos pois dificiimente o0s
compreendem. No entanto, acho importante que se desenvolvam competéncias ao nivel do trabalho de
laboratdrio, nomeadamente, as etapas relacionadas com os procedimentos, as observacoes e as conclusoes das
experiéncias.

4. Que potencialidades encontra neste projeto e qual pensa que pode ser o seu contributo
para o mesmo?

PES: Como professora do ensino basico e secundario estarei sempre disponivel para dar o meu contributo,
participando em todas as atividades que envolvam as criancas na aprendizagem da ciéncia e/ou participando
em estudos nesta drea, se for necessario.

5. Em tempos marcados por metas individuais de desempenho, qual a mais valia desta
experiéncia de trabalho colaborativo (PCI) para uma efetiva integracao curricular?

PES: Penso que as melas individuais so se atingem com trabalho colaborativo. Uma das metas de
qualquer docente é que os seus alunos tenham sucesso na aquisicdo de conhecimentos e no desenvolvimento
de competéncias nas areas cientificas. Deste modo, um projeto integrado entre docentes de diferentes niveis de
ensino so pode ter reflexo positivo no desempenho dos alunos.



TRANSCRICAO DA ENTREVISTA A PROFESSORA ESPECIALISTA-B

Data: 2° Fase- 1° Ciclo.

Sujeito entrevistado: Professora Especialista-B, Professora de Ciéncias Naturais do 3° Ciclo e Secundario do
Agrupamento Escolas Jodo da Silva Correia, S. Jodo da Madeira.

Condicoes de realizacao: Sala de reunides da escola, estando presente apenas as duas intervenientes da
entrevista.

Objetivo: Conhecer a opinido da professora especialista em relacao a integracao no curriculo da Educacao de
Infancia das “competéncias cientificas” e as potencialidades inovadoras do projeto.

1. Quais as potencialidades da integracao do Ensino Experimental das Ciéncias no curriculo
da educacao de infancia, para a formacao global das criancas?

Professor Especialista (PES): A educacio para a literacia cientifica, na minha opinido, deve iniciar-se o
mais precocemente possivel e nao deve ser relegada para mais tarde comparativamente por exemplo a
educacao para as expressoes. Diz-me a minha experiéncia como mae, que as criancas no ensino pré-escolar
estdo numa fase em que séo muito curiosas, querem perceber o que as rodeia, querem saber, néo so “o que
é...7" mas também “porqué?” e adoram descobrir/experimentar coisas novas. Vejo nessa faixa etaria o germinar
de destrezas cognitivas que sao essenciais para aprender a resolver problemas nos mais diversos dominios, pelo
que é muito importante reforcar esse interesse da crianca pela descoberta e estrutura-lo recorrendo a estratégias
de ensino experimental das cliéncias.

2. Quais as potencialidades para a preparacao para as aprendizagens do percurso escolar
subsequente?

PES: Acredito que uma crianca que foi envolvida em atividades experimentais, contactando e explorando
com procedimentos e raciocinios cientificos no ensino pré-escolar, terd desenvolvido destrezas cognitivas que a
ajudam no 1° ciclo a lidar com as vdrias matérias.: formular problemas, apresentar hipoteses, experimentar
variaveis, registar e interpretar resultados, formular conclusoes... as etapas do método cientifico podem estar
presentes nos mais diversos exercicios como interpretar um texto, resolver um problema de matematica, fazer
um desenho ilustrando algo, ...

Como professora de Ciéncias do 3° ciclo e secundario, devo dizer que os alunos recordam com muito
entusiasmo as experiéncias que realizaram no pré-escolar e no 1° ciclo. Também em projetos verticais em que
participei, como a exposicdo “Fisica para todos” no Agrupamento de escolas em que leciono, me mostrou que as
criancas pequenas tém muito interesse, compreendem e aprendem com experiéncias cientificas adaptadas ao
seu nivel etdrio (basta ajustar a linguagem, mantendo os procedimentos!).

3. Quais os conteliidos e competéncias relacionados com este tema que considera essenciais
nesta etapa educativa?

PES: Ndo me parece muito relevante o tipo de conteldos abordados, mas sim a sua contextualizacdo no
conjunto de atividades que ao longo do ano letivo a crianca realiza. Ou seja, as experiéncias cientificas devem
decorrer integradas num projeto mais globalizante, pois sdo essas que conduzem a aprendizagens mais efetivas
e persistentes no tempo, na minha opinido! Ha muitos anos atras, colaborei num projeto em que as educadoras
exploraram a “Teoria da deriva continental” e resulfou muito bem! Explorar o tempo geoldgico (por exemplo,
observando fosseis) pode ser interessante. Explorar a vida microscopica pode ser um desafio! O ciclo de vida das
plantas e dos animais, porque ndo!? A satide humana... nunca é cedo para comegar a trabalhar nisto!

0 que me parece mais relevante é desenvolver a curiosidade e o gosto por aprender! E treinar o raciocinio
cientifico. E ensinar Ciéncia para desenvolver a compreenséo de realidades mais ou menos complexas e ajudar a
decompor e resolver problemas. E ainda ensinar a ser organizado, metddico, persistente e atento!

4. Que potencialidades encontra neste projeto e qual pensa que pode ser o seu contributo
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para o mesmo?

PES: /ncluir o ensino experimental das Ciéncias na educacdo de infancia? Contem comigo! Penso qgue o0s
professores de Ciéncias podem ajudar os educadores de infancia a planificar projetos, a desenvolver
procedimentos, a obter materiais de laboratdrio, a intferpretar resultados... Outra coisa que pode resultar é a
Interacdo entre alunos de diferentes niveis: na minha escola temos feifo atividades em que os alunos do
secundario fazem experiéncias com os do 3° 2° e mesmo 1° ciclo.

5. Em tempos marcados por metas individuais de desempenho, qual a mais valia desta
experiéncia de trabalho colaborativo (PCI) para uma efetiva integracao curricular?

PES: Acredifo que um projeto inovador e ambicioso como este exige um trabalho global envolvendo
diversos agentes, um verdadeiro trabalho de equipa, para ser eficaz. No ensino, seja em que nivel for, para ir
mais além do minimo que o curriculo exige, € preciso trabalhar em grupo com o0s colegas, é dessa inferacdo que
surgem os bons projefos educativos. Pessoalmente, trabalho sempre que posso em parceria com colegas e acho
que todos saimos a ganhar... especialmente os alunos! As metas individuais de desempenho séo mera ficcdo, SO
existem no papel, no ensino trabalhamos em conjunto para a melhotria da qualidade do ensino e do sucesso
pessoal, social e profissional dos alunos!



TRANSCRICAO DA ENTREVISTA A PROFESSORA ESPECIALISTA-B

Data: 2° Fase- 3° Ciclo.

Sujeito entrevistado: Professora Especialista-B, Professora de Ciéncias Naturais do 3° Ciclo e Secundario do
Agrupamento Escolas Joao da Silva Correia, S. Jodo da Madeira.

Condicoes de realizacao: Sala de reunides da escola, estando presente apenas as duas intervenientes da
entrevista.

Objetivo: Obter um comentario acerca da atividade “Feira da Ciéncia”, na perspetiva de especialista e na
perspetiva de mae de uma das criancas que participaram no projeto.

1. Depois de ter visitado a “Feira da Ciéncia” qual a sua opinido, enquanto especialista, sobre
esta atividade, uma vez que acompanhou o desenvolvimento deste projeto.

PES: A feira da Ciéncia foi talvez o aspeto mais visivel, para a comunidade, do projefo sobre Ciéncia que
atravessou varios periodos letivos e varias salas/niveis etarios. Mas o verdadeiro valor do projeto esteve em fodo
o0 trabalho por delrds da feira; o antes, os bastidores... A aprendizagem de um pouco de Ciéncia fez-se ndo na
feira mas nas atividades que conduziram a feira. Claro que a exposicdo deu as atividades um sentido mars real e
imediato, os alunos sentiram valorizado o seu trabalho e sentiram que aprenderam e até ja podia ensinar aos
outros o que aprenderam.

De salientar a interacdo com outras instituicoes de ensino, o que permitiu por exemplo apresentar na feira
materials emprestados que permitiram a todos os visitantes contactar com aspetos proprios de diferentes dreas
aa Ciéncia.

Penso que todos ganharam com a experiéncia. A abordagem vertical da educacdo (no espirito que levou a
criacdo dos agrupamentos de escolas) e particularmente a educacdo em Ciéncia, deve ser o mais inclusiva e
transversal possivel, ir do pré-escolar ao ensino secundario, promovendo uma continuidade e desenvolvimento de
saberes e competéncias cientificas em funcdo do desenvolvimento da crianca e do jovem. Este projefo mostrou
que isso é possivel! Reconheci nas atividades da feira, aspetos praticos/demonstrativos de contetdos abordados
no 1° 2° 3° ciclos e até no secundario, claro que com diferente grau de desenvolvimento mas bastante
apelativos... mesmo que faltando por vezes algum rigor cientifico.

Enquanto mestre em ensino de Biologia e Geologia-dissertacdo sobre ensino experimental das Ciéncias no ensino
secundario, tenho um especial interesse por projefos que promovam a literacia cientifica, através do trabalho
pratico laboratorial/experimental, aos mais diversos niveis. Reconheco no projefo que foi desenvolvido na
Misericordia de Cucujées grande valor nesse ambito. Parece-me que as criancas mails pequenas tém uma
curiosidade natural e uma vontade de perceber o que as rodeia que lhes permitem estar recetivas a experiéncias
“cientificas” adaptadas ao seu nivel de desenvolvimento.

Parabens pelo trabalho realizado. Espero que seja refomado noutros anos!

2. E, enquanto mae de uma crianca da sala dos 2/3 anos, gostaria de acrescentar/destacar
algum aspecto desta atividade?

PES: Visitei a feira da ciéncia com foda a familia: eu, o pai, a mana e a maadrinha da Nadia!
A Nédia estava eufdrica e fiquei espantada com o vocabuldrio que usava enquanto nos mostrava as atividades
que reconhecia!
A mana, 5 anos mais velha, foi também aluna da instituicdo desde 1 a 6 anos. Mas nunca antes ai tinhamos
participado numa atividade tdo bem estruturada e envolvente e ndo me lembro de ter havido em anos anteriores
qualquer atividade sobre Ciéncia, a ndo ser pequenas experiéncias de sala.
0 ambiente da feira era muito agradavel, com uma decoracdo apelativa, um circuito de atividades diversificadas
e a interacdao dos visitantes com os alunos de diferentes idades e respetivas educadoras que mostravam
orgulhosamente os seus trabalhos.
Penso que a atividade marcou positivamente o ano letivo, sendo o ponto alto de um projeto que muifo agradou a
minha filha, apesar da tenra idade.



e Transcricao da Entrevista a Coordenadora da Escola

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA A COORDENADORA DA ESCOLA

Data: 2° Fase- 3° Ciclo. (27/7/2012)
Sujeito entrevistado: Coordenadora da Escola, Misericordia da Vila de Cucujaes

Condicoes de realizacao: Sala de educadoras da escola, estando presente apenas as duas intervenientes da
entrevista.

Objetivo: Obter um comentario acerca da realizacao deste projeto de investigacdo aqui na escola.

QUESTOES ORIENTADORAS

1. Qual a importancia que atribui a participacao da escola neste projeto de investigacao?

Coordenadora: 7odo esfe projeto que levantou de inicio uma série de questoes sobre as quais a equipa
pedagogica teve que refletir em conjunto. De uma forma geral foi bastante positivo e gratificante para ftoda a
equipa pedagogica,; outros parceiros, comunidade educativa, populacdo envolvida e para a instituicao como um
todo envolvida neste processo.

2. Como descreve este processo?

Coordenadora: Ndo foi um processo muito facil de inicio “arrancar” e, observar que afinal existiam
algumas lacunas na nossa atividade enquanto equipa pedagogica. Aos poucos foram-se conseguindo “fimar
algumas arestas” em conjunto, o que permitiu um crescimento de todos, uma maior envolvéncia, partilha de
conhecimentos e assim, organizar toda a nossa dinamica enquanto profissionais. Também a comunicacdo entre
todos, Vvalorizando os colegas e 0s papéis que desempenham, foi uma mais valia.

Foi-se conseguindo construir fodo um projefo de investigacao e de inovacao, onde houve um espaco para
comunicacdo, motivacdo, negociacdo, aceitacdo e reflexdo na acdo, assim como avaliacdo de fodas as
atividades. Foi um projeto com o qual se conseguiu articular com outras comunidades escolares, culturais e
socials (o que néo foi facil de inicio atendendo a dois principais obstaculos. disponibilidade e transporte para a
nossa instituicao).

Acho que os objetivos que se tracaram foram alcancados, pois através da reflexdo, reformulacdo e avaliacdo das
atividades e com os registos que se foram apresentando (coletivamente), permitiram verificar que os mesmos
foram alvo de motivacdo, de aprendizagens e conseguiu-se verificar que foram adquiridas muitas competéncias
em fodas as dreas.

E um tipo de projeto que deve ser continuado pela instituicdo sendo uma mais valia para todos.



C) Questionarios

e Matriz questionario de opiniao aos professores participantes

No ambito do Projeto de Investigacdo de tese mestrado, no qual o Projeto Curricular de Instituicdo “Mise explora os
enigmas da Ciéncia!” esta inserido, a recolha de opinides sobre a atividade desenvolvida (Feira da Ciéncia) ¢ de extrema

importancia. O presente questionario é de natureza anénima e agradecemos a sua resposta.

Profissao:

Nivel de ensino: Pré- escolar

2° Ciclo

Outro:

1° Ciclo

1. Os seus alunos evidenciaram interesse e mostraram-se motivados para realizacao das experiéncias

apresentadas?

Sim Nao

2. Por favor transcreva alguns registos de opinides dos seus alunos.

Idade:

3° Ciclo

3. Relativamente ao tempo dedicado a cada experiéncia, acha que foi:

Insuficiente Adequado

Excessivo




4. Quais os aspetos positivos e negativos que destaca da feira da ciéncia? E o que sugere para uma melhoria da

mesma?

5. Classifica o seu grau de interesse em participar numa futura Feira da Ciéncia:

Nada Interessada Algo Interessada Interessada Muito Interessada

6. Acha importante haver este tipo de parceiras entre escolas? Por favor justifique.

7. Considera que a participacao neste tipo de atividades podera influenciar a motivacéo dos alunos nas

aprendizagens futuras?

Obrigada pela sua colaboracao!



° Questionario de opiniao aos professores participantes
Questionario

No ambito do Projeto de Investigacdo de tese mestrado, no qual o Projeto Curricular de Instituicdo “Mise
explora os enigmas da Ciéncia!” esta inserido, a recolha de opinides sobre a atividade desenvolvida (Feira

da Ciéncia) é de extrema importancia. Neste sentido, agradecemos que responda a este questionario

sobre a sua visita.

Profissdo: A’DMO\/ Idade: 59\1 anos

/

Nivel de ensino: Pré- escolar 1° Ciclo X
2° Ciclo 3° Ciclo
Outro:

1. Os seus alunos evidenciaram interesse e mostraram-se motivados para realizacao das experiéncias

apresentadas?

Sim X Nao

2. Por favor transcreva alguns registos de opinifes dos seus alunos.
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3. Relativamente ao tempo dedicado a cada expafiéncia, ac¢ha que foi:

Insuficiente Adequado X Excessivo

4. Quais os aspetos positivos e negativos que destaca da feira da ciéncia? E o que sugere para uma

melhoria da mesma?
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5. Classifica o seu grau de interesse em participar numa futura Feira da Ciéncia:

Nada Interessada Algo Interessada Interessada Muito Interessada X

6. Acha importante haver este tipo de parceiras entre escolas? Por favor justifique.
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7. Considera que a participa¢ao neste tipo de atividades podera influenciar a motivacdo dos alunos nas

aprendizagens futuras?
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Obrigada pela sua colaboracao!



Questionario

No ambito do Projeto de Investigacdo de tese mestrado, no qual o Projeto Curricular de Instituicdo “Mise
explora os enigmas da Ciéncia!” esta inserido, a recolha de opinides sobre a atividade desenvolvida {Feira
da Ciéncia) € de extrema importancia. Neste sentido, agradecemos que responda a este questionario

sobre a sua visita.

Profissdo; _ PROTESSORA Idade: __ YA anos
Nivel de ensino: Pré- escolar 1°Ciclo | X

2° Ciclo 3° Ciclo

Outro:

1. Os seus alunos evidenciaram interesse e mostraram-se motivados para realizacdo das experiéncias

apresentadas?

Sim ? Nao

2. Por favor transcreva alguns registos de opinides dos seus alunos.
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3. Relativamente ao tempo dedicado a cada expenenua, acha que foi:

Insuficiente Adequado )( Excessivo

4. Quais os aspetos positivos e negativos que destaca da feira da ciéncia? E o que sugere para uma
melhoria da mesma?
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5. Classifica o seu grau de interesse em participar numa futura Feira da Ciéncia:

Nada Interessada Algo Interessada Interessada | X Muito Interessada

6. Acha importante haver este tipo de parceiras entre escolas? Por favor justifique.
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aprendizagens futuras?
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Obrigada pela sua colaboragao!



Questionario

No ambito do Projeto de Investigacdo de tese mestrado, no qual o Projeto Curricular de Instituicio “Mise
explora os enigmas da Ciéncia!” estd inserido, a recolha de opinides sobre a atividade desenvolvida (Feira
da Ciéncia) € de extrema importancia. Neste sentido, agradecemos que responda a este questionario

sobre a sua visita.

Profissao: ,@[A&ﬂﬁa % VA . Idade: _5 S anos

Nivel de ensino: Pré- escolar ~ 1°Ciclo X
2° Ciclo 3° Ciclo
Outro:

1. Os seus alunos evidenciaram interesse e mostraram-se motivados para realizacio das experiéncias

apresentadas?

Sim | X N3o

2. Por favor transcreva alguns registos de opinides dos seus alunos.

3. Relativamente ao tempo dedicado a cada experiéncia, acha que foi:

Insuficiente Adequado x Excessivo

4. Quais os aspetos positivos e negativos que destaca da feira da ciéncia? E o que sugere para uma

melhoria da mesma?




5. Classifica o seu grau de interesse em participar numa futura Feira da Ciéncia:

Nada Interessada Algo Interessada Interessada Muito Interessada x

6. Acha importante haver este tipo de parceiras entre escolas? Por favor justifique.

me. %Af'%)éﬁpé ak //,L.g/
,@m__aﬁ_,zszumm A /;é /WM,

7. Considera que a participagao neste tipo de atividades podera influenciar a motivagdo dos alunos nas

aprendizagens futuras7
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Obrigada pela sua colaborago!
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Questionario

No ambito do Projeto de Investigacao de tese mestrado, no qual o Projeto Curricular de Instituicio “Mise
explora os enigmas da Ciéncial” esta inserido, a recolha de opinides sobre a atividade desenvolvida (Feira
da Ciéncia) é de extrema importancia. Neste sentido, agradecemos que responda a este questionario

sobre a sua visita.

Profissao: F&um&om OQQ Im@ V\C.\\C.\ Idade: _> :] anos

Nivel de ensino: Pré- escolar 1° Ciclo
2° Ciclo 3° Ciclo
Qutro:

1. Os seus alunos evidenciaram interesse e mostraram-se motivados para realizacio das experiéncias

apresentadas?
Sim E Nao

2. Por favor transcreva alguns registos de opinides dos seus alunos.

f(\"% e cu(:)u} O A-LT‘&S.O{QM O-\luo G, @i# Cs
r&cf C@w-c;xc_ EO't | m}Q,DR ’a (AQ& MQEJ{_Q#O\m“ 20
9 MMS@& md) O ]FD& QQ VOILRO M~ o S0 L r\t_c

c&x Cflﬁo&Sop }oqﬂ\o\ ado.

3. Relativamente ao tempo dedicado a cada experiéncia, acha que foi:

g 4 .
Insuficiente Adequado /\ Excessivo

4. Quais os aspetos positivos e negativos que destaca da feira da ciéncia? E o que sugere para uma
melhoria da mesma?

7{(9“) c:,\ng_Q _Qb{av’o\ \\LC/QI_“) W—wu\,‘l I\_) @em

O4LQ QVJAL sa O %




5. Classifica o seu grau de interesse em participar numa futura Feira da Ciéncia:

Nada Interessada Algo Interessada Interessada Muito Interessada

6. Acha importante haver este tipo de parceiras entre escolas? Por favor justifique.
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7. Considera que a participacao neste tipo de atividades podera influenciar a motivacio dos aluncs nas

aprendizagens futuras?
|
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Obrigada pela sua colaboracao!



Questionario

No ambito do Projeto de Investigacao de tese mestrado, no qual o Projeto Curricular de Instituicao “Mise
explora os enigmas da Ciéncia!” esta inserido, a recolha de opinides sobre a atividade desenvolvida (Feira
da Ciéncia) é de extrema importancia. Neste sentido, agradecemos que responda a este questionario

sobre a sua visita.

Profissdo: _c0l80( GO0 ¢ Ay \gu\\\i(us W Idade: _ 49 anos

Nivel de ensino: Pré- escolar >< 1° Ciclo
2° Ciclo 3° Ciclo
Outro:

1. Os seus alunos evidenciaram interesse e mostraram-se motivados para realizacao das experiéncias

apresentadas?
Sim I;g Nao

2. Por favor transcreva alguns registos de opinides dos seus alunos.
TSN & S Yo our  uald  aAs AR -

Rt N N Asxony e\»%g\\\\g; TN N r\)c)3 ( k\‘/m\ ‘

3. Relativamente ao tempo dedicado a cada experiéncia, acha que foi:

Insuficiente Adequado )( Excessivo

4. Quais os aspetos positivos e negativos que destaca da feira da ciéncia? E o gue sugere para uma
melhoria da mesma?
Boa OVQQn - 30& Q\O@ ! Jfﬁuumo é.u\\i\({ W \-E
A mn;\? AV IRy D ¢ Ss Ao AX Rui v




5. Classifica o seu grau de interesse em participar numa futura Feira da Ciéncia:

Nada Interessada Algo Interessada Interessada Muito Interessada )(

6. Acha impuitai *e haver este tipo de parceiras entre escolas? Por favor justifique.

S\‘\U ’ 2 \\M(\\(;Ol\(ln‘('@ ANTEYPN xVOCQ A
N
ééq\aetex e C\e MONTG S —Q)C.\‘le\xw O

7. Considera que a participacdo neste tipo de atividades podera influenciar a motivagao dos alunos nas
aprendizagens futuras?
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Obrigada pela sua colaborag&o!



Questionario

No ambito do Projeto de Investigacéo de tese mestrado, no qual o Projeto Curricular de Instituicio “Mise

explora os enigmas da Ciéncia!” estd inserido, a recolha de opinides sobre a atividade desenvolvida (Feira
da Ciéncia) é de extrema importancia. Neste sentido, agradecemos que responda a este questionario

sobre a sua visita.

Profiss&o: (Lml CCADEDA = 31/(/)7\/034 idade: 54 anos

Nivel de ensino: Pré- escolar >( 1° Ciclo
2" Ciclo 3° Ciclo
Outro:

1. Os seus alunos evidenciaram interesse e mostraram-se motivados para realizagdo das experiéncias

apresentadas?

Sim )( Nao

2. Por favor transcreva alguns registos de opinides dos seus alunos.

Cﬁj'mue,a/w v C‘\J«Quf\_;c\n(gangﬁ /\ ;/Qru'
P QArx.;,/oV, Qna. .o r\o\—awo Sen
a’\JLo . ICL7GQ&L o w\’r;_u\fn /)Qmuous
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3. Relativamente ao tempo dedicado a cada experiéncia, acha que foi:

Insuficiente Adequado >( Excessivo

4. Quais os aspetos positivos e negativos que destaca da feira da ciéncia? E o que sugere para uma

melhoria da mesma?
DA N Al o %muc Q.O/\OQ \/‘(DBSQ
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5. Classifica o seu grau de interesse em participar numa futura Feira da Ciéncia:

Nada Interessada Algo Interessada Interessada Mutto Interessada )(
6. Acha impuitar *e haver este tipo de parceiras entre escolas? Por favor justifique.
o ‘ \«4
Acla C\LAJZ Gy A | o IO _LQM,UV(
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7. Considera que a participacao neste tipo de atividades poderad influenciar a motivagdo dos alunos nas

aprendizagens futuras?
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Obrigada pela sua colaboracéo!



Questionario

No ambito do Projeto de Investigacdo de tese mestrado, no qual o Projeto Curricular de Instituicio “Mise
explora os enigmas da Ciéncia!" esta inserido, a recolha de opinides sobre a atividade desenvolvida (Feira
da Ciéncia) é de extrema importancia. Neste sentido, agradecemos que responda a este questionario

sobre a sua visita.

Profisséo: chcbtct.s dg Servico 52(/14' \dade: 3G anos

Nivel de ensino: Pré- escolar 1° Ciclo

2° Ciclo 3° Ciclo

Outro: A?Oio s ,Z © ; 5"’6(6’#9 2y A1 L

1. Os seus alunos evidenciaram interesse e mostraram-se motivados para realizacdo das experiéncias

apresentadas?
Sim m Nao

2. Por favor transcreva alguns registos de opinides dos seus alunos.
4 Tsto estd }7@-‘»0(»‘61 PS“
Ihonia \2ewoed s Cundos das Mot cn

M or mim ~G R
~ | (‘)‘.“

3. Relativamente ao tempo dedicado a cada experiéncia, acha que foi:

Insuficiente Adequado Excessivo

4. Quais os aspetos positivos e negativos que destaca da feira da ciéncia? E o que sugere para uma

melhoria da mesma?
) fm]r(YCaAm\a'D de ex\);e/wvwn/) .QV\"U?. (’nw)a/b «Qe\
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5. Classifica o seu grau de interesse em participar numa futura Feira da Ciéncia:

Nada Interessada Algo Interessada Interessada Muito Interessada

6. Acha Impoita; te haver este tipo de parceiras entre escolas? Por favorjustifigue.

Sim L ree anfeniormen k. - E. -Puvlcbmeh—
&AI ?/J‘-ﬂm CeNe o Pavn Guos loxcn

Uhn \\/\X;Q«(fﬁvv_\g\'o C\Q‘fo:l:lQY’& wg
As exaas  Se abiem & (orudidode!)

7. Considera que a participacdo neste tipo de atividades podera influenciar a motivacdo dos alunos nas

aprendizagens futuras?

fxmi st Advide - Qﬁs a(]oh:mm a a\d\n‘dacfp
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Obrigada pela sua colaborac3o!



Questionario

No @mbito do Projeto de Investigacdo de tese mestrado, no qual o Projeto Curricular de Instituicio “Mise
explora os enigmas da Ciéncia!” esta inserido, a recolha de opinides sobre a atividade desenvolvida (Feira
da Ciéncia) é de extrema importancia. Neste sentido, agradecemos que responda a este questionario

sobre a sua visita.

Profiss&o: Rd\l rw\c-()\&n; \dade: |2 :‘_‘ anos

Nivel de ensino: Pré- escolar 1° Ciclo | Y
2° Ciclo 3° Ciclo
Outro:

1. Os seus alunos evidenciaram interesse e mostraram-se motivados para realizacdo das experiéncias

apresentadas?

Sim ”)( Nao

2. Por favor transcreva alguns registos de opinides dos seus alunos.

//Q 7 , 7 : j :490 ﬁ/g_,

“ ) .
£, i< .ﬂyﬂfﬂaé%w &2 S 2rogm

3. Relativamente ao tempo dedicado a cada experiéncia, acha que foi:

Insuficiente Adequado Excessivo

4. Quais os aspetos positivos e negativos que destaca da feira da ciéncia? E o que sugere para uma

melhoria da mesma?
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5. Classifica o seu grau de interesse em participar numa futura Feira da Ciéncia:

Nada Interessada Algo Interessada Interessada Muito Interessada Y

6. Acha mpoitas *e haver este tipo de parceiras entre escolas? Por favor justifique.
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7. Considera que a partlupac;ao neste tipo de atividades poders influenciar a motivagao cos alunos nas

aprendizagens futuras?

§én /’/LW—/O/ C)’M ,«z,f 4 &g 2 /wc/caéf
ﬂoa@?c_ /’Y)M(’.MC{WL ﬂ??c/@—c@—[) /_5
a/éb(’)?c\ m@ CM?C.%S Zuj\ . /éca/S
&M o QW ,o ‘o Jan/o)«r/f/é

L/é W % o @%ﬁ ooz O/jz,gé
Y yé /%7’“/544/ &S aSSesits w&,&/ A £ .

Obrigada pela sua colaboracao!
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Questionario

No dmbito do Projeto de Investigacdo de tese mestrado, no qual o Projeto Curricular de Instituicio “Mise
explora os enigmas da Ciéncia!” esta inserido, a recolha de opinides sobre a atividade desenvolvida (Feira
da Ciéncia) é de extrema importancia. Neste sentido, agradecemos que responda a este questionario

sobre a sua visita.

Profissdo: £DUCADORA D 1 W TANLCA Idade: i{__anos
Nivel de ensino: Pré- escolar | ){ 1° Ciclo

2° Ciclo 3° Ciclo

Outro:

1. Os seus alunos evidenciaram interesse e mostraram-se motivados para realizacao das experiéncias

apresentadas?

Sim y Nao

2. Por favor transcreva alguns registos de opinides dos seus alunos.

3. Relativamente ao tempo dedicado a cada experiéncia, acha que foi:

Insuficiente Adequado [} Excessivo

4. Quais os aspetos positivos e negativos que destaca da feira da ciéncia? E o que sugere para uma
melhoria da mesma?

PARA WUT 0 RUE Diwea A SEL HEfHOZANS SEeanA 2

LN VIREATTO . DAS C21ANSAS Da INSTITUCAO
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5. Classifica o seu grau de interesse em participar numa futura Feira da Ciéncia:

Nada Interessada Algo Interessada Interessada Muito Interessada

6. Acha impoitai *e haver este tipo de parceiras entre escolas? Por favor justifique.

Sire £ ‘1HPogj;a,_u‘rr’ LA DE2 Q0e PaSSAILNTA A

\J\“\SVQL\ZAQ;A:» = F}PER\HEWASAE IR 0 QUE E
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T EXPERIEAUCIAT

7. Considera que a participacéo neste tipo de atividades podera influenciar a motivacao dos alunos nas

aprendizagens futuras?
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Obrigada pela sua colaborac3o!



Questionario

No ambito do Projeto de Investigacao de tese mestrado, no qual o Projeto Curricular de Instituicao “Mise
explora os enigmas da Ciéncia!” esta inserido, a recolha de opinides sobre a atividade desenvolvida (Feira
da Ciéncia) é de extrema importancia. Neste sentido, agradecemos que responda a este questionario

sobre a sua visita.

Profissdo: __ & . L1 "!x’;\r{ 10 dade: _-2 T~ _anos
Nivel de ensino: Pré- escolar )( 1° Ciclo

2° Ciclo 3° Ciclo

Outro:

1. Os seus alunos evidenciaram interesse e mostraram-se motivados para realizacao das experiéncias

apresentadas?

Sim x Nao

2. Por favor transcreva alguns registos de opinides dos seus alunos. l

AS CRIQNCAS aodtXardm df  parkic bae
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3. Relativamente ao tempo dedicado a cada experiéncia, acha que foi:

Insuficiente Adequado X Excessivo

4. Quais os aspetos positivos e negativos que destaca da feira da ciéncia? E o que sugere para uma

melhoria da mesma?

g ¢
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5. Classifica 0 seu grau de interesse em participar numa futura Feira da Ciéncia:

Nada Interessada Algo Interessada Interessada Muito Interessada X

6. Acha importai *e haver este tipo de parceiras entre escolas? Por favor justifique.
A ingh lha dc Conhea mnentnS & ;ijbi?{'
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7. Considera que a participacio neste tipo de atividades podera influenciar a motivacao dos alunos nas

aprendizagens futuras?

elm. () _meéy GRU}'JQ #l(OU nto NS
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Obrigada pela sua colaboracao!




Questionario

No dmbito do Projeto de Investigacao de tese mestrado, no qual o Projeto Curricular de Instituicdo “Mise
explora os enigmas da Ciéncia!” esta inserido, a recolha de opinides sobre a atividade desenvolvida (Feira
da Ciéncia) é de extrema importancia. Neste sentido, agradecemos que responda a este questionario

sobre a sua visita.

Profissdo: __EDUVCATORA DE TUEANGA  Idade: 2 & anos

Nivel de ensino: Pré- escolar )( 1° Ciclo+
2° Ciclo . |. _ i 3° Ciclo
Outro:

1. Os seus alunos evidenciaram interesse e mostraram-se motivados para realizacdo das experiéncias

apresentadas?

Sim X o

* 2. Por favor transcreva alguns registos de opinides dos seus alunos.
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3. Relativamente ao tempo dedicado a cada experiéncia, acha que foi:

Insuficiente Adequado X Excessivo

4. Quais os aspetos positivos e negativos que destaca da feira da ciéncia? E o que sugere para uma
melhoria da mesma?
' w Diu " A /
Bnn"('nmtl -J\mhca llc.c,r:o den eoc.o?e.o .




5. Classifica o seu grau de interesse em participar numa futura Feira da Ciéncia:

Nada Interessada Algo Interessada Interessada Muito Interessada X

6. Acha imputai *e haver este tipo de parceiras entre éscolas? Por favor justifique.

A Ynoca & tﬂkullmtim e %ﬂ%ﬁgm@_:\h;;ﬁya
Quu :ggmg 439%@&9;& ouw Aane aQumos -

7. Considera que a participacdo neste tipo de atividades podera influenciar a motivacao dos alunos nas
aprendizagens futuras?
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Obrigada pela sua colaborac3o!



e Matriz do questionario de opiniao ao provedor da escola

QUESTIONARIO DE OPINIAO AO PROVEDOR DA ESCOLA

Projeto de investigacao:

Sujeito entrevistado:

QUESTOES ORIENTADORAS

1. Que impacto teve na instituicdo, a participacao neste projeto de investigacdo de tese de mestrado?

2. Para além das atividades festivas/ comemorativas, em que as familias vao a escola, existe na instituicdo
algum tipo de partilha do trabalho levado a cabo pelas criancas com as familias e com as escolas da
freguesia?

3. No caso especifico da 3? Atividade integradora, Feira da Ciéncia, considera vidvel a realizacdo de uma 2°
edicao?

4. Que vantagens/beneficios/impacto teve para a instituicdo a participacdo nesta atividade inovadora,
assim como no Coléquio realizado?

5. Sugestdes/ criticas a assinalar nas atividades integradas neste projeto de tese?



¢ (Questionario de opiniao ao provedor da escola

QUESTIONARIO DE OPINIAO AO PROVEDOR DA ESCOLA

Projeto de investigacao: “A Construcao de uma Cultura de Projeto numa Comunidade de Aprendizagem
através do Projeto Curricular Integrado”.

Sujeito entrevistado: Provedor da Escola dos Moinhos.

Objetivo: Conhecer a opinido do Provedor em relacdo ao impacto que teve para a escola a participacéo
numa investigacao desta natureza e as potencialidades inovadoras do projeto.

QUESTOES ORIENTADORAS

1. Que impacto teve na instituicao, a participacao neste projeto de investigacao de tese
de mestrado?

Provedor (PR): Nao so ao nivel interno da escola, como também junto da comunidade, através da
exposicao aberta que se realizou, posso afirmar que o impacto foi bastante grande e muito positivo.

2. Para além das atividades festivas/ comemorativas, em que as familias vao a escola,
existe na instituicao algum tipo de partilha do trabalho levado a cabo pelas criancas com as
familias e com as escolas da freguesia?

PR: Ao longo do ano e em conformidade com o projeto, quer com os pais quer com outras instituicoes
congéneres, ndo SO da freguesia como também de freguesias vizinhas, tem havido intercdmbio e parcerias
assinalavers, que muito tem contribuido para o desenvolvimento das criancas e divulgacdo das atividades da
escola.

3. No caso especifico da 32 Atividade integradora, Feira da Ciéncia, considera viavel a
realizacao de uma 22 edicao? Que vantagens/beneficios/impacto teve para a instituicio a
participacao nesta atividade inovadora, assim como no Coléquio realizado? Sugestdes/criticas
a assinalar nas atividades integradas neste projeto de tese?

PR: Reitero o que disse durante o coldquio, devido ao éxito que a 1° Feira da Ciéncia teve e ao impacto
bastante positivo junto da comunidade escolar e civil, julgamos que € de repetir a experiéncia no futuro,
procurando maior adesao no coloquio, através de uma maior e melhor divulgacao.



D) Relatorios de Reflexdo Individual

e Matriz

RELATORIO DE REFLEXAO INDIVIDUAL

2° FASE - 17 Atividade Integradora: ...../....../ ccoveene......

QUESTOES ORIENTADORAS

1.Qual o seu papel durante esta Al?
2.Quais as vantagens e desvantagens deste tipo de Al?
3.Quais os aspetos a melhorar nas proximas planificagdes de Al?

4.Quais as potencialidades do trabalho colaborativo?

2° FASE - 27 Atividade Integradora: .../ .c..../coceveneee.

QUESTOES ORIENTADORAS

1.Qual o seu papel durante esta Al?

2.Quais as vantagens e desvantagens deste tipo de Al?

3.Quais os aspetos a melhorar nas proximas planificacdes de Al?

4.Que mudancas de atitude sentiu durante este processo, desde o inicio da Al realizada até agora?
5.Ao nivel da integracao curricular, em que medida este tipo de metodologia ajuda?

6.Quais as potencialidades do trabalho colaborativo?

7.Quais as vantagens para a organizacao das aprendizagens dos alunos?

RELATORIO DE REFLEXAO INDIVIDUAL

22 FASE - 37 Atividade Integradora: ...../....../ cccuveun...

QUESTOES ORIENTADORAS

1.Quais as vantagens e desvantagens desta metodologia de trabalho?
2.Quais os aspetos a melhorar nas préximas planificacdes de Al?

3.Que mudancas de atitude sentiu durante este processo, desde al® Al realizada até esta fase final do
processo?



4.Ao nivel da integracao curricular, em que medida este tipo de metodologia ajuda?

5.Quais as vantagens para a organizacao do curriculo e para melhorar os resultados das aprendizagens dos
alunos?

6.0 que acham que vos falta para assimilar este tipo de metodologia na vossa pratica quotidiana?
7.Que tipo de constrangimentos sentiu, durante este processo de investigacao acao?

8.Quais as potencialidades do trabalho colaborativo? Como entendem o conceito de comunidade de
aprendizagem?

9.Em que medida e como a participacdo nesta experiéncia afetou o seu desenvolvimento profissional e
pessoal?

10.De todas as experiéncias vivenciadas qual foi aquela mais significativa?

11.Quais os aspetos a melhorar para o futuro?

RELATORIO DE REFLEXAO INDIVIDUAL

3 FASE: .../ i

QUESTOES ORIENTADORAS

1.Que papel, importancia atribuiu a estes registos reflexivos, realizados no fim de cada Al?

2.0 que achou desta proposta, estratégia para acompanhar o seu processo, evolucdo durante este projeto?

3.Na sua pratica diaria, este tipo de registo € um recuso frequente? Recorre a escrita, reflexdo para analisar
e refletir sobre o seu trabalho e/ou situacdes diarias?

4.0 facto de ter de entregar estes registos a outra pessoa, levou a que tivesse mais cuidado na escrita,
relatando as coisas de determinada maneira?



e Exemplos dos relatorios de reflexdo individual das educadoras

Durante esta atividade integradora participei no processo de planificacao das varias estratégias a desenvolver
para alcancar os objetivos propostos, partilhando ideias, opinides e troca de perpetivas com os outros
elementos da equipa de forma a melhorar a pratica educativa, dando-lhe sentido e intencionalidade. Tentei
adequar a concretizacéo das atividades planificadas ao contexto experiencial do meu grupo de criancas (3
anos), de forma a torna-las observadoras ativas com capacidade para descobrir, investigar, experimetar e
aprender progressivamente o significado dos conceitos e o desejo de saber mais.

A maior dificuldade que senti, foi iniciar a abordagem do tema em questao (“Mise explora os enigmas da
Ciéncia!”), uma vez que as criancas do meu grupo ainda nao apresentavam experiéncia e concecdes prévias
que possibilitassem a sua exploracdo, contrariando assim um dos pressupostos da metodologia das ativifafes
investigativas, ou seja, partir da experiéncia e concecdes da crianca, de forma a progressivamente as ampliar
e madificar.

As vantagens deste tipo de atividades ¢ a de melhorar asignificatividade das aprendizagens numa perspetiva
global, pois atendem a sua intencionalidade formativa comum, que vai sendo construida de uma forma
flexivel e dinamica, desenvolvendo de forma integrada nas criancas. Conhecimentos, capacidades e atitudes.
Isto exige uma maior articulacao das decisdes, uma abertura ao meio e um trabalho colaborativo e
investigativo entre todos os participantes.

0 trabalho colaborativo funciona deste modo, como um estimulo ao desenvolvimento profissional, tornando-
se mais vantajoso, uma vez que os conhecimentos e formas de atuar se vao complementando, tornando a
abordagem do tema mais rica e variada, articulando as diferentes areas do saber e da experiéncia de cada
um.

Desta forma, o trabalho colaborativo, desenvolve-se através dos processos de investigacao, acao e reflexao
colaborativos necessarios ao éxito desta atividade.

Ainda se nota alguma resisténcia nesta forma de trabalhar, devido as personalidades de cada interveniente,
mas que com o tempo, penso que sera ultrapassado.

Esta atividade integradora foi um desafio tanto para as criancas como para mim. A ciéncia é muito
abrangente o que requer uma maior pesquisa e algum cuidado em planificar as atividades.

A construcao do laboratorio foi certamente o primeiro e arduo passo para o arranque do projeto.

Inicialmente planificamos a atividade de uma forma acessivel e simplificadora, que tornasse interessante para
a crianca e de uma forma ludica conseguissem realizar ao que nos propomos.

Mas a falta de meios foi uma das maiores dificuldades que surgiu. Os materiais sdo necessarios e a
instituicao nao esta disponivel monetariamente para colaborar na realizacéo desta atividade.

O que leva a criacao da mascote da instituicdo no qual o dinheiro das vendas reverte para a melhoria do
Laboratdrio (materiais, espacos, etc).

A meu ver esta foi uma das vantagens desta atividade e que vai certamente trazer mais vantagens para o
futuro.

Quanto ao trabalho colaborativo ¢ um pouco fraco o que torna mais dificil a concretizacao das atividades
planificadas.

Os adultos participam nas atividades, mas ainda muito independentes nas suas proprias salas com o seu
grupo de criancas e ndo se mostram disponiveis, com a facilidade que inicialmente se propuseram no projeto
e mais propriamente na participacao desta atividade. Estas atitudes certamente deixam muito a perder e



quem mais fica penalizado s&o as criancas. Acredito que em conjunto tudo seria mais facil e enriquecedor.
Futuramente creio que iremos evoluir quanto a estas lacunas existentes.

Durante esta atividade integradora o meu papel foi a elaboracdo das experiéncias da agua em conjunto com a
educadora da sala dos 4/5 anos, assim como a narracdo da histéria do ciclo da agua e a construcédo da
cancao em conjunto com a toda a equipa técnica.

Esta atividade proporcionou uma vivéncia mais pratica do projeto, ou seja, 0s meninos conseguiram colocar
em pratica muitos conhecimentos ja adquiridos. A vantagem deste tipo de atividades sao varias e prazerosas,
ja que permitem as criancas experimentarem, envolvendo todos os sentidos e desta forma vao descobrindo
as potencialidades e caracteristicas dos objetos e materiais. As desvantagens, na minha opinido tem a ver
com o tempo que é necessario despender, quer no estudo prévio da experiéncia, assim como, na preparacao
e “ensaios” para dominarmos a experiéncia na sua plenitude. Sé desta forma adquirimos a seguranca e
conhecimento necessario de forma a dar resposta as questdes colocadas pelos alunos.

Ao nivel das mudancas de atitude sinto que por se tratar de atividades mais praticas motivou muito a equipa
técnica e que as pessoas se envolveram mais e de forma mais empenhada.

Também facilitou termos organizado a experiéncia em pares, 0o que permitiu ndo haver sobrecarga de
trabalho apenas para algumas.

As potencialidades sdo imensas e na minha opinido, ja se comeca a fazer sentir também as relacdes
humanas, as pessoas estdao mais participativas e empenhadas.

Desta forma também os alunos aprendem de forma mais consistente e participativa que se evidencia na
implicacao que demonstram durante as experiéncias, e posteriormente no momento de partilha na
assembleia.

Na minha opiniao, nas futuras planificacdes temos de ter o cuidado de sermos mais abrangentes em relacédo
a todas as éareas do conhecimento. Nem sempre, nas planificacbes abordamos todas as areas do
conhecimento, ja que todos os profissionais tém areas em que se sentem mais & vontade ou mais
prazerosos. Por exemplo, na minha pratica do dia a dia tenho consciéncia que a area da expressao musical
nao é valorizada como devia e tenho feito durante estas atividades integradoras esforcos no sentido de a
desenvolver também.



Durante esta segunda Al, pude trabalhar na realizacdo de experiéncias com e para as criancas, onde forma
exploradas questées comuns ao pré-escolar e ao 1° ciclo. Acho que todas nos tivemos um papel interventivo
mas mediador, pois as criancas tiveram a oportunidade de construir a sua propria aprendizagem,
experimentando. Este tipo de Al tem essa vantagem, a de promover a curiosidade e a experimentacao, sendo
que a crianca ocupa sempre o lugar de interveniente, e ndo de espetador. A Unica desvantagem que vejo,
neste tipo de atividade, e atendendo a resposta social onde me encontro, € a de nem sempre ter
disponibilidade horaria das criancas, para realizar atividades comuns a toda a instituicdo, tendo por isso que
trabalhar as questdes de investigacdo desfasadamente em relacdo as colegas.

Penso que a crianca pode ter um papel ativo ainda mais ativo na realizacdo das préximas Al. Tendo em conta
que a seguinte é a Feira da Ciéncia, penso que seja fundamental planificar a Al, colocando a crianca como
“construtor” da feira, e sendo a crianca o principal interveniente na mesma, dando-lhe assim o papel de
interlocutor entre a instituicao e as escolas/comunidade que iremos receber.

Senti que a atitude, por parte da equipa técnica mudou imenso, e que as pessoas se encontram, em geral,
bastante mais motivadas, pois a dinamica nesta fase foi também muito diferente, e no meu ponto de vista,
mais apelativa, pois passou-se da palavra a acdo, da teoria a pratica, o que para as criancas foi também um
incentivo.

Assim sendo, este tipo de metodologia tornou-se a meu ver, fundamental na integracdo curricular. Acho muito
mais motivador partir da questdo para “dar vida" ao curriculo, para explorar todas as areas em torno de um
objetivo comum. Para mim, considero ser fundamental esta metodologia, até porque impulsiona e incentiva o
trabalho colaborativo. Para mim, toda esta experiéncia tem sido fundamental para refletir na minha
metodologia de trabalho, pois fez-me perceber que tenho algumas dificuldades de trabalhar em equipa, “em
rede”, mas também me fez perceber que o trabalho colaborativo € muito mais vasto e enriquecedor.

Penso que, a nivel de vantagens, para a aprendizagem das criancas, so existem mesmo aspetos positivos.
Alias, hoje em dia os alunos tém um papel muito mais ativo na sua aprendizagem gracas ao ensino
construtivista, do qual sou fa, pois analisando os curriculos, aqueles que maior sucesso tém e das quais as
criancas mais gostam sao precisamente aqueles que lhes permitem ser ativo e nao passivo.

Esta 27 Atividade Integradora permitiu-me também trabalhar com as criancas uma duavida que ficara
pendente na 17 Al, apos ter refletido sobre o trabalho desenvolvido durante esta Al. As criancas tinham a
percecao de que cientista era aquele que trabalhava num laboratdrio, com bata branca, a fazer experiéncias,
ou seja, que cientista era somente o Quimico. Assim pude trabalhar com eles estas questado e explorar os
varios tipos de ciéncias existentes e o0s cientistas que estudam e exploram cada uma delas.

O meu papel durante esta A.l, foi de uma forma mais direta do que nas atividades anteriores, pois as
criancas mais velhas da sala de aquisicdo de marcha também fizeram a sua atividade (sementeira), para
depois estar na Feira da Ciéncia e ser observada por quem a visitasse. Isto permitiu que as criancas vissem
de uma forma simples todo o processo e transformacdes que vao acontecendo quando se coloca alguma
semente na terra.

Acho que o grupo de trabalho cresceu de uma forma positiva pois houve um envolvimento muito grande; a
equipa pedagodgica ajudou-se mutuamente na organizacao de toda esta atividade e o que esta implica
(partilha de ideias; de experiencias; de conhecimentos; de envolvéncia em todas as questdes inerentes a esta
atividade; de tempo mais disponivel; etc). E claro que ha sempre constrangimentos os quais foram
ultrapassados de uma forma adulta. Contudo ha todo um caminho aberto para nos sabermos “educar”
melhor em relacdo as nossas atitudes; em aceitar cada vez melhor as ideias de todos os membros da equipa,
pois sO assim podemos crescer.



O conceito de comunidade de aprendizagem é entendido como um conjunto de experiéncias educativas
vividas pelos adultos e criancas dentro do contexto educativo. Deve ter uma reflexao flexivel de acordo com as
condicdes em que se vai aplicar. Deve ter em vista um todo organizado em funcéo de questdes previamente
planificadas. Deve-se ter em conta:O contexto em que ocorre, ou seja, ver a quem vai ser aplicado; o local; as
pessoas; o ambiente; etc.; Os saberes, atitudes, valores, crencas dos profissionais que implementam um
projeto; As experiéncias e 0s processos de aprendizagens. Aqui a crianca é o elemento mais importante, mas
devemos deixar um espaco para podermos alterar, explorar situacdes que surjam e que nao estdo
planificadas.

Esta atividade (Feira da Ciéncia), foi o culminar de todo um trabalho desenvolvido ao longo do ano letivo, o
qual foi uma experiencia bastante positiva, exigente a todos os niveis e a qual mostrou que, afinal vale a pena
investirmos mais de nds proprios na nossa vida profissional quotidiana, pois ha um “dar e receber” muito
gratificante para todos.

Esta atividade foi o culminar de todo o processo desde as “sementes” lancadas com a montagem do nosso
laboratdrio, passando pela realizacdo de experiéncias até a organizacdo de uma Feira da Ciéncia, cujo
principal objetivo foi a divulgacdo do projeto curricular de escola, bem como a visualizacdo do trabalho
desenvolvido em parceria com as restantes escolas da freguesia.

Durante esta atividade integradora participei no processo de planificacdo, construcao e
apresentacao/divulgacao as escolas participantes e a comunidade em geral, através da partilha de ideias,
sugestdes, da recolha de informacdo numa atitude de investigacdo-acdo, do trabalho em equipa na
construcao dos varios espacos/ subtemas da ciéncia a desenvolver na feira, até dar a conhecer e a
experimentar o meu subtema.

Desta forma, este tipo de metodologia ajuda a organizar e a dar sentido mais articulado, construtivista e
global as diferentes atividades, tornando-as mais significativas e adequada a diversidade de necessidades e
capacidades das criancas, o que implica uma abordagem transversal de todos as areas de contetdo, o que
por vezes ao planificar ndo conseguimos, visto que acabamos sempre por dar preferéncia as areas onde o
trabalho desenvolvido com as criancas se torna mais visivel, como é o caso da Expressao plastica.

A convergéncia de objetivos comuns torna possivel a discussao aberta sobre os mesmos, a recolha dos dados
e resultados que se vao obtendo contribuindo para a producdo de conhecimentos e para a tomada de
decisdes de forma a influenciar a melhoria das praticas educativas. Isto leva a uma mudanca de atitude por
parte de toda a equipa. Pessoalmente, obrigou-me a outro dinamismo e organizacdo o que me permitiu
trabalhar de uma forma mais aberta e sair um pouco da rotina, assim como adquiri novas experiéncias e
conhecimentos para melhor articular a formacédo com a pratica.

Este tipo de atividades integradoras proporcionam as criancas novas experiéncias ajudando-as a construir o
desenvolvimento cognitivo nas acdes sobre as coisas, as situacdes e os acontecimentos, fomentando uma
atitude de questionamento face ao mundo que os rodeia.

Entendo o conceito de comunidade de aprendizagem como o conjunto das criancas, educadores e outros
parceiros que através de praticas de interaccdo e colaboracdo, numa atitude de investigacao, accao e reflexao
se envolvem na construcdo do projecto curricular integrado num processo dindmico de partilha,
desenvolvendo aprendizagens significativas e adequadas a diversidade de necessidades e capacidades das
criancgas.

Penso que, no decorrer deste projeto, abordamos o essencial e que foi possivel as crian¢as e a quem nos
visitou observar, experienciar, partilhar e compreender um pouco deste complexo mundo da ciéncia que
fomos desenvolvendo ao longo deste ano letivo na nossa instituicao.

A experiéncia mais significativa foi a Feira da Ciéncia, pois ai pudemos evidenciar todo o trabalho de
investigacao, accao e reflexdao desenvolvido em equipa ao longo do ano lectivo, bem como proporcionar a
toda a comunidade envolvente a participacdo ativa nas experiéncias apresentadas, partilhando assim as
aprendizagens e conhecimentos adquiridos ao longo da construcdo do nosso projecto.



Os registos reflexivos ao serem realizados no final da Al tornaram o trabalho mais completo.

No decorrer da Al tentamos que esta corra da melhor forma e que o publico alvo tenha o maior proveito
desta. No final os registos ao serem realizados vao, antes demais levar a que possamos refletir sobre o que
foi feito e o que poderiamos ter feito para melhorar a Al.

Certamente que ao refletirmos iremos melhorar nas futuras Al.

Esta proposta foi bem aceite, talvez inicialmente com alguma apreensao, mas com o passar do tempo e com
o decorrer do projeto, os medos e receios foram desaparecendo e, sem duvida, com a ajuda de todos os
envolvidos consegui ir-me apropriando desta modalidade de registo.

Na minha pratica diaria os registos sdo um recurso frequente, mas de uma forma talvez menos “refletida”.
Baseio-me em descrever alguns pontos mais ou menos positivos das atividades realizadas com as criancas.

A reflexdo, sem duvida na acdo é o melhor instrumento de aprendizagem do educador, ou seja, é através da
reflexdo que o educador adquire e constroi novos conceitos, tornando-se flexivel aos desafios que a pratica
impoe.

O facto de ter de partilhar os registos com outra pessoa nao levantou qualquer dificuldade ou tentasse relatar
as praticas de maneira diferente. O que levou foi a pedir a colaboracdo de algumas pessoas para que 0s
tornasse mais ricos e percetiveis aquando da sua leitura.

A postura reflexiva nao exige apenas do educador o saber fazer, mas o saber transmitir de forma consciente
para favorecer a aprendizagem das criancas e favorecer o debate sobre o projeto e a sua aplicabilidade na
patica quotidiana.

E muito importante uma proposta destas, de reflexao para o desenvolvimento de uma escola de qualidade
para assegurar a aprendizagem de todos os educandos envolvidos.

Tornando- me um educador mais reflexivo faz com que a pratica a sala me torne um investigador que no dia-
a-dia vai formulando estratégias e reconstruindo a acdo pedagdgica para transformar a pratica em fonte de
investigacao, experimentacdo, o que resultard em algo que possibilite a troca de saberes entre os
educadores.

Toda a nossa formacao académica nos foi incutida a importancia da reflexao para uma pratica mais rica e
objetiva. Mas na realidade e com todos os obstaculos que a pratica do dia-a-dia nos confronta, estas reflexdes
deixam de ser tao sistémicas e organizadas. Desta forma tornam-se muito relevantes estes registos reflexivos
no final de cada Al, de forma a ajustar o nosso “percurso” de construcao/acao, aproximando muito mais aos
interesses e necessidades das criancas.

Sem duvida alguma esta é a melhor forma de acompanhar o processo de construcdo deste projeto. O Unico
inconveniente, na minha opinido, é a falta de tempo Uutil para trabalhar em conjunto com toda a equipa
pedagogica, e também uma dificuldade inerente a falta de experiéncia em trabalhar em grupo, que existe no
nosso caso. Penso que houve uma melhoria muito significativa, a equipa pedagogica seria muito mais
fortalecida em termos de lacos que se reforcam e em ritmo de trabalho que n&o existia.

Tenho cuidado de refletir diariamente sobre o meu trabalho e muitas vezes é nesses momentos de reflexao
que atribuo intencionalidade ao que foi acontecendo durante o dia e vou ajustando aos interesses dos
meninos a minha pratica pedagogica. S6 uma boa reflexdo nos leva a melhorar a nossa pratica pedagogica.
Na minha opinido, a principal alteracao foi de facto ao nivel do trabalho em quipa pedagégica. Foi sem duvida



uma mais valia esta oportunidade que nos foi proposta. Estavamos habituadas a trabalhar mais de forma
individualista e posteriormente compildvamos os conhecimentos de forma pouco organizada e rotineira. Com
este projeto aprendemos a refletir muito mais, questionar para irmos construindo um conhecimento mias
integrado e envolvendo toda a comunidade escolar. O mérito ¢ sem duvida de quem nos proporcionou esta
oportunidade! Todas ficamos mais ricas, fazendo parte ativa neste projeto.



Anexo n® 3: Caraterizacao do Contexto




A) Quadro do pessoal docente e nao docente

Pessoal Docente

Habilitacoes
Atividade Profissional Resposta Social Ano de Entrada
Literarias
Graciela Ferreira Educadora de Infancia Pos Graduacéo Creche 2/3 anos 01-03-2006
Educadora A Educadora de Infancia Licenciatura Pré escolar 3/4 anos 08-10-1990
Educadora B Educadora de Infancia Licenciatura Pré escolar 4/5 anos 01-09-1999
Educadora C Educadora de Infancia Licenciatura Pré escolar 5/6 anos 18-09-2001
Educadora D Educadora Social Bacharel ATL 01-09-1998
Educadora E Coordenadora e Licenciatura Creche 01-10-1986

Educadora de Infancia

Docentes Contratados

Habilitacoes
Atividade Profissional Resposta Social Ano de Entrada
Literarias

Professora de Musica Conservatorio Pré escolar/ ATL 02-11-1988
B Professora Inglés Pos graduacao Pré escolar/ ATL
C Professora Danca Licenciatura ATL 02-08-2012
D Professor Atividade Fisico Licenciatura Pré escolar/ ATL 02-08-2012

Motora
E Professora Natacao Licenciatura ATL 02-08-2012
F Professora de Apoio Licenciatura Pré escolar 02-08-2012
Habilitacoes
Atividade Profissional Resposta Social Ano de Entrada
Literarias

AA Ajudantes de A¢éo Educativa 4° ano Creche 01-10-2004
AB Ajudantes de Acéo Educativa 9° ano Creche 01-03-1991

AC Ajudantes de Acéo Educativa 12° ano Creche 02-12-2009



AD

AE

AF

AG

AH

Al

Ajudantes de Acao Educativa

Auxiliar de Acao Educativa

Ajudantes de Acao Educativa

Ajudantes de Acao Educativa

Ajudantes de A¢éo Educativa

Ajudantes de Acao Educativa

Animadora Social

12° ano

12° ano

12° ano

12° ano

6° ano

9° ano

12° ano

Creche

Creche

Creche 2/3 anos

Creche 2/3 anos

Sala 3/ 4 anos

Sala 4/5 anos

Sala 5/6 anos

16-11-2009

03-10-2005

27-09-1999

01-11-1999

01-10-1990

09-11-1998

17-09-2001



B) Quadro das habilitacoes literarias dos pais

Ano escolaridade Basico 2 e 3 | Secundario
R
Total
_— 6 3

“ 22
1 11 4 3
19
S 11 6 2
19
4 8 4 3
19
12 18 12 6
48

Total (em %) 11,81% 44,49% 25,59% 18,11% 100%




C) Quadro das profissdes dos pais
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Total (em %) 0,39% 16,93% 5,51% 8,27% 13,39% 14,57% 14,96% 16,93% 512% | 3,94% | 100%




Anexo n® 4: Exemplo ilustrativo das Sessoes de Formacao Contextualizada




Objetivo da sessao de formacao:

. Proporcionar aos educadores envolvidos neste projeto, a possibilidade de desenvolver a sua formacédo no
dominio do ensino experimental da ciéncia;

. Levar os educadores a refletir sobre o significado de ensinar ciéncia a criancas tdo pequenas e qual o seu
papel neste processo;

. Integrar o ensino experimental da ciéncia na sua pratica quotidiana, com o objetivo de desenvolver nas
criancas ideias e conceitos de ciéncia, habitos de métodos cientificos, atitudes cientificas, capacidades manipulativas e
de comunicacéo e, sobretudo o gosto por aprender.

0 que é ensinar ciéncia e tecnologia?

A primeira questdo que se pode pdr quando se fala do ensino da Ciéncia no 1° ciclo ou pré-escolar tem a ver com o
que se entende por ensino da ciéncia.

Mais, muitas vezes a palavra “tecnologia” aparece ainda associada a palavra “ciéncia” e fala-se do ensino de “ciéncia e
tecnologia”. Para muitas pessoas o significado destas palavras ndo é claro; inclusivamente, inspiram um certo medo
pois estdo associadas a teorias abstratas, a conceitos dificeis, maquinas complexas ... Assim, pensamos que para
iniciar esta reflexdo deveremos comecar por definir o que entendemos por ensino da ciéncia e tecnologia neste nivel de
ensino. Pensamos que desta forma poderemos demonstrar que nao ha razédo para receios.

A palavra ciéncia esta relacionada com a compreensao das coisas e da razao pela qual elas se comportam de
determinada forma.

Assim, ao ensinar ciéncia estamos a ajudar a criangca a compreender o mundo a sua volta. Quando a crianga
faz experiéncias e investiga para responder a questées como “O que acontece se ...?" ou “Quais as diferencas e as
semelhangas entre ...?", ela esta envolvida na aprendizagem de ciéncia.

Investigar se o ar ocupa mais espaco quando esta quente ou quando esta frio; porque é que as castanhas tém que ser
retalhadas antes de serem assadas; ou verificar que quando coisas quentes arrefecem ou coisas frias aquecem ha uma
mudanca na temperatura que pode ser sentida e medida pelo termdmetro, é estudar ciéncia.

E o que se entende por tecnologia? A tecnologia esta relacionada com o encontrar solucdes praticas para problemas,
especialmente criar algo que va de encontro as necessidades humanas. Ciéncia e tecnologia ndo sdo a mesma coisa,
mas estao interrelacionadas e estdo-no particularmente quando se fala de aprender ciéncia e aprender tecnologia.
Exemplos de tecnologia abundam na vida quotidiana desde construir pontes e estradas, até produzir sistemas de
gravacao em video ou audio. No ensino basico equivale, por exemplo, a criar modelos que fagam uma determinada
tarefa, como por exemplo um “balao-foguetdo” que permita transportar coisas de um sitio para outro ou usar
conhecimentos sobre circuitos elétricos para fazer um jogo.

Quando a crianca faz qualquer coisa respondendo a questdo “Como podemos fazer isto?” ela esta envolvida na
aprendizagem da tecnologia. Neste caso ha a aplicacao de ideias cientificas, combinadas com ideias criativas para
produzir modelos que funcionam.

Ha uma diferenca entre ciéncia e tecnologia que agora todos podemos entender, mas nao é dificil compreender que
s80 areas que se interpenetram. Assim, pensamos que nao € possivel separar o ensino da ciéncia do da tecnologia
neste nivel de escolaridade e tém sentido falar em ensino da ciéncia e tecnologia.

Como ensinar ciéncia e tecnologia?

0 ponto de partida para qualquer atividade em ciéncia é o encontro entre a crianca e um determinado
fenémeno que ela vai tentar compreender ou com o qual vai

interatuar. Para que a crianca esteja motivada para resolver um problema, é necessario que esse problema tenha
significado para ela e ela tenha estado de certa forma envolvida no seu desenvolvimento. O estudo da ciéncia deve
ser um ensino baseado na pesquisa, ou seja a descoberta pelas criancas de algo através das suas proprias acoes e



sistematizacdo das observacdes através do pensamento. Assim, a crianca vai aprender através da sua atividade fisica e
mental.

E que tipo de coisas se pretende que as criancas descubram?

° As caracteristicas das coisas (vivas e ndo vivas) que as rodeiam e como estas caracteristicas podem ser
usadas para as classificar;
° Como é que as coisas (vivas ou ndo vivas) se comportam, trabalham ou interatuam umas com as outras.

Tomemos como exemplo o estudo da agua. A crianga podera observar agua no estado solido, liquido e gasoso para
descobrir as suas caracteristicas, relacdo com a temperatura e tipo de acdes que podera executar para poder obter
agua num dado estado a partir de agua noutro estado.

Quando dizemos que o ensino da ciéncia envolve a descoberta pelas criancas de algo através das suas proprias acoes,
ha que ter em conta as caracteristicas destas acdes.

Acao em ciéncia nem sempre estd relacionada com atividade fisica. Muitas vezes a a¢do pode consistir em pouco
mais do que observacéo passiva. Porém, uma analise mais aprofundada revela que a observacdo pode exigir bastante
atividade mental. De facto, quando observamos, prestamos atencao seletivamente a determinadas coisas e tentamos
compreender o que observamos. Outras vezes, a acdo pode ser mais dbvia, pois envolve mais atividade fisica, as
criancas estdo obviamente a fazer mais do que a observar. No entanto, tem que haver sempre uma mistura de
atividade fisica e mental.

0 papel das atividades cientificas na escola é ajudar na formacao de novas ideias, teste de ideias
existentes e alteracao destas ideias a luz da evidéncia. Obviamente, em todo este processo, o que a crianga vai
aprender depende de muitas coisas, em particular das ideias que a crianca tinha a partida, o que fez e como
interpretou o que fez. E essencialmente nestes dois ultimos aspetos, o que a crianca faz e como interpreta, que o
professor pode ter um papel importante. De facto, estes aspetos dependem da orientacado que as criancas recebem, do
encorajamento para refletirem, testarem ideias, melhorarem técnicas, dos materiais que sao postos a sua disposicao...
0 educador/professor podera auxiliar este processo tanto melhor quanto mais familiarizado estiver com
as ideias que as criancas tem a partida e conseguir partir delas para planear atividades que as possam
desenvolver ou modificar.

Durante o processo de aprendizagem além de descobrir determinadas coisas sobre um dado assunto (ideias e
conceitos da ciéncia) a crianca esta ainda a adquirir uma série de aptidées nomeadamente habitos de método cientifico
e atitudes cientificas.

Habitos de método cientifico:

Como descobrir coisas através da investigacao;

Como testar ideias;

Como aplicar ideias de uma situacao para resolver problemas noutras situacoes;
Como proceder para encontrar uma solucao pratica para um problema;

Como comunicar ideias e descobertas.

Atitudes cientificas:

A importancia de descobrir em vez de usar ideias pré concebidas;

A importancia da evidéncia no desenvolvimento e teste das ideias;

A necessidade de ser critica em relacao as suas ideias e forma de trabalhar;

A possibilidade de aprender gradualmente através das suas proprias atividades.

0 que é necessario para comecar?

Tendo ideias mais clara sobre o que é o ensino da ciéncia e tecnologia podemos passar a um outro problema: “O que é
necessario para comegcar?”.

Esta questdo pode subentender varias outras:

. O que o precisamos para comecar?
. Com que assunto comecar?
Para alguns pode parecer surpreendente, mas podemos dizer que todos 0s recursos necessarios existem numa sala de

aula. De facto em todas as salas de aula existe um conjunto de materiais que podem ser usados com varios objetivos.



Todas as criancas estdo habituadas a manipular materiais durante as suas atividades diarias e todos os professores
estao habituados a discutir com os seus alunos as suas atividades.

Pensamos que a existéncia de um pequeno laboratério pode dar uma outra dimensao ao ensino da ciéncia tornando-o
mais especial, mais excitante... No entanto, tal ndo é fundamental, fundamental é o acesso a um conjunto de materiais
simples, sua manipulacao e a discussao das atividades e observacdes.

0 que vos vamos ajudar durante este projeto é a aprender a explorar esses materiais para promover atividade cientifica
e a encontrar o tipo de discussdes que podem estimular e estruturar a experiéncia cientifica das criancas.

Para iniciar um estudo ¢ fundamental definir o tema a estudar e identificar os aspetos a investigar que poderao ser
apresentados sobre a forma de problemas que dardo origem a pesquisas. Deve-se comecar por algo simples e ir
aumentando gradualmente o grau de dificuldade para que todos se sintam a vontade. Inicialmente as atividades
propostas devem ser simples e nao devem requerer equipamento especial.

E importante, porém, ter em conta que a escolha dos temas a tratar no ensino da ciéncia é fundamental e devera haver
um certo equilibrio entre assuntos com diferentes caracteristicas e que requerem diferentes aptidées para a
experimentacao.

Como introduzir o estudo de um dado assunto?
Ha uma variedade de formas possiveis de introduzir qualquer problema a estudar.

Semi espontaneamente
Aproveitando um assunto que esta a captar o interesse dos alunos. Por exemplo, no caso do estudo do ar:

° Num dia de muito vento, em que as criancas contam que tiveram dificuldade em caminhar com o guarda-
chuva aberto e tiveram que vir a chuva, ou fizeram um grande esforco para manter o guarda-chuva aberto, ou mesmo
partiram o guarda chuva;

° Quando, devido ao vento, houve uma noticia qualquer que Ihes chamou a atencao (arvores que cairam,
telhados que foram destruidos...);

° Quando ha qualquer noticia sobre poluicao do ar;

° Aproveitando o interesse que as criancas demonstram sobre o tipo de navios usados nos descobrimentos.

De forma pré-planeada

Como uma atividade num tépico mais vasto. Por exemplo, o estudo do ar pode ser integrado no estudo do clima, da
poluicao ou do sistema respiratorio.

Pode-se aproveitar aspetos relacionados com determinados eventos ou épocas do ano.

Pode-se introduzir com base em historias e contos para criancas.

Deliberadamente

Dizendo, por exemplo, “hoje vamos comportar-mo nos como cientistas e vamos estudar o ar”.

Qualquer das aproximacdes pode ser boa e a escolha entre elas depende da situacao, do tema a estudar, das
preferéncias do professor e das caracteristicas dos alunos...

No entanto, qualquer que seja a aproximacao, ha que planear o que se pretende explorar sobre esse tema, a sequéncia
em que os diferentes aspetos serao discutidos, identificar e arranjar todo o material necessario.

Como abordar cada problema a estudar?
0 estudo de cada um dos aspetos a explorar tera necessariamente que ter varias fases, nomeadamente:

1) Apresentacio do problema ou definicdo do assunto a estudar

Esta fase consiste normalmente numa conversa, mas é necessario ter o cuidado de apresentar o problema para que ele
tenha significado para as criancas em termos da sua propria experiéncia. E também fundamental identificar as ideias
das criancas sobre o0 assunto.

2) Exploracao preliminar do tema
As criancas comecarao entao a tomar contacto com o assunto a estudar e a explorar diferentes aspetos deste. Ha que
Ihes dar um certo tempo para tomarem contacto com o tema e os materiais. Nesta primeira fase nao se deve apressar



as criancas e deve da se lhes uma certa liberdade. Da fase de exploracdo preliminar devem surgir varias pistas para
investigacao posterior.

Ou seja um conjunto de questdes que poderao dar origem ao trabalho de pesquisa.

Muito provavelmente existira um conjunto de opinides diversificado e poder-se-a partir dai para introduzir as atividades.
Para tal podera por exemplo dizer-se: “Ha muitas opinides e eu pergunto a mim propria quem tem razao, o que
podemos fazer para o verificar?” Caso haja unanimidade, podera por exemplo introduzir as atividades perguntando:
“Como é que poderemos verificar se é assim ou ndo?”

3) Investigacao

As investigacoes a efetuar devem ser, entdo, preparadas e executadas. E necessario ter cuidado, pois quando se
pretende provar qualquer coisa é essencial que os testes propostos permitam realmente provar ou analisar o que se
pretende. Por exemplo, se se esta a estudar, relativamente ao actcar e ao sal qual dissolve melhor, é importante usar a
mesma quantidade de acucar e sal e a mesma quantidade de agua. Portanto, as experiéncias tém que ser planeadas
de forma aos seus resultados terem significado. Um aspeto importante a ter em conta é, no planeamento de
experiéncias, variar um fator de cada vez, mantendo os outros constantes. S6 assim se pode analisar a influéncia de
cada fator. Embora numa fase inicial seja dificil, pois tanto as criancas como os professores poderéo ter pouca
experiéncia de ensino da ciéncia baseado na pesquisa, numa fase mais avancada € importante que as experiéncias
sejam planeadas em conjunto. Este tipo de trabalho é extremamente rico do ponto de vista formativo.

Experimentacdo nao significa experiéncias complicadas com equipamento caro. Podem fazer-se investigacoes
extremamente interessantes com material comum e barato.

Devem ser também as criancas, individualmente ou em grupo, que realizam as experiéncias. E que observem e anotem
cada detalhe do trabalho e todas as ocorréncias. Tudo o que acontece pode ser material de analise importante para
tirar conclusdes ou reformular a experiéncia. Mesmo as coisas mais insignificantes e que parecem nao ter importancia
podem mais tarde revelar-se decisivas.

4) Registo e comunicacdo das atividades

E extremamente importante que as criancas registem todas as atividades que efetuaram, os resultados obtidos, as
conclusdes que tiraram...

A forma de o fazer pode variar de atividade para atividade, de um grupo para outro... A experiéncia e a sensibilidade
dos educadores ajuda-los-ao neste aspeto e ndo terdo dificuldade em escolher entre varias situacdes.

Neste processo tem particular importancia o registo das atividades realizadas, observacées e conclusdes de forma
apropriada ao tipo de trabalho, objetivos e nivel etario das criancas. Varias modelos sao possiveis nomeadamente
desenhos, textos, tabelas, graficos, cartazes, exposicdes orais... Todas estas formas sdo importantes e todas terdo
oportunidade de ser usadas ao longo das varias atividades a realizar.

Num trabalho continuado na sala de aula as criancas deverdo mesmo ter cadernos, coletivos ou individuais, onde vao
reunindo os registos de todos os trabalhos realizados. A comunicacgao (ao grupo, outros colegas, visitantes...) do
trabalho e seus resultados também é um aspeto muito importante a ter em conta. Tal pode incluir a elaboracao de
cartazes e albuns, exposicdes, divulgacao no jornal escolar, comunicacdes orais...

Neste dominio é também de grande importancia a participacdo a comunidade em geral, por exemplo afixando registos
em locais publicos (supermercados, museus...), dia de Escola Aberta ou participacdo em exposicdes como € o caso do
Férum Ciéncia Viva.

0O interesse que desperta o trabalho, o facto de ele surgir num contexto exterior a escola, e por vezes ser referido na
comunicacao social, faz com que a crianca se sinta particularmente estimulada, valorizada e orgulhosa sendo bastante
gratificante para ela.

Organizacao do grupo

Vamos agora considerar um outro aspeto na organizacao do trabalho, a organizacédo do grupo. Ha muitas
possibilidades, mas podem agrupar-se essencialmente em duas:

1) Dividir a classe em grupos e cada um tera a sua sessao, enquanto o resto do grupo esta envolvido com outros
trabalhos;

2) Trabalhar simultaneamente com toda a classe, dividida em pequenos grupos.



Se se optar por este processo ha ainda duas maneiras diferentes de organizar o trabalho resumidas no quadro
seguinte.

0 método A tem o inconveniente de, dada a atracdo que o trabalho experimental exerce sobre as criancas, por vezes
ser dificil conseguir que elas ndo estejam envolvidas, mas com uma boa organizacao e rotatividade tal problema pode
ser ultrapassado. O método B apresenta o problema de poder ser dificil dar atencao ao trabalho simultaneo de varios
grupos, e talvez seja mais viavel quando as criancas ja tém alguma experiéncia e ndo requerem tanta atencao.

Um outro assunto importante ¢ a melhor maneira de introduzir o estudo da ciéncia no ensino, ha varias aproximagdes
possiveis, nomeadamente:

1) Introduzi-lo quando surge uma ocasiao. (Vantagem: maior motivacao por parte da crianca; Inconveniente:
depende do acaso e pode nao se ter tempo de planear convenientemente ou ter o material necessario disponivel.)

2) Ter horarios fixos para a ciéncia. (Vantagem: o assunto recebe atencéo regular; Inconveniente: as restricdes de
tempo podem condicionar o trabalho de investigacéo.)

Estando numa fase inicial, esta pode ser uma boa op¢éo para que se crie o habito de estudar ciéncia e que este estudo
seja feito regularmente.3) Integra-lo com outras areas do curriculo.(Vantagem: o ensino, sendo mais integrado pode ser
mais rico; Inconveniente: a ciéncia pode perder-se num assunto geral e o trabalho desenvolvido ser superficial.)

Como lidar com perguntas dificeis?

Por vezes as criancas vao fazer espontaneamente perguntas a que o professor nao vai saber responder. Isso, nalguns
casos, assusta os professores. No entanto devemos ter em conta que existem varios tipos de questdes e de razdes que
nos levam a nado saber responder-lhes. Se um aluno pergunta:

1) “Ha vida noutros planetas?”

Esta € uma questao para a qual ndo sabemos a resposta certa, mas a que possivelmente teremos alguma coisa a dizer.
2) “Quanto tempo vive um elefante”?

Esta € uma questéo para a qual podemos nao ter resposta imediata, mas que poderemos levar a crianca a procurar e
encontrar num livro.

3) “Porque é que as gotas de agua sao redondas?”

Perguntas deste tipo ja podem deixar os professores mais inseguros, pois a resposta exige conhecimentos que ou eles
n3o tém ou que estdo para além do nivel de desenvolvimento intelectual dos alunos. E com este tipo de perguntas que
por vezes os professores tém dificuldade de lidar.

Nao tenham medo de dizer aos alunos "néo sei”, de lhes dizer “nunca tinha pensado nisso, ha coisas que estamos tao
habituados a ver que ndo pensamos no que as leva a ser assim”, de lhes dizer que vao procurar informar-se, que
possivelmente numa outra sessdo poderao estudar esse assunto.

No estado de desenvolvimento que a ciéncia atingiu ninguém sabe tudo e o conhecimento evolui diariamente. Assim, é
mais importante saber como procurar a informacédo do que conhecé-la sempre. Perguntas deste tipo podem ser
importantes para transmitir esta nocdo as criancas e as ensinar como procurar informacao. Apoés uma pergunta destas
podera recorrer-se, por exemplo, a livros ou programas de computador para encontrar informacéo. Note no entanto que
para se procurar informacéo ¢ importante que esteja bem claro que tipo de informacao se quer procurar.

Pode também planear-se um encontro das criancas com alguém que tenha mais conhecimentos sobre o assunto e
venha falar com eles a escola, ou mesmo levar as

criancas a entrevistar essas pessoas. O importante é que as criancas compreendam que a informacao esta disponivel e
comecem, tdo cedo quanto possivel, a aprender a usar todas as fontes de informac&o ao seu alcance. O Ensino
Experimental da Ciéncia e a Interdisciplinaridade. O ensino experimental levado a cabo da forma acima referida além de
ser motivador,

desenvolver as capacidades manipulativas e de raciocinio e permitir um melhor conhecimento do mundo que nos
rodeia, permite desenvolver competéncias noutras areas curriculares. De facto, promove a leitura quando da pesquisa,
estimula o desenho e a escrita quando da realizacao de registos e desenvolve 0 pensamento l6gico matematico quando
se efetuam classificacdes, seriacées, medicdes e calculos.

Uma experiéncia mais recente que tivemos oportunidade de realizar foi a da introducdo dos temas da ciéncia com base
em contos tradicionais ou outras histdrias para criancas.



Neste caso as questdes de investigacado e as situacdes de ensino/aprendizagem experimental aparecem na sequéncia
de duvidas ou problemas levantados aquando da leitura de uma histéria. Tal envolve a escolha de contos adequados e
a analise destes para identificacdo de questdes e situacdes que possam ser desenvolvidas nas varias areas de
aprendizagem. Em particular queremos referir a sua exploracao do ponto de vista do ensino da ciéncia, as questdes a
levantar e o planeamento e realizacao de atividades experimentais adequadas a situacao, integradas desejavelmente
num trabalho de pesquisa. O trabalho realizado veio demonstrar que, em particular para as criancas de niveis etarios
mais baixos, abordar o ensino experimental através de historias, tradicionais ou outras, € uma das formas mais faceis
de envolver as criancas, despertar o seu interesse e facilitar a compreenséo da Ciéncia. Cremos que constitui um
contexto de aprendizagem mais significativo. Sendo para professores e educadores um trabalho também muito
gratificante.

Também ¢ importante que o ensino da ciéncia surja contextualizado numa base sécio afetiva. Constituindo assim um
contributo para o desenvolvimento de atitudes, valores e comportamentos sociais ou seja como contributo para uma
boa educacéo civica.

Sendo essencialmente uma atividade que envolve trabalho em grupo as criancas desenvolverao atitudes como respeitar
a vez, respeitar a opinido dos outros, exprimir a sua opiniéo e cooperar com 0 grupo.

Alguns conselhos

Antes de comecarem a trabalhar gostariamos de dar-vos alguns conselhos que podem vir a ser Uteis:

- Nao esperem conseguir fazer muito e sentirem-se a vontade cedo, € preciso tempo e experiéncia para isso;

- Nao tentem fazer muito nas primeiras sessées;

- Tenham um plano para desenvolver o vosso trabalho, mas suficientemente flexivel para que possa ser adaptado a
medida que vai sendo posto em pratica;

- Ndo desanimem se as coisas nao correrem como desejam das primeiras vezes;

- Quando pensam propor uma dada atividade aos alunos, testem-nas antes em grupo ou individualmente para saberem
lidar com as dificuldades que vos poderao surgir e assim irem ganhando experiéncia e confianca;

- Nao tenham pressa, é melhor fazer menos e dar oportunidade as criancas de explorar completamente as situacdes;
- Discutam o trabalho com os vossos colegas e troquem experiéncias;

- Tentem divertir-se com esta atividade;

- Nao sejam demasiado exigentes convosco proprios.



Anexo n® 5: Documentos de preparacao e desenvolvimento do PCIE




A) Levantamento das necessidades e potencialidades do contexto

Inventariar os recursos disponiveis e a disponibilizar

Pequenos projetos de curta duracdo,2 horas por ano letivo para
cada turma, promovido pela Divisdo do Ambiente da Camara
Municipal de Oliveira de Azeméis, que despertou a curiosidade e um
olhar mais atento pela ciéncia.

E 0 exemplo do “Laboratério Pingote”.

Varias infra-estuturas de valorizacdo da cultura cientifica, que
existem no distrito: Visionarium, Ciéncia Viva, Planetario, Parque
Moinolégico de Ul.

0 Polivalente (lugar de rececéo e entrega das criangas) ¢ um espaco
que nao esta a ser aproveitado durante o dia.

Identificar os problemas, as necessidades de
aprendizagem/ interesses da comunidade educativa

Valorizacdo pela cultura cientifica por parte da comunidade
educativa.

Nao existe, na escola, atividades que vdo ao encontro da
curiosidade e do interesse dos alunos no ambito da ciéncia.

Os baixos recursos financeiros e de acessibilidades por parte das
familias aos espacos de cultura cientifica, levam a que seja
insuficiente o contato das criancas com a ciéncia.

Recursos materiais e de um espaco dedicado a ciéncia.

Articulacéo do uso da ciéncia nas diferentes areas do saber.

Articulacdo entre os varios niveis de ensino.

Divulgacao dos projetos desenvolvidos na escola ao meio
exterior.

Estabelecer prioridades para o desenvolvimento do
projeto

Reaproveitamento e criacdo de um espaco onde as criancas
possam intervir, investigar e agir: Laboratorio.

Levar as criancas a criar um laboratorio na escola, com
materiais reciclaveis, que vdo ao encontro dos seus interesses
pela investigacao e pela ciéncia.

Abrir o laboratério a toda a comunidade escolar e ao meio
envolvente.

Divulgacao da ciéncia através da organizagéo de feiras e
exposicdes dedicadas ao tema.

Promover o uso da ciéncia em todas as areas do saber,
desenvolvendo atividades integradoras.

Colmatar a falta de acesso a cultura cientifica por parte das
criancas e familias.

Fomentar a construcao de conhecimento cientifico Util e com
significado social, que permita as criancas melhorar a
qualidade da interacdo com a realidade natural.

Responder e alimentar a curiosidade das criancas,
fomentando um sentimento de admiracéo, entusiasmo e
interesse pela ciéncia e pela atividade dos cientistas.

Desencadear um desenvolvimento cognitivo e sécio-afetivo
adequado, com vista a formacéo de cidadaos conscientes,
responsaveis e intervenientes na sociedade que integram.



B) Mapa de contactos e oficios

DATA ENVIO

9/11/2011

15/11/2011

16/11/2011

21/11/2011

23/11/2011

25/11/2011

14/12/2011

23/2/2012

Agrupamento de Escolas Dr. Ferreira da Silva:
Prof. Especialista A

Agrupamento de Escolas Dr. Ferreira da Silva:
Subcoordenadora Natércia

Agrupamento de Escolas Dr. Ferreira da Silva:
Reunido de Departamento do 2° e 3° Ciclos

Fundacédo Condessa Penha Longa: Diretoral Irméa

EB/JI Faria de Baixo : Toda a equipa

EB/ JI Picoto: Coordenadora do Pré-escolar

Camara Municipal de Oliveira de Azeméis- Divisao
do Ambiente: Responsavel Andrea Ferreira

Empresa Mad Science: Responsavel Carmina

Jornal “Correio de Azeméis”

Jornal “ Labor”

Jornal “Correio de Azeméis”

Escolas do Agrupamento:
e EB/ JI do Picoto

Apresentacao do Projeto e estabelecimento de parceria

Apresentacao do projeto e das atividades que se irdo
desenvolver e que pretendemos a sua colaboraco;
Entrega do Pedido de Autorizacdo para a participacdo da
escola e estabelecer parcerias com a comunidade escolar

Apresentacao do Projeto e estabelecimento de parceria

Apresentacao do projeto e das atividades que se irdo
desenvolver e que pretendemos a sua colaboracéo;
Entrega do Pedido de Autorizacédo para a participacao da
escola e estabelecer parcerias com a comunidade escolar

Apresentacao do Projeto e estabelecimento de parceria

Apresentacao do Projeto e estabelecimento de parceria

Informacéo sobre o estabelecimento de parceria com a
autarquia necessidade ou de estabelecer protocolo

Pedido empréstimo de material de laboratério

Noticia sobre a divulgacéo do projeto curricular e da 1? Al:
visita ao laboratorio da EB 2,3
(publicado a 20/12/2011)

Noticia sobre a divulgacdo do projeto curricular e da 1% Al:
visita ao laboratério da EB 2,3
(publicado a 22/12/2011)

Noticia sobre o Desfile carnaval.
(publicado a 28/2/2012)

Entrega de desdobravel sobre a Feira da Ciéncia e Ficha de
Inscricdo para participacao na feira

DESTINATARIOS ASSUNTO E-MAIL MORADA

Telefone e Pessoalmente

Entregue pessoalmente ao Subcoordenador da escola

Pessoalmente

Entregue pessoalmente ao Subcoordenador da escola

Pessoalmente
Pessoalmente

) Telefone
andrea.ferreira@cm-oaz.pt

madnet@oninet.pt

geral@correiodeazemeis.pt

liliana.guimaraes@Iabor.pt

geral@correiodeazemeis.pt

Entregue pessoalmente ao coordenador de cada escola


mailto:madnet@oninet.pt
mailto:geral@correiodeazemeis.pt
mailto:liliana.guimaraes@labor.pt
mailto:geral@correiodeazemeis.pt

12/4/2012

13/4/2012

12/4/2012

13/4/2012

24/4/2012
1/5/2012
2/5/2012

e EB/ JI Faria de Baixo
e EB 2,3 Dr° Ferreira da Silva

Fundacao Condessa Penha Longa- Colégio da
Gandrinha

Camara Municipal de Oliveira de Azeméis: Divisdo
da Educacéo

Camara Municipal de Oliveira de Azeméis: Rede
Social

Céamara Municipal de Oliveira de Azeméis: Divisdo
Acao Social

Junta de freguesia da Vila de Cucujaes
Presidente da Camara Municipal de Oliveira de
Azemeis

Vice-Presidente da Camara Municipal de Oliveira
de Azeméis

Vereadora da Educacao

Vereador Isidro Figueiredo

Vereador Nuno Tavares

Presidente da Junta de Freguesia de Cucujaes
Presidente da Assembleia da freguesia da Vila de
Cucujaes

Provedor da Escola dos Moinhos:

Elementos da direcéo da Escola dos Moinhos

Olmar
Presidente da Junta de freguesia
Camara Municipal: Divisdo de Servicos Ambiente

Nota informativa sobre o Projeto e divulgacdo do Cartaz da
Feira da Ciéncia

Cedéncia de Autocarro para Feira da Ciéncia

Convite para a inauguracéo da Feira da Ciéncia e
apresentacao do Programa da Feira

Convite para a inauguracéo da Feira da Ciéncia/Programa

Convite para a Feira da Ciéncia/Programa

Pedido de patrocinio para a Feira da Ciéncia
Pedido de Cedéncia do espaco para palestra
Pedido de cedéncia de exposicao “ Efeitos da Poluicdo

d.educacao@cm-oaz.pt

redesocial@moa.pt

redesocial@cm-oaz.pt

das@cm-oaz.pt

ifcucujaes@netvisao.pt

Largo da Republica
3720-240 Oliveira de
Azeméis

Largo da Republica
3720-240 Oliveira de
Azeméis

R. do Mosteiro Apartado
37
3720- 350 Cucujaes

Entregue pessoalmente

Entregue na caixa de correio em casa
Exceto: Armando Ribeiro (Enviado por fax);

Ana Oliveira( Enviado por fax.

germega@olmar.pt
ifcucujaes@netvisao.pt

andrea.ferreira@cm-oaz.pt

Telefone


mailto:d.educacao@cm-oaz.pt
mailto:redesocial@moa.pt
mailto:redesocial@cm-oaz.pt
mailto:das@cm-oaz.pt
mailto:jfcucujaes@netvisao.pt
mailto:germega@olmar.pt
mailto:jfcucujaes@netvisao.pt

2/5/2012
2/5/2012

2/5/2012

12/5/2012

12/5/2012
e
15/5/2012

12/5/2012
e
15/5/2012

12/5/2012

e Conservacdo da Natureza

Biblioteca Municipal Ferreira de Castro

Lar de Idosos Fundacéo Manuel Branao
Agrupamento Escolas Joao da Silva Correia:
Professora especialista B

Padarias/Cafés: Atenas, Mira, Boa Nova do
Mosteiro, Panificacdo, Esmeralda, Faria;

Geral: Minipreco Cucujaes, Alentejano, Junta de
Freguesia, Igreja Matriz, Farmacia

Jornal “Correio de Azeméis”

(publicado a

Jornal “Labor”
(n&o publicado)

Jornal “ O Regional”
(ndo publicado)

Jornal “O Cucujanense”
(publicado a

Jornal “ Avoz de Azeméis”
(publicado a

Radio “AZ FM”

Camara Municipal de Oliveira de Azeméis:
Departamento Educacao

Atmosférica na Saude” para a Feira
Empréstimo de livros sobre o tema explorado

Entrega de convite para visitar a feira

Empréstimo de Material de laboratério

Afixar cartaz da Feira da Ciéncia (Tamanho A3)

Divulgacao das atividades da Feira da Ciéncia (noticia) e
Cartaz do evento

E
Pedido de cobertura da inauguracédo da Feira e do Coloquio

Divulgacéo das atividades da Feira da Ciéncia (noticia) e
cartaz do evento e pedido para passar na Radio

E
Pedido de cobertura da inauguracdo da Feira e do Coloquio

Relembrar a divulgacéo da Feira/ cartaz e programacao
atualizada/ convite para coléquio e respetivo cartaz

Pessoalmente

Pessoalmente

Pessoalmente

geral@correiodeazemeis.pt

liliana.guimaraes@Iabor.pt

jornal@oregional.pt

antoniocosta@oregional.pt

joanacosta@oregional.pt

salomao@oregional.pt

geral@ocucujanense.com
e
http://www.facebook.com/

biblioteca@cm-oaz.pt

ocucujanenseonline
http://www.facebook.com/

pages/A-Voz-de-
Azem%C3%A9is/18845639

7928963

d.educacao@cm-oaz.pt



mailto:biblioteca@cm-oaz.pt
mailto:jornal@oregional.pt
mailto:antoniocosta@oregional.pt
mailto:joanacosta@oregional.pt
mailto:salomao@oregional.pt
mailto:geral@ocucujanense.com
http://www.facebook.com/ocucujanenseonline
http://www.facebook.com/ocucujanenseonline
http://www.facebook.com/pages/A-Voz-de-Azem%C3%A9is/188456397928963
http://www.facebook.com/pages/A-Voz-de-Azem%C3%A9is/188456397928963
http://www.facebook.com/pages/A-Voz-de-Azem%C3%A9is/188456397928963
http://www.facebook.com/pages/A-Voz-de-Azem%C3%A9is/188456397928963
mailto:geral@azfm.com
mailto:d.educacao@cm-oaz.pt

Camara Municipal de Oliveira de Azeméis: Rede redesocial@moa.pt
Social redesocial@cm-oaz.pt

Camara Municipal de Oliveira de Azeméis: Divisao
- . das@cm-oaz.pt

Acao Social

Camara Municipal de Oliveira de Azeméis: Divisao

de Servicos Ambiente e Conservacao da Natureza andrea ferreira@cm-oaz. pt

Junta de freguesia da Vila de Cucujaes Relembrar a divulgacéo da Feira/ cartaz e programacéao ) ) )
. ) o . ifcucujaes@netvisao.pt
atualizada/ convite para coléquio e respetivo cartaz
12/5/2012 Carmina (Mad Science) Convite para Feira da Ciéncia/ Programa/ Cartaz do evento madnet@oninet.pt
Escolas Agrupamento da Vila de Cucujaes:
e EB/ JI Picoto
e EB/JI Faria de Baixo
14/5/2012 e EB2,3Dr’ Ferreira da Silva Convite para Feira da Ciéncia/ programa,/ Cartaz do evento _

Fundacao Condessa Penha Longa- Colégio da
Gandarinha

Fundacao Manuel Brandao

4/6/2012 Jorngl Correio de Azeméis geral@correiodeazemeis.pt
(publicado a



mailto:redesocial@moa.pt
mailto:redesocial@cm-oaz.pt
mailto:das@cm-oaz.pt
mailto:jfcucujaes@netvisao.pt

C) Cronograma das atividades investigativas da 2° Fase

N “Mise Explora os enigmas da Ciencia!”

I ‘ Projeto Curricular Integrado de Escola 2011/2012

v
<D

GALENDARIZACAO

PARTICIPANTES

Educadora D 1° e 2° Ciclos -
Educadora C -
Educadora B -

Educadora A

Educadora E

Investigadora Principal

Alunos 8° ano do ATL




LEGENDA:

Tematicas exploradas em cada uma das Sessdes:
- Mudancas de Estado da agua |:|Ciclo da 4gua -Filtro Natural de agua -Dissolugéo de Materiais em agua
- Flutuacéo de Objetos em agua - Animais - Plantas |:|Vérias Tematicas
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E) Registo audiovisual da 22 Al

Ver Ficheiro anexo no CD



F) Divulgacao do projeto na imprensa
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Misericérdia de Cucujaes promove ciéncia

A Santa Casa da Mise-

ricérdia de Cucujies langou

um projeto curricular em
torno do ensino experimental
das ciéncias que pretende
‘abranger todas as escolas e
institui¢oes da freguesia. A

iniciativa surge no ambito

de uma investigagdo de mes-
trado que uma educadora da
Santa Casa estd a fazer para
a Universidade do Minho
e que pretende promover
“um trabalho colaborativo e
reflexivo entre educadores/

professores e criangas/alunos

de diferentes niveis de ensino,
através da construcdo de um
projeto curricular integrado,
que respondesse as necessi-
dades e problemas reais das
criangas”.

A escolha das ciéncias

decorre de um levantamento
das potencialidades e necessi-

- dades da instituigdo, informa
" a Santa Casa em comunica-

do. O projeto chama-se “O
Mise explora os enigmas da
ciéncia’, sendo que o Mise

¢ um mocho e mascote da-

iniciativa.

O objetivo é envolver
toda a comunidade escolar
da freguesia, realizando-se,
para esse efeito, algumas

.atividades integradoras que

contardo com a participagdo
das escolas do Agrupamen-
to da Vila de Cucujies e
institui¢bes particulares de

-solidariedade social existen-

tes na freguesia. Entretanto,
ja foi promovida uma visita
das criangas do pré-escolar

e ATL da Misericérdia a0

laboratério da escola EB 2,3
Dr. Ferreira da Silva. A ideia
é p6-las em contacto com os
 materiais e objetos usados
no laboratério, assim como
as regras e os cuidados a ter.
Espera-se que, adquiridas es-

tas aprendizagens, as criangas
poderio comegar a pensar no
que a Santa Casa precisa para
construir um laboratério nas
suas instalagoes, onde se pos-
sa explorar as curiosidades
que envolvem a ciéncia.
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> CORSO DA MISERICORDIA

‘mao cheia’

esfilam no Carnaval

O desfile de Carnaval da vila de
Cucujaes, no passado dia 18 de feve-
reiro, foi um sucesso!

Os pequenos cientistas da Miseri-
cordia alegraram as ruas da vila, des-
filando com muita animag¢do durante
a tarde de sdbado. Vestidos a rigor,
pequenos e graidos mostraram como
estio empenhados em descobrir os
enigmas da ciéncia, divulgando a co-

munidade o projeto curricular que
‘a institui¢do abragou este ano letivo,
bem como a sua mascote, o ‘Mise..

A organizagdo agradece “a todos
‘0s que colaboraram para que se tor-
nasse possivel a participa¢ao dos
nossos pequenos cientistas neste
desfile”.

Estes cientistas vdo dar que falar!

GRACIELA FERREIRA
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1.2 edicdo da Feira da
Ciéncia na Misericordia
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A 1" edicao da Feira da
Ciéncia na Misericordia da
Vila de Cucujaes foi um
sucesso! Para inaugurar a
nossa Feira, no dia 24 de
maio, tivemos a presenga
do Provedor da nossa ins-
tituigdo, Domingos José de
Pinho Ferreira, bem como
o engenheiro Joao Carlos,
presidente do Conselho
Fiscal da Misericordia, o
vice-presidente da Camara
Municipal de Oliveira de
Azemais, Dr. Ricardo Ta-
vares e sr. José Oliveira,
assessor do presidente da
Camara Municipal de Oli-
veira de Azemeis. Desde ja
0 nosso agradecimento pela
presenca de todos neste
evento tao especial para a
nossa instituico.

Nos dias 24 e 25, tivemos
a visita de aproximada-
mente 250 criangas, desde
o pré-escolar até ao 3.¢
ciclo, das varias escolas da
freguesia, nomeadamente
JI/EB1 do Picoto, EB1 de

cujaes

Faria de Baixo e a EB2/3 Dr.
Ferreira da Silva. Cadauma
das turmas participantes en-
viou previamente um cartaz
com uma atividade investi-
gativa que realizou nas suas
salas, que todos os visitan-
tes da Feira puderam ver
na exposicao «Ciéncia nas
escolas!», Também o Colé-
gio Condessa Penha Longa
participou nesta exposi¢do
com um cartaz schre uma
experiéncia realizada nas
salas do pré-escolar.

Todos visitaram © nos-
s0 “pequena” laboratorio,
seguindo-se a visita & Felra
propriamente dita. As es-
colas participantes apre-
sentaram uma experiéncia
que haviam realizado nas
suas sglas, sequindo-se
a exploragdo de diversas
atividades que respondiam
aos porqués das criangas,
abordando temas como &
luz, @ agua, a eletricidade,
0 SOm, 08 seres vivos e as
sementeiras.

No sabado, dedicado &
familia @ 8 comunidade
da freguesia, da parte da
manhé, tivemos o coléquio
«Uma Escola que Apren-
de», com a presenga da
Prof.* Luisa Alonso e do Dr.
Paulo Idalino Balga Varela,
do Instituto da Educagio
da Universidade do Minho,
e de tarde continuamos
de portas abertas para a
visita de todos, o que foi
um sucesso enorme, tendo
superado as expetativas
[niciais. Também os idosos
do Lar da Fundagdo Ma-
nuel Brandao nos visitaram,
mostrando gue os enigmas
da ciéncia encantam todos
independentemente da ida-
de e geragao.

Agradecemos, pois, a
todos os 6rgdos que estive-
ram envolvidos nesta inicia-
tiva, permitindo o sucesso
da mesma, deixando-nos
o desafio de continuarmos
com este tipo de eventos
nos anos que se seguem.
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> EXPOSICAO E COLOQUIO PREENCHEM PROGRAMA

Misericordia abre portas
a comunidade

A primeira edicdo da
‘Feira da Ciéncia’'na
Misericérdia da Vila
de Cucujaes foi um
sucesso. As portas da

_ instituicao abriram-se

de par em par para
receber todos quantos
a quiseram visitar.

Nos dias 24 e 25, a Misericor-
dia de Cucujaes teve a visita de
aproximadamente 250 criangas,
desde o pré-escolar até ao 3° ci-
clo, das varias escolas da fregue-
sia, nomeadamente JI/EBI1 do
Picoto, EB1 de Faria de Baixo
e a EB 2,3, Dr. Ferreira da Silva.
Cada uma das turmas partici-
pantes enviou, previamente, um
cartaz com uma atividade de in-
vestigagao, que realizou nas suas
salas, que todos os visitantes da
Feira puderam ver na exposi¢ao
‘Ciéncia nas escolas!. Também o
Colégio Condessa Penha Longa
participou na mostra com um
cartaz sobre uma experiéncia re-
alizada nas salas do pré-escolar.

Todos visitaram o ‘pequenc’
laboratério da instituicio da
Vila de Cucujaes, seguindo-se
a visita a Feira propriamente
dita. As escolas participantes
apresentaram uma experiéncia
que haviam realizado nas suas
salas, seguindo-se a explora-
¢ao de diversas atividades, que
respondiam aos porqués das
criancas, abordando temas
como 2 Luz, a Agua, a Eletri-

cidade, 0 Som, os Seres Vivos e

as Sementeiras.
< imnguraraFelra,nodla
i

nense, Domingos José Ferreira,
bem como o Eng. Jodo Carlos,
presidente do conselho fiscal da
Misericordia, o vice-presidente
da Camara Municipal, Ricardo
Tavares, e José Oliveira, assessor
da presidéncia municipal. Des-
de ja o agradecimento da Mise-
ricérdia pela presenca de todos
“neste evento tio especial para

ja- anossa institui¢ao”.

‘Uma escola que aprende’

. No sébado, dedicado a fa-
milia e 2 comunidade da fre-
guesia, da parte da manha teve
lugar o coléquio ‘Uma escola
que aprende, com a presenca
de Luisa Alonso e de Paulo
Idalino Balca Varela, do Insti-
tuto da Educagao da Universi-
dade do Minho.

Da parte de tarde, portas

ragao.

abertas continuaram abertas
para a visita de todos, o que foi
um sucesso enorme, tendo su-
perado as expetativas iniciais.
Também os idosos do Lar
da Fundagao Manuel Bran-
dao visitaram a Misericordia,
mostrando que os enigmas da
ciéncia encantam todos inde-
pendentemente da idade e ge-




CUCUJAES

CIENCIA PARA PALMO E MEIO

Criancas apresentaram as suas experiéncias

A Vila de Cucujaes foi palco
da Feira da Ciéncia que se rea-
lizou nos dias 24 e 25 de Maio,
com a ida das escolas a Miseri-
cérdia de Cucujaes apresentar

as suas experiéncias e interagir -

com as educadoras desta insti-
tuicdo, que lhes mostravam coi-
sas novas.
Com um coléquio no centro
cultural de Cucujaes, o dia 26
foi dedicado & populagio em
geral que, a finalizar, podia ver
as exposigoes patentes na Mise-
ricérdia.

EXPLORAR OS ENIGMAS
DA CIENCIA

AVoz de Azeméis presenciou
a ida dos alunos da escola de
Faria de Cima, que se divertiram
e aprenderam ao longo das cin-
comesas (0 som, a eletricidade,
0s seres vivos (os bichos), a luz
eadgua), patentes numa ampla
sala, que contava ainda com a
exposicao da terra, e os traba-
Ihos dos alunos que néo pude-
ram ir. 2

Este foi um projeto desen-
volvido ao longo do ano letivo,
sob o lema “Mise” (a mascote da
instituigdo) e explorou os enig-
mas da ciéncia, que teve a feira
como mote final.

Segundo a responsavel, a en-
carregada Graciela, na primeira
iniciativa do género na fregue-
sia, faz um balango positivo,
deixando no ar que havera mais
uma para exploragao dos mais
pequenos.

A grande dificuldade das es-
colas passou pelo transporte,
mas a Cadmara Municipal aca-
bou por disponibilizar auto-
carros. Os que nao puderam ir
enviaram trabalhos que foram
expostos na instituicao.

UMA ESCOLA QUE APRENDE

O coléquio com o tema “
Uma escola que aprende” teve
como primeira oradora a Dr.2
Maria Luisa Alonso que se de-
brugou, no contexto da investi-
gagao, sobre o trabalho desen-
volvido pelas educadoras, que
estiveram por detrés desde pro-
jeto que abrangeu as escolas
do concelho com participantes
desde o pré-escolar até ao 3°
clcloiERe

Deu ainda a conhecer o tra-
jeto por que foi passando o
projeto, desde a criagdo do la-
boratério, seguindo para as ex-
periéncias com a 4gua que evo-
luiu e agora conta também com
a terra e os animais, o colmatar
é afeira de ciéncias.

Para encerramento falou o

 professor Paulo Idalino Varela,

da Universidade do Minho, que
salientou a importancia do en-
sino das ciéncias nos primeiros
anos de escolaridade, colocan-
do énfase no pensamento e re-
flexdo da crianca.

Para o orador, os alunos de-
vem explicar as suas ideias e
modo de pensar sobre as ques-
tdes; argumentar e contra-ar-
gumentar entre si e com o pro-
fessor, construir mentalmente
com os colegas os planos da
investigagao; pé-los em execu-

cao; fazer o confronto critico
das ideias; realizar os registos
escritos das suas observacoes e
dados; avaliar o grau de confor-
midade das suas teorias e pre-

Vvisdes com as ideias dos outros:

e no fim negociar as diferentes
perspetivas.

A comunicagdo oral visa a
partilha e o confronto de ideias.
A crianca tem que ter um pro-
cesso educativo ativo sendo
acaba por ser esquecido.

Ana Ferreira
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Anexo n® 6: Exemplo do desenvolvimento de uma Atividade Integradora




A) Planificacao 3° Atividade Integradora

3% Questao

“"Como organizar, registar e comunicar as nossas descobertas?”

IA)30‘Aﬁvidade Integradora (Al): “Mise apresenta a Feira da Ciéncia”

B) Tempo dedicado a atividade: abril a junho

C) Objetivos da 3% Al:

e Divulgacao dos resultados das experiéncias e das aprendizagens das criancas;

e Envolver a comunidade nas atividades do projeto;

e [Estabelecer e promover a interacdo com as escolas da freguesia, assim como entidades
locais, reforcando a atuacdo da escola como verdadeiro espaco cultural, informativo e
formativo;

e Estimular a capacidade critica das criancas, para que se interroguem sobre a realidade,
colocando problemas e procurando solucdes;

e Fomentar nas criancas uma cultura cientifica experimental;

e Fomentar a curiosidade e o desejo de saber mais;

e Interrogar-se sobre a realidade, colocando problemas e procurando solucgdes;

e Fomentar e desenvolver nas criancas uma cultura cientifica experimental;

e Desenvolver o sentido critico;

e Proporcionar aprendizagens significativas para as criancas de acordo com as atividades
investigativas apresentadas;

e Promover o trabalho em equipa e o respeito pelas opinides dos outros;

e Construir conhecimentos sobre o universo do jardim e os bichos que o compdem
envolvendo a pratica de observacao;

e Despertar o interesse das criancas para o cultivo de legumes e frutos e posterior utilizacdo
como alimento;

e Dar a conhecer o processo de germinacdo da semente, bem como os diferentes tipos de
sementes;

e Criar, na escola, uma horta, pela qual, todos se sintam responsaveis;



Construir a nocédo de que o equilibrio do ambiente é fundamental para a sustentacao da
vida em nosso planeta.
Sensibilizar as criancas para habitos ecoldgicos e questdes ambientais;

Despertar a consciéncia dos cuidados com a natureza e com o0 meio em que vivemos.
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D Corpeticiac Ecooncii

Pesquisar saberes.

Mobilizar saberes Cientificos.

Compreender a importancia da ciéncia para a resolucdo de problemas/conflitos do quotidiano.

Usar corretamente a linguagem verbal e ndo verbal para comunicar.

Executar experiéncias respeitando instrucoes simples.

Realizar atividades de forma autonoma, responsavel e criativa.

Estimular a postura ativa, participativa e cooperativa.

Participar construtivamente no trabalho de grupo, evidenciando o seu pensamento critico.

Plastica

Descreve o que vé em diferentes formas visuais através do contato com
diferentes modalidades expressiva (pintura, fotografia, entre outras) e em
diferentes contextos (por exemplo: laboratorio).

Imite juizos sobre os seus trabalhos e sobre as formas visuais indicando
alguns critérios da sua avaliacao.

Representa vivéncias individuais, temas, historias através de varios
meios de expressao (por exemplo: pintura, colagem, desenho, entre
outros).

Plastica e Educacao Visual

1°, 2° e 3° Ciclos

Utiliza as ferramentas artisticas para elaborar placares decorativos para
a Feira da Ciéncia.

Compreende o sentido estético e utiliza-o para diferenciar os espacos na
Feira da Ciéncia.

Desenvolve a motricidade na utilizacao de diferentes técnicas artisticas.

Colabora com as responsaveis no sentido de utilizar materiais reciclaveis
para fazer a decoracdo de espacos, e para criar com esses materiais
utensilios uteis a ser usados em laboratorio.

Musical

Utiliza percussao corporal e instrumentos musicais
diversos para marcar a pulsacdo, a divisao e
acentuacao do primeiro tempo do compasso.

Improvisa ambientes sonoros para partituras graficas
e sequéncias de movimentos, selecionando e
organizando fontes sonoras diversificadas (corpo, voz,
objetos sonoros e instrumentos de percussao).

Explora as potencialidades do timbre, intensidade,
altura e duracao de objetos sonoros e de
instrumentos musicais.

Dramatica/Teatro




Linguagem oral e Abordagem a escrita

Lingua Portuguesa

Usa nos dialogos palavras que aprendeu durante as atividades investigativas. Expressa e aplica adequadamente conceitos cientificos relacionados com os temas da Luz, Som, Eletricidade e ciéncias naturais.
Descreve experiéncias, materiais e acdes nelas envolvidas. Aplica as linguagens e cddigos de comunicacéo.

Faz perguntas e responde, demonstrando que compreendeu a informacao transmitida oralmente. Compreende o discurso cientifico de acordo com contextos e situagdes.

Questiona para obter informacéo sobre algo que lhe interessa. Comunica com o publico que visita a feira da ciéncia no sentido de explicar o objetivo de cada area da feira.

Partilha informacao oralmente através de frases coerentes. Faz o relato das experiéncias e a sua interpretacao escrita, sabendo descrever o objetivo das mesmas.

Sabe que a escrita e 0s desenhos transmitem informacao. Exercer as suas competéncias comunicativas para interpelar, reflectir e transmitir a opiniao.

Sabe orientar rotulos sem desenhos. Elabora as regras e os cuidados a ter na feira da ciéncia com base em regras laboratoriais previamente estabelecidas.

Matematica

Realiza registos e medicdes simples utilizando instrumentos e Realiza registos e medicdes complexas utilizando instrumentos
unidades de medida adequadas. e unidades de medida adequadas.
Resolve problemas simples do seu dia a dia, recorrendo a contagem e/ou representando a situacédo através de desenhos. Observa a multiplicidade das formas, caracteristicas e transformacdes que ocorrem nos seres vivos e nos materiais.

Exprime as suas ideias sobre como resolver problemas especificos, oralmente ou por desenhos.

Conhecimento do Mundo Estudo do Meio Ciéncias da Natureza e Ciéncias Fisico-Quimicas

Desenvolve o pensamento critico questionando os porqués da ciéncia. Reconhece a importancia da ciéncia na observacao de Reconhece a utilizacdo das ferramentas cientificas na
fendmenos. observacao e experimentacao do mundo que o rodeia.



Identifica elementos conhecidos em imagens e confronta-os com a realidade observada.

Estabelece semelhancas e diferencas entre materiais e objetos, segundo algumas propriedades simples (ex: textura, cor, cheiro,

resisténcia, dureza e som que produzem).

Formula questdes sobre o contexto, acontecimentos observados durante a visita a feira.

Verifica que os animais apresentam caracteristicas proprias e Unicas e podem ser agrupados segundo diferentes critérios (ex:

locomocao, revestimento, reproducao).

Identifica as diferentes partes constituintes de varios tipos de animais e reconhecem alguns aspetos das suas caracteristicas fisicas e

modos de vida (ex: minhocas, caracdis, sapos, peixes, hamster, passaro, grilo, bicho da seda,...).

Compara o processo de germinacao de sementes distintas e o crescimento de plantas através de experiéncias, distinguindo as

diferentes plantas de uma planta.

Manifesta comportamentos de preocupacdo com a conservacao da natureza e respeito pelo ambiente, indicando algumas praticas
adequadas (ex: nao desperdicar agua e eletricidade; nao deitar papeis e outros residuos para o chao).

Demonstra confianca em experimentar atividades novas,
propde ideias e fala num grupo que lhe € familiar.

Colabora em atividades de grande grupo, cooperando no
desenrolar da atividade.

Manifesta curiosidade pelo mundo que a rodeia, formulando
questdes sobre 0 que observa.

1°, 2° e 3° Ciclos

Participa em atividades de grupo relacionadas com a feira da
ciéncia, adotando um comportamento construtivo, responsavel e
solidario.

Valoriza os contributos de cada um em funcao de objetivos
comuns.

Cumpre normas democraticamente estabelecidas para o

funcionamento da feira da ciéncia, gere materiais e equipamentos

coletivos, partilha espacos de trabalho e é capaz de avaliar esses

Desenvolve a curiosidade acerca do mundo natural a nossa
volta e cria um sentimento de curiosidade e interesse pelas
ciéncias.

Desenvolve o pensamento critico, fazendo questdes relevantes
relativas a ciéncia.

Realiza atividades experimentais simples para identificacao de
algumas propriedades de materiais, substancias e objetos
relacionados com os temas da feira.

Explica aos visitantes da feira da ciéncia alguns fendmenos com

base nas propriedades dos materiais.

Participa em atividades Iudicas de investigacao e descoberta, e
utiliza processos cientificos na realizacao de atividades
experimentais com a agua, as plantas e a luz.

Sabe utilizar instrumentos de laboratério mediante as
experiéncias a realizar.

Conhece as regras do laboratorio a aplicar na feira da ciéncia.

Demonstra pensamento cientifico (prevendo, planificando,
experimentando, ...) , explicitando os diferentes factores
(variaveis) que podem influenciar as caracteristicas e
fendmenos estudados na feira da ciéncia.

Discute sobre um conjunto de questdes pertinentes envolvendo
aplicacdes da ciéncia e das ideias cientificas e problemas
importantes para a vida na terra.

Adquire uma compreensao geral e alargada das ideias
importantes e das estruturas explicativas da ciéncia que usa
para interagir com o publico que visita a feira da ciéncia.

Identifica reagentes, comburentes, tabela periddica dos
elementos, substancias simples ou compostas, substancias
basicas ou acidas, entre outros;

Coloca problemas que pretendam investigar e dar a conhecer
na feira da ciéncia.

Adquire uma compreensao geral e alargada das ideias
importantes e das estruturas explicativas da ciéncia, bem como
dos procedimentos da investigacao cientifica, de modo a sentir
confianca na abordagem de questdes cientificas e tecnologicas
relacionadas com os temas que abordam na feira da ciéncia:
Som, Eletricidade, Processos quimicos.

Conhece os simbolos de perigosidade dos materiais e da-os a conhecer ao publico.

Capacidade de procurar, processar, avaliar e comunicar
informacédo em diferentes suportes.

Utiliza as funcionalidades basicas do computador, através da
producao de documentos como forma de expressao.

Desenvolvimento do sentido de responsabilidade no uso das
tecnologias.

1°, 2 e 3° Ciclos

Utiliza as tecnologias da comunicacéo e informacao como forma

de aprendizagem da ciéncia.

Identifica alguns objetos e recursos tecnologicos, reconhece a
sua importancia na satisfacdo de determinadas necessidades
humanas.



Revela interesse e gosto por aprender.

Escuta, questiona e argumenta procurando chegar a solucoes
ou conclusdes negociadas perante opinides e perspetivas
diferentes da sua.

Revele interesse em interagir com os diferentes parceiros da
comunidade envolvente.

F) Organizacne desenvolvimenioda 3™ Al

13 abril

Animais

0 que queremos saber
¢ experimentar?

(continad)

27 abril plantas

procedimentos.

Tem em conta a opinido dos outros, quando justificada, numa
atitude de desenvolvimento das atividades comuns

Sabe como falar e interagir pertinentemente, mas de forma

educada com o publico.

Participa em atividades de grupo e organiza-se em equipas para o

desenvolvimento dos temas a apresentar ao publico, adotando um
comportamento construtivo e responsavel, e valoriza os contributos
de cada um em funcao dos objetivos comuns.

Formacéo Pessoal e Social
Conhecimento do Mundo

Linguagem oral e abordagem a
escrita

Tecnologias da Informacao e
Comunicacéo

1. Preparacao:

1.

Dialogo em grande grupo sobre as questdes que surgiram na 2°Al;
Como nascem as Plantas? e Onde vivemn as Minhocas?

2. Registo das concecdes prévias das criancas sobre as questoes;

3. Pesquisa na internet e posterior registo;

2. Desenvolvimento de Atividades Investigativas: sobre:

Seres Vivos- Plantas e Animais.

“Vamos construir uma Sementeira?” e “Construcdo de um Ninho de
Minhocas”

Registo das concecdes prévias das criancas sobre a questao;
Observacao no exterior da escola;

Com recurso a materiais de desperdicio, como caixa de ovos
colocamos terra e de seguida as sementes; no final cada crianca
rega a sua sementeira e coloca num pau de gelado o nome da

Materiais de desperdicio;

Terra, sementes, paus de

gelado;
Por sala em pequenos
grupos Terra, recipiente de vidro

grande;

Comunidade escolar

Reunides de grupo com a
equipa pedagogica;

Relatorios;

Registos coletivos/individuais
dos alunos



O que é uma “Feira
da Ciéncia”?

4 maio

0 que gostariamos de
ver na “Feira da
Ciéncia”?

e Conhecimento do Mundo
el inguagem oral e abordagem a escrita

eTecnologia da Comunicacao

e Formacéo Pessoal e Social
e Conhecimento do Mundo

e Linguagem oral e abordagem a
escrita

e Tecnologias da Informacao e
Comunicacéo

semente que escolheu.

o Num recipiente de vidro grande as criancas colocam terra e depois
vao procurar no exterior minhocas para colocar no nosso ninho; de
seguida vamos escurecer o vidro e esperar que as minhocas
comecem a cavar os seus tuneis.

4. Preparacao:

e Dialogo, pesquisa e registo sobre a sub questao

e Visita de estudo a eventos relacionados com a ciéncia.

2. Desenvolvimento:

e Dialogo exploratorio com as criancas a fim de aferir as suas
ideias sobre a sub questao e selecdo dos seguintes mddulos
tematicos:

O Som;

A Eletricidade;

A Agua;

A Luz;

Os Seres Vivos: Animais e Plantas.

e Exploracao dos contelidos através da pesquisa na internet:
selecao da informacéao e posterior elaboracao de painéis
informativos;

e Selecdo das experiéncias: experimentacao e reflexdo sobre os
procedimentos adotados;

e Selecdo de registos graficos e fotograficos das atividades
realizadas nas Al anteriores.

Por sala em grande grupo

Por sala em grande grupo

Comunidade envolvente;

Autocarro;

Equipamento audio- visual;

Internet;

Enciclopédias;

CD e Videos;

Materiais de desperdicio e
reutilizavel;

Materiais consumiveis;

Painéis e Posters

Reunides de grupo com a
equipa pedagogica;

Relatorios;

Registos coletivos/individuais
dos alunos



24 a 26 maio

Como partilhar as

nossas
aprendizagens?

e Formacao Pessoal e Social
e Conhecimento do Mundo
e Linguagem oral e abordagem a escrita
e Expressao e Comunicacao:
Expressao Plastica
e Matematica

e Tecnologias da comunicacao

3. Divulgacao:
e Visita ao laboratdrio;
e Exposicoes informativa e fotografica;

e (Observacdo, manipulacao e apresentacao de experiéncias
previamente selecionadas;

e Registo no livro de Honra;

e Junto dos meios de comunicacao: através dos jornais locais e

“jornal da ciéncia”; internet;
Por sala em pequenos

e Participacdo da Comunidade: grupos

Escolas: Recolha de painéis sobre a experiéncia previamente realizada
na escola e posterior apresentacao e participacao na feira;

Autarquia: Parceria com o “Projeto Pingote” e apresentacao de
exposicao; Cedéncia de livros por parte da Biblioteca Ferreira de Castro
(Projeto Bibliomovel).

e Apresentacao do Coloquio “Uma escola que aprende” para a
comunidade envolvente.



Fase |- Definigao do problema, planificagao e desenvolvimento da Al

Com o objetivo de responder a 3° questdo geradora do nosso projeto: “Como organizar, registar,
comunicar as nossas descobertas?”, surgiu a ideia de organizar uma feira da ciéncia, onde pudéssemos
partilhar a toda a comunidade envolvente as nossas aprendizagens realizadas durante este ano letivo.
Para isso comegamos por ouvir 0 que as criancas entendiam por uma feira da ciéncia e o que gostariam

de ver na mesma.

Vozes das criangas

“A feira serve para mostrar as experiéncias.” (André, 6 anos)
“A feira é onde se vende.” (Rafael, 5 anos)
“E onde trabalham e fazem muitas coisas.” (Gabriela, 5 anos)

“F onde se faz muitas experiéncias...tipo quimica e fazem coisas que

parecem impossiveis!” (Tiago,8 anos)

“Uma feira da ciéncia é um sitio onde os cientistas apresentam os seus

projetos.” (Telma, 12 anos)

“Uma feira da ciéncia é onde nds podemos ir fazer experiéncias que foram

inventaaas por nds” (Xavier, 13 anos)
“Gostava de ver pessoas novas a fazer coisas.” (Francisco R., 6 anos)
“Gostava de ver animais.” (Rafael, 5 anos)

“Numa feira da ciéncia, gostaria de poder testar todos os produtos,

reagentes e reatores para tentar inventar novos produtos.” (Maria. 14 anos)



Neste seguimento, o grupo dos 5/6 anos visitou um evento relacionado com a ciéncia no concelho de
S.J.M. onde, depois de observar e participar em algumas experiéncias, surgiram novas questdes que
forma uma mais valia para a organizacao e dinamizacao da nossa feira da ciéncia.

Foi enviado um convite formal as escolas da freguesia, para participarem nesta feira com a apresentacao
de uma experiéncia e/ou painel informativo de uma atividade experimental realizada na sua escola.
Paralelamente a este processo foi feita a divulgacao e envio de convites a todas as entidades da freguesia,
bem como a toda a comunidade educativa, para visitarem a Feira. Foram estabelecidas também algumas
parcerias com a Camara Municipal de Oliveira de Azeméis, no intuito de trazer até a nossa feira uma
exposicao relacionada com a poluicdo ambiental, e o projeto “Pingote”, uma vez que ja haviamos
participado neste no inicio do ano letivo. Também foi feita o pedido a Biblioteca Ferreira de Castro a
cedéncia de livros relacionados com o tema das ciéncias, para serem consultados pelos visitantes durante
a feira, num espaco de acolhimento enquanto esperam pela entrada na feira. Recorremos ainda a outras
entidades e escolas do concelho vizinho para recolha e empréstimo de materiais e livros que seriam
necessarios para a montagem e realizacao desta feira.

0 tempo previsto para realizacdo desta 3 Al sera de 5 dias, incluindo um dia de fim de semana dedicado
a familia e populacdo em geral.

O ponto de partida para a organizacdo desta Al foi a selecdo das questdes de investigacao inicialmente
levantadas pelas criancas, as quais organizamos nos seguintes conteudos tematicos: “A luz”, “O som”, “A
eletricidade”, “Os seres Vivos” (Plantas e Animais) e “A Agua”.

Os temas da luz e a eletricidade surgiram no grupo do ATL, uma vez que sao conteudos mais explorados
no curriculo escolar destas criancas.

Dado que na 22 Al se explorou questdes relacionadas com a agua e as experiéncias desenvolvidas foram
do interesse das criancas, optou-se por apresenta-las aos visitantes da feira. Os restantes conteludos
surgiram da motivacdo das criancas que nas conversas diarias foram revelando os seus interesses
conduzindo-nos a sua exploracao.

Apds esta fase inicial procedeu-se ao trabalho de investigacdo sobre cada um dos contetdos tematicos,
clarificando conceitos e aprofundando conhecimentos das criancas.

No seguimento deste trabalho procedeu-se a preparacao do espaco onde se realizou a Feira, assim como
a experimentacao das experiéncias que iriamos realizar. Esta foi estruturada para acontecer em dois
espacos distintos, uma vez que o nosso laboratorio nao era suficiente para receber o numero de
participantes que a partida contariamos ter.

Fizemos a rececdo dos mesmos na entrada da escola, colocando uma pulseira identificativa de presenca

na feira, seguindo-se a visita ao nosso laboratério (exposicao de materiais), no qual puderam observar os



registos realizados pelas criancas ao longo das varias Al, passando depois para o piso inferior, onde
deixaram a sua impressao digital registada no Livro de Honra e entraram de seguida para o refeitorio,
espaco por nos escolhido para a realizacao das experiéncias.

Tendo em conta a importancia do envolvimento e participacao das escolas convidas, optou-se por serem
elas a iniciar as experiéncias que trabalharam com as criancas. Seguidamente fez-se um percurso ao
longo do espaco escolhido, dividindo as criancas por cada experiéncia, em pequenos grupos, para que
pudessem observar e participar mais diretamente nos procedimentos.

Cada educadora ficou responsavel por dinamizar e apresentar um contetdo tematico, de forma a que os
visitantes da feira pudessem tirar um maior proveito desta experiéncia. Também as criancas do ATL
participarem na apresentacao de experiéncias por eles selecionadas, fazendo estas parte do curriculo

escolar deste grupo.

Fase lll- Comunicagao e avaliagao

A participacao do ATL, quer Classico, quer Extensdes, nesta Al, apesar de um pouco limitada pelo tempo e
horarios das criancas, foi muito importante para estas a nivel de aquisicdo de conhecimentos e
consolidacao de saberes.

O ATL Extensdes, juntamente com a ajuda das criancas do Classico, fez a escolha das experiéncias que
gostaria de ver na feira das ciéncias, mediante os temas que tinham sido inicialmente propostos pelas
mesmas.

Assim, as colaboradoras do ATL Extensoes foi 0 estudo da identidade de cada um. Assim surgiu a ideia de
se recolherem as impressoes digitais de cada visitante, explorando o conceito de que cada pessoa € Unica
e a sua impressao digital também.

Os temas escolhidos pelas criancas do ATL Classico foram a Eletricidade e a Luz, e dentro destes temas,
foram seleccionadas duas experiéncias para cada um deles.

Para além disto, experimentamos na sala de atividades, e depois na Feira, alguns aparelhos elétricos,
como: o Gerador Van Graaf, que nos permite testar e perceber o que é a eletricidade estatica; O trovao
elétrico, que € uma pequena maquina que produz corrente, e ao entrar em contacto com o metal forma o
relampago; A bola de plasma, que funciona através de raio laser, raio este atraido pela energia do nosso
corpo; Um condutor elétrico que testa quais os materiais que sdo bons condutores ou isoladores de
eletricidade, entre outros.

As experiéncias foram feitas para todas as criancas do ATL antes de serem apresentadas na feira.



A primeira a ser realizada foi a da eletricidade estatica com baldes, e a segunda foi um circuito elétrico a
pilhas, que ligava uma lampada dentro de uma bola de gelo.

0 resultado foi excepcional!

No decorrer de todas as experiéncias com eletricidade, as criancas foram obtendo informacdes acerca do
que ela ¢, de onde ela provém e de que forma podemos produzi-a.

Também foram alertadas para as vantagens e perigos da eletricidade, bem como os cuidados a ter com a
mesma.

Paralelamente a realizacao destas experiéncias, as criancas desta Valéncia ajudaram também na
decoracao , pintando placares e montando as estruturas no local da feira.

Colaboraram ainda na criacdo do jardim suspenso, pintando paletes e plantando flores e ervas aromaticas
nas garrafas e nos garrafoes usados.

Ja durante a feira da ciéncia, o ATL extensdes participou nas experiéncias assistindo ou colaborando com
os intervenientes. As criancas mais velhas, do ATL classico, realizaram para o publico da feira duas
experiéncias por elas selecionadas, com base no curriculo escolar da disciplina de ciéncias fisico-quimicas.
Para além de terem estado sempre presentes na feira, as criancas desta resposta social gostaram tanto
desta atividade que trouxeram até nds os pais e familiares no fim de semana.

Assim, além do aspeto pedagogico e cultural, esta feira da ciéncia teve também carateristicas

socializadoras, pois juntou toda a comunidade escolar, bem como a comunidade envolvente.

Voz da equipa

Numa primeira fase de divulgacao fomos encontrando alguns obstaculos, nomeadamente a resposta
tardia a participacao das escolas, o que nos levou a reducéo de 3 em vez de 5 dias, que estavam
inicialmente programados para a realizacdo da feira. Todavia dada a grande adesao por parte das 4
escolas participantes, chegamos a conclusao que o tempo previsto inicialmente teria o sido 0 mais
adequado.

Um dos problemas que algumas escolas colocaram na sua participacao foi a dificuldade na deslocacéo a
nossa escola, o que foi solucionado com o apoio da Camara Municipal de Oliveira de Azeméis que
disponibilizou o transporte.

Apesar de ao longo deste ano ter sido feita angariacao de fundos para a construcéo do laboratorio e
atividades do projeto, a verba apurada nao foi ao encontro das nossas espectativas, o que nos restringiu

na selecdo das experiéncias e materiais a usar na feira.



0 balanco desta Al foi bastante positivo, tendo em conta adesdo e o envolvimento por parte das 4 escolas
participantes e outras instituicdes da freguesia, como ¢ o caso do lar da 3% Idade, Fundacdo Manuel
Brandao, da Junta de freguesia e Camara Municipal, assim como da populacdo em geral.

No primeiro dia participaram 3 grupos do pré escolar no total de 60 criancas, enquanto que no segundo
dia recebemos 100 criancas do 1°, 2° e 3° ciclos. O que fez com que tivéssemos que ajustar a dinamica
de organizacao do 1° para o 2° dia de forma a dar uma resposta mais adequada a faixa etaria dos grupos
permitindo um maior vivéncia da visita a feira.

Esta participacéo permitiu uma partilha entre os varios niveis de ensino, mostrando realidades e
conhecimentos escolares diferentes, nao sé para as criangcas mas também fomentando os nossos proprios
conhecimentos.

No dia aberto a familia e a populacao em geral, realizou-se um coléquio subordinado ao tema “Uma
escola que aprende”, onde tivemos a presenca do Professor Paulo Idalino Balca Varela e Doutora Luisa
Alonso, que se realizou no sabado de manha, facto este que condicionou, na nossa opiniado, a adesao da
populacao em geral, mas que foi bastante compensador e interessante para os intervenientes no
desenvolvimento do projeto.

Ja na parte da tarde, superou as espectativas devido ao nimero de participantes e ao entusiasmo e
curiosidade demonstrada durante a visita. Prova disto foi o facto de termos recebido criancas neste dia
gue ja haviam visitado a feira com a respetiva escola.

No que diz respeito a participacao dos idosos, foi bastante interessante observar os momentos de troca de
saberes que se proporcionaram aquando a sua visita.

Esta feira foi de facto uma experiéncia Unica e proveitosa para todos os seus intervenientes, pois ajudou
na construcao e partilha de conhecimentos, dando um contributo a comunidade educativa e recebendo

desta o reconhecimento compensatorio do trabalho desenvolvido ao longo de todo este percurso.



B) Ficha de inscricao na Feira da Ciéncia

“As actividades das criancas estdo, desde muito
cedo, recheadas de ciéncia: quando a crianca puxa
ou empurra um objeto, quando chuta uma bola

com mais ou menos forca, quando anda de
baloico, quando desce o escorrega, quando brinca
na banheira com brinquedos que flutuam na agua,
guando se observa em espelhos diferentes, quando
coloca brinquedos em posicdo de equilibrio,
quando enche e esvazia recipientes com agua,
quando faz construcdes de areia,...” .

(Martins, et al., 2009, p.11-12)

Ficha de Inscricao

Nome da Escola:

Nome do educador/ professor

Contato:

Nivel de ensino:

O creche
O pre-escolar
[ 1°ciclo
O 2:ciclo

Titulo( s) da (s) Experiéncia

A data limite para a formalizacao das candidaturas é

até ao dia 30 de marco de 2012.

Enviar por e-mail para o endereco eletronico: (...) ou via

CTT para o endereco: {...).



C) Desdobravél informativo da Feira da Ciéncia

No ambito do nosso Projeto Curricular integrado de
escola do ano letivo de 2011/2012, consideramos a
relevancia atribuida ao ensino das ciéncias, mais
especificamente ao ensino experimental das ciéncias, e
depois do levantamento das potencialidades e
necessidades da nossa Instituicdo e da nossa freguesia,
considerou-se de todo oportuno a construcdo de um
projeto neste dominio, que respondesse a este desafio, o

qual intitulamos de: “Mise e os enigmas da ciéncia!”.

Um projeto, entendido no verdadeiro sentido da palavra,
tem por missdo envolver todos 0s seus parceiros e
comunidade envolvente através de um trabalho
colaborativo, onde consigamos analisar e refletir sobre os
verdadeiros problemas da escola, canalizando a nossa

pratica para a pura e concreta realidade das criancas.

Nesta medida gostariamos de convidar a vossa escola a
participar na semana da “Feira da Ciéncia” que decorrera
nas instalacdes da Escola de 23 a 26 de maio de 2012,
sendo que o dia 26 de maio, sabado, sera dedicado a

familia.

Endereco: (...)

1nm: (...)
Fax: (...)

Correio eletronico: (...)
Pagina do facebook: {...)

“ Mise descobre 0s

enigmas da ciéncia!! “

“As  criangas s
instintivamente curio
as rodeia, ques
descoberta que fazg
véem o mundo

ansiosas por desven

Longe de ser séria
vezes pensamos,
capacidade de olha

volta e perguntar “pg




Regulamento Feira da Ciéncia

1.Constitui objeto do presente regulamento:

- A execucdo de uma ou mais experiéncias cientificas
destinada as criancas da creche, pré-escolar, 1°,
2°ciclos cujos temas poderdo incidir  sobre
problematicas que advém da curiosidade natural das
criancgas.

2. As experiéncias cientificas deverao ser construidas
em grande ou pequeno grupo na sala de aula, com
recurso a materiais reciclados ou do quotidiano das
criancas. A inclusdo de materiais de outro tipo (ndo
pertencentes a categoria “residuos reciclados”) devera
estar associada exclusivamente a viabilizacao do
processo de construcédo - colas, tintas, etc.

3. Podem candidatar-se a participar na feira da ciéncia
todas as turmas de estabelecimentos de ensino
publicos, privados e Instituicdes Particulares de
Solidariedade Social da freguesia, dos niveis de ensino
desde a creche até ao 2° ciclo.

4. Cada turma podera participar com uma ou duas
experiéncias, com um grau de dificuldade adequado
ao seu nivel etario.

5. Todas as inscricdes deverao estar devidamente
identificados com o nome do professor/educador,

7. A data limite para a formalizacao das candidaturas
¢ até ao dia 30 de marco de 2012.

8. Todas as inscricdes estdo sujeitas ao limite maximo
de vagas existentes.

9. A apresentacao das experiéncias cientificas sera
integrada na semana da “Feira da Ciéncia” a qual faz
parte do plano anual de atividades da instituicdo, na
semana de 23 a 26 de maio de 2012 e tera inicio as
9:30h a nas instalacdes da Escola. O dia 26 de maio
(sabado) sera destinado as familias.

10. Anexada a cada experiéncia cientifica os
participantes deverao de elaborar um poster/cartaz
informativo que contemple os seguintes elementos:

- Titulo da Experiéncia;

- Nome do estabelecimento;

- Educador/Professor/alunos participantes;
- Nivel de ensino;

- Questao-problema que serviu de base para a escolha
da experiéncia;

- Contetidos a abordar na experiéncia.

14. A participacao neste concurso implica a aceitacao
na integra do contetdo deste regulamento.

15. Cabe a Coordenadora do projeto o esclarecimento
de qualquer questdo ou possivel interpretacdo do
presente regulamento e que venham a surgir no
decurso do concurso.



D) Programa da Feira da Ciéncia

Exposicdo “Mise Explora os enigmas da Ciéncia!”

Exposicao “Pingote” (cM de Oliveira de Azeméis)

Exposicao “Efeitos da Poluicao Atmosférica na Saide” (cM de Oliveira de Azeméis)

24 maio (quinta feira)

25 maio (sexta feira)

26 maio (sabado)

Inauguracao da “Feira da Ciéncia” pelo Presidente
da CM de Oliveira de Azeméis/ Presidente da Junta
de freguesia de Cucujaes/Provedor da Escola dos

COLOQUIO: “UMA ESCOLA QUE
APRENDE”

Misericordia da Vila de Cucujaes
Escola EB 2,3 Dr° Ferreira da Silva (6°, 7° e 8° Ano)

10h-11h . Oradores:
Moinhos Luisa Alonso
g ESCOLAS PARTICIPANTES: (Inst|tut'o de EdL'Jca(;ao— UnlverS|da~de do Minho)
% - O projeto curricular na construcdo de uma
= Misericérdia da Vila de Cucujaes . comunidade de vida e de aprendizagem.
Jardim de Infancia do Picdto (Educadora Maria José) ESCOLAS PARTICIPANTES: Paulo Idalino Balca Varela
Misericordia da Vila de Cucujaes (Instituto de Educacao- Universidade do Minho):
ESCOLAS PARTICIPANTES: EB 1 de Faria de Baixo (3° Ano) - Ensino experimental das ciéncias com
11h- 12h criancas.
Misericérdia da Vila de Cucujaes
Jardim de Infancia do Pic6to (Educadora Margarida) LOCAL: Centro Cultural de Cucujaes
DESTINATARIOS: Toda a comunidade
ESCOLAS PARTICIPANTES: ESCOLAS PARTICIPANTES:
14h - 15h
Misericérdia da Vila de Cucujaes EB 1 do Picéto (2° Ano - Turma C)
Jardim de Infancia do Pic6to (Educadora Eva) Escola EB 2,3 Dr° Ferreira da Silva (6°, 7° e 8° Ano) ATIVIDADES ABERTAS A COMUNIDADE:
2 ESCOLAS PARTICIPANTES: ESCOLAS PARTICIPANTES: Experiéncias;
E 15h - 16h Exposicoes
Misericordia da Vila de Cucujaes EB 1 do Picoto (2° Ano - Turma B)
Jardim de Infancia do Picoto (Educadora Isabel) Escola EB 2,3 Dr° Ferreira da Silva (6°, 7° e 8° Ano) LOCAL: Misericordia da Vila de Cucujaes
DESTINATARIOS: Toda a comunidade
ESCOLAS PARTICIPANTES:
16h - 17h




E) Cartaz de divulgacado da Feira da Ciéncia e Coloquio

Feira daCiéncia

A ciéncia é divertida!

dE maio
24 / 25 de maio (escolas)
10.00h as 17.00h

26 de maio (aberto a todos)
10.00h as 12.00h

no Centro Cultural de Cucujies

ExperiénCias :?.l?li(s)gi;fdilla7&??lill.‘a de Cucujies
Exposicoes

Coldquio: "Uma Escola que Aprende”
Oradores:

Dr® Maria Luisa Alonso e e,

Prof. Paulo Idalino Varela \"r :

(Universidade do Minho)

Organizacao: 4
, Misericordia da Vila de Cucuj
{ &> GPS: 40.877733° N 8.504048° W
Mais informacées em [
www.facebook.com/Miseri




F) Programa do Coléquio

Coldquio

“Uma Escola que Aprende”
26 de maio de 2012

Oradores

a -
Prof€. Luisa Alonso
Professor Associado do Departamento de Estudos Curriculares e Tecnologia Educativa
(Instituto da Educagdo - Universidade do Minho)

O Projeto Curricular na Constru¢do
de uma Comunidade de Vida e de Aprendizagem

Dr. Paulo Idalino Balca Varela

Professor Auxiliar do Departamento de Estudos Infegrados de Literacia, Didatica e Supervisdo
(Universidade do Minho)

Ensino Experimental das Ciéncias com Crian¢as

AN
»ifi® Misericordia da Vila de Cucujde

0




G) Certificado de participacao do Coloquio

Colbdquio

“Uma Escola que Aprende” | Certifica-se que

Oradores

Profe. Luisa Alonso

(Instituto da Educagdo - Universidade do Minho)

participou no Coldquio “Uma Escola

Dr. Paulo Idalino Balga Varela
(Universidade do Minho)

que Aprende”, que decorreu no
Centro Cultural de Cucujéés no dia

26 de maio de 2012.

Cucujdes, 26 de maio de 2012

»’—/d'

L A Organizagdo

&, Misericordia da Vila
o de Cucujaes




E) Registos dos visitantes no livro de honra










) Louvor realizado na reuniao administrativa da Misericordia

LOUVOR

Extracto da acta n°. 157 de 28 de Maio de
2012 da Mesa Administrativa da
Misericordia da Vila de Cucujies:

“ Atendendo ao enorme sucesso que esta
“ 1" Feira da Ciéncia “ teve junto de
todos quantos nos visitaram, criancas e
adultos, durante os trés dias, o Provedor
Domingos José propos um voto de louvor
e congratulacio pelo empenho, trabalho
e dedicacdo, a todas as funcionarias que
colaboraram na realizacio deste evento e
muito contribuiram para a dignificacio
da Misericordia, proposta que foi aceite
por unanimidade e dela vai ser dada
conhecimento publico. “

Vila de Cucujaes, 29 MAI 2012
O Podedor \ -
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