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A aquisicao do léxico na aula de ELE a partir do enfoque comunicativo.
Frederico Torcato Fernandes Da Silva

Relatério de Estagio

Mestrado em Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario e de
Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario.

Universidade do Minho, 2015

RESUMO

O presente relatério de estagio, realizado no ambito do Estagio Profissional do
Mestrado em Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e Ensino
Secundario e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario, pretende apresentar
todos 0os momentos que originaram a elaboragao e a implementagcido do meu projeto
de investigacado-acgao intitulado “A aquisicao do léxico na aula de ELE a partir do
enfoque comunicativo.”

A primeira parte do relatério focar-se-a no enquadramento tedrico e contextual
da elaboracdo e implementagcdo do referido projeto. Num primeiro instante, sera
apresentada a fundamentagao tedrica para o desenvolvimento do projeto, em que
serdo focados os dados sobre o |éxico, sobre a sua aquisicao e sobre a importancia
comunicativa na aprendizagem. O projeto procurou alterar um panorama deficiente
de aquisicao lexical, prejudicial para a comunica¢ado em lingua espanhola, através da
elaboracao e implementagao de diversas estratégias. Num segundo momento, sera
feita a contextualizagao da intervengao pedagodgica.

Na segunda parte do relatério, sera apresentada a descricdo da intervencéao
pedagogica realizada no decorrer do Estagio Profissional, que levara a exposigao de
varias atividades implementadas no ambito da concretizagdo do Projeto e das
estratégias introduzidas para o alcancar dos objectivos pretendidos para as aulas.
Alias, esse segundo capitulo pretendera ser uma articulagédo entre a parte tedrica do
Estagio Profissional (projeto, investigagdo...) e a parte pratica do mesmo (aulas),
representando o desenrolar de todo o processo que tem sido o Estagio. Toda essa
etapa de descricao da intervencado pedagodgica sera fundamentada igualmente pela
analise de varios dados recolhidos ao longo do ano lectivo (Fichas formativas;
Atividades e materiais relacionados com tema do Projeto; Questionario final de auto-
avaliacao e de avaliagéo do trabalho realizado nas aulas do professor estagiario).

O ultimo capitulo do relatério sera o das consideragdes finais, onde serao
apresentadas as conclusdes retiradas de todo este processo, salientando os
resultados obtidos pela implementagdo do meu projeto.
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RESUME

Le présent rapport, réalisé dans le cadre du Stage Professionnel du Master en
Enseignement du Portugais et de I'Espagnol en College et Lycée, a pour but de
représenter, de forme authentique, tous les moments qui sont a lorigine de
I'élaboration et de I'application de mon projet d’investigation —action, dont le titre est
« L’acquisition du vocabulaire en cours de ELE a partir du focus communicatif ».

La premiére partie du rapport sera tournée vers I'encadrement théorique et
contextuel de I'élaboration et de I'application du projet cité antérieurement. Dans un
premier temps, aura lieu la présentation de la justification théorique du
développement du projet, qui présentera des données sur le vocabulaire, son
acquisition pour la communication et sur [Iimportance communicative de
'apprentissage. Le projet recherchait ainsi le changement de ce panorama déficitaire
de l'acquisition lexical, préjudiciable a la communication en langue espagnole.
Ensuite, aura lieu la contextualisation de l'intervention pédagogique, se centrant sur
la caractérisation de I'école et de la classe. L’étude du contexte de l'intervention sera
soutenue par la présentation de données relevées du questionnaire initial et de
I'intermédiaire, permettant la définition du profil de la classe.

Dans la seconde partie du rapport, aura lieu la présentation de la description
de lintervention pédagogique réalisée au cours du Stage Professionnel. Cette
référence a la pratique pédagogique développée sera orientée vers la description
des activités introduites dans le cadre de la concrétisation du projet, démontrant ainsi
ses effets dans l'apprentissage des éléves lors des cours d’Espagnol Langue
Etrangére (ELE). Parallélement & cela, il y aura la description des stratégies
introduites pour atteindre les objectifs prétendus pour les cours et défendus dans le
Projet. D’ailleurs, ce second chapitre se voudra étre une articulation entre la partie
théorique du Stage Professionnel (Projet; Matériel ; ...) et la partie pratique du
méme (cours), tout en maintenant, de forme claire, les traits du développement de
tout le procédé que fut le Stage. Toute cette partie de description de l'intervention
pedagogique sera également soutenue par I'analyse de plusieurs données retirées
tout au long de I'année scolaire (Fiches formatives ; Activités en rapport avec le
théme du projet ; Questionnaire final d’auto-évaluation et de I’évaluation du travail
réalisé par le professeur stagiaire).

Le dernier chapitre de ce rapport abordera les conclusions retirées de ce travail,
tout en soulignant les résultats obtenus a partir de I'application du projet.
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“Sin gramatica se puede comunicar muy poco, sin vocabulario

no se puede comunicar nada.”

David A.Wilkins (1972).




INTRODUGAO

O presente relatério de estagio, produzido no ambito do Estagio
Profissional de Mestrado em Ensino de Portugués e Espanhol no 3° Ciclo de
Ensino Basico e Ensino Secundario, pretende apresentar o trabalho realizado
ao longo do ano letivo através da implementagéo de um projeto orientado para
a importancia da aquisi¢ao lexical desde um foco comunicativo. Nesse sentido,
atribuir-se-a destaque a descricdo das atividades elaboradas e concretizadas
para o projeto, aos resultados decorridos das mesmas e dos instrumentos de
investigagcado-acao, as percegdes dos alunos em relagdo ao seu processo de
ensino-aprendizagem através do projeto e as minhas considera¢des quanto a
importancia do referido projeto para o desenvolvimento dos discentes enquanto

comunicadores em lingua estrangeira (LE).

A expressividade do titulo A aquisicdo do léxico na aula de ELE a patrtir
do enfoque comunicativo deste relatério manifesta, de forma clara, as
intencdes e os objectivos pretendidos com a construgdo deste projeto.
Sublinhar a importancia de aprender vocabulario no estudo de uma LE revelou-
se ser como uma linha de aprendizagem fundamental para a comunicagao
nessa mesma lingua. O principal foco era, inicialmente, despertar os alunos
para o relevo que o Iéxico tem no ambito do “saber-falar” em LE. O trabalho
preliminar assentou precisamente nesse facto: orientar os alunos para a
aprendizagem comunicativa de uma lingua estrangeira, com apoio numa
aquisigcao lexical sustentada e com a nog¢ao de que sem o vocabulario seria
muito dificil poder comunicar. Para Baralo (2005), aprender Iéxico € uma
atividade constante nos seres humanos, visto que nunca tem fim face ao
processo de formacdo e de surgimento de novas palavras ao longo dos
tempos. Por esse motivo, ainda segundo a opinido desta autora, o léxico €, no
estudo de uma LE, um dominio de destaque na aprendizagem por parte dos
alunos, tendo também em consideracdo a competéncia comunicativa da

mesma. A focalizacdo do trabalho na comunicagcdo prende-se com as
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necessidades em capacitar os alunos de uma base de dados possibilitadora de
interacao oral e escrita em LE. Associada a aquisicdo do vocabulario pela
aprendizagem por tarefas, a comunicagdo torna-se numa meta a alcancar,

sendo objetiva e do interesse real do aluno.

Todo esse processo também pretendia desenvolver-se na busca de
tornar os alunos em seres autbnomos na sua aprendizagem, trabalhando nao
s6 as competéncias gerais do saber, saber ser, saber fazer e saber aprender,
mas também as competéncias comunicativas em lingua estrangeira, como sao
as competéncias linguisticas, sociolinguisticas e pragmaticas (Conselho da
Europa, 2001,p.156).

O presente relatorio procurara desenvolver toda a informagao através de

trés capitulos distintos.

No capitulo I, sera feito o enquadramento tedrico e contextual do projeto,
focando o papel do Iéxico na aprendizagem de uma LE, apresentando e
justificando as metodologias e as estratégias adotadas, bem como fazendo a
descricdo do contexto em que foi desenvolvido o referido projeto.
Posteriormente, apresentar-se-a o plano de intervengdo, estabelecendo-se
uma maior énfase de todo o projeto, com destaque para os seus objectivos, as

estratégias didacticas e as estratégias de recolha de informacgao.

No capitulo Il, serdo apresentadas as principais atividades aplicadas nas
diversas intervengdes pedagdgicas, bem como os resultados obtidos da
realizacdo das mesmas. Para além disso, serdo analisadas as avaliagdes finais
de toda a implementacdo do projeto, bem como as consequéncias na minha

evolucdo enquanto docente.

No capitulo Ill, o das consideragdes finais, apresentar-se-ao as reflexdes
sobre o projeto e a sua aplicagao, fazendo uma analise critica, possibilitadora

de uma melhoria para o meu desenvolvimento profissional e pessoal.

Finalmente, o relatério completar-se-a com as referéncias bibliograficas

e 0s anexos referidos ao longo do documento.
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CAPITULO I: ENQUADRAMENTO TEORICO E CONTEXTUAL

1. O processo de aquisigao do léxico.

11 A abordagem comunicativa da aprendizagem de um LE.

A comunicacgao € algo fundamental no dia-a-dia do ser humano, que seja
a nivel pessoal ou profissional. Este processo, que cada um de nds gere e
desenvolve de forma consciente e autbnoma, marca o quotidiano de qualquer

aluno e de qualquer professor.

Saber comunicar € saber interagir, é saber transmitir uma mensagem,
uma ideia ao recetor. No fundo, saber comunicar é dar forma ao que somos e
ao que pretendemos, utilizando a linguagem como elo de ligagao entre nés e o

nosso interlocutor.

No contexto de ensino-aprendizagem, a comunicagéo surge como uma
competéncia de lingua, que esta seja materna ou estrangeira. No caso
particular da aquisigdo do dominio de uma LE, a competéncia comunicativa
aparece como um grande objetivo a atingir, desenvolvendo-se de forma
dindmica, estruturada e focada nas necessidades dos alunos. Hoje em dia,
essa competéncia aparece no ensino de linguas como um elemento envolvente
de outras competéncias. De acordo com o Quadro Europeu Comum de
Referencia para as Linguas (QCER) (Conselho da Europa, 2011,pp25-34),
essas competéncias sao denominadas por: competéncia linguistica,

competéncia sociolinguistica e competéncia pragmatica.

o A competéncia linguistica inclui os conhecimentos e as capacidades lexicais,

fonolégicas e sintaticas, bem como outras dimensdes da lingua enquanto
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sistema, independentemente do valor sociolinguistico da sua variagéo e das
fungdes pragmaticas e suas realizagoes.

o As competéncias sociolinguisticas referem-se as condi¢des socioculturais
do uso da lingua [...] regras de boa educagao, normas que regem as relagdes
entre geragdes, sexos, classes e grupos sociais, codificagdo linguistica de
certos rituais fundamentais para o funcionamento de uma comunidade [...].

e As competéncias pragmaticas dizem respeito ao uso funcional dos recursos
linguisticos (produgcdo de fungdes linguisticas, atos de fala) e criam um
argumento ou um guido de trocas interaccionais. Diz também respeito ao
dominio do discurso, da coesao e da coeréncia, a identificacdo de tipos e

formas de texto, a ironia e a parddia.

No ensino de uma LE, devemos ter sempre em consideragdao a
importancia do trabalho a desenvolver para a competéncia comunicativa dos
alunos. Essa vé o seu valor reforcado quando é abordada e trabalhada em
contextos reais do uso da lingua, capacitando assim os alunos para a
comunicagdo em sociedade, em diversos cenarios pessoais ou de

aprendizagem.

Todo esse desenvolvimento da competéncia comunicativa deve também
passar pela dinamizagdo da motivacdo para aquisicao da LE. Por exemplo,
para Gardner (1985), as motivagdes apresentadas por aprendizes que estudam
uma LE variam de acordo com os seus interesses e necessidades particulares,
indo desta forma ao encontro da abordagem comunicativa da aprendizagem de
uma lingua. Por outro lado, segundo Williams & Burden (1997), e em relacao a
este aspeto da comunicagdo na aprendizagem, o aprendiz de linguas €
diferente de qualquer outro aprendiz devido a sua natureza social e
comunicativa. A referida abordagem prepara assim o aluno para o mundo real,
em que esta integrado, sendo que o ato comunicar € o elo de integracéo e de
interacao de qualquer grupo ou sociedade.

Com esta forma de abordar o ensino das linguas estrangeiras, surgida
nas ultimas décadas do século XX, com maior énfase nos anos 90, os

professores passaram a buscar distintos métodos em que os alunos
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estivessem mais expostos ao input, estando o foco colocado no sentido, no
significado e na interagdo existente entre os sujeitos na lingua estrangeira. A
abordagem comunicativa organiza as experiéncias de aprender em termos
de atividades relevantes, ou seja de real interesse e na necessidade do
aluno em se capacitar a usar a lingua-alvo para realizar a comunicagao com
os outros falantes, num contexto sempre préprio ao seu quotidiano.
Parafraseando Vasques (2012), Nunan (apud Brown,1994 cit. por Portela)
caracterizou a abordagem comunicativa através de cinco caracteristicas
bem claras quanto a sua forma de trabalhar e definir o processo de ensino-

aprendizagem:

“ Uma énfase no aprender a comunicar-se através da interagdo com
a lingua-alvo;

- A introdugéo de textos auténticos na situagédo da aprendizagem;

- A proviséo de oportunidades para os alunos, ndo somente na
linguagem, mas também no processo se sua aprendizagem;

- Uma intensificacdo das proprias experiéncias pessoais do aluno
como elementos importantes na contribui¢do para aprendizagem
em sala de aula;

- Uma tentativa de ligar a aprendizagem da linguagem em sala de
aula com ativagcdo da linguagem fora da sala de aula.” (Nunan:
1994)

O método orientado para a comunicagao possui também estratégias
que desenvolvem a aprendizagem dos alunos, através de ag¢bes baseadas
numa perpetiva criada para e pelo aluno, estando assim em linha com a sua

orientacdo para o seu desenvolvimento como ser comunicativo.

“Ser comunicativo significa preocupar-se mais com o proprio
aluno enquanto sujeito e agente no processo de formacgdo através da
lingua estrangeira. Isso significa menor énfase no ensinar e mais forca

para aquilo que abre o aluno a possibilidade de se reconhecer nas
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praticas do que faz sentido para a sua vida do que faz diferenca para o
seu futuro como pessoa.” (ALMEIDA FILHO, 1998, pg.42).

Segundo palavras de Krashen (1981), a aquisicdo de uma lingua
estrangeira € concretizada a partir de trés factores distintos: a auto-estima,
a motivagcdo e o nivel de ansiedade. Que seja de forma isolada ou
interligada, esses fatores terdo uma influéncia determinante para que o
aprendiz seja capaz de adquirir bases solidas para a aprendizagem da LE.
De facto, um aluno cuja motivacdo se encontra em niveis elevados, tera
maior facilidade em assimilar os processos e aplica-los de forma
competente, quer a nivel oral, quer a nivel escrito. O despertar da
motivacdo €, sem duvidas, uma tarefa complexa por parte do docente,
devendo criar aulas dindmicas e variadas, tendo como objetivo a qualidade
do processo de ensino-aprendizagem dos alunos perante a aquisi¢cédo de
uma nova lingua. Um aluno motivado consegue atingir um grau de
concentracdo e de participagdo mais elevado, levando a que a sua auto-
estima seja também projectada para valores mais elevados, libertadores

para um estudo mais focado e competente.

1.2 A aquisigao do lIéxico na aprendizagem das LE

A aprendizagem de um LE deve abordar o estudo e o conhecimento do

vocabulario, sendo esse fundamental para a realizagdo da comunicagao.

Mas antes de nos focarmos sobre o ensino do Iéxico através das
diversas metodologias apresentadas e defendidas ao longo de varias décadas,

devemos explicar o conceito de /éxico.

Etimologicamente, o termo /éxico significa linguagem e palavra, e é
definido por muitos como um “conjunto de vocabulos de um idioma”. Segundo
Aragonés (2004), o léxico é o conjunto de palavras que compde uma lingua e
que evolui continuamente, visto que se trata do nivel mais variavel do sistema

linguistico, refletindo com maior exactiddo as mudancgas sociais e culturais.
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Dentro de todas as designagcbes que podemos associar ao Iéxico, existem as

de vocabulario e de léxico mental.

O termo vocabulario refere-se a actualizacio, aos atos de fala concretos,
que o falante faz do seu Iéxico para a sua comunicag¢do. Por sua vez, o léxico
mental, metaforicamente associado a um dicionario oi a uma enciclopédia, é
elaborado como organizacdo do depodsito do léxico assimilado e que sera

reutilizado sempre que necessario.

De qualquer forma, o que sobressai dos diversos estudos e das diversas
analises metodoldgicas dos ultimos anos é o facto de o Iéxico ter ganho um
papel de destaque no ensino e na aprendizagem de uma lingua estrangeira.
Essa nova “perspetiva” prende-se com a contribuicdo importante que este tem
para o uso concreto de uma lingua, possibilitando ao falante o estabelecimento
de uma comunicacado fundamentada, correta e variada. Contudo, nem sempre
o dominio lexical foi considerado como um elemento central do processo de

aprendizagem, sendo mesmo desvalorizado durante varias décadas.

Parafraseando Rosa (2014:30-43), podemos dizer que, entre finais do
século XIX e o inicio do século XX, se verificava um ensino baseado no método
de Gramatica e Tradugdo. Segundo a autora, tratava-se da primeira e mais
antiga metodologia de ensino, baseada na transmissdo do conhecimento sobre
a lingua, possibilitando o acesso a diversos textos literarios e ao dominio da
gramatica dita normativa. O seu objectivo residia na aprendizagem da lingua
a partir da interiorizagdo da sua gramatica, centrando-se na aplicagéo de
regras gramaticais para o desenvolvimento da capacidade de tradugao de
uma lingua para outra. Por outro lado, a aprendizagem de palavras era
efectuada de forma isolada, através do recurso a longas listas de
vocabulario, sendo este ultimo apresentado com o professor a ler a lista de
palavra, de forma bem articulada, para que os alunos as repetissem de
seguida. Para além disso, o docente tinha o trabalho de ditar as referidas
palavras da lista e as respectivas tradugcdes. Nessa metodologia, o ensino

do Iéxico surge de forma descontextualizada e com pouco relevo na
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aprendizagem, em detrimento do dominio da gramatica, sendo considerada
pelos criticos como pouco motivacional.

Posteriormente, surgiu o Método Direto cujo objectivo assentava no
desejo de desenvolver o dominio da lingua oral. Esse método foi
configurado no final do século XIX, tendo tido maior difusdo na primeira
metade do século XX. Essa metodologia propde uma forma de ensino em
que a lingua oral tem uma prioridade absoluta, procurando evitar qualquer
passagem pela lingua materna e tendo como principal pretensdo a
existéncia de uma aprendizagem natural, igual a da lingua materna.
Segundo esta concepgado metodoldgica, as palavras devem aparecer em
frases contextualizadas, sendo que o vocabulario deve ser ensinado e
relacionado como o quotidiano. Nesse sentido, o vocabulario concreto &
trabalhado através de demonstragdes visuais, objectos e desenhos,
enqguanto o vocabulario abstracto € ensinado por associagao de ideias.

Outra perspectiva trabalhada e desenvolvida na primeira metade do
século XX foi o Método Audiolingual, integrado numa abordagem
estruturalista do processo de ensino-aprendizagem. A aprendizagem, neste
método, esta relacionada a reflexos condicionados como imitar, repetir,
memorizar e exercitar palavras e frases, de forma a alcancar a habilidade
comunicativa. O |éxico é, por sua vez, apresentado unido a um contexto
situacional, de modo a adquirir estruturas fixas, sem, no entanto, retirar o
foco do sistema gramatical. Nessa metodologia, a aquisicdo de vocabulario
€ limitada até que uma determinada parte do sistema gramatical seja
aprendida.

Outro método desenvolvido tem sido o Enfoque Comunicativo.
Formulado em meados dos anos 60, este defendia um ensino mais
relacionado com o uso da lingua do que com conhecimento metalinguistico
da mesma, visto que a competéncia comunicativa implica o conhecimento
nao so6 do cadigo linguistico, mas também da adequacdo as realidades
sociais. Nessa perspectiva, o referido método procura um equilibrio entre a
correcgao gramatical e a eficacia comunicativa. Para isso, a selegao do

vocabulario depende do objectivo dos alunos na aprendizagem da lingua
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estrangeira, levando, por isso, a escolha das palavras mais utilizadas e
adequadas ao seu contexto. A metodologia do Enfoque Comunicativo teve
uma importancia significativa visto que permitiu uma revalorizagdo do Iéxico
no ensino, prestando-se atengao ao uso da lingua, pois o conhecimento da
mesma requer tanto o dominio do seu vocabulario como da sua gramatica,
além dos aspectos socioculturais e pragmaticos.

Nos meados dos anos 80, e de acordo com Rosa (2014), foi
desenvolvido o Enfoque por Tarefas, que sao unidades de trabalho que
exigem dos alunos compreensao, manipulagao, produgado ou interacgao na
lingua estrangeira, enquanto a sua atencdo esta concentrada mais no
significado do que na forma. Dentro da sequéncia de tarefas estipulada,
surge a tarefa final. Esta move o trabalho com todos os conteudos
estudados e necessarios para que os discentes desenvolvam
conhecimentos e capacidades comunicativas que lhes permitem concretizar
a tarefa final. Neste caso, todos os conteudos, inclusive o léxico, ndo séo
pré-definidos, sendo que as referidas tarefas finais determinam os
elementos necessarios para a sua realizagdo. Assim, consideramos que
aprender vocabulario € um processo dinamico, tendo o aluno um papel
importante e ativo.

Como se pode constatar, através da analise dessas diversas
metodologias de ensino, a concepgao da aprendizagem do |éxico e a sua
importancia tém sofrido varias alteragbes ao longo do tempo, até chegar a
um lugar de maior destaque em todo o processo de aquisicdo de uma LE.
Para Rosa (2014:5), a mudanca de paradigma da abordagem educativa
com maior importancia do léxico, deriva do facto de se conceber o
vocabulario como um elemento qualitativo da aprendizagem, e ndo somente
um elemento quantitativo. Por outro lado, para esta autora, interpretando
Morante (2005), “durante muito tempo se considerou que aprender
vocabulario consistia em aprender listas de palavras e que este estava
subordinado a gramatica. No entanto, atualmente se tem mostrado a
necessidade de centrar-se na aprendizagem do vocabulario como um

processo complexo, que tem suas proprias caracteristicas e que é
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fundamental no aprendizado de uma lingua”. Segundo a mesma, é também
por isso que Morante (2005) defende que o ensino do léxico € visto como
um elemento muito importante, visto que o seu conhecimento é considerado
como uma das habilidades que deve ser desenvolvida para que se possa
alcangar a competéncia comunicativa. Esse trabalho com o léxico deve ser
programado, organizado e sequenciado para que o aluno possa ter acesso
a toda a “riqueza” que o léxico representa numa lingua. Como o afirmou
Leffa (2000:22), “conhecer essa riqueza das palavras faz parte do que

significa conhecer uma lingua”

1.3 O enfoque lexical

O enfoque lexical apareceu na década dos anos 90, tendo como
principais pontos de partida as obras “The Lexical Syllabus” de Dave Willis
(1990), “Lexical Phrases and Language Teaching” de James R.Nattinger e
Jeanette S. De Carrico (1992) e “The lexical approach” de Michael Lewis
(1993). Esta ultima tera sido, no entanto, a primeira a atribuir grande destaque
ao léxico na aprendizagem de uma lingua para a comunicag¢ao, colocando-a
num patamar de igualdade com a gramatica. O léxico passou a ser
considerado como um elemento fundamental para a estrutura, a aprendizagem
e 0 uso de uma lingua. Alias, o dominio do Iéxico é salientado como sendo um
“‘desbloqueador” de comunicacdo, na medida em que atribui maior fluidez ao
discurso que o falante quer elaborar, facilitando o desenvolvimento sintatico e

morfoldgico das estruturas da linguagem.

De acordo com o enfoque lexical, o processo de aquisicdo de uma
lingua ndo se baseia na aplicacao de regras formais, mas antes na acumulacao
de exemplos que originardo a capacidade generalizadora do aluno, isto é, a
capacidade em perceber, reproduzir e adaptar o dominio em qualquer outro
contexto. Adquirir vocabulario torna-se assim numa das principais portas de

acesso ao conhecimento da lingua estrangeira e da sua cultura.
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O meu Plano de Intervengédo assentou portanto nesse “despertar” para a
aquisicao do léxico como sendo um elemento facilitador da comunicacéo, no
caso de o seu dominio ser atingido. Em fungcdo das metodologias atuais,
tornou-se muito dificil, para nao dizer impossivel, de dissociar o |éxico da
aprendizagem de uma LE com finalidade comunicativa. O saber comunicar
exige saber vocabulario, sendo esse a principal bagagem da construgcéo
frasica, perante a necessidade de conhecer imperativamente as palavras para
as poder aplicar. A importancia do léxico é por isso inquestionavel nos dias de

hoje.

1.4 A aquisicao do léxico em L2

A aquisicido lexical € um passo muito importante para o bom
desempenho oral e escrito, pois ao longo da formacao do sistema lexical de
um idioma, o aluno deve “enfrentar” um acumular de conhecimentos nesse
dominio, devendo ser capaz de os estruturar em funcdo das diversas
situagdes em que devera os utilizar. Essa aquisicao lexical € uma tarefa
que tanto se desenvolve na LM como na LE, sendo, por isso, um processo
transversal a aprendizagem de qualquer lingua. O dominio lexical de um
aluno nunca sera total, ou seja, ele nunca alcangara o dominio de todo o
leque do vocabulario das linguas em estudo. A sua area de dominio residira
mais num |éxico que Ihe é comum, habitual e sendo globalmente do seu
quotidiano. Esse tipo de vocabulario é muitas vezes definido por
“vocabulario basico”, representando aquele que o falante ja adquiriu e usou
ao longo dos seus diversos momentos de comunicagao.

Apesar da evidente importancia do Iéxico para a formagao do aluno
como falante, sé muito recentemente é que a aquisigao lexical surgiu com
maior foco no processo de ensino-aprendizagem. Chomsky tera sido dos
primeiros a colocar a aprendizagem do léxico como uma parte central de
qualquer teoria de ensino de uma lingua. Diversos estudos linguisticos e
metodoldgicos tém vindo a sublinhar o papel do vocabulario na elaboragao

da aquisicao de uma LE, na medida em que se percebeu que este € um
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elemento fundamental para a construcdo de uma comunicagao.
Fundamentalmente, defendia-se a ideia de que saber “apenas” gramatica
nao era o suficiente para poder comunicar, sendo que o centro de uma
mensagem reside muito nos conteudos e nao exclusivamente na forma.

Nessa linha de pensamento, e em relagdo a importancia do papel da
aquisicao do léxico, Laufer (1997:140) afirma que:

O vocabulario j& ndo é mais uma vitima de descriminacdo na
pesquisa em aprendizado de segunda lingua, ou no ensino de lingua.
Ap6s décadas de negligéncia, o léxico € hoje reconhecido como central
em qualquer processo de aquisicdo de linguagem, nativa ou nao-
nativa” (Laufer: 1997:140).

Outros reconhecidos estudiosos foram, aos poucos, valorizando o
papel da aquisigdo do léxico para o processo de ensino-aprendizagem de
uma LE, indo contra todas as metodologias anteriores, no sentido de deixar
de menosprezar esse elemento fulcral para a comunicacao de qualquer
lingua. Para Clark (1993:1),“The lexicon is central in language, and

central in the acquisition of language.”.

Continuando nessa linha de novas perspetivas sobre o Iéxico,

Leffa (2000) afirmava que:

, ‘0 desenvolvimento do |éxico em LM é mais espontaneo e relaciona-se
com a formagéo da propria identidade da pessoa, tendo menos vinculagdo com a
acgao da escola, enquanto na LE o desenvolvimento é mais reflectido e precisa

de inducédo para a sua realizacdo.” (LEFFA, 2000)

Por sua vez, Percegona (2005), através da sua interpretagédo da visao de
Clark sobre o tema, referiu que:
“o léxico de uma lingua é o estoque de palavras estabelecidas,
das quais o falante faz uso quando fala ou para entender o que ouve. Este
estoque é armazenado na memédria, de tal forma que os falantes podem
localizar o que é relevante no momento da fala e do entendimento de uma

mensagem” (Percegona, 2005:.49)
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Como se pode constatar, desde a década de 90, o Iéxico comegou a
ser considerado de outra forma, cujo valor passou a ser visto com maior
critério. A partir do momento em que se estabelece esse reconhecimento da
importancia do Iéxico na aprendizagem de uma lingua, novas questdes
foram levantadas e estudadas, de forma a desenvolver a aquisi¢cido lexical
no processo de ensino de uma determinada lingua. Uma destas questdes
esta relacionada com a necessidade em saber o que significa conhecer um
determinado vocabulo e a sua fungao para a realizagdo da aprendizagem.

Conhecer e/ou reconhecer uma palavra implica, num primeiro
momento, saber identifica-la de forma oral ou escrita. Esse conhecimento
faculta o aluno de um maior poder de memorizacao e posterior aplicagao do
referido vocabulo. Para além disso, essa identificacdo faz com que o
aprendiz seja capaz de realizar a aplicagdo da dita palavra em diversos
contextos, de reconhecer a sua classe gramatical e de conhecer o seu

significado e o campo semantico a que pertence. Segundo Leffa (2000:40),

“Conhecer uma palavra ndo é apenas estabelecer a conexéo rigida entre
forma e conteludo, como se fossem dois mondlitos que se encaixassem um no
outro, impossiveis de serem analisados. Conhecer uma palavra é despi-la de sua
embalagem, descobrir as partes que a compéem e ver como cada uma dessas

partes tem repercussoes la fora, com elementos internos de outras palavras.”

Por sua vez, a fungdo do vocabulo em uso esta sempre em
determinada situagdo comunicativa, num contexto definido e adaptado as
necessidades imediatas do aprendiz, quer no plano da aprendizagem, quer
no plano da producdo da comunicacdo. Desse modo, adquirir |éxico
significa aprender, compreender e interpretar ndo sé uma lingua, mas
também os seus referentes socioculturais, permitindo estabelecer um elo de
ligagdo com a lingua materna.

Desta forma, podemos constatar que na aprendizagem da L2, a
aquisicdo do vocabulario € um dos aspectos mais relevantes, pois envolve

varios processos e requer uma relagdo com outras palavras, com a LM e
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com o contexto em que sera usado. Alias, segundo Vygotsky (1998), a
palavra s6 adquire significado no contexto em que € usada.

Resumindo, podemos dizer que no estudo de uma lingua, que seja
materna ou estrangeira, um dos objectivos fundamentais da aprendizagem
€ que o aluno va gradualmente ampliando a sua competéncia lexical como
parte da sua competéncia linguistica. Nesta linha de ideias, Morante (2005)
afirma que a ampliacdo do vocabulario € uma necessidade dos aprendizes,
tanto num nivel inicial como num nivel mais avang¢ado. Por isso, podemos
admitir que a aquisigcao do Iéxico é tado importante em L1 como em L2.

Podemos assim afirmar que para aprender uma nova lingua, a
aquisicdo de palavras ou de expressdes € a primeira etapa de ligagao entre
a LM e a LE. Esse processo inicial serve como primeiro ponto de
desenvolvimento do (re)conhecimento da lingua em estudo, interligando-se
com as elementos linguisticos possibilitadores de uma adequada

estruturagdo gramatical, e, consequentemente, comunicativa.

Esse processo de aquisigao, tal como o afirmou Clark (1993), néo se

afigura como algo de simples e de mera memorizagao ou percepgao.

“ O léxico é bastante complexo. Ao aprender o léxico de uma
lingua, os individuos devem aprender sobre as formas das palavras — a
sua pronuncia e a sua estrutura interna; a sintaxe das palavras — se sao
substantivos ou verbos, e as inflexbes que pertencem a cada classe;
como criar novas palavras através de compostos e derivados; as relagdes
semanticas que ligam os significados de palavra nos campos semanticos;
os graus de ambiguidade presentes em muitas delas; e como escolha de

uma palavra revela a perspetiva tomada pelo falante” (Clark,1993,p.16).

Como se pode verificar através da tradugao das palavras de Clark, a
aprendizagem do léxico de uma L2 envolve um certo investimento e o
surgimento de diversas dificuldades. Essas dificuldades surgem, na aula de
L2, nomeadamente por causa da ocorréncia de duas restricdes identificadas
por Jiang (2000);

-“ A pobreza de insumo em termos de quantidade e qualidade;
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- A presenca de um sistema semantico associado a um sistema
lexical em L1, ou seja, os aprendizes em L2 procuram apoio neste sistema
para aprender novas palavras numa LE. ©

Villalba (2002) apresentava uma outra referéncia dessas dificuldades

de aprendizagem:

“ A diferenca entre a aquisicdo do vocabulario de L1 e L2 implica
tarefas diferenciadoras: enquanto o nativo deve entender para adquirir o
significado, o aprendiz de L2 prefere memorizar a palavra, o que permite
deduzir que a atengao inicial do aluno se concentra principalmente no
aspeto formal das palavras, isto é, na pronuncia e na ortografia, e poucas
informagdes semanticas, sintaticas e morfolégicas seriam criadas e

estabelecidas para cada entrada lexical” (Villalba,2002, p.56).

Finalmente, podemos concluir que a importancia do desenvolvimento
do dominio do léxico e as -caracteristicas da sua aquisicdo, estao
relacionadas com o que se deve ensinar, como se deve ensinar e com 0O
papel do aluno ao longo da sua aprendizagem. Paralelamente a isto, e em
relacdo ao professor, a tarefa deste reside no tratamento do Iéxico como
uma rede de relagdes diversas, e nao apenas como uma lista rigorosa de

palavras. Nessa linha de pensamento, Morante afirma que:

‘reorganizar el léxicon no requiere unicamente incorporar palabras
nuevas, sino también puede requerir incorporar nuevos conceptos y
nuevas etiquetas para estos conceptos, pues no todas las lenguas
lexicalizan los mismos conceptos. El processo de desarollo es cualitativo,
multidimensional y dindmico” (MORANTE, 2005, p.36).

Uma vez identificada toda a teorizacdo do estudo do Iéxico nas aulas
de LE e a complexidade do seu processo de aquisigdo, vamos agora
abordar a parte da definicdo de estratégias para a aprendizagem do

mesmo, sempre como a referéncia ao foco comunicativo.
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1.5 Estratégias de aquisicdao do Iéxico nas aulas de ELE.

Para Oxford (1990,p.8) a definicdo mais facil que se possa fazer das
estratégias de aprendizagem do léxico numa lingua estrangeira, € que estas
sao acbes especificas realizadas pelo aprendiz com o intuito de tornar a
aprendizagem mais facil, mais rapida, mais agradavel, mais auto-direcionada,

mais eficiente e mais transferivel para novas situagoes.

O resultado dessas estratégias permitira verificar o grau de
autonomia alcangado pelos alunos, relativamente a capacidade de
assimilacao e de reutilizagdo dos conteudos estudados. Trata-se portanto
de uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem
de uma LE, comegando no desenho das aulas e terminando nos objectivos
atingidos através delas.

As metodologias para a aprendizagem do léxico na sala de aula
apresentaram, nesse sentido, um conjunto diverso de hipdteses de
estratégias lexicais. Parafraseando Daza Pérez (2010), essas estratégias
podem ser divididas em seis partes distintas: a) Convencionais; b) Ludicas;
c) Contextualizadas; d) Reais; e) Chuvas de ideias; f) Dramatizagdes.

As estratégias convencionais sdo aquelas que tiveram sua origem

nas décadas de 80 e 90, sendo, na pratica, exercicios mecanicos, onde o
léxico surge com pouca ou nenhuma contextualizacdo. A nivel
metodologico, esse tipo de atividades acontece sob forma de uma
sequéncia definida da seguinte maneira: uma breve explicagdo por parte do
docente, a execucgao por parte dos alunos (individualmente ou em grupo) e
a correcgao/supervisao por parte do professor. Esse tipo de estratégias era
defendido por diversos autores, entre os quais podemos citar Jiménez
(1986), Neggers (1992) ou ainda Fernandez de la Torriente (1994), que
definiram como validas as seguintes atividades ditas convencionais:
Relacionar palavras com imagens; Relacionar palavras com defini¢coes;
Vincular uma lista de palavras com seus sinbnimos ou antonimos;
Estabelecer derivagbes; Ordenar palavras alfabeticamente; Explicar o

significado de frases feitas ou provérbios; etc... Todos esses exemplos
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demonstram perfeitamente o lado “tradicional” de como ensinar e aprender
léxico numa aula de LE.

Por sua vez, as estratégias ludicas, que s&o por norma igualmente
mecanicas e pouco contextualizadas, tém como principal ponte forte o lado
motivador do jogo e da realizagao das atividades em grupo pequenos ou em
pares. Dentro das atividades ludicas mais trabalhadas para a aquisicao
lexical, podemos referir os seguintes exemplos: o crucigrama ou a sopa de
letras; Associar palavras que rimem; Descobrir o intruso; Criar frases
publicitarias; Formar palavras a partir das letras de um vocabulo; Palavras
encadeadas; Jogo da forca; etc... . Esse tipo de atividades é aquele que
cativa mais facilmente a atengcdo da maioria dos alunos e que os motivam
mais para a sua realizagdo. Sendo, os alunos, o centro do processo de
aprendizagem, essas atividades sao possibilitadoras de uma assimilagao
mais rapida dos vocabulos em estudo, apoiando-se na maior motivacédo
alcancada.

As estratégias de contextualizacdo, ao contrario das anteriores,

apresentam o facto das palavras surgiram como “novas” dentro de um
determinado contexto, em geral um texto (oral ou escrito). Nessas
atividades de contexto, os alunos devem identificar o significado das
mesmas a partir da semantica e da pragmatica. Para isso, existe um
conjunto de atividades que podem ser desenvolvidas na sala de aula: A
leitura e a compreensdo a partir de um texto escrito; A sinonimia
contextualizada; o debate sobre tema especifico; ... .

Quanto as estratégias “reais”, centradas em factos/objetos concretos
da realidade dos alunos (fotografias, cartazes, objectos do quotidiano,
pessoas,...), Cassany (1994) afirmava que essas tinham a sua fonte de
motivacdo no aparecimento de documentos reais na aula, proprios da
realidade extra-escolar dos estudantes. Para Cassany, estes materiais
auténticos podem aproximar mais os alunos da matéria ensinada, devido a
ligacdo de proximidade que se estabelece entre os pontos a trabalhar e as

vivéncias de cada discente. Esse tipo de estratégias baseia-se numa
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aproximacao mais efectiva aos interesses dos educandos, despertando-lhes
uma outra atencio ao trabalho de sala de aula.

Em relagcdo as atividades de chuva de ideias, podemos as definir

como sendo um recurso de exploragdo e de extracgcao de vocabulario,
baseado na cooperagao indutiva e dinamica. Essa forma de trabalhar o
léxico era defendida por Moreno (1989), que afirmava que o conceito
fundamental € que todos os vocabulos tém varias vinculagdes linguisticas,
entre as quais a sinonimia, a antonimia, a derivagdo, a composi¢cao e a
associagéao (fénica e seméantica). Nesse sentido, as atividades se chuvas de
ideias, segundo Moreno, procuram mostrar as conexdes realizadas a partir
de uma palavra. Uma actividade de chuva de ideias permite a participagao
de todos os elementos da turma, dinamizando a actividade de introdugao
lexical ou unidade.

Finalmente, em relagdo as estratégias recorrendo as dramatizacdes,

€ de opinido geral de que estas apresentam um conjunto de virtudes
pedagogicas de relevo, entre as quais o0 seu caracter globalizante da
linguagem e a sua multidisciplinariedade. Para além disso, também sao
propicias aos processos de integracdo entre as componentes, através dos
elementos cooperativos e ludicos desta metodologia. Para Moreno (1989),
as dramatizagcdes possibilitam adquirir destrezas linguisticas para além do
vocabulario, dentro de todo um contexto criado para o efeito.

De uma forma geral, e com o intuito de estabelecer uma diversidade
rica de atividades, todas essas estratégias foram aplicadas na
implementagcado do meu projeto. Se é verdade que umas obtiveram melhor
adesdao e melhores resultados, devo salientar que todas foram
extremamente uteis para alcancar determinados aspectos da
aprendizagem. Considero que o ponto central das estratégias a aplicar
reside na associacdo de dois elementos: a motivagdo para a realizagédo da
atividade e nos resultados consequentes da realizagcdo da mesma. Para
além disso, na minha perspetiva, devemos ser mais flexiveis na nossa
construcao ou planificacdo de aulas/atividades, sem queremos nos “fechar”

numa determinada linha metodolégica. Procurar o melhor em cada uma e,
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sobretudo, o melhor para o contexto préprio de uma turma, faz com que
estejamos mais perto do sucesso e do cumprimento dos objetivos
desenhados para a aprendizagem da lingua em estudo.

Voltando ao aspeto estruturante das estratégias, podemos referir que
as de aquisicao do léxico numa LE, para além de variadas como ja tivemos
oportunidade de constatar, sdo habitualmente agrupadas em dois grupos

diferenciados: as estratégias diretas (de memoria, cognitivas e de

compensacao) e as estratégias indirectas (metacognitivas, afectivas e

sociais).

Nas estratégias diretas distinguem-se as estratégias cognitivas, que
sao as que implicam a utilizacdo de processos mentais para a
aprendizagem, quando o aluno compreende e produz uma nova informacao.
Como vimos, para tal estratégias, sdo varios os meios utilizados no
contexto de sala de aula: a pratica da repeticdo, a pratica dos sons da
lingua, a elaboragdo de anotagbes ou de resumos sobre as novas
informacdes adquiridas, o visionamento de filmes, de séries televisivas, de
noticiarios, de videos publicitarios, de reportagens ou ainda da audigcao de
musica. Esse tipo de estratégias, aplicado no meu plano de intervengao, foi
seguramente dos que maior sucesso obteve, face ao tipo de recursos
utilizados e das atividades elaboradas a partir dos mesmos.

Nesse mesmo grupo, temos ainda as estratégias de memédria. Estas,
tal como o nome deixa subentender, fazem com que o aluno consiga
armazenar um conjunto de palavras em lingua estrangeira, através, por
exemplo, do uso de imagens e sons, de rimas, de palavras-chave ou da
substituicdo de novas palavras num contexto. Geralmente, esse tipo de
estratégia vem associada as estratégias metacognitivas e afectivas, perante
a associacao pessoal que o aluno faz do novo léxico com as suas proprias
vivéncias.

Por sua vez, as estratégias de compensacido permitem que o aluno

utiliza a lingua estrangeira em estudo, mesmo ndo tendo um grande
conhecimento dessa mesma lingua. Essas lacunas sao confrontadas e

ultrapassadas através do recurso a estratégias como as de tentar adivinhar
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o significado de uma palavra, de recorrer a LM, de usar palavra de valor
aproximado, de usar empréstimos ou até de utilizar gestos e mimica.

Todas essas estratégias definidas como “diretas” sdo basicamente
aquelas em que o aluno apresenta um verdadeiro contacto com a lingua-
alvo que estuda.

De outro lado, temos as estratégias “indirectas”, orientadas para a
forma como o aluno lida com o seu processo de ensino-aprendizagem.

Dentro deste grupo, surgem as estratégias metacognitivas, através das

quais o aluno organiza e avalia a sua aprendizagem. Nesse sentido, o
aprendiz faz uma analise das necessidades da aprendizagem do
vocabulario, traga objectivos, selecciona o léxico a aprender, planifica a
aprendizagem através da selegcdo de estratégias e de material, organiza o
vocabulario em diversos registros (listas, cadernos de vocabulario, ...) e
auto-avalia-se periodicamente quanto a aquisicdo do léxico evidenciada.
Traduzindo Oxford (1990), podemos dizer que as estratégias
metacognitivas permitem que os aprendizes controlem sua propria cognigao
— isto é, coordenem o processo de aprendizagem utilizando fungbes como
centrar, combinar, planejar e avaliar [o aprendizado].
(OXFORD,1990,P.135)

Para além das metacognitivas, temos também as estratégias
afectivas que, por sua vez, incidem sobre aspectos mais pessoais do aluno,
tais como a emocgao ou a motivacao. Essas estratégias tém a finalidade de
colocar o aluno em condi¢des de controlar da melhor forma o seu foco na
aprendizagem e a valorizagdo da mesma. As “estratégias afetivas ajudam a

regular as emocgdes, motivagoes, e atitudes”. (OXFORD, 1990,P.135)

Por ultimo, temos a estratégia social, que esta relacionada com a
interac¢édo ao longo da aprendizagem, com a capacidade em aprender com
o outro, numa troca de experiencias, de conhecimentos e de duvidas a
esclarecer. Por norma, esse tipo de estratégia verifica-se na atencado no

vocabulario utilizado pelos interlocutores, no auxilio de outra pessoa para
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pedir correcgdes ou esclarecer duvidas, etc... . Essas estratégias acabam

por valorizar o trabalho colaborativo como forma de aprendizagem.

Todas estas estratégias, defendidas nomeadamente por Moreno,
evidenciam um desenvolvimento significativo das competéncias
comunicativas dos estudantes. Para este autor, conhecer os alunos e as
estratégias para levar a cabo na aula, permitem ir em direcgdo ao sucesso
em tudo o que nos propusemos para a aprendizagem. Contudo, perante o
tempo limitado das aulas e a necessidade de expansdo do estudo dos
alunos em relagcdo ao dominio lexical, €& importante n&o limitar a
aprendizagem as estratégias utilizadas no contexto de sala de aula. Cabe
ao professor, neste caso, a orientagdo dos alunos para a realizagdo de
outras estratégias possibilitadoras da aquisicao lexical fora do contexto
escolar. Nesse sentido, a orientagdo podera surgir de forma mais
individualizada e focada no perfil de cada aluno, tendo em conta as suas

dificuldades e o seu ritmo de aprendizagem.

Concluindo, constatamos que as estratégias tém uma importancia
inegavel para o processo de aprendizagem do aluno. Cada uma delas tem a
finalidade de facilitar a aprendizagem, podendo ser mais ou menos
motivadora. O essencial reside na eficacia que estas devem apresentar, de
forma a fazer com que o aprendiz assimila da melhor forma, podendo,
posteriormente, reutilizar os conteudos adquiridos. A aquisicdo do léxico,
como se pode ver, esteve, ao longo dos tempos, debaixo de uma
diversidade de perspectivas, mais ou menos centralizadas nas
necessidades dos alunos. Essas necessidades atingiram actualmente um
patamar diferente, orientadas para a capacidade comunicativa do aluno em
qualquer contexto social e ja ndo somente para o conhecimento mecanico
de palavras e significados. Mais do que aprender, o aluno deve saber
aplicar. E esse teor mais pratico que segui ao longo do estagio para a
implementacado do meu projeto, tentando adequar as estratégias em fungéao

das matérias e das necessidades do momento da turma, e procurando
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dinamizar as aulas da melhor forma através da diversidade das referidas
estratégias. Para o efeito, adotei uma abordagem de aquisi¢gdo por tarefas,
sendo essas construtivas e facilitadoras, quer da aprendizagem, quer da
aplicagdo dos conteudos adquiridos. Esse tipo de abordagem permitiu-me
estabelecer uma melhor organizagédo e sequenciagao das atividades. Dessa
forma, tornamos o processo de ensino-aprendizagem de uma LE mais
focado na forma de aprender, envolvendo os alunos nas aulas, sendo essa
participacao ativa e construtiva, quer a nivel da participacédo, quer a nivel da
interacao.

Nesse sentido, todas as estratégias utilizadas no projeto tém sido
focadas nessa abordagem de aprendizagem por tarefas, mas também na

diversidade das estratégias e das atividades aplicadas.

2. Descricao do contexto

O projeto, com o enquadramento tedrico referido, e dentro do
Mestrado em Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e Ensino
Secundario e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario, de vertente
disciplinar, foi desenvolvido numa Escola de Ensino Basico e Secundario
Portuguesa, na disciplina de Espanhol e a alunos que frequentavam o 10°

ano de escolaridade.

2.1. A Escola:

A escola onde realizei 0 meu estagio pertence ao concelho de Vila
Nova de Famalicdo, tendo sido constituida em 1987 e envolve todos os
niveis de ensino desde o 2°ciclo até ao ensino secundario, aos quais se

juntam turmas de ensino profissional.

De acordo com o projeto educativo da escola, no ano letivo 2013-
2014, o estabelecimento apresentava um total de 150 trabalhadores,

(Projeto Educativo,p.11) constituidos da seguinte forma:

-31 -



Categoria ESCOLA

Docentes 91
Nao-Docentes 59
Total 150

A referida escola insere-se no setor do Ensino Particular Cooperativo
do sistema educativo, estando associado a um segundo estabelecimento,

também situado no concelho famalicense, sendo que ambos:

e Enquadram-se nos principios gerais, finalidades, estruturas e
objetivos do sistema educativo e sdo considerados parte integrante
da rede escolar;

e Adotam os mesmos planos curriculares e conteudos programaticos
do ensino a cargo do Estado;

e Tém Contratos de Associacao;

e Gozam de Autonomia Pedagogica para os 1°, 2° e 3° Ciclos do

Ensino Basico e Ensino Secundario.

O ensino ministrado na escola é gratuito, sendo que no 2.° e 3.°ciclos
e no Ensino Secundario, os custos sao suportados pelo Estado de acordo
com um “Contrato de Associagdo” celebrado entre o Estado e a
Cooperativa.

Outra particularidade baseia-se na filosofia de ensino definida pela

escola, cujo lema sustenta-se nas palavras de A. Compte Sponville:

“O sentido ndo esta onde eu estou, mas para onde vou, ndo esta

naquilo que nés somos, mas também naquilo que fazemos...”
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2.2 Caracterizagao da turma

O meu projeto foi implementado na turma 10.2 da escola, sendo
constituida por vinte e trés alunos: treze rapazes e dez raparigas, com
média de idade de quinze anos. Os alunos estdo inscritos no curso
Cientifico-Humanistico Ciéncias e Tecnologias.

A turma encontra-se num nivel de iniciagcdo a lingua espanhola,
correspondente ao nivel A1 do Quadro Europeu Comum de Referéncias
para as Linguas (QECR — 2001). A turma, por ser de nivel de iniciagao,
encontra-se logicamente num momento de aquisicdo de conhecimento
lexical na lingua espanhola, procurando criar “um repertério vocabular
elementar, constituido por palavras e expressdes relacionadas com certas
situagbes” (Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas,2001).
Em muitas ocasides, existe a tentativa de estabelecer paralelismos lexicais
com a lingua materna ou a tentativa aleatéria de reconhecimento semantico
dos vocabulos, dentro do contexto tematico em que estéo inseridos.

A nivel de metodologia, foi rapidamente diagnosticada a falta de
método de estudo por parte de grande parte dos discentes. Alias, era
notoria a lenta mudanca de chip dos alunos nessa passagem do ensino
basico para o ensino secundario. Essas dificuldades de adaptagdo a nova
realidade, bem como a consequente falta de maturidade, levaram a que,
numa fase inicial, outras dificuldades se fizessem sentir noutros dominios,

entre os quais a aprendizagem.

2.2.1 Observagao de aulas

O primeiro passo da intervengao pedagogica tem sido a observagao
das aulas da professora orientadora, o que permitiu criar um perfil concreto
da turma a nivel de grupo de trabalho (identificar metodologias, habitos de
trabalho, atitudes...), bem como das proprias individualidades que as
compdem. Essas observagdes foram sustentadas através do levantamento

de anotacdes e do preenchimento de uma grelha especifica de observagéao.
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(Anexo 1). Sem essa fase de observacéao, teria sido bem mais complexo a
identificacdo com a turma e a orientagdo a seguir para o desenvolvimento
da intervencao pedagodgica.

O papel de observador de aulas, ocorrido ao longo do primeiro
periodo, associado ao preenchimento dos questionarios, foi uma das
ferramentas indispensaveis para uma primeira abordagem ao contexto que
irlamos encontrar e integrar ao longo do ano letivo. Dessas observagdes, os
aspectos mais relevantes que foram levantados estdo relacionados
essencialmente com os métodos de trabalho dos alunos. De facto, se é
verdade que nas aulas a turma evidencia uma preocupag¢ao em comunicar
em lingua estrangeira, n&do o € menos o facto de ser uma turma um pouco
indisciplinada enquanto a organizagdo do seu trabalho e a forma de
participacdo. Para além disso, foi evidente a falta de algumas regras
basicas do saber-estar em sala de aula por parte de alguns elementos da
turma. Se nos focamos mais na aprendizagem da lingua espanhola,
verificaram-se algumas dificuldades na aquisicdo e aplicagdo do léxico em
lingua estrangeira, sendo o uso a lingua materna a escapatéria mais
utilizada para poder concluir a comunicagcdo. A proximidade do espanhol
com a lingua portuguesa é realmente uma mais-valia na maioria das
ocasides, todavia essa facilidade de interligagcdo entre as duas linguas faz
também com que se misturem palavras e expressdes de ambas as linguas,
levando por isso a uma comunicagdo muitas vezes apelidada de portunhol.
Os alunos demonstraram um certo abuso na tentativa de associar as duas
linguas, pensando que a proximidade linguistica existente era quase
sempre possivel.

Foi com base nessas consideragcbes e no entendimento de que o
dominio lexical é fundamental para aprendizagem de uma lingua
estrangeira, bem como da sua consequente capacidade comunicativa, que

o projeto foi orientado e implementado.
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2.2.2 Questionario inicial: o perfil da turma

Um dos elementos indispensaveis para o recolher de dados relacionados
com o perfil da turma tem sido a elaboragdo de inquéritos/questionarios.
Nesse sentido, integra-se o questionario inicial (Anexo 2), que teve como
objectivo, a recolha de dados gerais sobre os alunos, de forma a poder
tracar o perfil dos mesmos. Esse inquérito introdutério serviu para
estabelecer um primeiro retrato da turma. Esse conhecimento do perfil dos
estudantes teve como fundamento a elaboragdo de um plano de agéo que
se adeque as necessidades e interesses dos mesmos, focando-se em
aspectos concretos do seu processo de ensino-aprendizagem,
nomeadamente em relagéo ao estudo da lingua espanhola.

A partir da analise deste primeiro questionario, conseguimos fazer
o levantamento dos dados mais relevantes em relagcao as caracteristicas da
turma.

As perguntas remetiam para dados relativos ao contexto familiar dos
alunos, ao conhecimento dos seus diferentes habitos ludicos, aos seus
interesses disciplinares e escolares e as suas perspetivas académicas. Esse
inquérito permitiu estabelecer um melhor enquadramento de cada caso. O
facto de conhecer, por exemplo, os habitos de uso de internet e os recursos
multimédias de que o aluno dispbe em casa, possibilita-nos entender a real
disponibilidade do mesmo para a realizagdo de determinadas tarefas,
nomeadamente aquelas relacionadas com pesquisas ou produgdo de
documentos como o powerpoint. Por outro lado, existe na escola um habito
bem implementado do uso do e-mail institucional para o envio de trabalhos ou
outros ficheiros, de forma a poder ter todo o tipo de material a disposicao e de
forma facilitada.

Relativamente a disciplina, o questionario permitiu-nos verificar
igualmente que nenhum dos alunos considera ter dificuldades em Espanhol,
sendo que a proximidade linguistica surge como fator para esta situagéo (9%
da turma). Na verdade, devemos ter sempre em consideragdo de que as
dificuldades num lingua em nivel de iniciagdo serdo sempre mais atenuadas,

ainda mais neste caso cuja proximidade com a lingua materna € muitas vezes
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uma mais-valia. No entanto, essa explicagdo ndo € a unica razdo para a
escolha da disciplina de Espanhol. O facto de ser mais facil de aprender do que
o Francés ou o Inglés (30%) e o gosto pela lingua e pela cultura espanhola
(30%) s&o os dois principais motivos apontados pelos discentes para

justificarem a sua escolha por a referida disciplina.

Todo o questionario inicial possibilitou-nos ter uma primeira base de
dados, mais orientada para os contextos e as perspetivas dos alunos, de forma
a termos bem claro com que “tipo” de alunos iriamos trabalhar ao longo do ano.
Os dados levantados foram uteis para essa identificagdo mais aprofundada e
para o trabalho a realizar posteriormente, focado no desenho de estratégias e
de aulas, indo ao encontro das expectativas evidenciadas pelos discentes.
Essas iriam ganhar outro destaque, bem mais claro e objetivo, no questionario

intermédio que vamos apresentar de seguida.

2.2.3Questionario intermédio: perspetivas e importancia do léxico.

Este segundo questionario (Anexo 3) procurou definir e identificar as
dificuldades que os alunos poderiam evidenciar ao longo da aprendizagem
da lingua espanhola, conhecer as suas perspectivas e as suas
necessidades em relagéo a disciplina, conhecer a forma como gostariam de
trabalhar na sala de aula e os seus métodos de aprendizagem, neste caso,
em relagdo ao léxico. A implementagao deste inquérito obteve, novamente,
a colaboragcdo muito positiva por parte dos discentes, que sempre se
mostraram disponiveis em participar nesses processos de recolha de
dados. No contacto inicial com a lingua, os alunos puderam ter uma primeira
nocao das dificuldades que puderam encontrar na aprendizagem do Espanhol.
Apesar do facto de ndo considerarem a disciplina como sendo daquelas de
maior grau de dificuldade, ndo deixa de ser verdade que surgiram, de forma
normal, algumas “barreiras” para a aprendizagem dessa nova lingua. Essas
dificuldades foram “assumidas” em relagdo aos diversos dominios da lingua.

Nessa 6tica, podemos verificar que as principais dificuldades evidenciadas e
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diagnosticadas pelos proprios alunos residem no léxico (39%) e na escrita
(48%).

VOCABULARIO

ESCRITA
H Muito
1 As vezes
) M Pouca
GRAMATICA
B Nenhuma

LEITURA

Graficos 1: Dificuldades diagnosticadas pelos alunos.

Relativamente ao léxico, os

alunos reconheceram, de forma

B Nenhuma . a
00 bastante clara, a importancia que o

21,7 Ay i
" Pouca léxico tem para a aprendizagem da
Importante lingua espanhola. Para 78,2% dos

®MtImportant | glunos a aquisicdo do Iéxico é
e

“Muito importante” no processo de

Grafico 2: Importancia do léxico.

aprendizagem do Espanhol e

“Importante” para 21,7%. Como se pode constatar, nenhum aluno considerou

negativamente a importancia do Iéxico para a aprendizagem da disciplina.

Em relacao as estratégias utilizadas para a aquisi¢ao do Iéxico, verificou-
se, através deste questionario, a presenga de uma grande dispersdo de
respostas. As actividades ludicas, as listas de palavras e a memorizagao

surgem como as estratégias mais usadas. Em sentido oposto, encontramos as
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estratégias derivadas da leitura, da tradugdo ou da interacgdo. Esses dados

tiveram, como € ébvio, influéncia significativa para o desenho das actividades a

implementar para o desenvolvimento do plano de intervencgao.
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Grafico 3: Estratégias preferenciais dos alunos.

Finalmente, em relagdo ao tipo de actividades que gostariam de ver
realizadas nas aulas regidas, a turma apresentou um conjunto de respostas
bastante homogéneo, sendo que no entanto se destacaram duas
actividades em concreto: o visionamento de videos e a produgao de videos.
Num patamar um pouco inferior, aparecem os jogos de palavras. No final
dessa “lista” de preferéncias surgem os mapas conceptuais e os ‘juegos de

roles”.
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Grafico 4 : Atividades preferenciais dos alunos.

Concluindo, devemos admitir que esse segundo inquérito foi fulcral
para a construgao do projeto e das aulas dadas. A partir das informacodes
recolhidas, foi possivel definir em definitivo as linhas mestras do projeto e
das estratégias a implementar para o sucesso do plano de intervencgéo.
Trata-se, de certa forma, dos ingredientes que faltavam para a producao
daquilo que se pretendia concretizar ao longo do estagio. Na minha
perspetiva, este segundo questionario foi o documento mais importante no
periodo de preparacgdo para a producao e execuc¢ao das planificacdes, por

ser aquele que transmitia com total clareza as expectativas dos alunos.

3. Plano Geral de Intervengao

O plano de intervencdo desenhado teve, como primeira base na sua
construgao, dois momentos interligados: a escolha do tema e do respectivo
titulo.

Esses dois momentos ganharam forma apds as primeiras aulas de
observacgao, realizadas no inicio do ano lectivo. O facto de saber que a
turma encontrava-se num nivel de iniciagdo (A1), apresentando por isso

dificuldades na criacdo de uma base de dados para aprender a lingua,
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associado ao facto de considerar, por experiéncia, que a falta de léxico é
um enorme entrave a comunicacido, optei por orientar o meu plano de
intervengao para essa vertente. De forma quase natural, surgiu me o titulo
que acabou por ser o definitivo: A aquisicdo do léxico na aula de ELE a
partir do enfoque comunicativo. Na minha perspectiva, esse titulo é
bastante objectivo e claro quanto ao tipo de tema e de trabalho que se
pretende implementar através do Projeto, num contexto especifico de
ensino do Espanhol como lingua estrangeira. Numa orientacao centralizada
nas necessidades dos alunos, o plano de intervengao procurou desenhar
estratégias e atividades praticas, de aquisicdo lexical num primeiro
momento e de desenvolvimento e aplicacdo do mesmo em determinados
contextos, num segundo momento. Nunca se pode dissociar todo o trabalho
desenvolvido de um processo que se pretende construtivo na aprendizagem
dos discentes.

Para o desenho deste tema e do consequente plano de intervencéo,
foi fundamental colocar perguntas prévias de forma a entender, na
plenitude, todos os aspectos que deveriam ser abordados e considerados
para a concretizagcdo do mesmo.

e Qual a importancia da aquisicdo do Iéxico no processo de
aprendizagem de uma lingua?

¢ Que estratégias adoptar para este efeito?

¢ Que atividades implementar para esse trabalho?

¢ Quais os resultados pretendidos com esse tipo de trabalho?

Essas perguntas, as quais iremos responder ao longo do presente
relatério, estdo intrinsecamente ligadas com os objectivos desenhados
aquando da elaboracao do Plano de Intervencao:

e Diagnosticar as dificuldades dos alunos na assimilagcdo e
aplicacédo dos conteudos lexicais.

e Implementar atividades diversificadas de aprendizagem e de
uso de Iéxico, orientadoras desde wuma abordagem

comunicativa.
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e Promover a capacidade de autonomia e de interagdo na sala de
aula.
e Avaliar o impacto das estratégias tendo em consideragdo a

apreciacgao critica dos alunos e do docente.

Como se pode constatar, os dois podlos principais da elaboragao
deste plano residem na aquisicdo do |éxico e na sua aplicagdo em contexto
de comunicacao, quer através da realizagdo de atividades especificas, quer
através da interacgéo oral na sala de aula. Alias, na minha opinido, o eixo
da aprendizagem de uma lingua deve centralizar-se na competéncia
comunicativa a desenvolver em diversos contextos, através nomeadamente
da autonomia desenvolvida pelo aluno ao longo do seu processo educativo,
autonomia essa que se pretende baseada na capacidade metacognitiva
para refletir e tomar decisdes relacionadas com a sua aprendizagem, isto &,
no saber o qué, quando e no como aprender. A autonomia do aluno, no
contexto em que esta inserido, releva da sua capacidade em enfrentar,
analisar e ultrapassar as dificuldades que Ihe possam aparecer, recorrendo
a um conjunto de estratégias que possibilitarao a sua formagao como
falante em lingua estrangeira. E € neste ambito que surge a aquisicdo do
léxico como uma ferramenta indispensavel para a realizagdo amplia e eficaz
de todo o processamento da competéncia comunicativa. Como disse
Robledo, “la progresion en la expresion oral y escrita depende
sustancialmente del incremento del vocabulario” (TEJERO, 1999: 165).

E nessa perspetiva que considero a aquisicdo de vocabulario como
um ponto fulcral no processo de ensino-aprendizagem de uma LE. Formar
alunos para o futuro, para a comunicagao e o plurilinguismo faz com que o
processo seja mais concreto em si, isto €, que a sua orientagao procura ir
ao encontro de uma real necessidade do educando como falante, como
cidaddo e como ser capaz de desenvolver-se em varios contextos
linguisticos, outros que os da sua lingua materna. Os alunos precisam de
adquirir o vocabulario para poderem expressar-se de forma clara e correta,

e sempre em linha com as suas necessidades do momento. Alias, tal como
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Stephen Krashen defendia “When students travel, they don’t carry grammar
books, they carry dictionaries”. Essa afirmacédo de Krashen, referida no
British Council Conference (Milao, 1987), vem destacar a verdadeira
necessidade da aprendizagem de uma lingua estrangeira para um
estudante: saber comunicar perante os diversos contextos que surgem a
sua frente.

Por outro lado, devemos salientar a referéncia do Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas no ambito da implementacao do
projeto. Este documento, considerado como um “guia” do processo de
ensino-aprendizagem das linguas no contexto europeu, vai cimentar essa
perspetiva de aprendizagem para o enfoque comunicativo, em relagdo com
um contexto mais real e concreto para o aluno. Essa aproximagao
comunicativa por parte do processo educativo visa tornar o aluno no seu
proprio eixo do seu processamento evolutivo e de aprendizagem. Nesse
documento, a competéncia lexical exigivel ao aluno consiste no
“‘conhecimento e na capacidade de utilizar o vocabulario de uma lingua”
(Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, 2001). O
documento define ainda um conjunto de orientagbes que esclarecem o
docente sobre o que se deve esperar ou exigir para que aprendentes
desenvolvem o seu vocabulario. Nesse sentido, o Quadro Europeu Comum
de Referéncia para as Linguas refere que as orientagbes para a
aprendizagem/aquisicao do léxico passam:

- Pela simples exposicado as palavras e expressodes fixas usadas nos textos
auténticos orais e escritos;

- Pela dedugao ou pela utilizagcdo de um dicionario, consultando-o de
acordo com as necessidades surgidas durante as tarefas e as atividades;

- Pela apresentacao das palavras em contexto, por exemplo, nos textos de
manuais escolares e na sua utilizagdo subsequente através de exercicios,
de atividades de exploragéo.

- Pela apresentagdo das palavras acompanhada de auxiliares visuais
(imagens, gestos, mimicas, ...);

- Pela memorizacao de listas de palavras, com a tradugéo correspondente;
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- Pela exploracdo de campos semanticos e pela construgdo de “mapas
mentais”;

- Pela pratica do uso de dicionarios monolingues e bilingues;

- Pela explicagcdo do funcionamento da estrutura lexical e consequente
aplicacao (derivagao, composig¢ao, sinonimia, antonimia, ...);

- Por um estudo mais ou menos sistematico da distribuicdo dos elementos
lexicais em L1 e L2.

Essas orientagcbes sao, de facto, para ter em conta e devem ser
consideradas justamente pela vertente orientadora e n&do por algo mais
imposto ao docente para o desenrolar do processo de aprendizagem da
lingua estrangeira.

Por sua vez, o Plano Curricular del Instituto Cervantes vai orientar
essa intencao de aprendizagem de uma lingua estrangeira com a finalidade
de formar o aluno “como agente social, (...) capaz de desenvolverse en las
situaciones habituales de comunicacion que se dan en la interaccién
social”’, “como hablante intercultural, que ha de ser capaz de (...) establecer
puentes entre la cultura de origen y la de los paises hispanohablantes” e,
por ultimo, “como aprendiente autbnomo, que ha de hacerse gradualmente
responsable de su propio proceso de aprendizaje”. (PCIC, 2006:74)

Relativamente a implementagcdo desse projeto, devemos salientar o
facto de este apresentar um conjunto sequencial de etapas, que visa a uma
aplicagdo fundamentada e estratégica do mesmo. Num primeiro momento,
como ja foi referido, foi elaborada uma analise diagndstica das lacunas dos
alunos, através da observacdo das aulas da docente da disciplina. Foi
assim identificado que a falta de léxico € um impedimento importante para a
comunicagao quer oral, quer escrita nos alunos da referida turma. Por outro
lado, recorrendo a um questionario, e para além das dificuldades
apresentadas pelos alunos na assimilacdo de léxico e na aplicagdo do
mesmo em contexto comunicativo, foi feito um levantamento das
perspetivas dos mesmos em relagédo a disciplina e as atividades a realizar,

dando desta forma maior énfase as necessidades reais dos alunos.
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A partir desse levantamento, e de forma a responder aos objetivos
tracados para a implementagcdo deste projecto, foram definidas algumas
estratégias de intervencdo que visaram a realizagdo eficaz da aquisi¢ao do
léxico em contexto de aula de Espanhol Lingua Estrangeira. Nesta
perspetiva, pretende-se integrar estratégias orientadas para facilitar a
aprendizagem dos alunos, sendo essa alcangada de forma auténoma e
construtiva. Essas estratégias, convém relembrar, foram delineadas em
fungdo de uma aquisicao do léxico desde o enfoque comunicativo. Nesse
ambito, foram elaboradas atividades diversificadas (jogos de palavras,
debate, exercicios de completamento de textos, audicdo e visualizacao de
suportes audio/audiovisuais, associagdo de imagens/vocabulario, juegos de
roles, descrigdes, produgcdo de trabalhos de grupos) sob a forma de
diversos suportes, sendo a autenticidade dos mesmos um ponto assente
para o desenvolver na maioria das aulas previstas. Todas as estratégias
implementadas terdo a finalidade de desenvolver no aluno uma capacidade
de aprendizagem bem definida, delineando os tragos do seu processo de
aprendizagem em lingua espanhola, na vertente da aquisigao do léxico.

De forma a centrar as estratégias nas necessidades dos alunos,
foram pedidas aos discentes, no referido questionario, informacgdes diversas
sobre a sua relagdo com o |éxico, entre as quais a sua opinidao sobre a
importancia do mesmo no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira. Apds analise do documento, ficou claro que para os alunos, o
estudo do léxico tem muita importancia para dezoito dos vinte e trés alunos
e € importante para os restantes cinco.

Numa ultima etapa, sera feita a avaliacdo de todo o processo de
aprendizagem do aluno, bem como o resultado das estratégias
implementadas, através da sua auto-avaliacdo e do preenchimento de um
questionario de avaliacao final. Simultaneamente, pretende-se desenvolver
a capacidade reflexiva dos discentes, na medida em que esses devem ser
capazes de opinar sobre os seus percursos na disciplina em questao,
devendo apresentar um sentido de autocritica e de valorizacdo de todo o

trabalho desenvolvido.
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CAPITULO Il - DESENVOLVIMENTO E ANALISE DA INTERVENGAO
PEDAGOGICA.

Este capitulo vai ser dedicado a exposicdo de todo o processo que
tem sido a minha intervengao pedagdgica ao longo do Estagio Profissional,
centrando-se nos objectivos estipulados inicialmente, nas estratégias
delineadas para a concretizacdo dos mesmos e nos efeitos que essas
tiveram para a concretizagdo do Projeto. A intengdo desta descrigao reside
na necessidade de demonstrar cada passo dado na elaboracgao e realizagao
das aulas, tentando, em simultaneo, realcar os momentos mais interligados
com a implementacdo do referido projeto. Numa subseccdo de cada
intervengdo apresentada, sera feita a auto-avaliacdo do desenrolar das
mesmas, bem como a avaliacdo qualitativa das atividades realizadas pelos

alunos.

1. Intervengao pedagodgica.

A intervengcdo pedagodgica, como ja foi explicado noutro capitulo,
focou-se na necessidade de uma turma de 10° ano, em nivel de iniciagcao
em Lingua Espanhola, adquirir uma base lexical forte que Ihe possibilita
posteriormente, comunicar de forma segura, correta e articulada. Para tal, o
trabalho desenvolvido apresentou uma diversidade de etapas, que
facultaram o conhecimento da turma, a identificacdo dos temas, a
construcao das atividades, a consequente implementacédo das estratégias e
a analise dos respectivos resultados/efeitos na aprendizagem dos alunos.

Uma vez realizado o periodo de observacdo de aulas e determinado
tanto o calendario das aulas regidas como as tematicas a trabalhar,
passamos a etapa da planificacdo das aulas e da elaboragdao das
atividades. Como poderemos constatar posteriormente neste relatorio, a
planificacdo e a construgcdo das atividades apresentaram uma preocupacgao

para que estas fossem diversificadas no ambito do ensino e da
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aprendizagem do léxico. Essa vontade em diversificar as atividades ao
longo das aulas foi uma mais-valia para os alunos, tendo um contacto
diversificado com o |éxico e as suas formas de estudo. Esse facto, por
ventura muito positivo, embatia muitas vezes com a complexidade em criar
novos materiais, sem recorrer a um tipo de atividades ja apresentado. Alias,
convém salientar que a quasi totalidade dos materiais foram criados de raiz
por mim, excepto, claro, aqueles aproveitados do manual escolar adoptado.
Outro aspeto importante de referir € o das aulas terem duragdo de 60
minutos, facto que leva a uma gestao diferente do que estamos habituados
com as aulas de 90 minutos, quer para a planificacdo das aulas, quer para
o desenrolar das mesmas. A nivel pedagogico, devo referir que a duracéo
das aulas nunca foi problema ao longo do estagio, constatando-se ser uma
vantagem para os alunos, visto que lhes possibilita uma maior capacidade
de focagem na aula e no seu decorrer. A concentragdo dos alunos nas
aulas de 60 minutos € claramente superior ao que sucede nas aulas de 90
minutos. Essa particularidade, talvez irrelevante a primeira vista, podera ter
influenciado o bom rendimento atingido ao longo do ano.

A nivel da aceitacdo das atividades criadas, devo sublinhar a
excelente postura por parte da turma, que sempre demonstrou
disponibilidade muito satisfatéria para a concretizacdo das mesmas. Em
alguns casos, houve solicitagdes por parte dos alunos para voltar a realizar
determinadas atividades, mesmo sendo em outras unidades. Ao longo do
ano, as atividades foram desenvolvidas de forma individual, em pares e em
pequenos grupos, sendo os dois primeiros contextos os que melhores
resultados evidenciaram. Os trabalhos de grupo de trés ou mais elementos
foram evitados por mim, na medida em que o perfil da turma nao se encaixa
nesse tipo de trabalhos na sala de aula, levando a uma dispersao
indesejavel, sendo que para além disso, o trabalho néo ficaria dividido de
forma igual entre cada elemento.

Os planos de aulas (Anexo 4) e as respectivas atividades
desenhadas para a aprendizagem da turma, foram elaborados de forma

estruturada, seguindo os objectivos das unidades em estudo e do plano de
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intervengdo. Em cada sessao (12 aulas de 60 minutos), procurou-se
desenvolver uma metodologia construtiva e facilitadora para aprendizagem
da lingua espanhola em geral e do Iéxico em particular, recorrendo a
diversas estratégias. Todo esse processo de construgcdo dos planos de
aulas e das atividades focou-se sempre nas necessidades dos alunos,
procurando atingir, em cada sessdo, um grau motivacional elevado. A
motivacdo, como € sabido, é o primeiro elemento, e talvez o principal, que
capacita os alunos de uma maior facilidade na realizagédo das tarefas.

Os objectivos estavam definidos de forma clara nas planificagdes
elaboradas para cada aula. Estas, através de um modelo horizontal (por
tabela), procuraram definir ao pormenor tudo o que seria a aula,
demonstrando ser organizada, objectiva, orientada e centrada no trabalho a
realizar. De facto, como disse Alvarenga (2001:30), a planificacdo “constitui
um pilar decisivo do sucesso educativo visto que baseia-se na reflexdo e
antecipacao da acg¢ao de todo o processo educativo.”

No final das sessbdes, e de acordo com Fernandez (2001) no
Programa de Espanhol de nivel de iniciagdo, era importante “aplicar grelhas
de auto-avaliagdo sobre o grau de consecugéo, de interesse, de participacao e
de satisfagdo” dos alunos. Essas grelhas (Anexo 5) foram introduzidas e
permitiram retirar resultados muito positivos da perspectiva dos discentes em
relagao ao trabalho desenvolvido.

O referido documento de auto-avaliacdo, anexado a este relatorio, foi
desenhado procurando ser de simples preenchimento e de uma objectividade
clara. Os alunos tinham apenas de manifestar sua visdo do desenrolar das
sessoes, tendo em contas as orientag¢des indicadas e a selecdo da avaliagao
qualitativa que achavam ser a mais adequada a cada situacido colocada. Esse
preenchimento era realizado no final de cada sessdo, sendo que todos o
realizavam num espaco de tempo a rondar os dois minutos, contando com a
fase de explicagao da finalidade deste documento. As grelhas tinham duas
grandes finalidades: avaliar o processo de aprendizagem mas também de
ensino na perspectiva dos principais atores da sala de aula.

Como podemos ver, todo o processo do desenvolvimento da
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intervengdo pedagdgica atravessou um conjunto variado de etapas,
passando do periodo de observacido de aulas a identificacdo dos temas, a
producédo dos planos de aulas e das atividades a desenvolver, até chegar
ao processo de avaliagdo. Cada uma dessas etapas nao pode ser
subvalorizada. Leccionar ndo é, nem nunca foi, apenas debitar matérias.
Poder e saber leccionar envolve muito mais do que isso. Utilizo o verbo
“‘envolver” porque, de facto, ensinar € um envolvimento profundo que se
tem, por um lado, com a disciplina, mas sobretudo com a turma e a
responsabilidade que temos perante essa, em sermos capazes de os levar
ao destino que é a aprendizagem. Cada planificacdo, cada atividade que
desenhei e desenvolvi, tinha bem presente essa nogéo.

Nos pontos que se seguem nesse relatorio, irei apresentar os
elementos mais interessantes e que melhor refletem o trabalho realizado
em funcdo do meu projeto e ao longo das doze de aulas. Nesse sentido,
poderdo encontrar quatro aulas desenvolvidas e cuja diversidade de

atividades foi de alta eficacia na aprendizagem dos discentes.

1.1 Primeira intervengao pedagégica

Sendo assim, a minha primeira aula de espanhol, ocorreu no dia 8 de
janeiro de 2014, tendo a unidade “Vamos a divertirnos” como alvo de
estudo. Tratava-se portanto de uma aula introdutéria a nova unidade, que
iria abordar, na generalidade, o tema das atividades de lazer. Num primeiro
momento, e de forma a introduzir de forma subtil o tema em estudo, abordei
a turma perguntando-lhes como tinha corrido as férias de Natal e que tipo
de atividades tinham desenvolvido nesse mesmo periodo. Desse modo, os
alunos entrariam, de forma orientada mas inicialmente inconsciente, no
tema a estudar. Esse processo, para além de introduzir a unidade,
possibilitaria o desenvolvimento da interac¢cdo oral entre os intervenientes,
aspeto fundamental para o enfoque comunicativo pretendido para a
aprendizagem dos discentes e a implementagcdo do projeto. Uma vez

concluida esta primeira etapa, foi feita a projeccdo de um powerpoint,
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constituido por diversas sequéncias de imagens (Figura 1), todas elas
relacionadas com o 6cio. Essa estratégia foi adotada porque, como o referiu
Cassany (2005:387), “El soporte grafico es una ayuda para la comprension

y el aprendizaje del Iéxico.”

UNIDAD 6 l:l'
VAMOS A DIVERTIRNOS ﬁ

Fig.1 — Powerpoint Actividades de 6cio.

A finalidade desta projeccgao era a identificagdo e a descricdo de todas
as atividades de lazer apresentadas, bem como o registro das mesmas para
uma posterior aquisi¢cdo definitiva. Para isso, facultei-lhes um primeiro
suporte para o registro do léxico (Anexo 6). Esse documento, tinha a

finalidade de fazer, num primeiro momento, o levantamento de todo o
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vocabulario novo de cada sessdo, fazendo num segundo momento a
traducdo do mesmo e finalmente a colocacdo de uma frase-exemplo onde
iriam reutilizar as referidas novas palavras. Essa ficha de registro lexical
tinha por finalidade armazenar, por escrito, o Iéxico estudado, de forma a
capacitar os alunos de um meétodo organizacional para um estudo
consequente. Como é sabido, muitos alunos apresentam lacunas evidentes
no registro de informagdes essenciais e na organizagdo clara dos seus
cadernos e portefélios. Assim, com recurso a este documento por ventura
simples, os alunos passaram a ter um documento organizador do léxico
estudado e adquirido a cada sessao, sendo que cada ficha apresenta uma
indicagcédo relativa a unidade em estudo. Essa ficha foi primeiramente
fornecida num suporte em papel para ser integrado no caderno do aluno,
sendo posteriormente enviado para o e-mail da turma, de forma a integrar o
portefdlio digital de cada um.

De forma a enriquecer o léxico e descobrir expressdes menos faceis
de identificar através da intuicdo, os alunos passaram a realizaram uma
actividade do manual cujo objectivo € de conhecer o nome de diversas
atividades de 6cio praticadas em alguns centros de lazer.

De seguida, foi introduzido o ponto gramatical “expresion de gustos”,
recorrendo ao uso de expressdes verbais baseadas no verbo “gustar”.
Dessa forma, apds a identificacdo de diversos atividades de lazer, os
alunos passaram a manifestar, oralmente e por escrito, as suas
preferéncias quanto as atividades de 6cio.

Para concluir a aula, facultei uma ficha de trabalho (Anexo 7) aos
discentes, que visava a sistematizacao do trabalho efectuado na presente

sessao.

1.1.1 Avaliagao da primeira intervencao pedagégica.

Essa primeira aula assistida foi ao encontro das minhas perspetivas

iniciais. A unidade trabalhada “Vamos a divertirnos” estava relacionada com
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uma tematica que diz muito ao aluno: os lazeres. Nesse sentido, a participagao
da turma foi globalmente bastante satisfatoria, sendo que a turma demonstrou
um elevado grau de participagdo, embora por vezes mais dissipada perante a
auséncia de certas regras de saber-estar de alguns elementos-

A nivel de aprendizagem, foi de salutar a facilidade com que a turma se
disponibilizou para trabalhar e realizar as tarefas propostas, demonstrando
empenho para atingir os objectivos pretendidos para a referida aula. A
motivacado evidenciada e a excelente interacgcao apresentadas foram, no meu
ver, factores decisivos para o éxito da aula. Como prova desta boa
aprendizagem, resultou a realizagao da ficha de trabalho de casa por parte da
totalidade dos alunos, facto pouco comum devido ao perfil da turma.

Essa primeira aula tinha, para além dos objectivos referidos
anteriormente, uma finalidade mais oculta: fazer com que a turma se adaptasse
a uma metodologia de trabalho estruturada, objectiva e sequenciada, sempre
dando destaque as intervengdes de cada aluno, livres ou orientadas,
desenvolvendo a capacidade de comunicagcdo em lingua espanhola. Outro
aspeto importante para essa aula, tem sido a estrutura da mesma. De facto,
essa primeira aula ndo tinha a pretensdo de ser algo demasiado elaborado,
devido ao contexto do momento e baseado em dois pontos essenciais: o
primeiro deles, refere-se ao facto desta aula ter surgido logo apds a paragem
escolar para as festas de fim de ano, sendo relevante perante a habitual
disposigdo dos alunos para o trabalho apds as férias. O segundo aspeto
prende-se com o facto de se tratar de uma aula inicial, de um primeiro contacto
“concreto” entre as duas partes, sendo necessario “tomar as medidas” a turma
neste contexto particular. Nessa linha de pensamento, é de salientar que tudo
correu muito bem, visto que a metodologia e o ritmo adotados foram ao
encontro das perspectivas dos alunos. Alids, os resultados da ficha de

avaliagao (Anexo 5) sdo bastante esclarecedores neste sentido.
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As aulas permitiram a minha participacdo
oral?

As atividades foram adequadas para
facilitar a minha aprendizagem?

B Muito
Os materiais foram.adequados a minha Bastante
aprendizagem?
m Pouco
M Nada

Aprendi novas expressdes e sei utiliza-las
com facilidade?

il

As aulas foram uteis para aprender
|éxico novo?

o
9]

10 15 20 25

Grafico 5: Auto-avaliagao discente sobre o trabalho realizado.

Esse levantamento de dados foi realizado apds o trabalho feito na
referida unidade didactica, no final da segunda aula em que trabalhei com a
turma o léxico referente ao tema do 6cio. Através desta analise, constata-se
que os alunos identificaram-se com o trabalho pedido e desenvolvido.
Convém salientar o facto dos dados seleccionados serem o0s mais
objectivos e esclarecedores quanto ao processo de ensino-aprendizagem

na perspectiva dos discentes.

1.2 Segunda intervengao pedagodgica.

A segunda aula que vou aqui apresentar foi desenvolvida tendo como
objectivo a introducédo a unidade 7 “ j A la mesa!”.

Como forma de introdugédo ao tema da unidade, a alimentagao, optei
por utilizar um suporte audiovisual, a partir do qual os alunos teriam que
identificar o tema da unidade. Se na aula apresentada no ponto anterior o
tema tinha sido induzido através da interaccdo oral, nesta sessdo a

identificagcdo dependeria da capacidade de analise do documento dos

-52-



alunos. O video apresentado intitulava-se “En el mercado” e apresentava,

de forma categorizada, diversos tipos de alimentos.

A visualizacdo dos alimentos associada aos nomes dos mesmos
colocados nos pregarios do mercado, possibilitou uma identificagao
bastante rapida dos vocabulos. Apdés a primeira visualizacdo e a
identificacdo do tema, os alunos voltaram a ver o video, sendo que desta
vez tinha de fazer a identificagdo dos alimentos apresentado e proceder ao
preenchimento de uma tabela dos alimentos (Anexo 8). A tabela nao ficaria
preenchida apos essa atividade na medida em que se pretendia, por um
lado. criar uma lista mais extensa, e por outro lado, ndo fazer com que o
exercicio fosse demasiado 6bvio. A tabela ficaria completa apés uma outra
actividade, que consistiria em colocar uma lista de palavras fornecidas no
lugar correspondente ao termo em portugués (Anexo 8-a). Essa actividade
permitiu aos alunos fazerem uma associagcdo de termos entre a lingua
materna e a lingua estrangeira, possibilitando uma aquisicao mais eficaz do
léxico, perante a clara compreensao resultante deste exercicio. A nivel de
processo, a turma apresentou um dinamismo muito elevado para a
realizacdo destas atividades, sendo que a introducdo ao tema feita pela
visualizacao do video fez com que a aula comegasse com um grande grau
motivacional por parte dos discentes. Esse foi, sem duvidas, um elemento
importante para tornar a aula dinamica e ao gosto dos aluno, o que por
acabou por se traduzir na facil aquisicdo da matéria por parte dos mesmos.

Apds a realizacdo dessas duas etapas, que podemos catalogar como
de reconhecimento lexical, passamos a uma outra etapa: a organizagao de
um mapa conceptual (Anexo 9). Esse exercicio visava a reaplicagédo do
léxico estudado anteriormente mas tendo como finalidade a sua
organizacdo em funcao das categorias a que pertenciam, neste caso o tipo
de alimentos.

O mapa conceptual, sendo uma novidade para os alunos, foi
apresentado esquematicamente, dando pistas minimas quanto ao léxico a

introduzir no mesmo. Tratando-se da unidade sobre a alimentagdo, o
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esquema apresentava um nucleo central intitulado “Los alimentos” e varias
tabelas derivadas deste nucleo, nas quais se pretendiam colocar exemplos
de alimentos das diversas categorias apresentadas (fruteria, verduras,
etc...). Em alguns casos, o titulo da tabela, que corresponde as categorias
de alimentos, era fornecido para que o aluno entendesse a intencdo do
exercicio. Nesse sentido, optei por fornecer a estrutura do mapa conceptual
aos discentes de forma a estes se identificarem com o que realmente era
esse tipo de actividade, visto que tinha verificado num momento anterior
que a turma desconhecia o0 que era e o que se pretendia de um mapa
conceptual.

Numa fase mais adiantada do ano lectivo, os alunos fizeram de raiz
um mapa conceptual, tendo aproveitado bem a informagcdo dada na
regéncia que agora vou apresentando. Para além da vantagem inerente
deste tipo de atividade, os alunos passaram a conhecer e,
consequentemente, a saber aplicar essa ferramenta de aprendizagem.

Para finalizar o trabalho da sessado, e apés uma outra actividade
ligada ao manual, os alunos realizaram uma ficha de Iéxico (Anexo 10).
Esta ficha apresentava dois exercicios distintos: o primeiro, relacionado
com um jogo ludico (sopa de letras), sempre motivador na perspectiva do
aluno. Aprender de forma ludica é, para a quasi totalidade dos aprendizes,
uma forma dinamica e util de alcancgar os objectivos pretendidos. A partir
das defini¢gdes fornecidas, os alunos tinham de encontrar as palavras-alvo
dentro da grelha apresentada. Nesse sentido, foi importante o processo de
leitura e interpretacao das definicdes, bem como a reutilizacdo mental do
Iéxico adquirido anteriormente.

O exercicio seguinte baseou-se, num primeiro momento, na
associacao de palavras hiperénimas com hipénimas, de forma a reforcar a
organizagdo mental dos vocabulos, e num segundo momento, na
associagcdao de imagens com o termo adequado. Contudo, de forma a
capacitar o exercicio de um grau de dificuldade mais a condizer com as
pretensdes da aprendizagem, foram indicadas palavras em numero superior

as imagens colocadas. Assim, se cria uma necessidade de reflexdo para o
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aluno., devendo assim ser capaz de analisar e identificar cada grupo de
elementos definido. Todo esse trabalho de aquisi¢do surgiria como sendo
essencial para a realizagdo da tarefa final da unidade. Esse processo de
aquisicdo e sistematizacdo é fundamental para a fixagdo dos conteudos

estudados.

1.2.1 Avaliagao da segunda intervencao pedagodgica.

Nessa aula, introdutora de uma nova unidade didactica, o resultado
foi extremamente positivo. O rendimento, a participagdo dindmica mas
organizada dos alunos e a concretizacao plena da planificagao, seguindo na
perfeicdo os passos definidos, fizeram com que a aula tenha sido muito
positiva. Na minha opinido, essa tera sido a aula mais bem conseguida
daquelas ja realizadas, perante a conjuncédo de todos os factores referidos
anteriormente.

Os alunos aderiram muito bem a aula, participando autonomamente e
de forma organizada, algo n&o caracteristico da turma desde o inicio do ano
lectivo. O visionamento do video introdutério cativou-os, levando a um inicio
de aula dinamico, ja que os discentes mostraram receptividade para
actividade e tendo cumprido as tarefas com sucesso e empenho. A tematica
da unidade jA la mesa! estava, como o nome indica, relacionada com a
alimentacdo e a gastronomia. Os alunos tiveram curiosidade em saber o
nome de diversos alimentos, partihando com a turma alguns
conhecimentos prévios que possuiam no caso de alguns elementos. As
actividades realizadas foram todas feitas com sucesso, sendo que, no
entanto, a relacionada com a producdo de um mapa conceptual ter
despertado maiores duvidas iniciais, embora o suporte base do esquema
tivesse sido fornecido e minimamente preenchido, de forma a dar pistas
para o que se pretendia. Contudo, passada essa duvida inicial, a referida
tarefa acabou por ser realizada com éxito.

De um modo geral, saliento, dessa terceira aula, a excelente

participacdo dos alunos ao longo dos 60 minutos, tendo adquirido o Iéxico
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pretendido de forma rapida e produtiva. Como forma de reforgar os
conteudos da aula, foi entregue uma ficha de exercicios para fazer como
trabalho de casa.

Na perspectiva dos alunos, os resultados foram igualmente muito
positivos. Se consideramos a ficha de auto avaliagdo da aprendizagem
nessa sessao, verificamos que para 20 dos 23 alunos esta tem sido muito
boa, e boa para os restantes 3 elementos. Por outro lado, a avaliagdo das

atividades realizadas foi também de nota elevada por parte dos discentes.
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Grafico 6: Interesse pelas atividades desenvolvidas.

Das quatro actividades desenvolvidas ao longo da sessao, todas
apresentaram um nivel elevado de adesdo, destacando-se em primeiro
lugar o visionamento do video, pelos motivos ja abordados anteriormente. A
sopa de letras, como a maioria dos jogos ludicos, obteve igualmente grande
interesse na sua realizacdo, enquanto os exercicios de associacao ficaram
um pouco mais equilibrados quanto a divisdo das preferéncias, embora
sempre num nivel elevado.

Nesta aula, como nas outras todas, as atividades foram sempre
criadas e aplicadas na 6tica das necessidades dos alunos, facto ja debatido
neste relatério, mas igualmente na perspectiva dos interesses dos mesmos.
Esses interesses tinham de ser interligados com a motivagdo que os alunos

poderiam evidenciar perante determinadas tarefas. Ora, foi neste sentido,
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no de “despertar’” a motivacao do aluno, que procurei elaborar as diferentes
estratégias e atividades para a aprendizagem da lingua estrangeira. Se
essas ultimas foram claramente encaradas com enorme satisfacdo, a do
mapa conceptual, embora realizada com sucesso e empenho, néo
despertou o mesmo interesse, a mesma exaltagdo. Essa analise vem
somente reforcar a ideia de que qualquer actividade bem estruturada da
resultados, sendo que a diferengca possa estar no grau motivacional

apresentado pelo aluno.

“A motivagdo do aluno, por tanto, esta relacionada com trabalho
mental situado no contexto especifico das salas de aula. Surge dai a
conclusao de que seu estudo nao pode restringir-se a aplicagao direta dos
principios gerais da motivagcdo humana, mas deve contemplar e integrar os

componentes proprios de seu contexto” (Knippe, 2006)

1.3Terceira intervengao pedagodgica.

Como terceira intervengdo pedagogica a apresentar neste relatério,
optei por seleccionar aquela que surge na sequéncia cronolégica da
mostrada e analisada em 1.2.

Se na sessao anterior procurou-se trabalhar a introducdao a unidade
didactica e a consequente aquisicdo do Iéxico essencial da mesma, nesta
deu-se enfase ao trabalho centralizado na comunicagdo. Esse processo foi
desenrolado através de varias etapas focadas para a produgédo oral. Num
primeiro instante, estabeleceu-se a contextualizagcdo da aula através da
apresentacéo e leitura em voz alta de um texto de apoio (Anexo 11)
relacionado com o tema da unidade.

Para além da contextualizacdo e do rever de determinado léxico,
esse texto tinha a finalidade de capacitar os alunos de ferramentas
linguisticas possibilitadoras de estabelecer uma comunicagcdo oral mais
estruturada e organizada, dentro do referido contexto pré-definido (Figura

2). Nesse sentido, esse documento seria um suporte de relevo para
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introduzir novo Iéxico e expressdes idiomaticas, proprias de situagdes reais

nesse referido contexto.
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Fig. 2 : Expressées idiomaticas para a comunicagao.

Uma das formas de consolidagao da aquisicao do léxico adquirido na
aula anterior e através da leitura deste texto, seria realizado pela
catalogacao e contextualizagdo das referidas expressdes (Figura 3), que
iriam possibilitar, posteriormente, a realizagdo da tarefa final (Figura 4).
Essa tarefa final, a realizar em pares, seria desenvolvida em dois momentos
distintos: o primeiro, com a produgao escrita do dialogo, o segundo com a

representacgao oral do préprio dialogo.
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Fig.3 : Léxico das refeig6es — Exercicio de associagao
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comnstruir [&en pareja) un diglozo en &l cual was a estar en €l restaurants hacer
tus pedidos. Intenta ser original y utilizar €l Exico adguirido en las clases.

Fig.4 Tarefa Final — Dialogo “En el restaurante”.

De uma forma global, essa sequéncia de duas aulas serviu para
orientar os alunos, de modo gradual, para uma aprendizagem capaz, tendo
sempre como objectivo final a competéncia comunicativa, seguindo o
enfoque por tarefas e o estudo do léxico. O processo de aquisicdo do

vocabulario e da sua aplicacdo foi sempre concretizado de forma
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estruturada, para que cada passo dado possa ser consolidado com os

passos seguintes.

1.3.1 Avaliagao da terceira intervengao pedagodgica.

Essa intervengdo pedagogica foi globalmente positiva, perante a
capacidade evidenciada pela maioria dos alunos em produzir um texto
original, bem estruturado, recorrendo ao léxico estudado e adquirido até o
momento.

A fase da leitura do texto, para minha surpresa, foi extremamente
positiva, face a grande disponibilidade dos alunos em querer participar na
leitura do texto. De facto, foram varios os alunos a manifestar vontade em
ler, o que, como sabemos, nem sempre sucede nas aulas perante a pouca
receptividade da maioria dos discentes em fazer actividades relacionadas
com a leitura. A estrutura do texto (dialogo) tera sido, no meu ponto de
vista, um dos argumentos que motivou essa pré-disposi¢édo para ler o texto,
na medida em que se trata de um texto curto e de interacgcao com outros
colegas.

Realizar tarefas de interpretacdo e analise de conteudos a partir de
um texto, ndo sera das atividades mais procuradas por parte dos alunos no
geral. Se para a leitura foi evidente a grande vontade em participar, para a
fase de levantamento e identificagdo do novo léxico o entusiasmo foi menor,
sendo que as atividades foram se realizando através de uma interaccao
orientada e procurada pelo docente. Sabendo que nem todas as atividades
tém o mesmo grau de motivagédo para o aluno, devemos levar a aula doutra
forma, para que os conhecimentos sejam na mesma efectivados, ou seja
fazer com que a falta de motivacdo seja compensada com uma rapida
assimilacdo da matéria através de um aproximar da mesma para a
realidade do discente. Para isso, de forma a provocar uma maior interacgao
vinda por parte dos alunos, decidi encaminhar o conteudo do texto para as

proprias vivéncias dos alunos. Ai, as respostas foram mais numerosas,

-60 -



conquistando-se um novo dinamismo que se foi prolongando até a
concretizacido da tarefa final.

Inicialmente, os discentes ficaram pouco animados perante a
“obrigatoriedade” em realizar uma tarefa de escrita. Contudo, apés algumas
orientacdes, entre as quais a liberdade para construir algo original e
criativo, os alunos foram extremamente empenhados em querer fazer o
melhor texto possivel, quase num espirito competitivo entre os diferentes
pares. Nos dez minutos finais da aula, passou-se a reprodugao oral dos
textos. O poder criativo de parte dos alunos foi de louvar, conseguindo
associar o aspeto estrutural do texto a capacidade da originalidade.

Essa tarefa final alcangou o seu principal objectivo: comunicar em
espanhol a partir de um contexto pré-definido. O facto de terem apenas
quinze minutos para a produgao do dialogo, levou a que esses aprendizes
de lingua espanhola fossem obrigados a ativar sob “pressdo” todos os
conhecimentos adquiridos. Essa produgdo de dialogo acaba por ser das
atividades que mais proximas estdo de um contexto real, tipico das
necessidades prementes de um comunicador, sendo por isso extremamente
positiva no ambito de todo o processo, da implementacdo do Projeto até a

propria capacidade comunicativa a adquirir pelos alunos.

1.4. Quarta intervengao pedagdgica.

A quarta intervengdo que vou apresentar neste relatério tratou a
unidade intitulada “Vamos de compras”, estando relacionada com o tema do
comeércio.

O tema em si € algo habitual ao dia-a-dia do aluno, sendo, por isso,
um elemento do seu interesse e motivador para a partilha de
conhecimentos e interac¢do. Essa interacgdo comegou com uma pré-
atividade que visava perguntar aos alunos que lojas (marcas, tipo de lojas)
de origem espanhola eram conhecidas por eles. Nesse primeiro momento,
poucas respostas foram fornecidas pela turma, a excepcdo de marcas como

El Corte Inglés e Mango. De facto, o conhecimento de marcas de lojas
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espanholas era razoavel, mas era notério o desconhecimento da origem
espanhola de outras marcas portanto bem conhecidas por eles, como é o
caso de Stradivarius ou Pull and Bear. Esse momento introdutério permitiu
contextualizar a turma para a unidade em estudo e o contexto proprio que
sao as lojas de roupa. Esse trabalho de interacgdo oral iria levar a
introducdo de um texto intitulado “Vamos de compras” (Anexo 12), cuja
leitura seria feita oralmente por varios alunos, de forma a manter a nogao
de dialogo evidenciada pela estrutura do mesmo. Como tinha surgido em
aulas anteriores, a turma manifestou-se positivamente para participar na
leitura do documento. A interpretacdo do mesmo foi feita em conjunto, a
partir de perguntas orientadoras feitas pelo professor, com a finalidade de
identificar de forma clara todo o contexto apresentado no texto
(personagens, espaco, situagao, ...). O texto foi criado de raiz por mim,
facto que possibilitou integrar o léxico estudado na unidade até ao momento
e trabalhar expressdes idiomaticas tipicas deste contexto comunicativo que
é estar numa loja em situacdo de compra de determinado artigo. E nesse
sentido que defino a aula centrada nas necessidades do aluno, naquilo que
realmente lhe podera ser util para comunicar em lingua espanhol- Saber
perguntar ou responder torna o aluno num ser mais capaz de se fazer
entender e atingir os seus objectivos no momento contextualizado.

O texto, apds as etapas referidas anteriormente, viria a ter sempre
um papel de relevo ao longo da aula, sendo utilizado com maior ou menor
grau de importancia em fungdo de cada actividade desenvolvida. A primeira
consistia em encontrar no texto uma série de dez palavras ou expressodes
relacionadas com o tema “Ir de compras” (Anexo 13). Pretendia-se que o
aluno identificasse todos os termos relacionados com o tema, de forma a
centralizar a sua compreensdo do texto para esse ponto especifico. Essa
actividade foi realizada a partir de um mapa conceptual. Desta feita, os
alunos perceberam a primeira 0 que se pretendia através dessa tarefa e

concretizaram-na com éxito.
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Na segunda actividade da ficha de exercicio, os alunos deviam
associar, através do preenchimento de uma tabela, cada artigo ao tipo de

loja em que estes sdo vendidos (Figura 5).

2 - Fijate ahora en el listado siguiente & indica en que tienda puedes

comprar habitualmente estos productos.

CHAQUETA LIERDS DE COCINA PERFUMES AMILLOS TELEVISION VINOS DICCIONARIOS PERIODICOS CAMARS
JERSEY PULSERA RELOJ GALLETAS LOTERIAS REVISTA VIDEQIUEGDS VAOQUERODS COLLAR MOWVIL DIARIOS

MANZANAS CINTUROM ORDEMADOR MANUALES SOMERADE QDS ABRIGO ZAPATOS LECHUGA

MODA PERFUMERIA | EISUTERIA LIBRERLA ELECTRONICA | QUIZSCO ( SUPERMERCADO

Fig.5 — Atividade lexical
Esse exercicio tinha o objectivo de capacitar os alunos do Iéxico

relacionado com o nome dos diferentes tipos de loja em lingua espanhola e,
por consequente, do nome dos artigos que estas colocam a venda. Trata-se
de conhecimentos contextualizados, proprios do quotidiano dos discentes,
logo adequados as pretensbes que € de formar o aluno como um ser
dotado de um léxico variado que |he possibilita poder ser autbnomo no
desenvolvimento de diversas situagdes rotineiras.

Uma vez integrado o Iéxico dos artigos e das lojas, passou-se a um
exercicio virado para a comunicagao, cuja pretensdo era a de poder
perguntar ou indicar pregos de determinados produtos. Para isso, forneceu-
se um conjunto de artigos e os referidos pregcos (Figura 6), sendo que os
aprendizes, a partir de uma frase-exemplo, deveriam produzir o mesmo do
que tem sido exemplificado. Essa produgdo sequencial de perguntas e
respostas procurava sistematizar o processo mental da interaccao nesse

determinado contexto.
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Fig.6 — Atividade de producgdo de perguntas e respostas.

Essas actividades permitiram aos alunos trabalhar aspectos muito
proximos daquilo que se é exigido em tarefas basicas do quotidiano. Para
além disso, todas essas actividades levaram a tarefa final (Anexo 13-A),
que visava elaborar, em pares, um dialogo no qual se pretendia criar uma
situagcdo de compra de presente para oferecer a um elemento da turma,
reutilizando todos os aspectos estudados até entdo na referida unidade. A
tarefa foi bem aceita pela turma, criando uma parte final de criagao textual e

de trabalho colaborativo que se revelaria muito interessante aquando da
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apresentacio oral desses textos. Inicialmente prevista para esta sesséao, a
apresentacdo dos dialogos foi realizada na aula seguinte. De facto, alguns
pares precisaram de mais tempo para construir os seus textos, facto normal
perante a diversidade normal de niveis entre os alunos. Por isso, considerei
mais adequado deixar para a aula seguinte essas representagdes orais, em

vez de prejudicar o trabalho que ia sendo feito na produg¢éo de cada grupo.

1.4.1 Avaliagcao da quarta intervengao pedagodgica.

De uma forma geral, esta aula alcangou todos os objectivos
pretendidos a nivel do ensino dos conteudos e da aprendizagem dos
alunos. O unico aspeto que foi como desviado das intencgdes iniciais foi,
como ja referi, o facto da apresentagao/representacdo dos dialogos ter sido
adiado para a aula anterior, de forma a dar condi¢gdes de trabalho iguais
para todos, quer a nivel das produgbes dos textos, quer a nivel da
representagdo dos mesmos.

A articulagdo das atividades foi muito bem conseguida, tendo a aula
sido introduzida de forma pertinente e orientada para um dos pilares do
meu projeto: a interacgao oral. Essa introdugcdo ajudou os alunos a entrar
na aula de forma mais organizada, sem pressdo de realizar logo um
trabalho mais exaustivo, facilitando assim o desenvolvimento da sua
motivagao. Posto isso, os restantes momentos da aula foram-se sucedendo
de forma natural, tendo os alunos participados de forma bem positiva em
todos eles. A clareza e a objectividade dos exercicios possibilitaram um
certo dinamismo a realizagdo dos mesmos, ajudando a focar os discentes
naquilo que se pretende realmente alcancar para poder produzir
posteriormente discursos competentes e claros.

A tarefa final, por sua vez, foi elaborada tendo em conta todas as
nogdes preé-estabelecidas, sendo de notar uma clara evolugdo dos alunos
na sua concretizacdo, em relacdo a outras produzidas em momentos

anteriores. A originalidade dos diadlogos associada a qualidade dos textos
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produzidos fez com que o resultado final tivesse sido bastante bom para a
globalidade dos pares. Como em qualquer turma, existe sempre alunos que
se contentam com a producao de trabalhos medianos, sem se esforgarem
para criar algo que vai mais além do que produzir por obrigagao, ou seja,
para cumprir apenas o exigido.

Ainda relacionado com a tarefa final e seus resultados, foi
interessante comprovar que os alunos optaram, em grande parte, por
escolher como “destinatario” do presente a oferecer (ver enunciado da
tarefa) a professora titular da turma ou um dos professores estagiarios.
Através dessa actividade, para além do aspeto formativo, verificou-se a
consideragao, a empatia e simpatia da turma para com os elementos que
Ihes possibilitavam aprender de forma mais interativa e centralizada nas
suas necessidades de aprendizagem. Por isso, podemos concluir que a
tarefa final acabou por introduzir todos os aspectos lexicais e estruturais da
lingua, mas também aspectos do afectivo dos alunos. A autonomia na
producao dos dialogos era total, sendo assim textos produzidos com inteira
intencao e objectividade.

Esta quarta sessdo agora analisada foi das que melhor impacto
produziu na turma, ajudando-a a libertar a sua autonomia para a realizagao
de trabalhos e para a comunicacdo. A vontade dos alunos em querer
surpreender os docentes com a sua originalidade, levou a que produzissem
textos muito bem elaborados. A motivagéo verificada acabou portanto por
ser superior ao esperado, tendo feito com que os discentes se envolvessem

de forma muita ativa na aula e na elaboragao do trabalho pedido.

1.5- As curtas-metragens.

Para além de todo o trabalho feito ao longo das aulas, a turma 10.2
veio a realizar uma outra actividade orientada para a simulacdo da
comunicagao, recorrendo a todo o léxico abordado e adquirido ao longo das

aulas anteriores. Essa actividade, definida no inicio do segundo periodo,
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era a produgcdo de uma curta-metragem, de tema livre (mas dentro das
tematicas estudadas), mas em que a oralidade e comunicagdo dos alunos
seria aspeto relevante para avaliacdo da competéncia comunicativa de cada
um. A realizagdo de curtas-metragens, a nivel pedagodgico, permite por em
pratica todos os dados adquiridos e isso dentro de um contexto
comunicativo e de interac¢cdo definido pelos préprios alunos. A motivacgao,
abordada varias vezes ao longo deste relatério, foi um fator claramente
presente nos alunos, ndo sendo necessario qualquer tipo de trabalho
suplementar para o seu desenvolvimento. Esse tipo de trabalho possibilita
que o aluno possa produzir e desenvolver a sua prépria aprendizagem a
partir de materiais feitos por si. Alias, o préprio Plan Curricular del Instituto
Cervantes (PCIC) menciona a criagdo e exploracdo de oportunidades de
aprendizagem e o uso da lingua, como procedimento de aprendizagem que
ajuda a planificar e controlar o préprio processo de aprendizagem.

O primeiro passo para a construgdo destas curtas-metragens reside
na elaboracado dos guides. Esses foram criados de raiz pelos alunos, sendo
contudo corrigidos pelo docente antes da passagem para as filmagens. Os
guides tinham que respeitar as normas de um texto coerente, bem
estruturado e cujo nivel de linguagem deveria ser adequado a um contexto
escolar. A escrita do guido era, sem duvidas, a etapa inicial para poder
conseguir realizar uma curta-metragem de qualidade e de acordo com as
tematicas estudadas.

Apés a fase da escrita, os alunos realizaram as filmagens e a
posterior montagem da curta-metragem. Ao analisar a auto-avaliagcao de
cada grupo (4 a 5 alunos por grupos), é facil de constatar a satisfagao dos
discentes com o trabalho realizado. Tratando-se de uma actividade menos
comum na abordagem ao estudo de uma lingua, os alunos demonstraram
grande interesse e motivagdo ao longo de todo o processo da sua
realizacdo. Para a maioria dos grupos, tratava-se de mostrar um trabalho de
qualidade, quase com um espirito competitivo em se superar aos restantes
colegas. Com excepgao de um grupo, que se focou mais na forma “rebelde”

e um pouco desfasada das normas estabelecidas, todos os grupos
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respeitaram o que tinha sido estabelecido, criando curtas-metragens ligadas
aos temas trabalhados, focadas na importancia de uma comunicag¢ao clara
e fluida, representadas através um guido coerente e bem organizado. Foi
evidente a apropriagdo que cada aluno fez da sua curta-metragem,
salientando a utilidade que este tipo de trabalho fornece para a
aprendizagem. Para além disso, a visualizagdo desses documentos, no
contexto de sala de aula, fez sobressair a capacidade critica de cada aluno,
nao faltando argumentos e respostas na defesa da propria curta-metragem.
A nivel pedagdgico e educativo, o desenvolvimento desta actividade
acabou por ser um excelente meio para trabalhar os dois principais eixos do
meu projeto: o léxico e o enfoque comunicativo. De facto, os alunos tiveram
de aplicar o Iéxico adquirido num contexto comunicativo concreto. Essa
proximidade com a realidade é, a meu ver, o melhor espago para pér em
pratica e avaliar os conhecimentos dos alunos, e, para além disso,
permitindo um recurso a autonomia dos aprendizes em lingua estrangeira.
O trabalho efectuado foi longo, escalonado por diversas etapas,
pedindo aos alunos um empenho elevado, orientado para o trabalho
colaborativo e sustentado na necessidade de demonstrar capacidades
adquiridas ao longo das aulas. O resultado final ndo reside somente na
qualidade das filmagens ou do guido. Reside igualmente nas ilagbes que
cada aluno pude retirar desse longo processo, do trabalho minucioso feito,
do despertar para a aprendizagem efectiva de uma lingua estrangeira e a
sua consequente posta em pratica num contexto oral, claro a autonomia a
assumir para a produgcdao de um trabalho que exige qualidade e
competéncia. Mais do que aplicar Iéxico ou expressdes idiomaticas, os
alunos enfrentaram, com esta actividade, diversos obstaculos que os
puseram perante uma necessidade de se autogovernar, de assumirem
responsabilidades, escolhas e de apresentar realmente capacidades
comunicativas. No seu todo, as curtas-metragens fizeram com que cada
elemento da turma assumisse um pouco mais um compromisso com o
estudo da Lingua Espanhola, na medida em que desse compromisso

estudioso dependeria a qualidade da sua producéo audiovisual.
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Em conclusdo, podemos considerar que a actividade das curtas-
metragens, para além da evidéncia das suas vantagens a nivel do processo
de ensino-aprendizagem (autonomia, desenvolvimento da interagéao, etc...),
surge como uma forma de promover a comunicagao em lingua estrangeira,
principal objectivo da aprendizagem de qualquer lingua, através do uso do
léxico adquirido ao longo das aulas. A realizagdo dessas curtas-metragens
foi igualmente um elemento de avaliagdo para o meu projeto e o sucesso da
sua implementagdo. De facto, nesse contexto de comunicagcao efectiva,
criado autonomamente pelos alunos, foi possivel verificar o nivel de
competéncia oral dos mesmos. Assim, o enfoque comunicativo defendido
no meu projeto, encontrou, nessa atividade, uma oportunidade para ser
posto em pratica numa situagao real de comunicagao. Nao sendo uma base
unica de avaliagdo, permitiu ver e ouvir o saber aplicar dos alunos,

colocando-os perante a necessidade de saber falar em LE.

2- Avaliagao final

Depois de apresentar e analisar o meu trabalho de investigagao e
todo o processo da minha intervengdo pedagdgica, vou neste item
apresentar os resultados obtidos através do questionario final e de uma

sintese a implementacao do projeto.

2.1. Questionario final de auto-avaliagao

Apés a realizacdo da intervengcdo pedagogica, elaborei um
questionario final (Anexo 14) baseado em dois elementos distintos: o da
auto-avaliacao individual acerca de todo o processo que tem sido a
implementagédo do projeto e o da avaliagdao do trabalho realizado pelo
professor estagiario. Esse questionario foi feito de forma andnima,

possibilitando assim uma maior objectividade por parte dos alunos.
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O questionario final pretende ser sempre um primeiro instrumento de

avaliacdo, nem que aparentemente subjectiva, dando um contorno mais

concreto dos resultados obtidos ao longo do ano, para além de evidenciar o

verdadeiro ponto de vista dos alunos. A objectividade dos alunos, e dos

jovens em geral, pode ser sempre colocada parcialmente em causa, nao

por qualquer aspeto de desonestidade, mas antes pelo aspeto emotivo,

Grafico 7: A importancia do léxico para aprender espanhol.

Que importancia teve paratio
estudo do éxico para a
aprendizagem da ingua espanhola?

I mportante

Pouca

1 Nenhuma

i Maito Importante

relacional, criado ao longo de varios
meses entre docente e grupo
discente. Contudo, nesse nivel de
escolaridade, ¢é mais frequente
podermos encontrar respostas mais
sinceras do que condicionadas por
qualquer lago de amizade ou
consideracgao criado.

Através desse inquérito final,
concluimos que os alunos tiveram uma

relagdo muito positiva e construtiva

com a aprendizagem do léxico. Para a totalidade da turma, o léxico apresenta-

se como sendo “Importante” ou “Muito Importante” para aprender a lingua

espanhola. Esse primeiro dado vem indicar que a implementagao do projeto

tera alcangado um dos seus objectivos iniciais, que era de valorizar o estudo do

|éxico para a aprendizagem da lingua.

Grafico 8: A visao sobre o léxico mudou
desde inicio do ano?

Relativamente as suas visdes do

A tua visdo do léxico

|éxico entre o inicio do ano lectivo e o final mudou desde o inicio

do mesmo, os alunos manifestaram que do ano letivo?

essa mudou “Bastante” para a grande
maioria dos alunos, visto que perceberam
que o Iéxico ¢é wuma ferramenta
indispensavel para poderem comunicar na

lingua-meta. Dois alunos afirmaram que a

o NZo
. M Pouco
Bastante

m Muito
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visdo que tinha da importancia do léxico ndo mudou, na medida em que ja

tinham consciéncia desse facto.

<o

Como avalias a tua
aprendizagem do léxico?

Questionados sobre a sua
da

realizada no

propria avaliacao
aprendizagem

ambito do projeto, os alunos

H Nula )
auto-avaliaram-na em

M Fraca

, numeros iguais como sendo
M Razoavel
® Boa ‘Boa” ou “Muito Boa”. Outro
m MuitoBoa | aluno a considerou como
W Excelente sendo “Razoavel’” e outros

dois como sendo “Excelente”.

Grafico 9: Avaliagdo da aprendizagem do léxico.

Consideras que as aulas te
ajudaram a evoluir?

/

B Nula

B Pouco

Razoavelmente
B Bastante

N Muito

Grafico 10: Evolugdao com as aulas.

A perspectiva dos alunos, no que diz respeito
a importadncia das aulas regidas para a sua
evolucdo, é bastante positiva, ja que foram
“Bastante”

consideradas como sendo ou

“Muito Importante”.

No que diz respeito as actividades realizadas, os alunos consideraram-nas

como sendo” Importante” e “Muito Importante” para os alunos adquirirem o

léxico, sendo que esses dados sdo quase iguais em relagdo ao numero de

respostas obtidas. Os materiais aplicados foram igualmente considerados como

“Muito” importantes para 69,5% dos alunos e como “Bastante” importantes para

0s restantes.

Finalmente, em relagdo as actividades realizadas e as preferéncias

manifestadas pelos alunos, os resultados sao bastante claros em relacdo as

que reuniram maior consenso, sendo que no entanto, existe um segundo grupo
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de actividades mais homogéneo, sinal do que o trabalho realizado tem

encontrado um retorno bastante positivo na turma.

Das atividadesrealizadas,
guais sao as que preferiste?

120
100
80
60 [ | I
40
20 m Das atividades
] x realizadas, quais s3o

as que preferiste?

Ver Video
Power Point
Lista de Palavras
Trabalho Pares
Crdenar silabas
logo Intruso
Folheto
Produzir Wideos
Associagdo.

Grafico 11: Atividades realizadas preferidas.

Como conclusao, podemos afirmar que a turma aderiu muito bem a
metodologia adotada pelo professor estagiario, tendo perfeita nogcdo do
caminho feito, dos objectivos atingidos e do percurso evolutivo alcangado.

De acordo com este questionario final, parece claro que o ano lectivo
tem sido marcado pelo éxito de todo o trabalho realizado e, em particular,
pela implementacédo deste projeto na turma 10.2 da escola.

O caminho foi longo, trabalhoso, mas a chegada foi o que se
pretendia: uma aprendizagem eficaz, centrada nos alunos e na sua
necessidade em saber comunicar em lingua espanhola. A aquisicdao do
|éxico, pelas estratégias utilizadas, foi muito positiva e permitiu atingir essa
meta tragcada desde o inicio do ano e inerente a qualquer aprendizagem.

Um dos elementos evidentes do sucesso da aprendizagem esta no
grau de satisfacdo dos alunos pelo seu trabalho. E ai, s6 posso estar
satisfeito pelos resultados alcancados e pela grande satisfagcdo desses 23

adolescentes.
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2.2 - Sintese avaliativa do Projeto.

Como se podera ter percebido ao longo da leitura deste relatério, o
projeto de intervencdo que desenhei e implementei no decorrer do Estagio
Profissional, procurou ser um complemento ao processo de ensino-
aprendizagem dos alunos na aquisicdo de uma nova lingua estrangeira. O
principal objetivo prendia-se com o facto de capacitar os aprendizes de uma
maior e melhor bagagem linguistica, que Ihes possibilitassem serem mais
do que aprendentes, tornando-se em comunicadores reais e efectivos em
lingua espanhola. Muitas vezes, a aprendizagem de uma lingua € somente
considerada como algo a aprender, a conhecer, sem nunca focar a utilidade
pratica que uma lingua pode ter ou vir a ter na vida de um estudante.

Despertar os alunos para a importancia de saber comunicar em
lingua espanhola foi uma das primeiras metas tragadas nesse projeto. Para
tal, foi necessario avaliar o que realmente pretendia da disciplina e orientar
a aprendizagem para algo de util e interessante. Nesse sentido, surgiu o
interesse pelo léxico e o seu papel para a comunicagado correta na LE.
Parecia me evidente que saber correctamente o vocabulario e ter um leque
mais vasto de palavras de diversos dominios do quotidiano, seria uma clara
mais-valia para esses alunos iniciantes na aprendizagem da lingua
espanhola. No fundo, o que realmente importava era trabalhar algo que
permitisse acrescentar maior competéncia dos alunos na sua
aprendizagem, tendo sempre presente o nivel de iniciagdo em que estavam
inseridos.

A definicdo do tema do meu projeto procurou também abordar um
aspeto do estudo de uma lingua que nunca foi tradicionalmente muito
valorizado nas aulas de LE: o léxico. Aprender vocabulario resumia-se
quase sempre a meras listas de palavras com a respectiva tradugcao ou a
associagao de palavras com imagens. Para mim, aprender Iéxico tinha de
ser muito mais do que isso. Tinha de ser algo que permitisse ao aluno

memorizar e aplicar o mesmo através das mais diversas estratégias, com a
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clara finalidade de ser aplicado nos mais diversos contextos comunicativos.
Todo esse processo de aprendizagem, com foco na comunicagao, foi
realizado através de uma metodologia por tarefas, que levaria a aquisi¢céo
natural do vocabulario pelos discentes. Essa mesma metodologia nunca
esteve dissociada de outra vertente fundamental: a autonomia. O projeto
em si, para além do aspeto util e pratico para quem pretende saber
comunicar, tinha como outro objetivo tornar o aluno no centro da sua
aprendizagem, desenvolvendo um trabalho auténomo e do seu interesse.

Os dados recolhidos, e ja abordados nesse relatério, demonstraram
que a turma teve uma adesdo muito positiva ao projeto, aos seus objetivos,
tendo alcancado um patamar elevado, embora se tratasse de um nivel de
iniciacdo. Alias, o facto de estarmos perante um nivel inicial de
aprendizagem, e completando a informacado anterior, foi outro fator de
relevo na definigdo deste projeto, associada & importancia do léxico. E um
facto que a base adquirida no inicio da aprendizagem de uma nova lingua é
fundamental para a futura consolidagcdo do dominio da mesma lingua, ou
seja, sem uma boa base de conhecimentos adquiridos nesse primeiro ano,
a aprendizagem tornar-se-ia bem mais complexa nos anos seguintes. A
nogao de aprendizagem nao pode ser afastada da ideia de processo
continuo e evolutivo que € o saber aprender.

O projeto teve outra consequéncia positiva: permitiu me igualmente
desenvolver uma pedagogia mais variada a nivel de estratégias e de
atividades. Todo o trabalho desenvolvido, sempre na busca de fazer mais e
melhor, levou-me a ir por caminhos menos habituais na minha experiéncia
profissional, procurando ser mais criativo, objetivo e completo na producao
de planos de aulas e de suportes ricos em conteudos, uteis e de facil
compreensao e realizagdo por parte dos alunos. Por outro lado, trabalhar a
partir do enfoque comunicativo tornou-se algo de concreto nas minhas
aulas, sendo uma meta clara e trabalhada a cada sesséao, fazendo com que
a objectividade do “aprender uma lingua” fosse realmente concebida,
nomeadamente através da interagcdo oral ou dos exercicios de producgao

oral (dialogos, juegos de roles...).

-74 -



Em conclusdao, e de forma meramente avaliativa, posso afirmar
plenamente que o trabalho realizado com a implementagdo do meu projeto
tem sido extremamente positivo, quer a nivel de ensino-aprendizagem, quer
a nivel de formacgao enquanto profissional docente. Embora possamos fazer
sempre mais e melhor, na medida em que considero que a progressao pode
sempre existir, nem que seja como uma simples meta, julgo que os
resultados obtidos sdo a confirmagao do bom trabalho desenvolvido e do

interesse do projeto para a realizagdo do aluno enquanto comunicador.

CAPITULO Il - CONSIDERAGOES FINAIS

Esse relatério representa uma reflexao sobre todo o trabalho realizado
ao longo do Estagio Profissional. Como qualquer reflexdo, permite-nos
analisar todo o que tem sido feito, salientar o que tem sido concretizado e
criticar o que poderia ter sido feito de uma melhor forma. De facto, nem
tudo tera corrido na perfeicdo, nao s6 por considerar que a perfeicdo nao
existe, mas sobretudo por achar que podemos sempre fazer mais e melhor.
Contudo, com o recuo necessario, considero que o balancgo final e global é
extremamente positivo.

A nivel de formacao, sinto-me claramente mais completo, capacitado de
novas ferramentas para exercer uma profissdo que me diz muito e que
abracei ha ja uma década. A nivel profissional, tornei-me mais competente,
nao no sentido da responsabilidade e exigéncias para levar a concretizagcao
dos objectivos, por ja as possuir, mas enquanto docente mais dinamizador
e mais diversificado quanto ao uso de materiais e estratégias. Posso
afirmar que estou mais completo agora, do que anteriormente, sendo, no
fundo, algo natural no processo de formagao continuo de um docente ao
longo da carreira.

Nesse estagio, procurei desenvolver um trabalho onde a comunicagéao
seria um ponto central do trabalho a realizar. Nesse dominio, consegui

fazer com que as aulas fossem muito interativas, fazendo com que o estudo
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da lingua espanhola se tornasse em algo pratico e eficaz para os alunos. E
foi centrado nesses alunos que trabalhei o meu projeto, para que fosse
adaptado as necessidades dos mesmos. Todo isso, fez com que o trabalho
realizado tivesse um objetivo bem claro e uma utilidade apropriada a turma.

O ponto central desse projeto era o desenvolvimento da aquisigao lexical
tendo com foco na comunicagdo. A metodologia adotada e as estratégias
aplicadas foram sempre definidas tendo bem claro essa questao fulcral. Por
isso, considero que o projeto foi implementado e concretizado com sucesso,
ao que se pode acrescentar a propria avaliacdo feita pelos discentes na
fase final do ano letivo.

Uma das dificuldades encontradas tem sido a criatividade para
diversificar as estratégias na fase final do estagio. Tenho tido a
preocupacao de produzir a grande maioria dos materiais utilizados, tenho
recorrido aos mais diversos suportes ao longo do estagio, mas nas ultimas
duas aulas regidas tornou-se mais dificil encontrar formas de sermos
originais. Contudo, nunca se perdeu o foco do estudo e o pragmatismo das
atividades aplicadas.

O sentimento final que predomina neste relatorio € o de satisfacao, por
todos os motivos mencionados, mas também por ter a no¢do de que tudo
foi feito para realizar um estagio de bom nivel e sobretudo util para os

discentes.
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ANEXO 1 - Grelha de observagao das aulas da professora orientadora.

Objetivos

Competéncias a observar

Observacoes

1 - PAPEL DA DOCENTE NA SALA

A professora promove regras de
convivéncia, respeito e cooperagao
e inter-ajuda entre os alunos

A docente promove uma relagdo muito positiva em todos os niveis,
procurando ter uma sala de aula organizada, disciplinada e
participativa. A empatia entre a turma e a docente ¢ evidente.

A professora resolve problemas de
disciplina e convivéncia da forma
adequada

A docente chama a aten¢do no momento, repreendendo os alunos pelas
atitudes desestabilizadoras ou de pouco empenho.

Os alunos tém um espago de
participacdo na aula (exprimem
sentimentos e opinides pessoais,
colocam duvidas ao professor e/ou
aos colegas,...)

Os alunos tém um espago de intervencdo relevante, tendo possibilidade
de colocar suas perguntas, duvidas ou comentarios. A interaccdo
turma-docente ¢ muito positiva.

A professora encoraja uma atitude
reflexiva e pro-activa dos alunos
face ao saber linguistico e/ou ao
processo de aprendizagem

A docente pede que os alunos refletem sobre as vdrias tematicas,
procurando entender os processos linguisticos e cognitivos.

A professora orienta o discurso da
aula de acordo com as respostas dos
alunos

A docente utiliza as respostas dos alunos de forma a esclarecer certos
aspectos ou a desenvolver a sua aula.

A professora reage aos alunos de
forma positiva/negativa (encoraja,
reforga, elogia,.../ critica, rejeita a
resposta, recorre a ironia/cinismo)

A professora reage aos alunos de forma adequada, agindo em fungio
do momento e da situagdo em concreto.

A professora encoraja os alunos a
participarem na aula

A docente faz com que a turma seja participativa ao longo da aula.
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Os alunos demonstram uma reac¢ao
positiva em relagdo as estratégias
adoptadas pelo professor

A turma evidencia uma grande empatia com a docente, reagindo
positivamente as tarefas propostas e respeitando sempre o que é
pedido.
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Os alunos compreendem as tarefas
propostas

Quando os alunos apresentam o nivel de concentracdo satisfatorio,
estes ndo apresentam globalmente grandes dificuldades em entender as
tarefas pedidas.

Na sequéncia de um problema
comunicativo, os alunos recorrem a
estratégias na LE para transmitirem
a mensagem desejada (repetigdo,
explicitacdo, parafrase,...)

\

A turma, inicialmente, recorria sempre a lingua materna para
ultrapassar os bloqueios comunicativas em LE. No entanto, a postura
da docente em querer que a comunicagdo seja feita em lingua
Espanhola, fez com que os alunos ganhassem o habito de ultrapassar
esses obstaculos através de outras estratégias que ndo fossem o uso do
Portugués.

Os alunos mostram motivagdo e
interesse em querer aprender mais

Parte da turma pede sempre esclarecimentos a docente, procurando
colocar perguntas que lhes possibilitam perceber melhor e aprender
mais. No entanto, outra parte de alunos apresenta dificuldades em estar
concentrada ao longo de toda a aula.

Os alunos demonstram um espirito
de entreajuda e colaborag@o.

A turma evidencia uma grande aptidao para os trabalhos em pares e
em grupo. Contudo, alguns elementos(cerca 4-5) ndo sabem tirar
proveito dos mesmos, procurando conversar em vez de realizar os
trabalhos. Globalmente, a entreajuda ¢ bastante vincada na turma.

Os alunos ddo sugestdes ou

participam criticamente na aula

Das poucas sugestdes feitas pela turma, a que surge com maior
frequéncia esta relacionada com o desejo em ver filmes em lingua
espanhola.

O LUGAR DA LM
NAS AULAS

A professora utiliza a LM na sala de
aula.

Raramente. Apenas nos casos em que verifica que os alunos possam
ndo estar a entender realmente a mensagem que esta a transmitir ou
quando precisa de chamar a atencdo dos mesmos.
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ANEXO 2 — Questionario Inicial

Questionanio: iTe vamos & conscer! — 20032014

QUESTIONARIO &

Disciplina de Espanhol — Iniciacédo

0 seguinte questionaric tem como objetive principal conhecer melhor o perfil dos alunos que
frequentam a disciplina de Espanhol, na Escola Cooperativa de Vale 5. Cosme - Didaxis.

0 conhecimento do perfil dos estudantes tem como fundamento a elaboragdo de um plano
de agdo que se adeque as necessidades e interesses dos mesmos, na disciplina mencionada
antericrmente.

Todas as informacbes que fornecas neste questionario s3o confidenciais e apenas serao

usadas para efetos de estudo percentual. Caso queiras aceder aos resultados, podes pedir a um
dos teus professores.

05 professores-estagiarios agradecem-te desde ja a tua disponibilidade e boa vontade em
responderes a todas as perguntas gue te serao colocadas. Este guestionario nd3oc conta para
efeito de nota final, no entanto, & de presnchimento cbrigatdrio.

Sepguidamente, 1€ atentaments os enunciados e responde ao que te & pedido com fiabilidade
e coeréncia.

A.Dados Biograficos

DATA DE
NASCIMEMNTO:

NOME:

NACIONALIDADE:

SEXD: FO LOCALIDADE:

IDADE:
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Questionario: jTe vamos a conccer! — 20132014

B.AUTO-CARACTERIZACAO E FAMILIA

ESCOLHE CINCO CARACTERISTICAS QUE MELHOR TE DEFINEM COMO PESSOA.

1 Paciente Oinseguro CPessimista CSociavel
OConwersador | CJSimpatico Clativo Desorganizado
COOrganizado ClAgressivo Oatento CJEstudioso
COOPreguicoso Oalegre OJimpaciente OJaplicado

Ocalado CODesmotivada | CJSolitério Ooutro. Indica qual:

ASSINALA O QUE FAZES NOS TEUS TEMPOS LIVRES.

OOuco masica Tipos de musica preferida:
CPratico desparto Desportos que praticas:
COWejo televisao Programas favoritos:
ClLeio Livre preferido:

COwejo filmes Filme(s] preferidofs):

J5aio com os amigos
COutilizo o PC

Clogo consola
OCutras atividades Quais:

ASSINALA COM UMA CRUZ O5 APARELHOS ELETRONICOS QUE POSSUIS:

COTelemowvel

OComputador fixo

COPortatil

Olmpressora

COConsolas {ex. Wii, PlayStation, etc.)
COTablets

TENS LIGACAD A INTERMET EM CASA?

COSTUMAS ACEDER A INTERMET MA ESCOLA?
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Juestionario: jTe vamos & conocer! — 2043/2014

INDICA QUE ATIVIDADES COSTUMAS FAZER QUANDO USAS A INTERMNET OU O
COMPUTADOR:

OOPesquiso na Internet para trabalhos da escola

OCuco mdsica ou vejo videoclips

OFrequento redes sociais (ex.: Facebook)

Cllogo jogos an line

OUso para os trabalhos da escola

OQutras atividades. Cluais:

QUAL E A PROFISSAD DA TUA MAE:
QUAL E & PROFISSAD DD TEU PAI:
COMOD COSTUMAS VIR PARA A ESCOLA?

Oa pa Ode autocarro O de carro O outro:

05 TEUS PAIS SAD:

Ocasados Odivorciados O em unido de facto O outro:

OQUANTODS IRMADS OUSE IRMAS TENS?

O1 irmadao O1irma Ofilhofa dnicofa Ooutro. Indica:

C.O TEU PERCURSO ESCOLAR

GOSTAS DA TUA ESCOLA?T

5E ASSINALASTE Hiﬂ, INDICA POROW E:

QuaAlSs S5A0 AS TUAS DISCIPLINAS FAVORITAS?

QUAIS SAD AS DISCIPLINAS QUE SENTES MAIS DIFICULDADES?

POROUE?

1A REPROVASTE ALGUM AND?
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Ouestionario: jTe vamos a conocer! — 20132014

O5im. Indica em que ano(s): CONEo

PREFERES ESTUDAR:

Osozinho Clem grupe  Olcom um colega/amigo

OQUANTO TEMPO POR SEMAMNA COSTUMAS ESTUDAR?

O30malhora O1a 2 horas Omais de 3 horas

ASSINALA COM UM X AS TUAS AMEI{,‘EES ESCOLARES:

Oterminar o Secundéario Oir para a universidade O desistir de estudar
OQUE PROFISSA0 GOSTARIAS DE EXERCER?

0 QUE SIGMIFICA PARA TI SER BOM ALUNO? [ASSINALA PELO MENDS DOIS)
OOtirar boas notas Clestar atento nas aulas Orespeitar o professor
COfazer sempre os trabalhos de casa OJcompreender a matéria Cestudar
Ooutros. Indica o qué:

ALEUEM TE AJUDA A ESTUDAR? SE SIM INDICA QUEM.

O mae O pai O irmados O awos [ tios
O primos [ explicadores O outros:

TENS ALGUM APDIO PEDAGOGICO NA ESCOLA?Y

O sim. Indica a(s) disciplinal(s) :

EM QUE LOCAL COSTUMAS, GERALMENTE, ESTUDAR?

TIVESTE CLASSI FIEA.I;EIES HEGATIVAS O AND PASSADD?

O Sim. Indica a que disciplinas:

Chegaste ao final deste questionario!

Obrigada pela tua colaboracéo.
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ANEXO 3 — Questionario Intermédio

QUESTIONARIO 11

AND 201314

Disciplina de Espanhol — Iniciacao

O seguinte questionaric tem como cbjetivo principal aferir osconfortos e desconfortos que
ns alunos sentem em relacdo a lingua espanhola. Também tem o objetive de percebero que
motiva os alunose que tipo de atividades estes pretendem que se realizem nas aulas.

Todas a= informactes que fornecas neste questionario s3o0 confidenciaiz e apenazserdo
u=adas para efeitosde estudo percentual. Caso queirasaceder aosresultados, podes pedir aum
dos teus professores.

O= professores-estagiarios agradecem-te desde ja a tua disponibilidade e boavontade em
responderes atodas as perguntasgue te serdo colocadas. Este questionario ndo conta para
efeito de notafinal, no entanto, & de preenchimento obrigatorio.

Zeguidamente, |& atentamenteos enunciados e responde ac que te & pedidocom fiabilidade

B CoErencia.

A.Dados Biograficos

NOME (FACULTATIVO):

FO
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MIo compresndsr o gue os professores dizem.
M3 esclarecerem dividas em relacio 8 matéria.
Esguecsrem rapidamente o que deram nas aulas
0 professor ser antipation.

M3o gostar do professor.

Mo gostar da disciplina.

Mo s& prepoupar em estudar.

Indizciplina ma aula.

M0 estar atento/concentrado.

mMudanga de professores.

A matéria ser dada muwito rapido.

Owiro? Indica queal:

INDICA A RAZAD PELA QUALESCOLHESTE A DISCIPLINA DEESPANHOL:

[ O espanhol £ parecido com o portuguss.

O E mais facil de aprender do que o Franocés ou o
Inglés.

[ Tem mais saidas profissionais.

O E uma lingua com protazonismo na atualidade.
T Motivaram-me na esoola.

[ =osto da lingua e da cuttura.

T quero trabalhary estudarn’ viver onde se fala esta
lingua.

[T Tenho familiares em Espanha.

[0 13 =abia falar espanhol.

[ Gostaria de =aber comunicar-me
Com pessoas gue falam espanbol.

O € uma lingua importante no mundo.
[T Porgue Espanha faz fronteira oomm
rortugal e viajo para 13 muitas veres
Ol Qurtro:

QUETIFO DE CONTACTD TENSE COM O ESPANHOL FORSA DO ODNTEXTD DA AULA?

O Televizdo [series, filmes. )
T menihunm

O Internet

O mMisicas O Ortros:

[T Livros, revistas, jornais, ebc.

O professones: Frederion Sike = hisnds ik

(1]
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SENDO O = NAD GOSTO, 1= GOSTO POUCD 2= GOSTO 3= GOSTO MUITO, ASSINALA:

QUE TIFD DE ATIVIDADES GDETARIAS QUE FOSSEM ]
DINAMIZADAS NAS ALVLAS?

Aulas expositivas.

vizualizagdo de videos.

Audicdo de masicas.

U=o do gquadro interativo.

Jozos lodicos [crucigrama, sopa de letras, ..}

Debates.

Jozo de papéeis [(dramatizacio).

Criar textos mediatioos [noticias, entrevistas, conselhos
sentimentais, stc.}

Criar cartazes publicitarios, informativos, etc.

Ler textos de autores espanhois.

Construir listas de wocabulario.

Fazer mais fichas de trabalho.

Construir um Portefolio.

Ditados.

Composicbes (ex. opinido sobre temas como 3 anorexial.
Didlozo entre aluncs & professor [imteragio).
Exsrcicios de sramatica.

Fazer um diaric de aprendizazssm.

Ezcrita criativa {inventar combos ow poemas).

Leitura & compresnsao de textos.

Trabalhos de grupos para descobrir 3 cultura espanhola.
Fazer exercicios gue desm bases para aprendsra escrever todo o
tipo de testos.

Outros:

COMO PREFERES TRAEALHAR N& AULSA DE ESPANHDL?
O individua lmente O apenas em pares O Apenas em grupo T Em parssou grupo

QuUAL E A TUA OPFINIAD SOBRE O MARNUAL DE ESFANHOL?

O muito bom T Interessante & bemorganizado T Razoawel 0 N30 gosto

O profescores: Frederion Sike = bsrcs T
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EM OQUE ASPECTOS DA LINGUA TENS MAIsS DIFICULDADES?

0 Expres=ao Oral [falar O wocabulario [significado das palavras)
[ compresns3o Oral O =ramatica
[0 Expressao Escrita O Leitura

QuaAaL EaTUuAsA CPINIAC ACERCA DA EXISTENCIA DE UMA PAGING DE ESPANHOL PARS A&
TUATURMA ND MOODDLE D& ESCOLAT

O Achaz desneces=dric [ E uma forma de mostrar os trabalhos feitos na aula
O Cwero participar com trabalhos para la colocar [ @ostas muito

O QUE GOSTARIAS OQUE FOSSE COLOCADD NA PAGINA DE ESPFANHOL DA TURMAZ

T Trabalhos dos alunos [composicbes, cartazes, [ curicsidades sobre Espanha.
mi_, rdﬂm_, mgﬂ'ﬁ,miﬂ, Grlas]. | Eﬁl‘h dos alunos {—MI o de

O wvideos produzidos pelos alunos. turmna j.
[ Fichas informativas (gramdatica, lExioo & cultura) | O Fichas de trabalho.
T Listas de wocabulario criadas na aula. I Oartros:

C.0O LEXICO

QUE IMPORTANCIA TEM PARS TI & AQUISICAD DO LEXICD PARA & APRENDIZAGEM DE

umMa LINGUA ESTRANGEIRAZ

O MEMHUM & O POUWUCA O IMPORTAMTE OmMUuITO IMPORTAMTE

SENDDO O = NUNCA, 1= RARAMENTE Z= FREOUENTEMENTE 3= SEMPRE, ASSINALA-

OQUE ESTRATEGIAS USAS PARA AFRENDER VOCARULARIO?

hEmorizar

relacionar com a lingua materna

Regiztar [(caderno)

Fazer listas de vocabulario

&zzoriar imagens 3 palavras

Ler livros, noticias, BD, wehsitss, etc.

Deduzir pelo comntexto

Consultar o dicionario

O profeccores: Frecerion Sk = B W .

Js
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Traduzir textos

Fazrer jozos de palavras (lvnos de apoio)

Fesquizar aoline em paginas em espanhol

Interagir com colegas em lingua espanhola ow com nativos

Tirar diwvidas com o professor

wer filmes/séries em espanibol

Ounviir mvlsicas em espanibol

Outro? Indica qual:

SENDO O = NAD GOSTD, 1= GOSTD POUDD 2= GOSTO 3= GOSTO MUITO, ASSINALS:

OQUE TIFD DE ATIVIDADES GOETARIAS DE REALIZAR PARS
APFRENDER LEXICONA AULA?

Sopa de letras

Palavras cruzadas

relacionar imagens as palavras

Fazer listas de palavras

Fogo Do inbruso

rozo da forca

Jomo dos sindnimdos/ antoninmos
DESorewver imagens

Dehates

Presncher espagos

wisualizar videos

Ourvir dialogos

Produzir videos

Froduzir trabalbos [portefolio, banda desenhada..}
Corstruir mapas conceptuais [familia de palavras, etc)
Jozo de papeis (dramatizagio de dialogos, entrevistas, etc )
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Anexo 4 - Plano de aula

Plano de Aula n? 9

60 Minutos

Lectura e interpretacion del texto “Vamos de compras”
Actividades léxicas: ropas, accesorios, tiendas y precios.

Produccion escrita: Un regalo para ofrecer.

- Quadro;
- Identificar o Iéxico - Léxico - Numerais; - Pedir e dar - Marcas . - Observagao
- Leitura do texto - Texto direta de
estudado sobre a unidade relacionado com | _ Verbos “Valer” | informacgoes espanholas de “Vamos de “Vamos de atitudes e
. . e “Costar”. competéncia
o a unidade; . . compras”. cpmpras” P
didactica; numa loja; lojas de roupas S;
ropas; - Interpretacao
'Zara,; Bershka; .
accesorios: (zara; / objectiva do texto; Avaliagio
- Utilizar o Iéxico em produtos; - Pedir um Pull and Bear; - Levantamento do | - Ficha de formativa de
' . . L. atividades
léxico relacionado | exercicios
propostas;
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situagdes comunicativas;

- Reconhecer os locais de

venda de determinados

produtos;

- Expressar opinido sobre

precos;

- Pedir pregos;

tendas; precios;

produto;

- Dar opiniao

sobre produto;

- Perguntar e

dizer o prego.

Massimo Dutti;

Stradivarius,

Blanco; ...)

com o temada
unidade (Mapa)
- Associacdo de
uma lista de
produtos as lojas
em que sao
vendidas.
(complemento de
tabela)

- Identificacdo e
referéncia dos
precos de alguns
produtos.
(producdo de

frases)

- Producao escrita:

didlogo numa loja.

- Interagdo oral

- Reconocer
léxico
estudiado
presente en
el texto;

- Asociacion
de productos
con tiendas;
- Indicar los
precios de

productos.

-Ficha de
tarea final:
Un regalo

para ofrecer
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As actividades da presente aula tém por objectivo a sistematizagdo escrita e oral do 1éxico estudado nas

ultimas sessoes e, mais concretamente, no decorrer da unidade 9 “Vamos de compras”.

Como pré-atividade, os alunos realizardo a leitura de um texto relacionado com a tematica. Esse texto
servird de suporte inicial para a identificacdo e o levantamento do 1éxico ja estudado. Pretende-se que os
alunos sejam capazes de reconhecer e aplicar as palavras/expressdes em qualquer contexto em relagdo com a
tematica da unidade, de forma construirem-se uma base lexical possibilitadora para uma comunica¢ao
efectiva em lingua espanhola.

1- Leitura do texto: Apos a entrega do mini-dossier a ser utilizado na aula, os alunos irdo proceder a leitura
oral e conjunta do texto (anexo 1) “Vamos de compras”. Essa leitura seré realizada por trés alunos, numero
correspondente ao niimero de personagens presentes no mesmo. Esse primeiro momento sera acompanhado
de eventuais esclarecimentos quanto ao léxico e da interpretagdo objectiva do mesmo texto.

2 — Levantamento de léxico: ApoOs a concretizacdo desse mesmo momento, serd pedido aos alunos que
facam o levantamento do 1éxico estudado presente no texto (palavras, expressoes, ...) e relacionado com o
tema “Ir de compras”. Esse levantamento se faré através do preenchimento de um mapa conceptual.

3 — Associac¢ao lexical: Seguidamente, e aproveitando o Iéxico levantado, o docente orientara os alunos para
a indicacdo do nome em espanhol de algumas lojas especializadas. Essa acc¢do levard assim os alunos para um
exercicio de associagdo lexical entre o nome de diversos produtos e as respectivas lojas onde sdo
normalmente comercializadas. Essa actividade terd como base um exercicio de preenchimento de uma tabela,
a partir de uma lista de vocabulario fornecida.

4 — Indicar precos: Num quarto momento, a partir da observa¢do de uma imagem, os alunos deverao referir

os pregos apresentados de determinados produtos, recorrendo ao uso de expressdes baseada nos verbos
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“Valer” e/ou “Custar”. Essa actividade tem o objectivo de armar os alunos com outra capacidade
comunicativa, apos a sistematizagdo do 1éxico relacionado com os produtos e as lojas. Esse encadeamento
tera como finalidade a realizagdo da tarefa final.

5 — Tarefa final: Finalmente, e como tarefa final resultante da sequéncia apresentada, os alunos deverdo (em
pares) produzir um didlogo utilizando toda a matéria estudada até ao momento. Esse didlogo tem como ponto
de partida uma situagdo especifica: comprar um presente para um colega. Nesse sentido, cada par devera
identificar o colega em questdo, seleccionar o presentar a oferecer e redigir o momento da compra do
presente (loja, prenda, prego, ...). O didlogo apresentard portanto uma situagdo contextual e orientada para a
tematica em estudo. Essa tarefa final visa a aplicagdo da matéria dada e a integracdo do trabalho colaborativo.
Por outro lado, esta serd posteriormente apresentada na aula (no decorrer da mesma ou na proxima, em
funcdo do tempo disponivel) e entrega ao professor.

6 — Questionario de avaliacdo das actividades e da aprendizagem subjacente: No final da aula, a turma
responderd a um pequeno questiondrio de forma a avaliar a presente aula, o seu desenvolvimento e as

actividades que foram apresentadas e realizadas no decorrer da mesma.
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ANEXO 5 - Ficha de Avaliagao da aula.

ESCOLA COOPERATIVA DE ENSINO DO VALE S.COSME - DIDAXIS

Disciplina: Espanhol (Iniciagdo) - UNIDADE 6 !Vamos a divertirno!

EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN LAS CLASES/UNIDAD

NADA

POCO

BASTANTE

MUCHO

Las clases fueron utiles para aprender 1éxico nuevo.

Aprendi nuevas expresiones y consigo usarlas con facilidad.

Sé diferenciar el 1éxico adquirido y aplicarlo oralmente.

Sé expresar mis gustos.

Consigo manifestar intenciones y planear.

Los materiales fueron adecuados a mi aprendizaje.

Las actividades fueron adecuadas para facilitar mi aprendizaje.

El nivel de dificultad fue adecuado.

El ritmo de las clases fue adecuado a mi aprendizaje.

Las clases permitiran mi participacion oral.

El tema fue trabajado de forma interesante.
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ANEXO 6 - Ficha de registro do léxico.

ANED 1
E:_ . _ .
Y Escola Cooperativa do Vale 5.Cosme — Didaxis
Hoja de resivire del levico - clase del dia § de enero 2014
Tnidad & - {Vamos a divertirmos!
&+
FPalabra / expresion Traduccion Frase
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ANEXO 7 - Ficha de sistematizagao.

6&3 Escola Cooperativa do Vale S.Cosme — Didaxis
Observa las imagenes y descubre las guince actividades presentadas,
R, F - s
= —~g
¥ Ty

O

-104 -



2 fDescubre 3 gue deportes se refieren estos estudiantes.

ime llamo Blanca! El mar e mi mayor pasion. Me
gusta mucho nadar y haosr submarinismo, pero
mi actividad fawvorita es otra. Mi plancha =5 mi
compafiera de odio.  jSomos  inssparables!
Enfrentar laz olaz del mar s una sensacion
increible.

B

iHola! M= llamo Juan Fran. Tengo 16 afios. hii
deporte favorito se jusea en eguipo. Cada sguipo
tiene ones jugadoras v el objetivo 25 ds marcar gol
zn la porteria del sdversario. Todas las semanas
teneo sntrenamisnto. Jusgo come avanzado, pero
tambisn dabo avudar a defander por veacas.

R

jHola! mMellamo Pablo. Migusta mucho
practicar deporte. Actualments me dedico
3 un deporte individual, pero gue pusde
zer tambisn de parsjas. En Ezpafia existen
grandes mombres de esta modalidad:
carkos Moya, David Ferrer o aun &l
campeon Rafasl Madal. Miragueta es un
aooesorio gue estimo muwcho.

R:

Me llamo Ana. Tenzo 17
anos. Practico  warios
deportes pero tengo  un
favorito. S=  jusga  en
Equipo de cinco
jugadores. Mo pusdes
utilizar los pies para jugar
2l  balon. Solo debes
utilizar tus mamos Yy to
agilidad para mMarcar
puntos. Pau Gazol =5 omi
jugador favorito.

R:

Y ta? ;Quedeportes te gustan mas practicar?

' Qué deportes no te dejan entusiazsmado T
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ANEXO 8 — Tabela dos alimentos (Video “En el mercado”).

Mideo —En ef mercado

Llena.,a partr del video,la tabla con las palabras correspondientes a los alimentos

presentados en portoagues. Atencion! Ni todas las palabras tenndramn
correspondencias.

maca Ccenoura salada
banana cebola peixe
Morango couwe queijo
tomate OO S acicar
ananas leite azeitonas
atum iogurte batata
melancia coelho PESSeqo
Alho francés polvo laranja
pera salmao. carne
uvas sardinhas Truta
cereias kivwi farina
tartes presunto miilho
;;ﬂ'"g arrDE &m@
= I=ict bi =
azeite bolos nozes
frango. alho SO
melso pimentos manga

ANEXO 8-a — Exercicio de preenchimento de espacgos.

Intenta ahora llenar los huecos restantes con las siguientes
palabras:

Bollos _ Queso Aceite de oliva Salmon Zanahoria Cebolla Carne
Pan Cereales Pulpo Huewos Arroz Patatas Leche Fresa
Bonito Col Yogures Azdcar lamon Pollo Chorizo Conejo Trucha

Aceitunas Almejas Tartas Ajo Puerro Manga MNueces Galletas

Frambuesa Harima Maiz Ffumo Sardinas

-106 -



ANEXO 9 - Mapa conceptual

A partir del léxico asimilado y conocido, vas a producir un mapa

conceptual relacionado con el tema de la unidad: La Alimentacidgn.

Los cereales Las

Las || [

- _El arroz
= Las manzanas, = = iR
i L. vy -
Los Alimentos
Las verduras ||
—
La carne
Los r;:ﬂde
e ) :
= : L.
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ANEXO 10 - Ficha Léxico

iFicha Léxico

Eres un respetable cocirera. Tu restaurante es uno de los mds conaocidos de la
Civdad. Perg kas perdida o lista de las alimentas que necesitas para el cenrar. Busom
en |la fabla los 12 alimentasen falia v salva fu reputacidn. Para ayudarte, puedes
recarrer a las indicaciores Tarrecidas.

LR |[E|L|C[A[R[N|E|B|OQ[M]|E[FP|D
E|&|P|E|S|C|A|D|QO|S|L|H|R|U]| S
C|T|E|A|F|M|[P[|[I|R|Z|L|@|A|T|F
H|bO|F|Q|M|V¥V|H|L|@|U|E|S|Q|R]| B
E|l@|R|T|Z|BE|A[P|C|¥|T|A|E|N]| S
R|M|O|R|S|T|R[L|N|E|U[S]| T|A|E
A|R|A|B|QDO|N|Z|[T|P|H|E|A|S|X|N
Z|C|F|O|U[R|[N[J|L|F|L[U|M|[&E]|A
T|A|M|O|N|Z|A|B|A|E|D|B|U]|T| R
C| V| I|T|P|OQ|L[M|T|F|A[N|I|T|A
E|F|R|E|S|A[H|[U|A|M|N|A|Q|E|N
M|O|A|N|&|0O|S5S|E|[N|IT|B|A|C|L]|T
A|T|Z|R|E|P | M|[Y | QG|U|N|&]|T|M]| A
U[F|J|U|A|N|P|[A|B|L|V|U]|R|[E]| X
T| G| M|A|T|E|T|B|O|N]|&E|A| R|W| @&

ShEmees [: Es una bebida sin coloe ni saboer. S snbolks guimico e H_ED.

Lo 2 Es un almento esencial pora hooss guesos.

SHimera 3: Sehoos con kedhe Hoy de mudhos tipos, sobee todo an poises como Suiza A os
rorones ks enconfa comarlo.

Mo 4: Eguna fruta de coloe roja w gue ocome muchas weoas oon un pood die andoon.
-F¥mero E: Esuna firufa rica en vitoming £ v muchos personas Geben 20 zumo por o
MONOn.
“Himero §: Es blonoo como la nieve v 5a usa en o confiecoidn  dia ballos.

-Fmero T: Frufa rojo o werds muchas weoes concidenada como  kegumbea.

= |Er

—Himera 8&: Bl mgpe, ko trudha, o doroda o o sording son alinentos de mi oohagoria
Fmero 9 Esuna fruta amarilla y dulos, de forma alorgoda. En ofros poises tiens una
prirma llzmoda “banana™.

“Himero 10: Se hoos con bo horina de frigo, de maiz, et Sa wea pora hoosr booodillos.
-Fbmers 11: S& coca de los animales como &l cardo, o waca, b oweja, efc. Son esto o= hopsn
las homburguesos.

- Mimero 12: E5 una especiclided de dhoroureria v miena oon ofencidn
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MAgoria coda teenda de ecpecialidodecs g b lischa de alimenrtos oorraopond e

| FRUTER[a | A | | 1 Fruch.:.-' Fleriuza fDoredal Pulps f Raps / Almejas |
| CHARCUTERDS | B | | 2 |-::hurras F Bollas S Tartas / Bap d= barra / Empanadas |
| rescaneals, | © | | 5 |Maozanas/ Fresas / Bacanjs / Tomates / Bigicatas |
| PANADERIA | O] B —————
| carniceris | £ | | 5 | taman 1 Chadze.s Tosine.s saichicha r Mosilias |
| mEnna pe voTRasarmo] F | | & hrroz 7 aevicar 7 Husves./ Gussa /_dccite de Ofa |

Caolooa &l nombre del almeanto odeouodo por debajo de bos mmdgenas. Tienes 14 nombres,
pere sals 10 pueden ser utilizados.

PAN FIMNA
SAMNDIA KMELCOCOTON
HITEWVOS PATATAS

CEBOLLA KMANIANMA

LECHUIGA LECHE

FLATAND COLETO
LZEMNAHOEIA MANTEQUILL A
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ANEXO 11 — Texto “En el restaurante”

En el restaurante

Joan y O=car van al restsurante.

O=car: - Este restaurantes =5 muy busno iQuier=s comer alga®
loan: - 54, JEs caro®

D=car: - Mo, 25 muy barate. Yo siemipre como agud

boam: jue bi=n! Porgue no tengo mucho dinera.

O=car: - No t= preocupes, yo te imvito.

C=marerna: - Buenos dias. iVan a almorzar?

D=car: - 5i.

Carmrera: - Squi tienen & mend.

O=car: - Muchas gracias. iDuE nos recomianda®

Camarera: - Como entrantes tenemas. Tortilla d= patatas, Pulpo 3 fgie o Mejillon=s a la
Catalana o =nsaladas. Los platos d=| dia son: ravicles mn a=ma, pollsa la portuguesa y
costillas de carda.

D=car: - iComa = =l polloa la portuguesa®

Camarera: - Es polle con tomats, marrones, c=balla y papas fritas o pure de papas.
Foan:- Buenag, yo quisre una snsalada con tomate, zanaharia, huewos duro y jamaon, por fawor.
D=scar: - ¥ yo. pollo a la portuguesa con purs d= papas.

Camarera:- Muy bisn Y para beber?

O=car: - i Tomamas vina ™

Foaan: - Ma, yo prefiero agua.

D=car: - Buenao, smtonoes una copa de= vinode= 3 casa y un agua mineral.

Camareara:- sWina tinta o blanco®

Osoar: - Tinta.

Camarera: - igua mineral con gas o sin gas®

Foaan: - 5in gas
Camarera:- idlzun postre ® Tenemos Flan casero, Natillas de la abuela, Tarta helada o fruta d=1
tie mipa.

D=car: - 5i. Para mi wn flan con crema.
foan: - Yo quisro fresas.

D=car: - s Tomas cafe? Yo Wy & tormar wn cortada
Foaan:- Dos cortad os, por fawar
Camarera: - 2Con azucar o aducorante?
Dcoar: - Con azucar

boean:- Para mi con edulcorants.

Foaan: - Es muy tarde. iPedimos la cusnta®
O=car: - Buena. jCamarera! Lla cuenta, por fawor
'E-:ln'rurem:.ﬂ.quitkne.:'-an 2550 =uras
Foan: - iDejamos propina®

O=car: -Clarc. Yo siempre dejo algo d= propina
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ANEXO 12 — Texto “Vamos de compras”

_ L Didaxis
g ’ ESLAUFLA COUFERATIVA DE Y&ELE S, CIXSME

iIVAMOS DE COMPRAS!

Dependienta: Buenos dias, ;les puedo ayudar en algo?

Ana: Buencs dias. Si, gueria saber =i tienen estos pantalones en la talla 40

Dependienta: Un momenio, ahora s ko miro en e almacen.

Bianca: ; Mo crees que La talla 40 te quedars un poco estrecha?
Ana: Puede ser. pero he perdido alguncs kilos 3 quisro ver si me
SineEn

Dependienta: Aqui tiene sus pantalones, senonta

Ana: Gracias. ; Me podria decir donde se encuentran kos
probadores?

CDependienis: Al fondo a mano izguierda.

Ana: Oye, Banca ; me acompanas y me das tu opnion?

Bianca- Si. cam, vamos

Anac Mmm.. yo me los weo bien, ;0 que piensas?

Bianca: Te guedan demasiado ajustados, penso gue una talla mas te quedaria meor. Voy a
preguntarie a la dependienta si tiene una talla mas. (...}

Bianca: Disculpe, ; tendra una talla mas de los pantalones?

Dependienta: Mo, lo siente. Esos eran los ulimos gue nos guedaban_ Aungue la prosima
samiana Nos enfra mas mercancia, por s quertis wobeer

Bianca: Esta bien, muchas gracias. Tambien quena saber si wenden un vestidos color

charmpagne para mi, de la talla 38,
Dependienta: Si, aqui tiene este. B de la nueva temporada.
Bianca: Gracas, voy a probarmsio.

Ana: ; Oue te dijo? ; Tenen?

Biancac Mo, lo siento. Dijo que La
proxima semana le llegaban. Me woy a
probar este veshdo, ;te gusta’?

Ana: Si, sequro gue e queda muy bien
Biancac jVaya! me encania Me lo levo.

Dependienfa: 111 €
Bianca: jQue caro!
Dependienta: Pero merece la pena, sefiorita. Yo tambien pienso que k= gueda bastanis bien
Bianca: Bueno... en e5e cas0

Dependienta: ; Paga en efectivo o con tarjeta de crédito?

Bianca: En efectivo, aqui tiene_

Dependienta: Aqui tiene su cambic. Muchas gracias y que tengan un buen dia sefortas.
Ana y Bianca: jlguaiments!
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ANEXO 13 — Exercicio de levantamento lexical.

« #1 Didaxis

ESLLA COUFERATIVA IE WRLE 5. LDSME

1 - Después de leer el texto v de tensr hecho su analisis, vas ahora

procurar en &l mismo diez palabras o expresiones relaciomadas con el

tema de la wnidad. Podras indicar lexico relacionado con ropas, tiendas,

personas u otras expresiones gque se amplea al cotidiano en &l contexto de

CoOMmPpray venta

IR DE
—  COMPRAS | [
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ANEXO 13 — A - Tarefa Final

Didaxis

ESLUFLA CODFERATIVA (DE VAELE 'S, LIXSME

TARFA FINAL

Diespués: de trabajade el lexice v alzganas sitmaciones
comunicativas, llego &l momento de poner en practica los comocimientos
adqguiridosz. Fara eso, vas: a realizar abhora la tarea final gue vaz a hacer
&0 parejas.

En esta tarea, te propomemos elegir un regalo de compleatios a an compatiers de
it grupo ¥ simular la sitmacion de compra — venta del mismo regalo.

Comn in compabers, ponte de acoerdo en domde wais a comprar el rezale (por
catalogo, em Infernet o em npa tienda de la cindad) ¥ boscad on regale de acmerdo a lo
amterior. Poedes miilizar las expresiones fornecidas para constroir to texto. Finalmente, no
te alvides de indicar para guisn sera este regalo.

Los pasos para la creacion de la tarea.

1 — Seleccionar la persona a gquien == va & comprar = regalo:
2 — Seleccionar el regalo a ofrecer y la tienda &n gue sera comprado:;
3 — Dividir los roles entre o gue va & comprar = regalo v 2| dependiente;

4 — Construir una conwersacin logica entre los dos personajes, utilizando por
ejemiplo, las expresiones fornecidss, de forma a articular los diferentes
mormentos del dizlogo (Salutacion, pregunt=r por objetos, pedir precios, esooger

el regalo, hacer el pagamiento, las despedidas, entre obnos ...

5 — Hilizer =l lerico =studiado &n la unidad, de forma a enriquecer =l texto;

& — Firmar |la hoja de sjercicio en 2] espacio apropizdo.
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@ Didéxis

jBuenocs dias!
FOué gqueria?. ...
ETienen un... 7
FCuanto cussta?
fCuanto vale?

iEs muy

barato /carol

Sirve para ....

Esta bien. Me lo

llevo. .

iLo tiene de otro

color?

Lo woy a
COIMpPrar.

Mo me gusta.

iMo tiene de otro

colar?

iGracias!

Alumno:
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ANEXO 14 — Questionario Final.

| QUESTIONARIO 111

ANT 20135/14

Disciplina de Espanhol — Iniciagao

O seguinte guestionario tem comeo objetivo princpal avaliar todo o prooessn de aquisicao oo

Todas 3z informagies gue fornecas neste guestionarnio =30 confidenciais & apenas serdo
w=adas para efeitos de ectedo percentusl. T30 gueir s aceder 30 resulitados, podes pedir 3 wm
dos teus professores,

O professor-estagidno agradecste desde j3 3 tus disponibifidade e boa vontade em
responderes a todas as perguntas gue te serdo colocadas. Este guestiondrio ndo conta para
efeito de nota final, no entanto, & de preenchiments obrizgatorio.

Sesuidaments, IE atentaments o enuncados & responde a0 gue te & pedido com fiabiidade,
clareza e coeréndia.

A.Dados Biograficos

MmO fFO

IDADE:

TU Rk A
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T

8¥e
"F
B.Relagdo com o lexico.

QUE IMPORTANCIATEVE PARA T1 O ESTUDD DO LEXICO PARA A APRENDIZAGEM DA
LINGUA ESPANHOLAT

O MENHUKM A O POUWUCA O IMPORTANTE OMWTS IMPORTANTE

QUE UTILIDADE TEVE & AGQUISICAD DO LEXICD PARA A TUA APRENDIZAG EM DA
LINGUA ESPANHOLAT

O MEMHURM A& O FPOUCA O IMPORTANMTE OMUITO IMPORTANTE
JUSTIFICA:

TIVESTE DIFICULDADES EM AD QU IRIR O LEXIOD? SE SIM, QUAIS?

A TUA VISAD DA IMPORTANCIA DO LEXICD MUDOU DESDE O INICID DO AN O LETIVO?

0 N2o O Pouca O Bastante O Muito
Que factores contribuiram para isso?

COMO AVALIAS A TUA APREN DIZAGER DO LEXICO A LON GO DO ANOT
O Mula O Fraca O Raroswvel O Boa O Muito Boa O Excelents

CONSIDERAS GUE AS AULAS TE AJUDAR A & EVOLUIRMNA APRERNDIZAGERT
0 MEo O Pouco O Razosvelmente 0O Bastante O Muito

DE QUE FORM A ESTUDASTE O LEXKIOD AD LONG O DO ANO?

[X]
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i 5
=

o

.i-gf\ '\-\.'-"a- i3
A

C.Avaliagdo das actividades realizadas.

QUE UTILID ADE TIVERAM AS ATIVIDADES PARA APRENDER O LEXICO?

O NEMHUR & O POUWCA O IMPORTANTE OMUTSIMPORTANTE

05 MATERIAIS APRESENTADDS FACIUTAR AR A TUA APRENDIZAGEMT

O NADA O POWCO O BASTANTE O mMuITO

DAS ATIVIDADES REAUZADAS, OQUAIS FORAM A5 OUE PREFERISTET

O WISIO NAM ENTO DE ViDEQOS O s0PA DE LETRAS O LISTAS DE PALAVRAS
O MAPA CONCEFTUAL O ASSOCIAGAD IMAGENS/PALAVEAS [T DIALOGOS

CFRODUZI R ViDEOQS [ PREENCHER ESPAGOS O G0 DO 1MTRUSO
O POWER POINT O ASSOCIAGAD PALAWRASSDEFINIGOES O ESCOLHA
M UL TIP LA O ORDEMAR SiLABAS O MGEOSOUES TIO KA RO SERAL

O COMNSTRUGAO DEFOLHETO T TRABALHO EM PARES I FICHAS EXERCICIOS

O OUE ACHASTE DO TRABALHD REALZFADD PELO PROFESSORT

MNA TUA OPINIAD, O QUE PODERIA TER SIDC FEITODE MELHOR FORMA?

COMENTARID GER AL

Chegaste ao final deste guestionario!

Obrigado pela tua colaboraciol!
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A. Recolher dados.

B. Identificar a
relacio dos alunos
com o léxico.

c. Avaliar o processo
de aprendizagem do
léxico ao longo do ano
lectivo.

e |dade;

Dados e Sexo;
e Importancia do Iéxico para a
Dados aprendizagem.
e Utilidade da aquisi¢do do Iéxico.
e Diagnostico das eventuais
dificuldades encontradas.
e Visdo sobre o léxico em final de
processo.
e Avaliagdo da  aprendizagem
realizada.
e Avaliagdo da importancia das
aulas regidas para a
aprendizagem.
e Métodos de estudo do Iéxico ao
longo do processo.
e Utilidade das actividades
Dados desenvolvidas.
e Avaliagdo dos materiais
utilizados.

e Manifestacdo de preferéncias
das atividades realizadas.

e Avaliagdo do trabalho realizado
pelo docente.

e Aspetos que poderiam ter sido
feitos de outra forma.
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