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Novos contributos na avaliagdo da inteligéncia: Bateria Aurora

Resumo

A avaliacdo da inteligéncia representa um dos dominios mais divulgados e controversos da
Psicologia. Em resposta as criticas aos testes classicos de inteligéncia emergiu a Bateria
Aurora, destinada a criancas na faixa etaria dos 9-12 anos e enquadrada na Teoria Triarquica
de Robert Sternberg. Esta bateria visa 0 diagnéstico da sobredotacdo através da avaliacdo da
inteligéncia pratica, analitica e criativa, apresentando itens figurativos, verbais e numéricos.
Este trabalho descreve os procedimentos considerados na adaptacdo portuguesa do
instrumento, assim como resultados da validacdo. A amostra (N = 220) foi constituida por
alunos do 4° ao 7° ano de escolaridade, provenientes de escolas publicas e privadas do distrito
de Braga. Os resultados obtidos apontam para correlagdes positivas e moderadas entre o
desempenho nos subtestes e rendimento académico dos alunos, servindo de indicador da
validade preditiva da bateria. Verificam-se algumas fragilidades na replicacdo do modelo
multidimensional da bateria. Os fatores isolados ndo agrupam os subtestes em funcdo das
duas inteligéncias avaliadas (analitica e pratica), nem em funcéo do contetdo dos itens. Neste
sentido, importa realizar novos estudos considerando amostras mais amplas e avancando na
cotacdo dos subtestes de inteligéncia criativa, tendo em vista aprofundar as propriedades

psicométricas da versdo portuguesa da Bateria Aurora.

Palavras-chave: inteligéncia, avaliacdo cognitiva, teoria tridrquica, Bateria Aurora,

sobredotacdo



New contributions for the assessment of intelligence: The Aurora Battery
Abstract

Intelligence assessment is one of the most widespread and controversial domains in
Psychology. The Aurora Battery emerged as an attempt to overcome the limitations of
traditional intelligence tests. This battery, designed for children roughly 9 to 12 years of age,
is grounded in Robert Sternberg’s Thiarchic Theory and aims to assess giftedness in the
domains of analytical, creative and practical intelligence. Subtests also include a broad range
of item types: verbal, numerical and figurative. In this study, we describe the procedures
conducted in the adaptation and validation of the Aurora Battery in Portugal. The sample
included 220 students from 4™ to7™ grade, attending public and private schools located in the
district of Braga. The results show positive and moderate correlations between academic
achievement and scores in the subtests, indicating predictive validity of the Battery.
Nevertheless, results highlight some weaknesses in replicating the multidimensional model of
the Battery. Factor analysis does not group subtests according to the two theoretically
assessed dimensions of intelligence (analytical and practical intelligence), neither to items
content. Further studies focused on the scoring of creative intelligence subtests and with
broader samples are needed, providing more information on the psychometric properties of

the Portuguese version of the Aurora Battery.

Keywords: intelligence, cognitive assessment, Triarchic theory, Aurora Battery, Giftedness



Introducéo

As dificuldades de consenso em torno da definicdo de inteligéncia explicam a variedade
de definicdes existentes, ainda que apresentem aspetos em comum. A comunalidade assenta
nas relacdes entre inteligéncia e aprendizagem e capacidade de adaptacdo (Anastasi & Urbina,
2000; Sternberg, Kauffman & Grigorenko, 2011). Do ponto de vista historico, as defini¢Ges e
controvérsias em torno da inteligéncia remontam a séculos anteriores (Galton, 1869;
Spearman, 1904). Trata-se, pois, de uma das dimensdes mais estudadas na explicacdo da
conduta humana (Almeida, Guisande, & Ferreira, 2009). Com o propésito de ilustrar a falta
de consenso em torno das definicbes de inteligéncia (Sternberg, 2000a), ndo obstante o
namero excessivo de publicagbes cientificas sobre o construto em evidéncia, iniciamos o
presente estudo com uma sistematizacdo das teorias da inteligéncia, em torno de quatro
abordagens: abordagem psicométrica (teorias compositas, teorias fatoriais, teorias
hierarquicas), abordagem desenvolvimentista, abordagem cognitivista e, por ualtimo, 0s

modelos mais abrangentes.

Concec0es teodricas da inteligéncia

No quadro da abordagem psicométrica, as diferencas individuais observadas no
desempenho cognitivo conduziram ao estudo dos fatores internos responsaveis por tais
diferencas. Numa perspetiva historica, a inteligéncia foi inicialmente definida como um
composto harménico de maltiplas fungdes, ou seja, entendida como um produto de aptiddes
como as avaliadas na Escala de Inteligéncia Binet-Simon. Trata-se da primeira escala métrica
da inteligéncia que data de 1905, tendo surgido em Franca por solicitacdo ministerial para
identificar os alunos com dificuldades de aprendizagem relacionadas com défices intelectuais.
Wechsler partilha da conce¢do unitaria de inteligéncia, composta por diferentes funcGes
fortemente correlacionadas entre si, ainda que qualitativamente diferenciaveis (Almeida,
Guisande, & Ferreira, 2009). As escalas de inteligéncia desenvolvidas por Binet e Wechsler,
foram revistas e figuram como os testes internacionalmente mais usados na avaliagdo da
inteligéncia (Zaragoza, 2014), em boa medida por permitirem estimar um quociente de
inteligéncia (Ql).

Seguem-se as teorias fatoriais, partindo das correlacbes existentes nos resultados de
diferentes testes aplicados. Aqui, Spearman (1904) defendeu a existéncia de um fator geral
(fator g) necessario a realizacdo de qualquer atividade intelectual, e de fatores especificos
(fator s) adstritos a tarefas especificas. A teoria do fator g teve, entdo, grande aceitagéo junto

dos psicologos, verificando-se a utilizacdo macica dos testes de inteligéncia geral em
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contextos escolares e organizacionais. Todavia, a teoria ndo foi imune as criticas e, ndo
obstante teorias posteriores subscreverem a existéncia de um fator geral de inteligéncia
(Ribeiro, 1998), uma visdo mais plural instituiu-se na psicologia. Thurstone (1938) defendeu
a existéncia de um conjunto de aptidfes primarias independentes entre si, nomeadamente:
compreensdo verbal, fluéncia verbal, aptiddo numérica, aptiddo espacial, raciocinio,
velocidade percetiva e memoria. Depreende-se que o desempenho do sujeito variaria em
funcdo das aptiddes reclamadas pelos diversos testes ou tarefas, destacando-se a Primary
Mental Abilities (PMA), a Differential Aptitudes Tests (DAT) e a General Aptitude Test
Battery (GATB) como baterias universalmente usadas para a avaliacao de tais aptiddes.

Ainda no seio desta visdo plural da inteligéncia, Guildford (1959) prop6s um modelo
estrutural, considerando 120 aptiddes. A taxonomia de Guildford cruza cinco tipos de
operacdes (e.g. producdo convergente e producdo divergente), com quatro tipos de conteddos
(e.g. verbal e figurativo) e com seis tipos de produtos (e.g. unidades de informacéo e
categorias). Avaliagbes do modelo admitem, por um lado, a vantagem de ampliar a
compreensdo do funcionamento cognitivo, incidindo as criticas nas fragilidades de precisdo e
validade das suas provas para a avaliacdo da inteligéncia (Ribeiro, 1998).

Nos Ultimos anos, na superacdo do diferendo entre inteligéncia geral e aptiddes
multiplas, consolidaram-se as teorias hierarquicas. Assim, Vernon (1961) defende um modelo
hierarquico das aptidées humanas, representado no primeiro nivel pelo fator g, o segundo
nivel compreende dois fatores de grande grupo (conteldos verbais versus contetdos
figurativo-espaciais), seguindo-se o terceiro nivel com fatores secundarios proximos das
concegdes de Thurstone e Guilford, e, na base, encontram-se os fatores especificos. Por sua
vez, Cattell (1963) sugere a subdivisdo do fator g numa inteligéncia fluida (gf) e numa
inteligéncia cristalizada (gc), subscrevendo a existéncia de varios fatores primarios e cinco
fatores de 22 ordem. Este modelo foi posteriormente ampliado por Horn e Noll (1994),
passando a considerar nove aptiddes como fatores de 22 ordem. Mais recentemente, a teoria
dos trés estratos de Carroll (1993) surge como um modelo hierarquico mais consensual. Neste
modelo, o nivel superior corresponde ao fator g, o segundo nivel é composto pelos fatores de
grande grupo e o nivel inferior contém os fatores especificos ou basicos (Almeida, 1994). Pela
sua maior relevancia, as habilidades cognitivas identificadas no estrato Il sdo as seguintes:
inteligéncia fluida, inteligéncia cristalizada, memoria geral e aprendizagem, percecdo visual,
percecdo auditiva, capacidade geral de recuperacdo, velocidade. Por fim, a combinacgdo da
teoria de Carroll com a teoria de Horn-Cattell resultou no modelo CHC (Flanagan & Ortiz,

2002), universalmente aceite e servindo a validagdo de construto de novos testes de
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inteligéncia e a avaliagdo de programas de treino cognitivo (Evans, Floyd, McGrew, &
LeForgee, 2002), ndo obstante as limitacbes apontadas, em particular uma certa
desvalorizacédo do fator g (McGrew, 2005).

Contrariando o inatismo ou determinismo biologico da abordagem psicométrica, a
perspetiva desenvolvimental de definicdo da inteligéncia introduz a construgdo ou
desenvolvimento cognitivo e privilegia 0s esquemas mentais subjacentes ao funcionamento
cognitivo. A teoria dos estados do desenvolvimento cognitivo de Piaget (1943) enfatizou o
desenvolvimento da inteligéncia em detrimento da medida, preconizando quatro estadios de
desenvolvimento: (i) sensorio-motor; (ii) pré-operatério; (iii) operagdes concretas; e (iv)
operacOes formais. Os periodos etarios propostos por Piaget e a universalidade do pensamento
sdo, frequentemente, alvos de criticas. A concecdo de desenvolvimento enquanto processo
construtivista esta também presente na Teoria dos Operadores Construtivos (TOC) de
Pascual-Leone (1970). Este modelo integra dois niveis hierarquicos: o sistema subjetivo dos
esquemas e o sistema oculto de operadores, propostos na operacionalizacdo dos estadios
piagetianos.

Em alternativa as teorias acimas descritas, emergiram as teorias cognitivas centradas
nos processos ou analise funcional da cognicdo e resolucdo de problemas. De entre varios
modelos tedricos, escolhemos a teoria PASS (Planificacdo, Atencao, Planeamento Simultaneo
e Planeamento Sucessivo) para ilustrar esta perspetiva. A Teoria PASS visa estabelecer uma
relacdo entre entrada de informacdo, processamento e resposta na resolucdo das tarefas
cognitivas (Das, Naglieri, & Kirby, 1994). Partindo de correlatos neuropsicolégicos, 0s
autores perspetivam a inteligéncia como um grupo de processos cognitivos e consideram que
0 processamento da informacdo ndo € uma habilidade estatica (Das, Parrila & Papadopoulos,
2000). Os quatro processos cognitivos sustentaram o desenvolvimento do Das-Naglieri
Cognitive Assessment System (D.N: CAS; Naglieri & Das, 1997), instrumento de avaliacdo
com qualidades psicométricas apreciaveis (Almeida, Guisande, & Ferreira, 2009).

Por dltimo, falando de algumas teorias mais amplas ou abrangentes, podemos
mencionar a teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner (1983), preconizando a existéncia
de um conjunto de competéncias intelectuais relativamente auténomas. O referido autor
integra neste modelo dominios cognitivos ausentes noutros modelos teoricos, identificando de
inicio sete inteligéncias: linguistica, musical, logico-matematica, espacial, corporal-
quinestésica e pessoal. Um outro autor a referenciar € Robert Sternberg (1985, 1997, 2000b) e
a sua Teoria Tridrquica da Inteligéncia. Esta teoria decompde-se em trés sub-teorias: (i)

componencial, relativa as bases mentais ou componentes usadas na interagdo com o mundo
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externo; (ii) experiencial, relacionada com a tolerdncia a ambiguidade e capacidade de
processar automaticamente a informacao; e (iii) contextual, relacionada com a adaptacéo ao
meio ou saberes praticos do individuo. Sobressai nesta teoria a tentativa de explicar os
processos utilizados no desempenho cognitivo e a inclusdo de variaveis contextuais (Ribeiro,
1998). Com efeito, para Sternberg (1985) a inteligéncia é muito mais do que um conjunto de
aptiddes. O autor subscreve as criticas ao conceito de QI, considerando o fator g uma exigua
parte do amplo espetro intelectual (Sternberg, 2005, Sternberg & Grigorenko, 2002). Por
outro lado, a teoria tridrquica serviu o proposito de relevar o contexto sociocultural na
avaliacdo da inteligéncia, em particular na anélise do desempenho superior (Sternberg, 2010).
Visando a validade empirica do modelo concetual, o treino das destrezas cognitivas nele
sugeridas tem produzido efeitos positivos (Sternberg & The Rainbow Collaborators, 2006).
Tais resultados positivos parecem associados a combinacdo dos trés tipos de codificagéo,
possibilitando a generalizacdo a diferentes situagdes, a facilidade de transferéncia para as
aprendizagens escolares, metodologias de ensino mais atrativas e maior adesdo dos
professores (Grigorenko, Jarvin, & Sternberg, 2002).

A concluir esta sintese tedrica em torno do conceito de inteligéncia, com uma referéncia
sumaria aos principais modelos tedricos e seus autores mais representativos, importa referir os
esforgos colocados na avaliagdo da inteligéncia. Na primeira metade do século XX, a
avaliacdo psicoldgica aplicada aos dominios da inteligéncia e personalidade proporcionaram
um aumento exponencial de publica¢es cientificas, contribuindo para o entusiasmo em torno
dos testes psicoldgicos (Almeida, 1994; Pasquali & Alchieri, 2001). Considerando a
importancia da avaliacdo psicologica na pratica profissional, e ndo obstante as criticas aos
instrumentos psicolégicos (Simdes, 2005), parece incontestdvel a importancia e
indispensabilidade da avaliacdo para a tomada de decisdes e planeamento de intervencgdes. O
recurso aos testes deve ser, contudo, acompanhado por um elevado rigor na sua utilizacao,
sustentada por estudos de validagdo dos instrumentos que atendam e respeitem as
carateristicas socioculturais dos grupos e subgrupos a que se destinam. Com efeito, um dos
problemas dos testes de inteligéncia decorre da falsa neutralidade social com que, por vezes,
0s testes sdo assumidos na avaliagdo cognitiva (Motta & Joseph, 2000), superando a fraca
validade dos testes para diagnosticos diferenciais. O progresso na avaliagdo cognitiva passa
por alguma variacdo na estrutura dos testes, mas sobretudo pela inovacdo na tipologia dos
itens, mais motivantes e préximos do quotidiano das criangas (Sternberg, 1985), Em

particular, importa aproximar os itens ao contexto e a experiéncia dos individuos, aumentando
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por essa via a validade ecologica dos testes de inteligéncia em utilizagdo na prética

psicologica.

Conceito de Sobredotacdo

A definicdo de sobredotacdo acompanhou, de perto, a evolugdo do conceito de
inteligéncia na psicologia. De inicio, a sobredotacdo estava particularmente confinada ao
quociente de inteligéncia, sendo considerado sobredotado o individuo com um QI superior a
duas unidades de desvio-padrao face a média do seu grupo de referéncia (QIl maior que 130;
Terman, 1975). Progressivamente, no entanto, foi julgado necessario atender a outras
dimensdes para além da capacidade intelectual na sua definicdo (Almeida, Fleith, & Oliveira,
2013). Neste sentido, existe um consenso generalizado em torno da proposta de Renzulli
(1986), cuja definicdo de sobredotacdo considera a interacdo entre habilidade acima da média,
criatividade e envolvimento na tarefa.

A pluralidade do conceito de sobredotacdo (Oliveira, 2007; Pereira, 2000) tem sido
reconhecida na literatura, traduzindo-se na necessidade de varias fontes para a sua
identificacdo. Neste sentido, os autores apontam para uma fase de despiste (screnning) e uma
fase de identificagdo propriamente dita (Almeida, Fleith, & Oliveira, 2013; Miranda, 2008),
tornando-se necessario considerar diversas evidéncias do desempenho através do recurso a
varios instrumentos de observacdo e avaliacdo, como fichas de avaliacdo, portefdlios,
cadernos diarios, informacgdes dos professores e os proprios testes psicologicos (Almeida &
Oliveira, 2000).

Uma das questbes mais controversas no campo da educagdo dos alunos sobredotados
passa precisamente pela sua identificacdo, reconhecendo a fragilidade das técnicas e dos
métodos de forma a evitar os falsos positivos e os falsos negativos (Almeida, Fleith, &
Oliveira, 2013). Assumindo-se que toda a identificacdo deve ter na sua origem a possibilidade
de alguma intervencdo, para Sternberg e Grigorenko (2003) a identificagcdo da sobredotagéo
devera assentar em trés principios: (1) avaliar as capacidades dos alunos para rentabilizar as
areas fortes e aplicar os recursos intelectuais; (2) identificar, corrigir e compensar as
dificuldades na utilizagc&o dos recursos cognitivos; (3) considerar as diferencas individuais na
capacidade de representacdo e organizacdo mental, incluindo tarefas verbais, numéricas e
figurativas. Neste contexto, os testes de inteligéncia, sendo necessarios ndo podem ser
considerados suficientes na identificagcdo e avaliagdo das criangas e adolescentes com altas
habilidades ou carateristicas de sobredotacdo. Por outro lado, mesmo tendo em vista as

capacidades intelectuais singulares destes alunos, urge questionar os testes de inteligéncia
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classicos e assumir a necessidade de outros instrumentos indicados para diagnosticos
diferenciados e para a elaboracdo de programas de intervencao individualizados segundo as
necessidades educativas de cada um destes alunos (Almeida, Fleith, & Oliveira, 2013; Reis &
Renzulli, 2003).

Procurando inovar no dominio da identificacdo da sobredotagdo, surgiram o Rainbow
Project e Kaleidoscope Project (Sternberg, 2009). Ambos estes projetos propdem a avaliacao
das habilidades analiticas, praticas e criativas dos alunos com carateristicas de sobredotacéo.
Ainda no que respeita as alternativas as avaliacOes tradicionais, cabe particular destaque para

0 Aurora Project, projeto internacional que Portugal integra.

Projeto Aurora

O Projeto Aurora apareceu nos Estados Unidos da América em 2004, na Universidade
de Yale, surgindo como uma alternativa aos testes utilizados na identificagéo da sobredotacao
que, como se afirmou antes, estavam maioritariamente confinados aos testes de QI (Kornilov,
Tan, Elliott, Sternberg, & Grigorenko, 2012). Emergindo da teoria triarquica, a Bateria
Aurora (Chart, Grigorenko, & Sternberg, 2008) inclui varios componentes: provas de papel e
lapis (Aurora-a; Aurora-g), entrevista para os pais (Aurora-i), escala para professores
(Aurora-r), escala autorrelato (Aurora-s) e uma grelha de observagdo (Aurora-0). A luz da
teoria triarquica, o funcionamento cognitivo integra habilidades analiticas, criativas e praticas,
devendo essa diversidade ser devidamente ponderada na avaliacdo cognitiva (Mandelman,
Barbot, Tan, & Grigorenko, 2013).

Assim, as habilidades analiticas sdo empregues em tarefas de cariz investigativo
(analisar factos, explicar, relacionar, colocar hipoteses, avaliar, julgar, comparar, contrastar,
inferir, classificar, como também resolucdo de problemas ldgicos, raciocinio dedutivo e
indutivo). Por seu turno, as habilidades criativas encontram-se implicitas em dois dominios de
atividades: produtivo e recetivo. O primeiro remete para a producdo de ideias Unicas, que
apelam a imaginacdo, concecdo e invencdo. Neste caso, a elaboracdo encontra-se associada a
originalidade, criatividade e utilidade. No plano recetivo, destaca-se a tolerancia a
ambiguidade, a capacidade de ajustamento, a margem de liberdade na tomada de decisdes e 0
aproveitamento do tempo de forma produtiva. Por ultimo, as habilidades praticas estdo
relacionadas com a resolucdo de problemas de cariz social (liderar, persuadir, apreender,
instruir) e interpessoal (definir objetivos, decidir, modificar planos, adaptar-se ou gerir

problemas. A manifestacdo de tais habilidades é também evidente em atividades de
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construcdo, elaboragédo de listas de material ou na aplicacdo de conhecimento para realizar
uma tarefa.

A Bateria Aurora (Chart, Grigorenko, & Sternberg, 2008) possibilita uma avaliacéo
compreensiva e diferenciada das habilidades cognitivas de criangas, com idades
compreendidas entre os 9 e 12 anos, de diferentes estratos socioecondmicos e etnias. Subjaz a
esta concecdo, o interesse deste instrumento na delineacdo do perfil da crianca, identificando
areas fortes e fracas, essenciais para o planeamento de intervengdes psicoeducacionais. Na
tabela 1 apresentam-se o0s subtestes da versdo original, agrupados pelas dimensdes da

inteligéncia (analitica, prética, criativa) e pelos conteudos dos itens (figurativos, verbais,

numericos).
Tabela 1
Tipos de Inteligéncia e Conteidos dos Itens da Bateria Aurora-a
Analitica Prética Criativa
Figurativo Barcos* Recorte de Papel* Capas de livros***
Tangrans™! Sombras* Utensilios***
Verbal Palavras Homofonas **  Titulos de Noticias ** Dialogos***
Metaforas*** Decisfes** Linguagem Figurativa*
Numérico  Problemas Matematicos** Mapas** Dialogos entre numeros***
Cartdes Numericos** Dinheiro**

*EM — escolha multipla; **C/E — certo/errado; ***RA — resposta aberta;

1 Subteste eliminado da versdo revista

Reportando-nos as caracteristicas métricas dos resultados na Bateria Aurora-a importa
destacar o envolvimento internacional de académicos e instituicdes na adaptacdo deste
instrumento, processo coordenado pela Universidade de Yale (Tan et al., 2009). Em Portugal,
procedemos a traducdo e adaptacdo da Bateria Aurora-a (Salgado, Araujo, Martins, Silva, &
Almeida, 2013; Salgado, Martins, Almeida, & Correia, 2010), sempre em estreita articulagdo
com a coordenacdo do projeto.

Os subtestes com itens de conteudo figurativo necessitaram apenas da tradugdo das
instrucBes. Por seu turno, especificidades de natureza linguistica obrigaram a reescrita dos
subtestes Titulos de Noticias e Palavras Homdfonas. O item de exemplo do subteste
Metaforas foi substituido por se considerar desconhecido para as criangas portuguesas. Foram

também corrigidos os valores dos produtos indicados no subteste Dinheiro.
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De salientar a participacdo ativa de professores e psicdlogos durante o processo de
validacdo, nomeadamente na avaliacdo da clareza e adequabilidade dos itens. Ndo obstante as
modificacdes decorrentes da traducdo e adaptacdo, foi mantida a ordem de apresentacdo dos
itens em todos os subtestes. Com o propoésito de aferir a necessidade de reformulagdes, o
instrumento foi inicialmente aplicado a seis alunos do 7° ano de escolaridade. N&o foram
respeitados os tempos limite e procedeu-se a reflexdo falada dos itens. Dos comentarios
anotados, cabe destacar a natureza inovadora dos itens, o distanciamento com os contedidos
académicos e a aproximacao as vivéncias das criancas (Salgado et al., 2010).

No que concerne aos procedimentos de cotacdo, existe um protocolo que orienta a
validagcdo das respostas, de facil e rapida aplicacdo. O mesmo ndo se verifica com as
guidelines para a cotacdo dos itens de resposta aberta, onde sdo propostos dois niveis de
analise: adequabilidade (oscilando entre O e 2) e habilidade (oscilando entre O e 4), obrigando
ao acordo interjuizes. O facto de se tratar de um procedimento moroso, que requer a formacao
e o treino de colaboradores, tem justificado a nossa opgdo de excluir estes itens das analises.
Por outro lado, a traducdo dos exemplos por vezes conduz a alteracfes na cotacdo. Acresce
ainda o facto de os exemplos ndo esgotarem as possibilidades de resposta, encerrando alguma
subjetividade, fragilidade apontada aos testes de pensamento divergente (Morais, 2001;
Sternberg & Kaufman, 2010).

A versdo experimental da bateria Aurora-a, com o0s dezassete subtestes, foi alvo de um
estudo prévio (Salgado et al., 2013) junto de alunos do 2° e 3° ciclo (N = 123). Os resultados
promissores em termos de preciséo e de validade, mesmo ndo considerando os subtestes com
itens de resposta aberta, incentivaram o prosseguimento dos estudos.

Neste sentido, sdo objetivos deste estudo aprofundar as propriedades psicométricas de
dez subtestes, em termos de precisdo e de validade dos resultados. Em particular,
considerando agora uma amostra mais significativa de alunos, interessa-nos apreciar a
dimensionalidade dos subtestes e a sua correlacdo com medidas de rendimento académico.
Face a morosidade e complexidade na cotacdo com itens de resposta aberta, 0s mesmos ndo

foram considerados nas analises subsequentes a administracdo da bateria Aurora-a.

Metodologia
Participantes
A amostra é constituida por 220 alunos de trés estabelecimentos de ensino da rede

publica e um privado pertencentes ao distrito de Braga, sendo 65% de alunos provenientes do
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setor de ensino puablico. Participaram 97 (44.1%) alunas e 123 (55.9%) alunos, provenientes
de meio rural e urbano, com idades compreendidas entre 0s 9 e os 14 anos (M = 11.26; DP =
6.04), a frequentarem o 4° ano (34.1%), o 5° ano (24.5%), 0 6° ano (8.6%) e 0 7° ano (32.7%)
de escolaridade, que ndo beneficiavam de medidas do regime educativo especial. Por
referéncia a classificagdo nacional das profissdes e tendo por base a profissdo da mae, 30%
das criancas podem reportar-se a um meio socioeconémico médio, contra 70% de criangas
cujas mées possuem uma atividade profissional de baixo estatuto social. A situacdo altera-se
ainda se considerarmos a profissdo do pai, onde apenas 20% dos mesmos realizam uma
atividade profissional de nivel médio. Tomando a atividade profissional mais elevada de um
do pais, 42% possuem uma atividade de nivel social intermédio.

Instrumentos

Para uma apresentagdo mais minuciada do instrumento de avaliagdo sobre o qual incidiu
0 presente estudo, segue-se uma descri¢do da tarefa implicita a cada subteste: (i) Tangrans —
Sdo apresentadas duas imagens, a primeira contém uma figura geométrica e a segunda a
mesma figura fragmentada com uma parte ocultada. Esta terd que ser indicada entre as opgdes
fornecidas. Progressivamente, sdo adicionados elementos de rotacdo que acrescem dificuldade
ao item; (ii) Barcos — E apresentada uma fotografia de barcos na &gua ligados por cordas.
Depois surgem mais quatro fotografias dos mesmos barcos, variando as ligacbes. A tarefa
consiste em escolher a ligacdo diferente da fotografia inicial; (iii) Palavras homéfonas — Cada
frase contém duas lacunas, a serem preenchidas respetivamente com duas palavras de fonética
igual, mas significado e grafia distinta; (iv) Metaforas — Um conjunto de comparacgdes para as
quais sao solicitadas justificacGes l6gicas, que indiquem tracos comuns entre os elementos
apresentados ou descrevam a relacdo entre eles. (v) Cartbes numéricos — Sao apresentados
algoritmos em que alguns nimeros foram substituidos por letras, e a tarefa consiste em
determinar o valor numérico das letras. (vi) Problemas mateméaticos — Sdo descritos cenarios
com variaveis omissas, sendo que a informacdo fornecida € suficiente para calcular os
elementos em falta; (vii) Capas de livros — As imagens apresentadas variam em grau de
abstracdo e elementos imageticos. A tarefa consiste em interpretar a capa de forma narrativa,
imaginando a acdo principal; (viii) Utensilios — Para os objetos apresentados sdo solicitados
usos ndo convencionais, enunciando uma finalidade pratica ou um proposito criativo; (ix)
Dialogos - Sdo apresentados objetos inanimados entre 0s quais deve ser estabelecido uma
conversa; (x) Linguagem figurativa - As frases apresentadas contém expressdes idiomaticas e

iniciam uma historia. A tarefa consiste em selecionar a op¢do que permite 0 seguimento
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I6gico da historia; (xi) Didlogos entre numeros - S&o apresentados desenhos de ndmeros
(personificados) e uma legenda descrevendo as emocdes vivenciadas. A tarefa consiste em
descrever o que tera desencadeado a interacdo; (xii) Recorte de papel - E apresentada uma
folha de papel dobrada com uma é&rea contornada. Sdo apresentadas fotografias da folha
aberta e recortada pelo contorno, sendo que apenas uma opg¢ao esta correta; (xiii) Sombras —
Sao apresentadas as varias perspetivas de um objeto. Segue-se a imagem do objeto colocado
numa mesa recebendo um foco de luz. A tarefa consiste em identificar a sombra projetada do
objeto; (xiv) Titulos de Noticias — E solicitada uma interpretacdo dos titulos desprovida de
sentido, ou seja, circunscrita ao significado literal das palavras; (xv) Decisdes — Descreve-se
uma situacdo que requer uma tomada de decisdo, sendo que a tarefa consiste em identificar os
argumentos a favor, argumentos contra e a informacéo irrelevante; (xvi) Mapas - Nos mapas
encontram-se indicadas as distancias e € solicitada a marcacdo do caminho mais curto; (xvii)
Dinheiro — S&o descritas diferentes situacbes com grupos de pessoas, envolvendo transacgoes
monetéarias. A tarefa consiste em calcular o total gasto por cada elemento.

No que concerne a precisdo e indice de consisténcia dos subtestes considerados nas
analises, estudos anteriores (Salgado et al., 2013) apresentam coeficientes entre .54 (Sombras)
e .87 (Barcos), surgindo o subteste Tangrans com um valor particularmente baixo (.20). A
fraca consisténcia interna nos varios estudos internacionais motivou a subtracdo do subteste
Tangrans da versdo revista da bateria Aurora-a. Relativamente a dimensionalidade dos
subtestes, estudos internacionais e nacionais (Salgado et al., 2013; Zaragoza, 2014) sugerem
alguma dificuldade em replicar o modelo tedrico na organizagdo fatorial dos subtestes das
dimensdes pratica e analitica, seja quando se considera o tipo de inteligéncia seja quando se
considera o conteido dos itens. Em contrapartida, os subtestes da dimensao criativa saturam

num dnico fator (Martinez, 2012).

Procedimentos

Num primeiro momento, foram contactadas as dire¢cdes dos estabelecimentos de ensino
e obtidos os consentimentos informados juntos dos encarregados de educacdo (cf. Anexo 1).
Posteriormente, os alunos foram informados do estudo (cf. Anexo Il) e da confidencialidade
doos dados obtidos no mesmo. A bateria Aurora-a foi aplicada coletivamente em contexto de
sala de aula, em tempos letivos previamente acordados com o/a Professor/a Titular/Diretor/a
de Turma. A administracdo do instrumento teve em conta o balanceamento das provas,
respeitando os tempos de aplicacdo, num total de 164 minutos, e o manual de cotacéo.

Relativamente a medida de rendimento académico, obtiveram-se por consulta dos registos
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escolares os resultados a Portugués e Matematica, no 5° e 7° ano de escolaridade, tal como
correspondem a classificacdo constante na pauta de avaliacdo final. Nos anos terminais de
ciclo (4° e 6° anos) foi considerada a classificacdo de frequéncia (avaliacdo interna) e a
classificacdo da prova nacional (avaliacdo externa). Os dados foram analisados através do

programa IBM/SPSS (versdo 22.0 para Windows).

Resultados
Na tabela 2 descrevemos as pontuacdes totais nos dez subtestes analisados, indicando os
valores minimo e maximo, média e desvio-padréo, assim como os coeficientes de assimetria e
curtose. Para esta apresentacdo consideramos a amostra global, bem como a mesma

subdividida pelo nivel de ensino.

Tabela 2
Resultados nos Dez Subtestes da Bateria Aurora-a
Subteste N Min.  Max. M DP Ass. Curt.
Barcos 1%iclo 75 0 7 3.05 1.96 511 -.359
2°ciclo 73 0 10 344 244 323 -.670
3°ciclo 72 0 10 409 274 274 -.905
Total 220 0 10 352 243 457 -.529
Palavras Homof. 1%iclo 75 0 9 3.81 2.56 -.205 -1.227
2°iclo 73 0 13 480 3.28 584 -.481
3ociclo 72 0 10 456  2.36 .064 -.151
Total 220 0 13 438 2.78 341 -.159
Cartdes Numéricos 1°iclo 75 0 11 157 259 1815 2.578
2°iclo 73 0 15 375 347 .898 384
3ociclo 72 0 10 428  2.85 .094 -.982
Total 220 0 15 318 3.20 819 -.061
Prob. Matematicos 1°ciclo. 75 0 5 1.35 99 694 1.520
2°ciclo 73 0 5 155 145 586 -.689
3°ciclo. 72 0 5 136 1,14 703 399
Total 220 0 5 142 121 719 212
Recorte de Papel 1°%iclo 75 0 9 504 233 -.522 -.232
2%iclo 73 0 10 553 236  -.622 .057
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3°ciclo 72 0 10 5.61 2.17 =127 449
Total 220 0 10 539 230 -.609 -.006
Sombras 1%iclo 75 0 8 3.23 1.70 469 205
2°ciclo 73 0 7 349 174  -264 -.806
3Cciclo 72 0 8 3.64 202 .018 -.604
Total 220 0 8 345 182 097 -.482
Titulos de noticias  1°iclo 75 0 13 491 371 134 -1.174
2°ciclo 73 0 25 9.27  5.56 462 -.006
3°ciclo 72 0 24 1096 531  -.024 -457
Total 220 0 25 8.34 553 427 -.259
DecisGes 1%iclo 75 0 13 492 342 134 -.885
2°ciclo 73 0 17 838 409  -.366 -.189
3°ciclo 72 0 15 739 428 -.081 -.961
Total 220 0 17 6.88  4.20 015 -.781
Mapas 1%iclo 75 0 18 6.92 4.08 361 -172
2°ciclo 73 0 19 10.27 496  -.462 -419
3ciclo 72 0 19 1043 473  -315 -.090
Total 220 0 19 9.18 486  -.069 -.631
Dinheiro 1%iclo 75 0 9 3.67 285 103 -1.279
2°ciclo 73 0 10 516 276  -.437 -.685
3°ciclo 72 0 11 6.08 299  -567 -.498
Total 220 0 11 495 3.03 -.233 -.989

Considerando a amostra total, a distribuicdo das pontuacOes apresenta-se globalmente
equilibrada, verificando-se o extremo inferior da pontuacdo em todos o0s subtestes e a
pontuacdo maxima possivel em cinco subtestes. Os valores de assimetria e curtose Sao
inferiores a unidade, exceto na curtose de alguns subtestes junto dos alunos do 1° ciclo,
permitindo antecipar uma distribuicdo normal dos resultados. A excecdo do subteste Recorte
de Papel, as médias situam-se abaixo do valor intermédio da distribuicdo, sugerindo que se
trata de uma bateria indicada para alunos com altas habilidades.

Por outro lado, observa-se uma média de resultados progressivamente maior a medida
que se avanca na escolaridade dos alunos. Analisando a discrepancia nas medias segundo o
ciclo escolar dos alunos (F-oneway), observaram-se diferencas estatisticamente significativas

nos subtestes Barcos [(Fp217) = 3.55, p < .05)], Cartdes Numéricos [(Fp27) =17.04, p
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<.001)], Titulos Noticias [(F217) = 29.83, p <.001)], Decisdes [(F217) = 15.16, p <.001)],
Mapas [(Fp217) = 13.78, p <.001)] e Dinheiro [(Fp217) = 13.31, p <.001)]. Os testes de
contrastes aplicados permitem apontar para diferencas estatisticamente significativas entre o
1° ciclo e 0 3°ciclo, e entre 0 1° ciclo e 0 2° ciclo (excetuando o subteste Barcos). Estes dados
sugerem que a bateria Aurora-a, genericamente, consegue captar o aumento da realizagédo
cognitiva expectavel com a transi¢do para anos mais avangados, tal como observado noutros
estudos com testes de inteligéncia, sendo esta relagdo usada a favor da verificacao da validade
empirica dos instrumentos (Lemos, 2007).

Prosseguindo com o estudo da validade dos resultados, a tabela 3 apresenta as
intercorrelagfes dos resultados nos subtestes. Para esta andlise recorremos ao meétodo de
correlacdo produto x momento de Pearson e ao teste bicaudal na analise da significancia dos

coeficientes obtidos.

Tabela 3
Coeficientes de Correlacdo Entre os Dez Subtestes
Rp So De Di Ba Pm Cn Hf Mp Tn
Rp -
So 19%* -
De 16%  26%** -
Di ABFRX1T* 4%k -

Ba  24%%% Q1% pgex 3pees
Pm  36%%% 2f%wk 3wex Z7aex p7aex

Cn  25%%% 18k %k 3gwek ks O -

HE 4200 10%% %% gdwsx 4% 34wk 33w

Mp 22%% 0 26%F*  30FF* 21%* 22%* .20%* 29%F* 20%* -
Tn N7 Saaad .16* 3oxFE B3FAR Q%A ZOFA* B3FF 4400 22%* -

*p <.05; **p <.01; ***p <.001
(Rp- Recorte Papel; So — Sombras; De — Decisdes; Di — Dinheiro; Ba — Barcos; Pm- Problemas. Matematicos;

Cn — Cartdes Numéricos; Hf — Homdfonas; Mp — Mapas; Tn — Titulo de Noticias)

Os coeficientes de correlacdo oscilam entre valores mais reduzidos (.16) e valores
moderados (.53), em todos 0s casos apresentam-se estatisticamente significativos. No seu
conjunto, os coeficientes obtidos sugerem que todos os subtestes avaliam capacidades

cognitivas e, mesmo que ndo coincidentes ou fortemente associados entre si, surgem como
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pertencentes a um mesmo construto avaliado (inteligéncia). Partindo desta assuncao,
avancamos para uma analise fatorial dos resultados nos dez subtestes procurando estudar a
dimensionalidade subjacente ao desempenho dos alunos nos subtestes considerados.

A tabela 4 apresenta o estudo da dimensionalidade dos dez subtestes, através do método
dos componentes principais com rotagdo varimax, isolando os fatores com valor préprio igual
ou superior a um. Obteve-se um indice de Kaiser-Meyer-Olkin elevado (KMO = .855), sendo
também significativo o teste de Bartlett [X°4s) = 463,771, p < .001], sugerindo ser possivel

avancar com a andlise fatorial das variaveis em estudo.

Tabela 4
Estrutura Fatorial dos Subtestes e Comunalidades
Subteste Fator 1 Fator 2 h?
Dinheiro .79 - 49
Palavras Homéfonas 73 - 49
Titulos de Noticias .69 - A48
Recorte Papel .69 - .65
Cartdes Numéricos 49 - .32
Prob. Matematicos A48 - .38
Sombras - .69 34
DecisGes - .66 55
Mapas - .66 46
Barcos - A48 .53
Valores Préprios 2.77 1.94
% Variancia 27.73 19.39

A organizacdo dos subtestes em torno de dois fatores ndo permite confirmar o modelo
tedrico, uma vez que nao se verifica o agrupamento dos subtestes por dimensdo (analitica e
pratica) nem por contetdo (verbal, numérico ou figurativo). Todavia, e num esforco de tentar
diferenciar e compreender os dois fatores identificados na analise fatorial, o primeiro fator
contém um maior numero de itens de conteddo numérico e no segundo fator predomina a
dimensdo préatica. A aproximagdo das provas ao curriculo escolar poderd explicar o primeiro
fator, do mesmo modo que os conhecimentos mais praticos parecem sustentar o segundo

fator.
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Tendo em vista o0 estudo da validade externa dos resultados, na tabela 5 apresentam-se
as correlagdes (coeficientes de correlagdo produto x momento de Pearson) entre os subtestes e
as classificaces académicas. Dado que as classificacGes académicas se reportam a realidades
curriculares diferenciadas consoante o ano escolar em que os alunos se encontram, optamos

nesta analise por considerar os alunos distribuidos por ano de escolaridade.

Tabela 5

Coeficientes de Correlacéo entre os Subtestes e 0 Rendimento Académico

Ano Rp So De Di Ba Pm Cn Hf  Mp Tn
4 PT int  .376** .287* -127 485  250*  .354**  -074  .544** 134  .439%**
(N =73)

PT_ext 357** .180 146 .390*** 110 227 -137 .289*  -.063  .481***
MAT _int  .357**  .348**  .011  .453*** .150 .340** 121 499** 200  .410%**
MAT ext .367*** 204 -019  541***  233*  472*%**  -034 AL4*F* 243*%  468***

5 PT .301* 256 .425%*  399** .286* 152 523**  BE7** 049  .482**
(N=54) MAT .384** 97 .393**  .456** 272% .332* 392**  468** 208 .323*
6° PT_int A64* 301 -091  .585** -164 .505* 540*  725%** 289 495*
(N=19) PT_ext .240 -031 -.300 .398 .014 312 571> 758*** 054 .554*

MAT int  .568*  .596**  .278 627 -.027 .565* A71* .538*  .557* 439
MAT _ext 429 418 169 597+ .031 463* 499* .504* 450 .251
7° PT 528***  334*%* 273 .288*  .387***  358**  371** .306* .022 .261*

(N=70)  MAT  406%* 206  304* 218  391%*  251%  A47** 049 180  .033

*p <.05; **p <.01; ***p <.001

Todos os subtestes apresentam-se estatisticamente correlacionados com o rendimento
interno e/ou externo a Portugués e/ou Matematica, ainda que tal ndo se verifique quando
consideramos 0 ano de escolaridade. No 4° ano, o rendimento interno apresenta correlagoes
significativas com sete subtestes. Por sua vez, o rendimento externo a Matematica no 4° ano
encontra-se correlacionado com seis subtestes. As disparidades entre a classificacdo atribuida
pelo professor e a nota obtida no exame nacional poderdo explicar estes resultados. O
rendimento académico, no 7° ano, destaca-se como o mais correlacionado com os dez
subtestes.

As correlagfes mais elevadas, entre o rendimento e os subtestes Homofonas e Dinheiro,
parecem estar associadas a coincidéncia dos contetdos dos itens com o0s conteddos
programaticos, remetendo para a dificuldade em evitar decalcar tarefas escolares na conce¢éo
dos itens. De referir, ainda, que o nivel de significancia depende do indice de correlacdo e do

namero de participantes (graus de liberdade). Assim, podemos considerar interessantes 0s
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coeficientes de correlagdo entre .30 e .45, mesmo ndo sendo estatisticamente significativos
dado o reduzido nimero de alunos que constitui a amostra, quando isolamos os alunos do 6°
ano de escolaridade (Almeida & Freire, 2008; Martins, 2011).

Por dltimo, obtida uma nota global do rendimento academico, calculada com base na
média da classificacdo obtida a Portugués e Matematica, recorremos ao coeficiente de
regressdo linear (método stepwise) com o proposito de identificar os subtestes mais decisivos
na explicacdo do rendimento ao longo da escolaridade. Neste contexto, cabe uma referéncia a
evidéncia empirica que aponta para a ligacdo entre inteligéncia e rendimento académico,
suportando a associacdo entre habilidades cognitivas e (in)sucesso escolar (Almeida &
Aragjo, 2014; Almeida & Lemos, 2005; Ribeiro, 1998).

Tabela 6
Anélise de Regressdo do Rendimento Académico por Ano Escolar
Anos  Modelo Variaveis R R2 F Sig.
40 1 Palavras Homofonas 54 .29 31.01 .000
2 Dinheiro 61 .38 22,13 .000
3 Sombras .64 41 16.87 .000
50 1 Palavras Homdéfonas .55 .30 23.05 .000
2 Decisoes .63 40 17.09 .000
3 Dinheiro .69 48 15.50 .000
4 Barcos 746 .55 15.36 .000
6° 1 Palavras Homdéfonas .66 43 13.21 .000
2 Sombras .76 .59 11.53 .000
7° 1 Recorte de Papel .50 .25 22.90 .000
2 Barcos .58 .34 17.59 .000
3 Sombras .62 .39 14.10 .000

Considerando a analise do coeficiente de regressao linear, podemos aceitar que 41% da
variancia do rendimento académico a Portugués e Matematica, no 4° ano de escolaridade,
pode ser atribuido ao desempenho dos alunos no conjunto dos subtestes Palavras Homofonas,
Dinheiro, Sombras. O rendimento académico é melhor predito no 2° ciclo (5° ano e 6° ano),
com 55% e 59%, respetivamente, da variancia explicada. No 5°ano sdo quatro os subtestes
(Palavras Homofonas, Decisdes, Dinheiro, Barcos) que contribuem de forma significativa

para esse efeito, enquanto no 6° ano sdo apenas dois subtestes (Palavras Homofonas,
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Sombras). O subteste Palavras Homofonas contribui de forma significativa para explicar a
variancia no rendimento no 4°, 5° e 6° anos de escolaridade. Este subteste em particular apela
ao conhecimento ortografico, considerado nas metas curriculares para o Ensino Basico (MEC,
2012). No 7° ano, verifica-se a auséncia de subtestes com itens verbais e numéricos na
predicdo do rendimento, sendo 39% da variancia explicada pelo conjunto de trés subtestes
(Recorte de Papel, Barcos e Sombras). N&o obstante os resultados obtidos sugerirem a
necessidade de novas analises e com amostras mais representativas, consideramos que a
bateria Aurora-a podera ser particularmente interessante na avaliacdo das capacidades

cognitivas dos alunos e no estudo do seu rendimento académico.

Discusséo

Baseada na teoria tridrquica de Sternberg (1985) e na tentativa de superar as criticas aos
tradicionais testes de inteligéncia, a Bateria Aurora (Chart, Grigorenko, & Sternberg, 2008)
vem sendo internacionalmente estudada como uma nova proposta para a identificagcdo dos
alunos com carateristicas de sobredotacdo. Sobretudo, a multidimensionalidade deste
instrumento atende a importancia da triangulacdo de diferentes dimensdes descritivas das
habilidades e funcionamento cognitivo, podendo dai decorrer o grande interesse internacional
pela sua adaptacdo e validacdo em diferentes paises (Tan et al., 2009). Essa novidade em
termos de avaliacdo da inteligéncia justificou, também, o nosso interesse na adaptacdo e
validacao da bateria Aurora-a para as criancas e adolescentes portugueses.

Considerando os objetivos previamente enunciados, o presente estudo contribuiu para o
aprofundamento das propriedades psicométricas da bateria Aurora-a. Relativamente a
dimensionalidade dos dez subtestes estudados, ndo foi possivel replicar neste estudo a
estrutura original do instrumento, seja em termos das duas dimensdes associadas aos dois
tipos de inteligéncia em avaliacdo (pratica e analitica) seja em termos de um eventual
agrupamento dos subtestes pelos contetdos dos itens (numeérico, figurativo e verbal). Esta
situacdo, algo inesperada face a clareza da teoria subjacente a bateria, faz-nos aguardar pelos
resultados de outros paises e prosseguir com os estudos, incluindo os dezasseis subtestes da
bateria no sentido de melhor perceber alteracbes a matriz de correlagbes apresentada neste
estudo, em particular pela integracéo dos subtestes de inteligéncia criativa.

Relativamente aos dados mais relevantes do nosso estudo, destacamos os coeficientes
de correlacdo moderados ou elevados entre o rendimento acadéemico e alguns dos subtestes
em analise, reforcando a associagdo classica entre niveis de inteligéncia e resultados na
aprendizagem (Almeida, 1994; Almeida & Araujo, 2014; Ribeiro, 1998). Nesta mesma linha,
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os resultados da analise de regressdo sugerem boa capacidade preditiva do rendimento escolar
através da bateria Aurora-a, destacando o 6° ano em que dois subtestes explicam 59% da
variancia. Alias, olhando as provas mais diretamente associadas ao rendimento escolar dos
alunos, verificamos que apenas no 7° ano ndo ocorre a situacdo de serem 0s subtestes mais
proximos dos conteddos curriculares de Portugués e Matematica (Palavras Homofonas,
Dinheiro) a apresentarem um maior poder preditivo do rendimento escolar. Esta situacéo,
podendo estar reforcada pelo facto da medida do rendimento escolar dos alunos assentar em
apenas essas duas disciplinas curriculares, tem sido recorrente na investigacdo, inclusive em
Portugal. Assim, coeficientes de correlagdo mais elevados tendem a encontrar-se entre testes
de inteligéncia e disciplinas escolares com maior proximidade de conteido (Ribeiro, 1998).

Em sintese, apesar das dificuldades encontradas na validacdo de construto dos
resultados nos dez subtestes da bateria Aurora-a e as dificuldades antecipadas na correcdo dos
subtestes da inteligéncia criativa, o carater inovador no modelo tedrico proposto para
avaliacdo da inteligéncia e identificacdo de carateristicas de sobredotacdo nos alunos
(Sternberg, 2010) deixam antever a relevancia do seu estudo continuado em Portugal. Para
além dos poucos testes de inteligéncia disponiveis, 0 nivel de aceitacdo dos subtestes
percebido junto dos alunos reforca a conviccdo de que a bateria Aurora-a afigura-se
particularmente Gtil na avaliacdo das habilidades cognitivas e no suporte a definicdo de
medidas educativas. Neste sentido, torna-se necessario conduzir estudos adicionais com
amostras de alunos mais robustas em termos numéricos e de representatividade dos alunos
portugueses. lgualmente, faz sentido ultrapassar as dificuldades até agora encontradas na
cotacdo dos subtestes na area da inteligéncia criativa através da devida preparacdo de juizes

para esse efeito.
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ANEXO |
CONSENIMENTO INFORMADO

Exmo/a Senhor/a
Encarregado/a de Educacéo

Estudo “Novos Contributos na avaliacdo da inteligéncia: BATERIA AURORA

No ambito de um acordo entre a Universidade do Minho e a Universidade de Yale (EUA),
estdo em curso os estudos de adaptacdo e validagcdo da Bateria AURORA. Integram este
projecto internacional varios paises (Inglaterra, Espanha, Arabia Saudita, Russia, Holanda,
india, Israel, Portugal). A bateria é constituida por um conjunto de subtestes verbais,
numéricos e figurativos.

Tratando-se de um projecto ambicioso, porquanto carece de um grande ndmero de
participantes (alunos do 4°, 5°, 6° e 7° anos de escolaridade), vimos solicitar autorizacdo para
aplicar a Bateria AURORA ao seu educando. A aplicacdo decorrerd em dois momentos
(90min x 90 min), oportunamente agendados junto do Professor/a/Diretor/a de Turma.

Mais se informa que sera garantido o sigilo dos resultados, assegurando-se aos encarregados
de educacdo uma breve informacéo por escrito do desempenho do seu educando.

No caso de autorizar a participacdo do seu educando, solicitamos o preenchimento do
destacavel e entrega ao Professor/a/Diretor/a de Turma.

(destacar)

AUTORIZACAO
(Enc. Educ.) ,do/a
aluno/a ,da turma ,do ano,

autorizo a sua participacdo no estudo da Bateria Aurora. Informo ainda que estou / ndo estou

interessado(a) (riscar o que ndo interessa) em receber informacao sobre o seu desempenho.

Data: [/ |/

O/A encarregado /a de educacéo,
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ANEXO 11

INFORMACAO AOS ALUNOS

A BATERIA AURORA ¢ constituida por dezasseis provas, com itens verbais, numéricas e
figurativos. Os exercicios sdo diferentes daqueles que habitualmente fazes nas aulas.

Alguns exercicios poderdo ser faceis, outros mais dificeis. Cada prova tem limite de tempo.
Terds que ler com muita atencdo as instrucdes, analisar os exemplos e resolver os
exercicios individualmente.

Ao participares estards a representar os alunos portugueses que participam neste estudo
internacional. O teu contributo é muito importante para os investigadores perceberem a reagédo
dos alunos a este instrumento e a necessidade de efetuar alteracBes. SO teras que dar o teu

melhor!

Obrigada pela tua colaboracéo,
Ana Salgado

(ab6459@alunos.umino.pt)
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