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Resumo
O presente estudo teve como objetivos conhecdritades dos professores face a

inclusdo considerando as cinco dimensdes estudadadentificar variaveis que
distinguem profissionais perante a inclusdo decawom deficiéncia. Os dados foram
recolhidos através de um questionario junto a umparde 245 professores que
ministram diversas disciplinas do curriculo escalarEnsino médio em 15 Escolas
Estaduais da Cidade de Manaus, Brasil. Os dadamfanalisados através da estatistica
descritiva e inferencial. Assim, com base nos tadok podemos concluir que a
concordancia, por parte dos professores, com dib&nda inclusdo vai aumentando a
medida que a severidade da deficiéncia dos alumménd. Embora, um grupo
significativo de professores acredite em modifiesc@ partir da influéncia que a
incluséo escolar pode exercer dentro do espac@stadas, da sociedade e o quanto
pode contribuir de forma favoravel para mudancassoas praticas pedagodgicas, mais
de ¥ dos professores inqueridos ainda apresentsigépaontraria a inclusdo quando a
sua funcdo de professor é envolvida nas relacbesadsa e efeito do movimento
inclusivo. S&o mais aceites os alunos com defi@émgue exigem menores adaptacoes
curriculares, que exigem menores mudancas na @r@icagogica e que embora
necessitem de adequacdes na estrutura fisica,xig@memudancas de atitudes e de
concepcOes metodoldgicas na sala de aula. A cofcape educacao inclusiva ainda
esta distante do conceito, do entendimento e d&neia dos professores, visto que, no
momento em que ha possibilidade de opinar pelamodade do ensino separado, 0
grupo tende a opinar por esta alternativa. O estwdencia que a formacdo em
educacao especial € uma caracteristica que difares@rofessores no que diz respeita
a sua resisténcia a incluséo e que a formacaoncakh dos professores, entre outros
aspectos, € um ponto indispensavel na organizag&stttmas educacionais inclusivos,
visto que, sao os professores que poderdo derataoper, na sala de aula, a incluséao e
0 acesso do aluno com deficiéncia ao curriculolascgarantindo sua permanéncia e
seu sucesso na vida académica. No decorrer dasarféli evidenciada, ainda, a
importancia da organizacao de sistemas educacimdisivos, que possam garantir as
melhores condi¢cbes fisicas, materiais, de equiptneer de recursos humanos
promovendo as condi¢cdes necessarias para que espoode inclusédo escolar ocorra da
maneira mais responsavel possivel.

Palavras-chave: Inclusdo; Professores; Resist@oeitdcdo; Atitudes; Educacao
Basica; Alunos com deficiéncia.




Abstract

This study aimed to understand and analyze teatherdes toward inclusive education
of students with disabilities and as well as thofile in relation to the acceptance or
rejection of the inclusion of students with disdlas in regular classes. Data were
collected through a questionnaire to a group of &éshers who teach various subjects
of the school curriculum of the middle school, ldtate schools in the city of Manaus.
The results were analyzed using descriptive aretential statistics. Thus, based on the
results we conclude that the agreement, by teachetls the benefit of inclusion
increasing as the severity of the disability ofdetots decreases. Although, a significant
group of teachers believe changes from the infleetiat school enrollment may
exercise within the space of schools, society and You can contribute favorably to
changes in their teaching practices, more tharestejuof teachers surveyed still present
position contrary to the inclusion when their taaghrole is involved in relations of
cause and effect of inclusive movement. Studentk disabilities who require minor
curricular adaptations, requiring slightest chaniggsedagogical practice and although
requiring adaptations in the physical structurendo require changes in attitudes and
methodological concepts in the classroom are moecemed. The concept of inclusive
education is still far from the concept of undemsgiag and experience of teachers, since
at the time there is possibility of an opinion by tseparate continuity of education, the
group tends to opine for this alternative. The gtstiows that training in special
education is a characteristic that distinguishashers as far as regards their resistance
to inclusion and continued education of teachargray others, is an essential point in
the organization of inclusive educational systesisce are teachers who can actually
promote in the classroom, inclusion and studentth wiisabilities to access the
curriculum, ensuring its permanence and its suca@esacademic life. During the
analysis showed the importance of organizing inetugducational systems that can
ensure the best physical conditions, materials,jpegent and human resources to
promote the conditions necessary for the schodlisan occurs in the most responsible

way possible.

Keywords: Inclusion; teachers; Resistance / acoeptaattitudes; Basic Education;
Students with disabilities.
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INTRODUCAO

No Brasil a partir da Lei de Diretrizes e BasesHthucacdo Nacional n°
9394/96, a Educacdo Especial passou a ser entendida uma modalidade de
educacao escolar que permeia todas as etapas ie déveensino, desvinculando o
conceito de Educacdo Especial do conceito de EsEs|zecial. Inspirada pelas
discussbes mundiais que avancavam em prol da ettugeya TODOS, em 2006 a
Secretaria de Educacdo Especial do MEC lanca “Ati€olNacional da Educacéo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva”.usshy Correia (2008, p.7) o
“movimento inclusivo tende a prescrever a clasgalee de uma escola regular como o
local ideal para as aprendizagens dos alunos caessidades educativas especiais”.
Serd ai na companhia dos seus pares sem necessathdmtivas especiais que ele
encontrara melhor ambiente de aprendizagem e dalisacédo, capaz de, se todas as
variaveis se conjugarem vir a maximizar o seu [m&kn

Sob esta concepcao de educacédo inclusiva, os astde ensino do Brasil
buscam uma organiza¢do em seus Varios aspectosartgra a garantir as condigdes
necessdarias para o bom desempenho académico de dedalunos. No sistema de
ensino do Estado do Amazonas o contexto escolanegia na inclusao, experiéncias de
muitas dificuldades por falta das condicbes neciess@ara realizar um atendimento
especifico e diferenciado adequado as caractasgtie cada aluno. Segundo Campbell
(2009, p. 146) é de suma importancia que a eséetaga todos 0s recursos necessarios
para a efetiva inclusdo do aluno, assim como éigwdambém providenciar apoio
pedagogico especial com o propoésito de atendez@ssidades especiais dos alunos.

Nesta concepcéo, reconhecemos a equipe escolaragnamde propulsora da
inclusdo, destacando o fundamental papel dos paies neste processo que se efetiva
de fato na sala de aula, onde as relacfes podeiortsdecidas através do acolhimento,
possibilitando a permanéncia e promovendo 0 sucesso alunos em sua vida
académica. A Educacéo Especial no Brasil tem caopetieo promover o atendimento
escolar dos alunos com deficiéncias, transtornabd do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, promovendo sua inclusfiorede regular de ensino e
garantindo em turno inverso ao da escola o AteraismEducacional Especializado —

AEE como complementacgéo curricular especifica.



No contexto da educacgdo inclusiva um grande dessdiopbe frente a
comunidade escolar, no entanto, como cita Per20a(, p.29), “sobretudo é essencial
que a escola amadureca para ajustar-se as nedessida seus alunos. Que nao
simplifique a situacéo pensando que s6 mudandodkireco as coisas se resolvem”.

As dificuldades sdo muitas, porém os alunos corntidatia sdo hoje uma
realidade nos sistemas de ensino, principalmentensino médio, visto que, todos
agueles que atingem este nivel da Educacédo B&&icanslusos no ensino regular e
buscam a determinacdo pessoal suficiente parauoselus estudos, uma vez que a
pratica da inclusédo escolar, que requer mudanedsgacdes na escola como um todo,
s é realidade em poucos espacos escolares.

Finalidades e Objetivos

O presente trabalho busca, através da pesquisantdev pontos que
influenciam a prética de uma educacdo capaz delextevs principios da educacéo
inclusiva, conforme recomenda a legislacéao braaildiem como finalidade conhecer e
analisar as atitudes dos professores face a imnctiesalunos com deficiéncia em turmas
comuns em escolas da Educacédo Basica do Ensin@Mesin como objetivos:

- Conhecer as atitudes dos professores face asawloonsiderando as cinco
dimensdes estudadas;

- Identificar variaveis que distinguem profissiaperante a inclusédo de alunos

com deficiéncia.

Organizacao e conteudos

Este trabalho estd organizado em cinco capitulas. cBpitulo | seréo
apresentados alguns periodos da Educacdo EspecBitasil destacando momentos
distintos onde se percebe as diferentes concepediesjues e avancos vividos desde a
criagdo, no século passado, das primeiras indiggiespecializadas para o atendimento
as pessoas com deficiéncia até os dias atuais catvento da educacédo inclusiva. A
legislacdo que regulamenta a oferta da educac&riakpno Brasil e no Amazonas,
sera abordada de maneira geral evidenciando o olbao e 0s novos paradigmas que
esta modalidade de ensino assume a partir do mongeiet sua funcao deixa de ser
substitutiva para ser paralela e transversal enast@b etapas e modalidades da

educacao basica e superior.



O crescimento nas matriculas de pessoas com dhefigiém turmas regulares
do ensino fundamental e médio, a partir de 2008fe¥enciado neste capitulo e mostra
0 avanco conquistado no desafio de enfrentar eeveas barreiras mais diversas em
busca de garantir a educacéo para todos no megagoesscolar.

No capitulo Il apresentaremos os resultados deupes] realizadas em
contexto geograficos diferentes, que analisarartudats de professores frente a
inclusdo. A primeira pesquisa foi realizada em WRyat, a segunda foi realizada no
Brasil e a terceira e ultima foi realizada em umniipio do interior do Amazonas. As
trés pesquisas tiveram como tema a opinido dosgsofes em relacdo a educacgéo
inclusiva e embora tenham ocorrido em espacos gtogs muito diferentes e distantes
consideramos que se assemelham no que diz reapsitesultados.

No capitulo 11l serdo abordadas as diretrizes nuégicas utilizadas para a
realizacdo da pesquisa proposta neste estudo. Desta serdao descritos os caminhos
percorridos, o instrumento aplicado para a coletdatios, 0s recursos empregados para
a analise das informacbes e todos os procedimentasvidades utilizadas para a
obtencéo dos dados necessarios para o estudo dajpsquisa.

No capitulo IV apresenta-se e analisa-se os dadosstlido, recolhidos na
pesquisa de campo consonante com o0s objetivos icdtefin Nesta apresentacdo
considerando-se os dados descritivos — média'sodeatirdo, maximos e minimos e 0s
dados inferenciais. No que respeita estes dadesemfiais, destacando-se apenas 0s
resultados onde existem diferencas estatisticam&gtaficativas para um p<0,05,
considerando as variaveis independentes génedg,ifl@macdo em educacao especial,
curso em educacao especial, experiéncia de englagao familiar com pessoa que
apresenta deficiéncia, numero de alunos com deéigiéatendidos na turma, tipo de

deficiéncia e total de alunos por turma.
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CAPITULO |
EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO NO BRASIL

Neste capitulo serdo apresentados alguns peri@@&ddcacdo Especial no
Brasil destacando momentos distintos onde se peresb diferentes concepcgoes,
enfoques e avancos vividos desde a criacdo, nolosgrssado, das primeiras
instituicbes especializadas para o atendimentoeasops com deficiéncia até os dias
atuais com o advento da educagdao inclusiva. Alégis que regulamenta a oferta da
educacdo especial, no Brasil e no Amazonas, seoddada de maneira geral
evidenciando o novo olhar e os novos paradigmas egte modalidade de ensino
assume a partir do momento que sua fungéo deisardgubstitutiva para ser paralela e
transversal em todas as etapas e modalidades dac@dibasica e superior.

O crescimento nas matriculas de pessoas com dhefi@iém turmas regulares
do ensino fundamental e médio, a partir de 2008fekenciado neste capitulo e mostra
0 avango conquistado no desafio de enfrentar eeveas barreiras mais diversas em

busca de garantir a educagao para todos no meg@goasscolar.
1.1 O Percurso da Educacgao Especial no Brasil

A histéria nos mostra que a educacdo de pessoasdebaoiéncia, percorreu
imenso caminho, vencendo fases distintas entreaadaimo e o reconhecimento das
potencialidades desses sujeitos e de seu direitoiddelania plena, evidenciando-se

neste direito o valor da vida em sociedade e dtdideeducacao.

O atendimento escolar especial aos portadoresfitéédeia teve seu inicio,
na década de 1950 do século XIX. Foi precisamemtd 2 de setembro de
1854 que a primeira providéncia neste sentidodocretizada por D. Pedro
Il. Naquela data, através do Decreto Imperial 428, D. Pedro Il, fundou na
cidade do Rio de Janeiro, o Imperial Instituto désninos Cegos. Mais
tarde, em 24 de janeiro de 1891, pelo Decreto 320].a escola passou a
denominar-se Instituto Benjamin Constant (IBC), bomenagem ao seu
ilustre e atuante ex-professor de matematica dreted Benjamin Constant
Botelho de Magalhdes. Foi ainda D. Pedro que, pela® 839, de 26 de
setembro de 1857, portanto, trés anos apds a erggdnstituto, fundou,
também no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto 8asdos-Mudos. Em 1957,
ou seja, cem anos apoOs sua fundacédo, pela Leil88,3de 6 de julho,
passaria a denominar-se Instituto Nacional de Ediecae Surdos (INES)
(Mazzota, 2011, p. 28)
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Por um longo periodo a Educacdo Especial se fealgbare substitutiva a
educacado comum, os sistemas de ensino garantidocagdio escolar a este seguimento
social em Instituicbes segregativas considerand® riecessitavam de metodologias
diferenciadas e algumas vezes atividades de catatmo pedagogico.

A partir da década de 1990, o Brasil vivenciou eépeias novas com a
proposta de integracdo dos alunos com deficiéragaencolas comuns do ensino regular
por meio da implantacdo de classes especiais cstama parcial de integracdo. A
classe especial embora especifica para o atendirdeatalunos com deficiéncia estava
localizada dentro da escola regular e tinha conetigb a preparacéo dos alunos para a
integracdo total na classe comum. Durante estediatento os alunos deveriam
desenvolver habilidades necessarias para postembemdar respostas ao curriculo
escolar na sala comum na qual nenhuma mudanceatizada em funcao de atender ou
respeitar as diferencas do aluno que nela ingrassav

A Educacao Especial, no Brasil, ampliou-se gradatente transformando-se
em uma area de educacdo desenvolvida pelo Goveaterdt, com politicas publicas
executadas pelo Centro Nacional de Educacdo E$peCIBNESP criado pelo entdo
Presidente Emilio Garrastazu Médici, em 03 de julleo1973. Posteriormente foi
substituido pela Secretaria de Educacdo Espe8RBISPE, pela Secretaria Nacional de
Educacao Basica - SENEB, pela Secretaria de Edodagdecial — SEESP. A partir de
2011 foi criada a Secretaria de Educacdo Continualfabetizacdo, diversidade e
inclusdo — SECADI, responséavel pelas politicas dack¢édo Especial até a presente
data.

No ano de 1994, com base na Constituicdo Brasit#a 988, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB 69271, no Plano Decenal de
Educacado Para Todos e no Estatuto da Crianca eldiegcente a Secretaria Nacional
de Educacédo Especial — SEESP lanca a Politica hNadaile® Educacdo Especial com o
objetivo de fundamentar e orientar o processo ¢lalm educagdo de pessoas
‘portadoras de deficiéncia’, de condutas tipicde @ltas habilidades, criando condicdes
adequadas para o desenvolvimento pleno de suasc@bigades, com vistas ao
exercicio consciente da cidadania (Brasil, 1994).

Na perspectiva da ‘integracédo escolPolitica do MEC (Brasil, 1994) define
que o atendimento seria realizado por meio dasirgegumodalidades: atendimento
domiciliar, classe comum, classe especial, classepitalar, centro integrado de

educacéo especial, ensino com professor itineraat®la especial, oficina pedagdgica,
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sala de estimulagdo essencial e sala de recudho#jrado para alguns casos o caréater
substitutivo desta modalidade de educagéo.

Os sistemas de ensino deveriam organizar em strasuess as modalidades
acima mencionadas, de acordo com a demanda lecaladeira que garantisse a oferta
da educacédo para as pessoas com deficiénciagptraossdo desenvolvimento e altas
habilidades.

1.2 A Politica Nacional de Educacdo Especial na Pgrectiva da Educacéo

Inclusiva

O atendimento escolar, em instituicbes exclusiy@sa o0 publico alvo da
Educacao Especial atingiu consisténcia no cena&aisilbiro, momento em que inicia-se
0 debate mundial sobre a Educacdo para Todos emddv diversos paises e
culminando com definicdo de diretrizes para a gaoizacdo dos sistemas de ensino. A
Declaracdo de Salamanca, aprovada pela Confer&haeralial sobre Necessidades
Educativas Especiais (1994) veio redimensionaeacadb a pessoa com deficiéncia no
campo da educagao, no bojo de um imenso debate soloiceitos, indicadores e
politicas sociais. Seu principio fundamental é g

As escolas devem acolher todas as criangas, indepsmente de suas
condicbes fisicas, intelectuais, sociais, emocimnbnguisticas e outras.

Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas totadas, criancas que
vivem nas ruas e que trabalham; criancas de pdmsdaglistantes ou

ndmades; criancas de minorias linguisticas, étrocasulturais e criangas de
outros grupos ou zonas desfavorecidas ou margadias (Unesco, 1994, p.
17)

O Principio da Inclusdo e da Etica da Diversidagigee 0o exercicio do
compromisso de uma educacdo para todos, orientpad a matricula na escola
comum e viabilizando o Atendimento Educacional Egeado em caréater
complementar ou suplementar, conforme art. 3° dalRgdo n° 02/01 do CNE/CEB,
que embora permita em alguns casos, atendimernibgsitativos, orienta em seu artigo
7° que “O atendimento aos alunos com necessidallea@onais especiais deve ser
realizado nas classes comuns do ensino regulaguatquer etapa ou modalidade da
Educacao Basica”. (Brasil, 2001, p.15)

Por Educacdo Especial, modalidade de educacdoaes@itende-se um

processo educacional definido por uma propostagigfiea que assegure recursos e
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servicos educacionais especiais, organizados uostitalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos,itsubsis servicos educacionais
comuns, de modo a garantir a educacédo escolarmopers o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam ME@Bdas as etapas e modalidades
da educacéo basica. (Brasil, 2001).

Nesta perspectiva, a partir do ano de 2008, o kinsda Educacéo implantou
no Brasil a Politica Nacional da Educacdo Espeoalperspectiva da Educacao
Inclusiva. As diretrizes da politica foram emanageda Secretaria de Educacao
Especial — SEESP, 6rgado, na época, responsavaspmmodalidade de educacdo na
estrutura do MEC. O documento define o publico aladEducacédo Especial incluindo
trés seguimentos sociais 0s quais sdo: Pessoadefmi@ncia, pessoas com transtornos
globais do desenvolvimento e pessoas com altasidaal#s/superdotacdo e propde a
organizacado de sistemas educacionais inclusivos.

Como destacam as Diretrizes da Politica Nacion&discagéo Especial.

[...] pessoas com deficiéncia sdo aquelas que eqaa significativas
diferencgas fisicas, sensoriais, ou intelectuaispentes de fatores inatos ou
adquiridos, de carater temporario ou permanentmf®all, 2009, p.93).

A Politica Nacional da Educacdo Especial na petsgeaa Educacao
Inclusiva (Brasil, 2007, p. 8) tem como objetivaaydir 0 acesso, a participacdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transsoghobais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacédo nas escolas regutatentando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educaciespéciais, garantindo pela
Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspediia Educacdo Inclusiva
garantindo:

- Transversalidade da educacdo especial desde @agédu infantil até a
educacao superior;

- Atendimento Educacional Especializado - AEE;

- Continuidade da escolarizacdo nos niveis maisdtes do ensino;

- Formacédo de professores e demais profissionaisediacacdo para o
atendimento educacional especializado e para as@alescolar;

- Participagéo da familia e da comunidade;
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- Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, noshili@rios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacao e informacao e;

- Articulacéo intersetorial na implementacdo daltipas publicas (Politica
Nacional da Educacéo Especial na perspectiva deagéa Inclusiva, item 1V).

No entanto, ndo atingimos realidade satisfatonaa cita Carvalho (2009) a
inclusé@o escolar vem se efetivagéo de forma gralatim grandes dificuldades a serem
superadas pelos sistemas de ensino em muitos @speldstacando as barreiras
atitudinais como um dos maiores problemas a secidenprincipalmente por que o
entendimento equivocado de que inclusdo esta semgfaeionada a matricula de
pessoas com deficiéncia, acaba contribuindo parantento da resisténcia enfrentada
para transformar os sistemas educacionais em sisteducacionais inclusivos.

Ainda segundo Carvalho (2009, p.65)

a compreenséo do significado e do sentido da edadaclusiva € da maior
importancia, pois, como sabemos, qualquer mensagemem aspectos
denotativos e conotativos. Aqueles estdo ligadasigrificado (acepcao) das
palavras e estes as intengdes (ponto de vistaptsas, que lhes séo
atribuidas.

Na auséncia do entendimento mais amplo da concegegd@scola inclusiva,
necesséario se faz a ampliacdo das discussdes isohredo nos espacos da escola
comum, junto aos profissionais do ensino regulan a» objetivo de oportunizar
esclarecimentos para melhor compreenséo sobrestéquda educacao inclusiva como
forma de garantir educacéo de qualidade para tguoppndo mudangas na estrutura
organizacional da escola com vistas a promoveeggostas pedagoégicas exigidas no
atendimento da diversidade humana.

Como se observa nas Tabelas 1-5 mesmo neste @dimesidténcia e aceitacao
da educacdo inclusiva, apos a fase de implantag&@otitica Nacional da Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva wbser, pelos registros do censo
escolar, um crescente aumento das matriculas d@gsesom deficiéncia em turmas

comuns do Ensino Fundamental e Médio.
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Tabela 12008: Educacgéo Especial — Alunos de Escolas EspeCilmsses Especiais e
Incluidos

|ESTADUAL\ 56 | 83 | 787| 331 109 0 305 \ 25
[FEDERAL 0 0 0 0o 1 | 0 \ 0 1
|MUNICIPAL\ 35 | 605| 2196| 161 O | 24 | 334 \ 2
PRIVADA | 205 | 784 911| 31| 9 | 0o | 407 | 0
Total | 296 | 1472 3894 | 523| 119 24 | 1046 | 28

FONTE: Quadro de matricula INEP — 2008 a 2012.

No ano de 2008, dois anos ap0s a implantacdo da pohitica, observa-se
uma concentracdo de matriculas no ensino fundamenteipalmente nos anos
iniciais, o que indica crescimento no ingressopEssoas com deficiéncia na educacao

basica.

Tabela 22009: Educacéo Especial — Alunos de Escolas Espe€Cilasses Especiais e
Incluidos

|ESTADUAL\ 60 | 1oo| 845| 36¢

8
[FEDERAL 0 0 0 ) | 0 \ 0o | 0
|MUNICIPAL\ 30 | 398| 2106| 244 0 | 0 | 520 | 0
PRIVADA | 82 | 730 | 1006/ 27| 13| 3 175 | 0
Total 172 | 1228 3957 | 639| 166 3 | 1033 | 26

FONTE: Quadro de matricula INEP — 2008 a 2012.

No ano de 2009 embora em pequeno quantitativo, eh@ngscimento nas
matriculas do publico alvo da educacao especidbdas as modalidades da educacao.
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Tabela 32010: Educacgéo Especial — Alunos de Escolas EspeCilmsses Especiais e
Incluidos

|ESTADUAL\ 68 | 99 | 1081| 54z 18§ 298 \ 16
[FEDERAL 0 0 0 0| 4 | 0 \ 0 1
|MUNICIPAL\ 36 | 481| 2645| 301 O 0 | 662 \ 0
PRIVADA | 135 | 574 | 1047| 24| 28 1| 86 | 2
Total; | 239 | 1154 4773 | 867 220 1 | 1046 | 19

FONTE: Quadro de matricula INEP — 2008 a 2012.

No ano de 2010 o numero de alunos continua crescpridcipalmente no

ensino fundamental séries iniciais e séries finais.

Tabela 42011: Educacgéo Especial — Alunos de Escolas EspeCilmsses Especiais e
Incluidos.

|ESTADUAL\ 14 | 26 | 887| 456 19| 186 \ 112 \
[FEDERAL 0 0 0 1| 5 | 2 0 0
|MUNICIPAL\ 22 | 344| 3219| 3717 0| 89 \ 724 \
PRIVADA | 25 | 315 | 921 | 44| 25| 0 | 92 1
Total . 61 685 5027 872 225 277, 928 21

FONTE: Quadro de matricula INEP — 2008 a 2012.

No ano de 2011 mesmo com pequenas diferencas ddeaB010 observa-se
gue houve um aumento no numero de alunos com &efiei nos sistemas de ensino
mostrando modificacdo no atendimento em Educac@edzd apos a Declaracao de

Salamanca.
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Tabela 5. 2012: Educacao Especial — Alunos de Bsdespeciais, Classes Especiais e
Incluidos.

[ESTADUAL | 2 | 1518 674 314 200 | 7 25
FEDERAL | O | 0 | o 1 8 | 3 0o 2
MUNICIPAL | 42 | 352 | 3513 552 O | 66 | 750 |

PRIVADA | 76 | 227 | 920 | 43| 35| 1 227 | 1
Total | 142 @ 603| 5951 1270357 | 270 | 1104 | 30

FONTE: Quadro de matricula INEP — 2008 a 2012

No ano de 2012 houve grande aumento das matrinaRséries iniciais do
ensino fundamental o que indica que o direito &achio inclusiva esta sendo buscado
por este seguimento social.

Analisando os dados do INEP no periodo de 200812 pbserva-se que no
sistema de ensino do Estado do Amazonas, assim rorBoasil, houve um crescente
aumento das matriculas de pessoas com deficiénsi@amos iniciais e anos finais do
ensino fundamental bem como no ensino Médio. Dagles mostram mudancas
significativas no contexto escolar e familiar edagéo a educacao inclusiva, e embora
as resisténcias ainda persistam, considera-sexquesaltados mostram a transformacao
de atitudes e procedimentos da comunidade esaoiém ho segmento da educacao
especial quanto no segmento da educacdo comum.JBRR2012)

Neste contexto de avangos, mas também de cordiaséonde muitas vezes a
inclusdo é concebida no sentido mais restrito davpa Mantoan (1997, citado por
Sassaki, 1997, p. 128) questiona:

ndo somente as politicas e a organizacdo da eaueapécial e regular, mas
também o conceito denainstreaming A nocdo de inclusdo institui a
insercao de uma forma mais radical, completa ersggica. O vocabulario
“integracdo” € abandonado, uma vez que o objetimgléir um aluno ou um
grupo de alunos que ja foram anteriormente excljidaneta primordial da
inclusdo € a de ndo deixar ninguém no exterior rdne regular, desde o
comeco. As escolas inclusivas prop6em um modo dmsgtituir o sistema
educacional que considera as necessidades de txd@dunos e que é
estruturado em virtude dessas necessidades. As@mlcausa uma mudanca
de perspectiva educacional, pois ndo se limitaidaajsomente os alunos que
apresentam dificuldades na escola, mas apoia: 3mfes, alunos, pessoal
administrativo, para que obtenham sucesso na ¢ereglicativa geral.

! Mainstreaming -
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Nesta linha de raciocinio, Carvalho (2009) citadbe(1996) comentando que
o atendimento da diversidade humana quando realizagdnesmo espaco escolar ajuda
os profissionais da educacdo a modificarem suascasapedagogicas, focando seu
trabalho para uma acdo mais centrada na heterogeeei com atividades mais
dindmicas e com direcionamento maior aos quatearqgslpara a educagdo do século
XXI propostos pela UNESCO: aprender a aprendeerajar a fazer; aprender a ser e
aprender a viver junto.

A Politica implantada pelo MEC a partir do ano d¥®&, determinando a
inclusdo irrestrita do publico alvo da educacdoeeish, veio contribuir para o
cumprimento da legislacdo brasileira no que dipeis a inclusdo escolar a social,
visto que, a nova politica ndo admitia inicialmewigra forma de atendimento, que néo
fosse a complementar ou suplementigterminando para isto a matricula obrigatéria
no ensino regular, valorizando a inclusdo como topafade de crescimento e
desenvolvimento pessoal. No entanto, a mudancapoovpreocupacoes, resisténcias e
exigiu transformacdes imediatas que se tornaranmso®e desafios aos sistemas de
ensino.

Neste sentido, Martins (2006), diz que para queesda uma sociedade
inclusiva é necessaria a eliminacdo de praticasiaisocpreconceituosas e
discriminatorias de forma a construir comportamgntte respeito as diferencas,
rompendo tabus e paradigmas e onde as barreitagligdis ndo facam parte das
relacdes entre as pessoas.

Passados cinco anos da implantacdo da PoliticaiNdada Educacéo Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva no Brasil aaimdio conseguimos viver

plenamente a inclusédo escolar.

A incluséo escolar tem sido mal compreendida, raimente no seu apelo a
mudang¢a nas escolas comuns e especiais. Sabemusgjaoque sem essas
mudangas ndo garantiremos a condicdo de nossasaes®reberem,

indistintamente, a todos os alunos, oferecendodbeslicdes de prosseguir
em seus estudos, segundo a capacidade de cadammdissriminacdes nem
espacos segregados de educacédo. (Mantoan, 2&H), p.

2 Complementacéo - servico de natureza pedagéginduzido por professor especializado, realizado em
sala de recursos multifuncionais para alunos cdicuttiades acentuadas de aprendizagem associadas ou
nao a deficiéncia e pessoas com deficiéncia qusanuo ensino fundamental ou médio.

Suplementacdo - servico de natureza pedagdmoaluzido por professor especializado, realizado em
sala de recursos multifuncionais ou em Nicleos dendanentos para alunos com altas
habilidades/superdotacéo.
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A Educacédo Especial em nossa realidade ainda & aésho uma modalidade
que substitui a escolarizagdo principalmente pargp@ssoas com deficiéncia. As
organizacdes escolares, por falta de estruturafghar de conhecimentos técnicos ou
por falta de uma fundamentacdo tedrica sustentéosl base nos principios da
inclusdo, acreditam que as pessoas com deficidmv@m estar matriculadas em
escolas especiais, organizadas por area de defaidRessalta-se que a recomendacédo
da educacao inclusiva data do ano de 1994, a mphtiDeclaracdo de Salamanca, e
embora hoje tenha se passado um tempo significatinge longo, préximo dos 20 anos
de vigéncia, ainda se enfrentam problemas e siisagbe ndo avancaram neste longo
periodo.

Compreendendo que a educacéo inclusiva é fatorudgiamga na dinamica da
escola e de transformacdo social, reconhece-segénaia da transformacdo dos
sistemas de ensino para que possa garantir atemdiragequado a toda a diversidade
humana, inclusive as pessoas com deficiéncia. mortafirma Campbell. (2009, p.
140)

Aprender a conviver e a relacionar-se com pessoagqgssuem habilidades
e competéncias diferentes é condicao necessamdaopdesenvolvimento de
valores éticos, como a dignidade do ser humanagspefto ao outro, a
igualdade e a solidariedade.

Como aprender a conviver com as diferencas se #iv@ntia acontecer
apenas com 0s pares, sem oportunidade de vivesitiacdes reais para aprender a
respeitar, a conhecer, a ser solidario, a ser catipe a ser ético e mais fraterno. A
convivéncia com as diferencas € a oportunidades gelguirir os valores éticos, morais

e sociais fundamentais para as relagdes na diedesisumana.

1.3 A Educacéo Inclusiva no Contexto da Legisldgé@sileira

Analisando a legislacéo Brasileira pode-se obsajuara educacéo inclusiva
vem sendo recomendada, a pelo menos duas décaiis)ceando o reconhecimento
de que a Educacéo é um direito de todos e de cadaque a inclusédo € um processo
natural e irreversivel no Brasil e no mundo.

A Constituicdo Brasileira de 1988 garante expressdée em seu “art. 5° o0
direito a igualdade e trata nos artigos 205 e ségmii do direito de TODOS a

educacao”. Direito que visa o pleno desenvolvimetdopessoa, seu preparo para o
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exercicio da cidadania e sua qualificacdo paratmatho. Ressalta no inciso | do artigo
206 o principio da igualdade de condi¢cdes de acesgmermanéncia na escola,
assegurando ainda para as pessoas com necessidddeacionais especiais,
atendimento educacional especializado. (incismlad. 208) A educacédo como direito
de todos nao deve ser assegurada apenas para, alptosque, a Constituicdo nao
elege grupos sociais diferenciados para ter estgtalgarantido. Portanto, as pessoas
com deficiéncia tém levantado bandeira de luta eoh gio direito a uma educacéo
inclusiva que garanta a diferenciacdo necessarsagtander as especificidades de todos
e de cada um, exigindo dos sistemas acoes maazesic(Brasil, 2007)

No sentido de melhorar resultados, os principaee@ss da Educagao para
todos foram discutidos, na Tailandia em 1990, elt@s na Declaracdo Mundial sobre a

Educacao para Todos.

gue representa o consenso mundial sobre o pamswtacdo fundamental e
traduz-se em compromisso de garantir o atendingshttecessidades basicas
de aprendizagem a todas as criangas, jovens eosad(@arvalho, 1997, p.
40)

Diante deste compromisso assumido perante a Deétarlundial sobre a
Educacado para Todos, os paises participes, o Brasil deles, que se comprometeram
em cumprir seus principios, buscam desenvolvetigadi publicas que alcance as metas
definidas em seus planos, de forma a promoverlasiéc e a educacao de qualidade
para todos.

No caso das pessoas com deficiéncia o atendimentdae € garantido ainda
pela Lei n° 7853/1989,

art. 8° que define como crime recusar, suspen@agetar ou extinguir a
matricula de um estudante por causa de sua defigjéam qualquer caso ou
nivel de ensino, seja este publico ou privadofaima ainda que a pena para
o infrator, podera variar de um a quatro anos dedgr mais multa.
(BRASIL, 2004, p. 42)

Diante desta determinacdo cabe aos sistemas d®afistivar a matricula de
todos e prover as condi¢cdes exigidas por cada ana, que de fato as pessoas com
deficiéncia tenham ndo s6 sua matricula garantiges também recursos e servicos

diferenciados que possibilitem seu acesso ao aloréscolar.
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A LDB n° 9394/96 reserva 0 seu 5° capitulo & Edimdespecial e em seu
artigo 58 define-a como “a modalidade de educac&zolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, ghareaedos portadores de necessidades
especiais”. Em seu 8§ 1° prevé que “havera quanceseario servico de apoio
especializado, na escola regular, para atendezcsigridades da clientela da educagéo
especial”. Ainda no seu art. 58 § 2° esclarece‘g@atendimento educacional seré feito
em classes, escolas ou servicos especializadopresame em funcédo das condicdes
especificas dos alunos, nao for possivel a sugrag@o nas classes comuns de ensino
regular”. (Brasil, 2004, p. 119)

No artigo 59 a LDB (Brasil, 2004, p.119) conformeaxo definido que os
sistemas de ensino assegurardo aos educandos cessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos eduxae organizacao especifica,
para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que mdgderem atingir nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamentalyvietude de suas deficiéncias, e
aceleracao para concluir em menor tempo o progemt@ar para os superdotados;

lll — Professores com especializacdo adequada eel miédio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professhireensino regular capacitados
para a integracédo desses educandos em classesszomun

IV — educacdo especial para o trabalho, visandoaae$etiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas pa que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo,ianesl articulagdo com os 6rgaos
oficiais afins, bem como para aqueles que apresemtaa habilidade superior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos prograswasais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino eggul

Ainda no artigo acima citado é sdo asseguradasigi@sddiferenciadas com
servicos especificos, profissionais capacitadosurses pedagdgicos alternativos e
beneficio em programas suplementares, asseguradallams da educacéo especial 0
direito de usufruir das mesmas condi¢bes que geatunos.

Com o objetivo de regulamentacéo dos servigos etutss em cada Estado,
a LDB orienta que os 6rgaos normativos, principalt®es ‘Conselhos de Educacéao’.
Assim, no artigo 60 da LDB 9394/96 (Brasil, 1996jide-se que:
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...0s Orgdos normativos dos sistemas de ensinbedstardo critérios de
caracterizacdo das instituicBes privadas sem tiosiivos, especializadas e
com atuacéo exclusiva em educacdo especial, pawadé apoio técnico e
financeiro pelo Poder Publico. Paragrafo Unico. @é? Publico adotara,
como alternativa preferencial, a ampliacdo do ateexto aos educandos
com necessidades na propria rede publica regular essino,
independentemente do apoio as instituicdes previgste artigo.

Em 2008 o Brasil ratificou a Convencao da ONU sawr®ireitos das Pessoas
com Deficiéncia, incorporando-a a legislacao beasi) assumindo o grande desafio de
garantir a equiparagao de oportunidades entre gesson e sem deficiéncia em todo o
territério nacional. A partir de 2001 as Diretri2é¢scionais para a Educacao Especial na
Educacado Basica, em seu artigo 3°, conceitua aag€édacEspecial como ‘modalidade
de educacéo escolar - entende-se um processo ehatadefinido em uma proposta
pedagodgica, assegurando um conjunto de recursesvieas educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, comefgar ou suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comad@smodo a garantir a educacdo
escolar e promover o desenvolvimento das potedaddis dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiaistods 0s niveis, etapas e
modalidades da educacéo béasica’. (Brasil, 20043)p.

Sob o olhar da Educacdo Especial como um conjuatcecursos e servigos
educacionais especiais, organizados instituciorn@knpara apoiar, complementar ou
suplementar, inicia-se a construcdo da inclusdoams educacional inserindo a
Educacdo Especial, de forma transversal, nos difeseniveis da Educacao Bésica —
abrangendo, Educacdo Infantil, Educacdo FundameBtasino Médio e Ensino

Superior, bem como na interacdo com as demais rdadak da educacao escolar.

SISTEMA EDUCACIONAL

EDUCAQAO = SUPERIOR
- O
) & .
= ENSINO 5] MEDIO
T L
m zg
.% ENSINO g FUNDAMENTAL
=< (&)
S ~ =)
8 EDUCACAO 2 INFANTIL
Ll

Figura 1. Representacéo da Educacao Especial tor@is€ducacional Brasileironte:
Educacéo para todos — Registros da Educacéo 4e,ju898 (PARANA, 1998).
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Conforme mostra a Figura 1 a Educacao Especiabmasgr entendida como
uma modalidade de ensino que perpassa todas ass elapEducacdo Bésica e da
Educacdo Superior, ndo mais com a funcdo de ddsems® enquanto sistema
paralelo, substitutivo, e sim com a funcdo de cempghntacdo e suplementacdo ao
curriculo escolar. Realizando o Atendimento Edwraali Especializado — ABHjue se
organiza no espaco das escolares regulares, capaemgntos e recursos pedagdgicos
adequados as necessidades especiais dos alunos.

Na perspectiva de atender esta nova funcéo da E@m&special, 0 Ministério
da Educacgéo lanca o programa de apoio a inclusdoeadmplantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais em escolas que apresentantenso escolar, matricula de
alunos publico alvo da Educacédo Especial e em parcem os Estados cria os Centros
de Apoio as Pessoas com deficiéncia visual - CA® @entro de Formacdo e de
atendimento as pessoas com surdez — CAS. Congidergue no Brasil as altas
habilidades/superdotacao fazem parte da Educagieigs o MEC em parceria com as
Secretarias Estaduais de Educacdo cria também oedsude Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S. Todos essescesreom o objetivo de garantir,
aos alunos matriculados em turmas inclusivas don&nsundamental ou Médio, a
complementacgdo ou a suplementagao curricular dg@enecessaria a continuidade de

sua vida académica.

1.4 A Normatizacdo da Educacéo Inclusiva no Estadio Amazonas

A Educacao Especial no Estado do Amazonas tevie inicdécada de 70 por
iniciativa privada com a implantacéo do Institutorfiessoriano e apos este periodo por
iniciativa da Secretaria Estadual de Educacédo,npeio da implantacdo de Classes
Especiais para pessoas com surdez, deficiéncial\asdeficiéncia intelectual. Segundo
Nascimento (2007), a Educagcao Escolar de alunos meressidades especiais, no
Amazonas expandiu-se a partir de 1979 com a inggant de Instituicbes nao
governamentais que ofereciam o atendimento exdwsig deficientes mentais.

A Educacdo Especial no Estado é regulamentada esoliR&do elaborada e
homologada pelo Conselho Estadual de Educacéo dazémas — CEE/AM que em

¥ AEE — “Atendimento Educacional Especializado msalo para alunos com necessidades educacionais
especiais, por meio do desenvolvimento de estadédg aprendizagem, centradas em um novo fazer
pedagogico que favoreca a construgdo de conheomegmtlos alunos, subsidiando-os para que
desenvolvam o curriculo e participem da vida estql@liveira, 2006, p.13)
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consonancia com a legislacéo federal, define atridies para a oferta desta modalidade
de ensino dentro das escolas publicas estaduais.

Em 2002 por necessidade de ajustes na Resolucénoanfoi elaborada a
Resolucdo 155/2002 (Amazonas, 2002) que ainda stdfia da Integracdo orientou a
oferta desta modalidade de educacéo até o anol@eqp@ndo por forca das mudancas
decorrentes da politica nacional da educacdo edpeai perspectiva da educacgdo
inclusiva, entra em vigor a Resolucdo 0138 de l1®weabro de 2012 do Conselho
Estadual de Educacdo do Amazonas, que em consanzomi a Lei 9394/96, com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para EducacadcBddo CNE/CEB e a Resolucao
099/97 do Conselho Estadual de Educagdo do Amazeeas estabelecer normas
regulamentares para a oferta da Educacao Especiistema de Ensino do Estado do
Amazonas, definindo procedimentos de apoio a iAdwescolar no que diz respeito ao
atendimento das pessoas com deficiéncia, transtagluibais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo.

No contexto da filosofia inclusiva, a Resolucdo /2882 do CEE/AM

(Amazonas, 2012) assegura que:

Art. 1° paragrafo 2° - O Poder Plblico adotara c®wlitica de Atendimento
Escolar a ampliacdo do processo de inclusdo deardas com necessidades
especiais na propria rede publica regular de ensmependentemente do
apoio as instituicdes privadas sem fins lucrativosn atuacao exclusiva em
Educacéo Especial na oferta de Atendimentos Congriares.

Em seu artigo 8° a Resolucdo garante que ‘osnwstede ensino, nos
Termos da Lei 10.098/2000 e 5.296/2004, devem aszeg acessibilidade
aos alunos que apresentem necessidades educaeispadificas, mediante a
eliminagdo de barreiras arquiteténicas, urbanfstica edificagéo — incluindo
instalacdes, equipamentos e mobilidrios — e nospates escolares, bem
como as de comunicacdes, provendo as escolas desBedHumanos com
formagdo adequada, materiais didaticos e pedagdgiespecificos,
utilizando-se para isto de tecnologia assistiva’.

A Resolucdo Estadual acima citada regulamenta oscegimentos
administrativos e pedagogicos dentro do sistemend&o para a operacionalizacdo da
educacédo inclusiva, definindo acdes prioritariamm@ca oferta do AEE por equipe
técnica e professores especializados, realizacdofodmacdo continuada para
professores, disponibilizacdo de professor de apwicsala inclusiva para alunos com
graves prejuizos no desenvolvimento, tradutoréspnttes para alunos surdos inclusos
em turmas regulares, turmas inclusivas com numeduzido de alunos e outras

condicBes sem as quais a inclusdo nao se conadetizeaneira eficaz.
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Porém, a legislagdo por si s6 ndo garante resdgltsatisfatorios, no cotidiano
escolar, avangos e resisténcias se apresentarmaxigios sistemas educacionais,

cuidados constantes, como diz Carvalho (2009, p.74)

No caso da Educacao Inclusiva ocorre-me, como umec&o-problema que,
dentre outras, merece ser pesquisada a efetividadeclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, considerando-se 0s seguindspectos: o
desenvolvimento de suas habilidades e competémtesis, cognitivas,
motoras e psicomotoras; os niveis de acolhimento experimentam por
parte dos colegas e dos integrantes da comunidadéae os procedimentos
gue facilitam a construcéo de conhecimentos.

O cumprimento da legislacdo que regulamenta a Edockspecial inclusiva
tem sido um grande desafio para os sistemas deoedsiBrasil e do Amazonas, visto
que, ao contrario da visdo integracionista, seateage de ndo permitir que a exclusao
ocorra, recomendando que todas as criancas segadligds, no ensino comum, desde o
inicio de sua vida escolar. Nao permitindo quedus&o ocorra para depois incluir.

Mesmo com todas as limitagcbes dos sistemas, diicds e resisténcias
impostas por uma parcela dos profissionais do erimum, das familias e de alguns
profissionais da Educacdo Especial, a educacawsinal vem se efetivando nos
sistemas de ensino do Estado do Amazonas, obsergandm aumento crescente nas
matriculas de alunos com deficiéncia em turmas wnlsineé Fundamental e Médio da
rede publica. No entanto, faz-se necessario varifis resultados escolares, visto que,
nao basta garantir a matricula e a permanénciaatdag 0 acesso ao curriculo deve ser
assegurado através de recursos diferenciados igai@gue as pessoas com deficiéncia
se apropriem do saber escolar e concluam seussccwso habilidades e competéncias
académicas desenvolvidas satisfatoriamente.

O trabalho de sensibilizacdo e formacao para ofspranais da educacéo é
uma acdo prioritaria na realidade amazonense, woefdlanco, (1998) citada por
Carvalho (2009, p. 142).

Precisamos deixar claro que o conceito de escalasiva esta ligado a
modificacdo da estrutura, do funcionamento e daosta educativa, de modo
gue haja lugar para todas as diferencas individungisisive para aquelas
associadas a alguma deficiéncia. llustrando asdgeabarreiras enfrentadas
para a efetivacdo da Filosofia inclusiva. (Carval2@09, p. 142)
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Como se observa nas orientacdes legais, a educagéerspectiva da inclusao
deve dar respostas a todas as criangas, indifedentaias necessidades, sejam elas
criancas com deficiéncia ou criancas de risco sqoatanto, pode-se entender que o
caminho da inclusdo é um grande desafio para tos@sstemas de ensino e deve ser
uma conquista dos profissionais envolvidos na eglicca na construgéo da Escola para

Todos.
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CAPITULO Il
RESULTADOS DE PESQUISAS SOBRE A ATITUDE DOS
PROFESSORES EM RELACAO A EDUCACAO INCLUSIVA

No capitulo Il apresentaremos os resultados deupes)que analisaram as
atitudes dos professores, em contexto bem difeadasj frente a educacéao inclusiva. A
primeira pesquisa foi realizada em Portugal, a rsg@gufoi realizada no Brasil e a
terceira e ultima foi realizada na regido do alicud no Amazonas. As trés pesquisas
tiveram como tema a opinido dos professores emaela educacgdo inclusiva.

Analisando a legislacao brasileira sobre os diseita pessoa com deficiéncia
pode-se observar que o pais esta muito bem insttatizeado no ponto de vista legél.
direito a Educacéo é assegurado na Constituicd®@®, na LDB n° 9.394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional) e em ©ulboumentos que tratam deste
tema como € o caso da Convencao sobre os DiretBessoa com Deficiéncia.

Isto posto, pode-se imaginar que os direitos esd8segurados e as
necessidades basicas estdo sendo aten&desm, no contexto da educacao inclusiva,
muito ainda deve ser realizado para que de fasistamas de ensino possam responder
adequadamente as diferentes necessidades quelagdopypela sua diversidade, exige
da escola. E € nesta diversidade que se encoségneento de pessoas com deficiéncia,
gue vem ao longo de muitas décadas lutando peldis@to de exercer cidadania.

Neste sentido Campbell (2009, p. 28) comenta:

As escolas devem ser acolhedoras e receptivasoa tedalunos. O sucesso
dos alunos deve ser a sua meta, independenten@nieel de desempenho
gue cada um seja capaz de chegar, pois escolésnexiara formar as novas
geracbes e ndo apenas alguns de seus futuros ns&mbso mais
privilegiados.

A escola como Instituicdo formadora de geracbes qu tem grande
contribuicdo a dar para que o movimento inclusie@ sransformado em realidade e
embora algumas situacdes mostrem que o caminhecarp ainda é longo, pode-se
considerar que o movimento mundial pela inclus&o vencido barreiras e avancado
nas ultimas décadas. Na verdade muitas mudancafisilativas e pedagdgicas
envolvendo a comunidade escolar, com prioridadeagssores, devem acontecer para

que de fato a inclusédo seja uma realidade e coefdrmBudel. (2012, p. 50).
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Precisamos refletir muito profundamente sobre dusdo e ir além,
refletindo sobre a integracéo e aceitagcdo. Incléior basta. Integrar e aceitar
ndo sédo tarefas faceis. Refletir sobre estes dosoeisobre a atitude pessoal
em relacdo a eles é essencial para todo professor.
Com a preocupacao de pensar e repensar as re@gsestes nas escolas em
relacdo a inclusdo apresenta-se a seguir a passrarofessores quando interrogados

sobre a sua opinido frente a filosofia inclusiva.

2.1 O que Pensam os Professores sobre a FilosofsaEtiucacéo Inclusiva

Reconhecendo o fundamental papel da educagédo cgembeade mudanca no
processo de construcdo de novos paradigmas sobddeasncas, tem-se abaixo o
resultado de pesquisa da Universidade Portucalesofee o que pensam professores
quanto ao atendimento de criangas com NEE nas suwlmansino comum.

Pesquisando sobre as atitudes e praticas dos gwodssfrente a inclusao,
Martins (2005, p. 54) considera que:

Tal como a atitude do professor assume um papslaete no processo de
desenvolvimento e de ensino-aprendizagem dos alutembém é
fundamental para o0 sucesso de qualquer mudanca acduoal,
particularmente no constructo de uma escola in@Lisi

Compreendendo o decisivo papel do professor neepsocde mudanca, maior
devera ser o trabalho de formac&o e orientacdogpgia para este segmento da
escola, visto que, embora os sistemas garantammatgeondicdes especificas para a
incluséo, sem a predisposi¢céo dos profissionais)uancas ndo ocorrerdo e a inclusao
nao se efetivara de maneira satisfatoria.

Nesta perspectiva Martins (2005, p. 55) afirma que:

A atitude dos professores foi indicada como umrfdexisivo na construgéo
de escolas mais inclusivas. Se os professoresaaftarem a educagdo como
parte integrante do seu trabalho, tentardo queémlg(muitas vezes o

professor especialista) assuma a responsabilidelds plunos com NEE e
organiza uma segregacao ‘dissimulada’ na escoler €gxemplo classe

especial)

De fato observa-se algumas vezes o risco do sedégeducacdo especial se

tornar substitutivo a educacao inclusiva atravéatdadimentos que deveriam ter um
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carater apenas de complementacdo ao trabalho ggdagéalizado na classe comum.
Risco ainda maior, ocorre quando profissionais dack¢cdo Especial desenvolvem
atividades de apoio dentro da sala de aula in@dusivno € o caso do professor auxiliar
e do intérprete de Lingua Brasileira de Sinais.

Em analise da sua pesquisa Martins (2005) ideatifique “79,5% dos
professores concordam ou concordam parcialment*tgdas as criancas devem estar
na escola por que a legislacdo assim o exige”, vagficou tambéem que “50% dos
docentes concorda ou concordam em parte, comraagf#o que diz “as criangas com
deficiéncia” devem estar numa instituicao de edacagspecial”. (p.74)

De acordo com Martins (2005) “98,7% dos participantoncordam total ou
parcialmente com o item que diz “as diferencas dbsmos sdo um fator de
enriguecimento para todos”, no entanto, em outranemio consideram que as
diferencas poderdo significar impedimentos parapeeralizagem dos alunos sem
deficiéncia “apenas 32,9% discordam desta afirmfa¢Zara a pesquisadora apesar de
algumas resisténcias, a inclusdo de alunos comgi@etia esta se efetivando, com o
entendimento de que as dificuldades sdo tambérortexto e ndo apenas da crianca, e
mesmo diante destas dificuldades os beneficiogisBis (p. 74).

No Brasil o plano nacional de educacéo inclusivengsa, ampliando-se a cada
ano as matriculas de pessoas com deficiéncia nas €8é ensino fundamental e médio
exigindo a urgente transformacdo dos sistemas dm@mem sistemas educacionais
inclusivos. Pesquisas sobre o tema mostram quemakgumudancas necessarias se
fazem, porém de forma lenta e gradativa.

Estudando as funcdes e expectativas de pais espooés das criancas com
necessidades especiais incluidas no ensino comjamae® o que diz Padua e Morais,
(2010) citados por Callonere, Hubner, (2012, p. 74)

as modificacdes necessarias no atual sistema ednahcsdo muito
importantes para a definicdo de novas propostaagogitas em educacao
inclusiva, mas ndo podem ser considerados de ftnear e sim percebidos
como parte da ideacdo social ampla que conformmpselui ainda parece
estar estruturada no sentido de integracdo doedtier como alguém que
pode fazer parte do cenéario, mas ndo sendo in¢lu#to pode participar de
fato, o que implicaria em aceitacao e ndo apenasitia da presenca fisica
do outro conforme suas caracteristicas.

Finalizando sua pesquisa Callonere, Hubner (201385p concluem que 0s

depoimentos ouvidos e analisados indicam realidaddisnitacbes no processo de
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inclusdo escolar, mostrando também uma distandiee efiscurso e pratica o que
possibilita algumas proposi¢coes aos professoressa p

Diante de grandes controvérsias, a inclusdo deoslwom deficiéncia no
ensino regular tem sido objeto de muitas pesqe@sstudos. Num olhar sobre Praticas
curriculares inclusivas encontra-se no resultade dstudos de Mesquita (2014),
realizados em pesquisas do banco de dados da C#dbESas praticas dos professores,
apontando pelo menos quatro fatores, abaixo elescaddem significar barreiras para
que a inclusdo possa acontecer. Os aspectos tampbéem ser determinantes nos
resultados insatisfatérios que acabam por claasificinclusdo como um movimento
fracassado.

1) Despreparo do professor;

2) Dificuldade na adaptacéao curricular;

3) Construcéo de curriculos homogéneos; e

4) Construcdo de curriculos paralelos (p. 4).

Finalizando seu estudo Mesquita (2014) ressaltaagygesquisas mostram as
dificuldades dos professores em desenvolver umicprpedagoégica que valorize as
diferencas, que respeite 0 ser na sua integridagieaato aprendiz e que se desenvolva
pela cooperacao e pela acessibilidade ao curriculo.

Os aspectos destacados pela pesquisadora mosteaeneglucacao escolar na
perspectiva da inclusédo, exige uma organizacacediéeada nos varios setores dos
sistemas de ensino envolvendo ndo sé a dimens@&gdgida, em suas metodologias e
técnicas de ensino, mas também a administrativéodos os seus servicos (Mesquita,
2014).

Sob este olhar, Pires (2006, P. 91) afirma que:

para que uma escola possa dar resposta a todokiras & necessario
mudancga, transformacédo de principios e de pratestabelecer estruturas
colaborativas entre todos os membros da comunidadaar. S6 dentro de
uma visdo comunitaria € possivel desenvolver unefwrascolar inclusivo,

com uma estrutura curricular pensada, sentidabmedda pelos membros da
escola e na consideracdo dos contextos especilizosscola e de seus
sujeitos.

De acordo com Gongalves (2006, p.124) existe unflitmmo entendimento
dos professores sobre a questdo do igualar/difierermc atendimento. Tratam a

necessidade de diferenciar como se isto fossertdesagual, transformando o ensino
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para as criancas com deficiéncia em um ensino ddidgde inferior ao ensino
oferecido aos demais alunos.

Com estes resultados que mostram avancos, mas nangmditos de
preocupacdes que precisam de cuidados por quenexigelancas no fazer pedagogico
para que a Escola Inclusiva de fato desenvolvaednaacéo para todos, recorre-se aos
estudos de Carvalho (2009, p. 115) quando diz que:

Em escolas inclusivas, o ensinar e o aprender itt@skse em processos
dindmicos nos quais a aprendizagem nao fica esto$ espacos fisicos das
escolas e nem nos alunos, como se fossem atorgigsgsgeceptaculos do
gue lhes transmite o ensino. Inimeras sao as fardéssa escola inclusiva.
Dentre elas destaco algumas para servirem comatdenastudos, pesquisas
e debates e que possam contribuir para a elabodscém projeto politico-
pedagdgico no qual a equipe assuma o principicudeaylas as criangas séo
capazes de aprender e o de que podemos melhorespsstas educativas
que, hoje, sao oferecidas

Assim, Carvalho (2009, p. 116) aponta abaixo algufoacdes das escolas
inclusivas:

- Desenvolver culturas, politicas e praticas irghs marcadas pela
responsabilidade e acolhimento que oferece a todogque participam do processo
educacional escolar;

- Promover todas as condicbes que permitam respoasienecessidades
educacionais especiais para a aprendizagem dedsdidgnos de sua comunidade;

- Criar espacos dialégicos entre os professorea pae, semanalmente,
possam reunir-se com grupos de estudo e de troegpeeiéncias;

- Criar vinculos mais estreitos com as familiagatelo-as a participarem dos
processos decisoérios em relacdo a instituicdceasfghos e filhas;

- Estabelecer parceria com a comunidade sem irdedgd usufruto de
beneficios apenas e sim para conquistar a cumgdieide seus membros, em relacao as
finalidades e objetivos educativos;

- Acolher todos os alunos, oferecendo-lhes as c¢oedi de aprender e
participar;

- Operacionalizar os quatro pilares estabelecide®m pJNESCO para a
educacao deste milénio: aprender a aprender, agranfdzer, aprender a viver junto e

aprender a ser, tendo em conta que o verbo é aprend
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- Respeitar as diferengas individuais e o multicalismo entendendo que a
diversidade é uma rigueza e que o aluno é o me#fooirso que o professor dispde em
qualquer cenario de aprendizagem;

- Valorizar o trabalho educacional escolar, namidade;

- Buscar todos os recursos humanos, materiaisaadairos para a melhoria da
resposta educativa da escola;

- Desenvolver estudos e pesquisas que permitanigméEsr as praticas
desenvolvidas em busca de adequa-las ao mundoemvegmos.

Carvalho (2009) apresenta resultado de pesquifiaada em varias locais do
Brasil, colhendo opinido de gestores e educadot@® | proposta inclusiva, analisando
a opinido, atitudes e crencas da populacdo de gsafes das diferentes redes
municipais de educacao. “Disponho de respostasadegsores da educacao infantil, do
ensino fundamental, da educacéo especial e dagithuda jovens e adultos, num total
de cerca de 1000 informantes” (p. 132).

Uma das questbes do instrumento utilizado pelarauthz respeito ao
acolhimento as pessoas que procuram ou que trabalha escolas. Em torno de 60%,
os professores opinaram que, em suas escolas, smlosentem bem vindos e
justificaram suas respostas afirmando que h& espag®d a expressdo de idéias e
sentimentos; que o ambiente das escolas € agradawerespeito mutuo, afetividade e
valorizacéo do trabalho (Carvalho, 2009).

Os outros 40% destacados por Carvalho (2009) indapze, em alguns casos,
nem todos os alunos sdo bem vindos, seja porquesapam dificuldades de
aprendizagem, sdo procedentes de familias desgattas ou manifestam condutas
indisciplinares e agressividade. Em relacdo aofegsores e a outros funcionarios, as
respostas foram mais reticentes, predominantencaidtadas em simpatia e antipatia ou
a tracos de personalidade mais ou menos “fortean@u-me atencado que apenas 9%
dos informantes localizaram nas respostas edusati@s escolas a “responsabilidade”
(133) pelas dificuldades desses alunos.

Os resultados da pesquisa mostram que a resist@imcia esta presente na
escola e que as causas do fracasso da inclusé sfindrelacionadas com influéncias
externas, visto que, poucos entrevistados atribaengausas ao contexto interno da
escola.

Em outra pesquisa divulgada nas publicacbes Lap@EA] ‘Para entender a

histdria’, tem-se a seguinte conclusao:
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gue embora os entrevistados ndo ignorem os aluoomdores dessas
necessidades educacionais especiais, 0s mesmosengimeocupam em
desenvolver atividades diferenciadas e utilizanisocutso da inclusdo e da
socializagdo, isto é, defendem apenas o sociatiaero forma eficaz de
inclusdo deste aluno, ndo se preocupando com seaenwdvimento

cognitivo, como observa-se na transcricdo de algumspostas analisadas.

(p. 14)

Lopes (2014, p. 14) destaca a posicdo dos protesstiante da inclusédo
escolar: “No primeiro momento causa um impactodrdstgrande, pois, essa situacdo é
preocupante, porque, assim como eu a maioria ddessores, ndo sao preparados e
treinados para trabalhar com esses alunos. (s.esfmrcamos bastante, mas € muito
sofrido, pois, a sala € composta de 30 a 40 alaramsn incluséo é sacrificante para o
professor” (Professor(a) com 24 anos de magisté&tioalmente leciona no Ensino
Fundamental 1). Segundo outro (a) participante stud®: “A realidade foi bem
diferente que a teoria, hoje eu acredito que né&wderecursos nem humanos, nem
materiais para atender esses alunos que sao cadaai® excluidos e o pior dentro da
escola” (Professor (a) com 2 anos de magistérioal@ente leciona no Ensino
Fundamental ). For fim, em outros depoimentoselé“Sinto-me insegura, pois nao
tenho formacé&o especifica para trabalhar com aNEiB. Teria muita dificuldade com
esse processo de inclusdo” (Professor (a) comddamagistério; atualmente leciona
no Ensino Fundamental I)

As respostas mostram que as dificuldades apresensdtd muito semelhantes
a todas as pesquisas ja apresentadas. As queixescs@rentes em relacao a formacao,
ao numero de alunos na turma, falta de material @tras condi¢cdes, no entanto, nesta
pesquisa ficou claro para os pesquisadores queofsspores ndo optariam por cursar
especializacdo na &rea de educacdo especial, emdoorghecam a falta de formacéo
para o atendimento na escola inclusiva.

De modo geral as pesquisas tém mostrado que emsk@@areconhecida a
necessidade de mudancas em toda a estrutura thysagsescolares, a culpa do fracasso
da inclusédo ainda é vista como um fator extraes@maforme mostra o resultado da
pesquisa de Carvalho: (2009, p. 134).

As mais mencionadas, em ordem crescente de edoolra: composicao e
dindmica familiar comprometida; estrutura escol@dequada com pouca
oferta de apoio; elevado niumero de alunos por tumedodologia didatica
inadequada; preconceitos em relacdo a deficiémsaficiente capacitacdo

34



dos profissionais; baixa autoestima dos alunoda fde interesse e de
motivacdo dos educandos e dificuldades que apeasgudra a compreensao
e assimilacdo dos conteudos curriculares. As asrgio fazer pedagogico
das escolas, foram comparativamente menores (& tter 36%); atribuidas

as limitacdes do préprio aluno ( 42%) e fatoresutstais de suas familias e
da sociedade (12%).

Nesta citacdo de Carvalho (2009) identificamos agsectos que na opiniao
dos pesquisados sao fatores determinantes dosackmilda inclusdo e como pode-se
observar, é atribuida ao proprio aluno a maioracdip seu insucesso.

Evidenciando a necessidade de acbes que reduzdutaoresponsabilidade
pelo fracasso de aprendizagem dos alunos recorranBuglel (2012, p. 212) quando

diz que:

Adequando metodologias, estratégias, recursos,ejplaentos, espacos
fisicos e avaliagdes, considerando novas e difex@as formas de ensinar e
aprender, estamos verdadeiramente respeitandaetoslidas pessoas com
deficiéncia, com dificuldades de aprendizagem ou attas habilidades.

Ao se observar o conjunto de respostas das pesqpsasentadas, a educacao
inclusiva é entendida, por grande parte dos emstalds, apenas como a inser¢cao das
pessoas com deficiéncia na rede regular de ensjmartanto, as dificuldades de ensino
estdo sempre pautadas nas limitacbes dos alursts, quie, na maioria das vezes as
pessoas com deficiéncia sdo vistas apenas peldadeude limitagbes e nao de
potencialidades.

Retornando a Carvalho (2009), por outro lado, asigg@antes reconhecem
vantagens na inclusdo de aluno com deficénciasaspsctos sociais (54%) e nos
cognitivos (15%), na medida em que preconceitodosefiminados, facilitar-se-4 a
integracdo social desses alunos, gerando solida@edentre os colegas que se
estimulardo para ajudar na aprendizagem. Mesmorederd que identificaram
vantagem, cerca de 30% dos professores mostragcsptivos “desde que...” estejam
atendidas algumas exigéncias, mencionadas, amembe (p. 135).

Neste contexto de davidas, resisténcias e acoltfermimero de estudantes
com algum tipo de necessidade especial cresceaaaradna rede regular de ensino, e
os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesgjdigixeira (INEP) ndo deixam
davidas de que o movimento de inclusdo no Brasilegersivel” (Campbell, 2009, p.
146).
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Nesta perspectiva, Campbell (2009, p. 146) destaca:

o0 Censo Escolar de 2005, indica que existem 195.8[lMos com
necessidades especiais matriculados em 30.765assmyjulares da rede
publica e particular — uma média de 6,35 alunos gemola, mas apenas
36,5% dessas instituigbes (11.215 escolas) contam apoio pedagdgico
especial.

No Estado do Amazonas a inclusdo escolar enfreantap em todo o Brasil,
momentos de davidas, resisténcias, reflexdo e ppagbes pela auséncia de algumas
condicOes, porém, pela forca do movimento sociel ltpje se faz em prol da incluséo,
observamos mudancas significativas no acolhimentwm eentendimento dos efeitos
sociais quando se promove a convivéncia das difaseno mesmo espacgo escolar.

Como cita Nascimento (2007, p. 53), “sem duvidaloivmais importante para
0 ensino inclusivo é o valor social da igualdadedbmplementa dizendo que:

Nesta perspectiva, 0 que pretendemos defender pegdo de pesquisa €
gue a inclusdo, como um ato desejavel e necesséj@ia maior preocupacao
para remover as barreiras da aprendizagem, na@ipadfo e na estruturacéo
do ensino adequando mecanismos significativos &cprfpedagogica de

acordo com a necessidade e realidade cultural élsdo alunado.
(Nascimento, 2007, p. 66)

Com o resultado deste projeto de pesquisa acireeergfiada pode-se analisar
a posicdo de um grupo de professores do alto houAmazonas frente a inclusdo
escolar, e pode-se identificar falas que sdo coneamgodo o territério brasileiro e
talvez em outros paises, quando discute-se asg@msdnecessarias a efetivacdo de uma
Educacao para TODOS.

Pois como diz Ainscow citado por Miranda (201044) quando salienta que:

a passagem da idéia de integracdo para a de doclusforca a idéia de
reestruturacdo das escolas de modo a que estaanpassponder as

necessidades de todas as criancas. Para a comgdietide tal objectivo,

centra sua reflexdo em dois pilares:

- Professores e a forma como estes podem ser agidaéssegurar uma
aprendizagem para todos os alunos;

- Escola, e a forma como esta pode ser reestratyrach desta forma apoiar
0s professores neste processo.

Retomando os estudos de Nascimento (2007, p. 1gsAnta-se a seguir 0s

resultados das entrevistas com o professor A, ggofeB, professor C e professor D:

36



Quando interrogados sobre: A formacdo que vocésbesam lhes deu
subsidios para trabalhar com alunos espé@iais

Professor A: Bem, tivemos uma disciplina falandesgeassunto. Todavia,
em 60 horas, no meu ponto de vista ndo da pamrapsigarado para receber
estes alunos [...].

Professor B: N&do. S6 tivemos uma disciplina, masofdasico, € muito
pouco tempo.

Professor C: Nao, ndo acho que estou preparadg, m@@mpo é muito
pouco, foi muito corrida a disciplina (informacaerival).

Professor D: A disciplina que tivemos foi muito bgarém, nao considero
gue tenha sido suficiente para estar apta a recsbarcrianca especial em
minha sala de aula, além do mais ndo tem matespaicgalizado.

Se em outras pesquisas 0s professores nunca tpdréisipado de curso sobre
Educacdo Especial, neste grupo pode-se destacatodas tiveram a disciplina no
curso de formacdo que abordou o tema, no entand)ém ndo se sentiam seguros
quanto a capacidade de desenvolver atividades tscem turma inclusiva.

Uma questdo da pesquisa realizada por Nascimef@y (. 175) quanto a
inclusdo de alunos em classes regulares: Vocébaram em sala de aula alunos com

necessidades educativas especiais?

Professor A: Nao, porque ndo adiantaria, eu nadragalhar com este tipo
de crian¢a, ndo me sinto preparada e a escolaenfiodandicao, seria um faz
de conta.

Professor B: Apesar das inumeras dificuldades eabexia sim, eles tém
direito. Mas ia ser muito dificil. Ja tive um aluoom problema de viséo, nao
sabendo como proceder, a Unica coisa que fazieobwaa-lo bem na frente
da sala. Eu acho que a sala que tivesse alunoigsgenumero de criangas
nela deveria ser reduzido, pois temos entre 35 aluiis e assim ndo tem
como fazer um bom trabalho, principalmente com.elas

Professor C: Receberia sim. Eu tenho uma criamgeced na minha sala de
aula, é muito dificil, ela é surda-muda, as veod® @ue ela ndo me entende.
No comeco foi horrivel, mas ja acostumei.

Professor D: Com certeza sim, eu ja trabalhei ctumos portadores de
necessidades especiais, € um direito que eles &m,é muito dificil, a
escola ainda tem preconceito, os proprios alunobéa, mas eu receberia
sim, com todo amor.

Observa-se na fala de trés dos quatro professotesvistados o desejo de
fazer, embora com sentimento de inseguranca, ma®pgée a tentar realizar o trabalho
gquem sabe apenas por entender que, estar na escoin, direito da crianca. E a

oportunidade de conviver no mundo das diferencaendosignificar para a crianca o

“ Entrevistas concedidas por professores................. [julho, 2007].
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alavancar de seu desenvolvimento, pois conformePdiolin (2010, p. 23). [...] E
pensamento Obvio se pensarmos em aprendizagem oam@rocesso em que o
aprendiz se constréi e se desenvolve a medidaequglaciona com o conhecimento e
com os conhecedores [...].

Finalizando os destaques da pesquisa realizadblggmmento (2007, p.177)
apresenta-se a opinido de alguns professores a@uheécacao inclusiva.

Professor A: Acho que se trata dos alunos espezstésem na rede regular
de ensino, ndo tenho muito conhecimento da inclondéo

Professor B: Eu sou contra porque o governo naeodecondicdes para que
os professores venham a trabalhar, vejo da segfontea, por exemplo:
nossa escola, que € nova, acabou de ser consmadaéo oferece nenhuma
condi¢do da gente trabalhar com esses alunos, mgammés ndo fomos
trabalhados, tive apenas uma disciplina de 60 hawvasurso, mas foi muito
corrido, foi muito pouco e hoje eu vejo que nés m&mos condicbes de
trabalhar com essas criancas (informacéo verbal).

Professor C: O que eu sei é que eles querem aga&si@speciais na classe
regular. Mas, em minha opinido depende da defi@égee da para incluir,
mas tem outros que ndo da ndo. Tem que ver os ngeaess que da para
juntar com outros, pois tem um tipo que o profegsecisa de mais preparo,
sendo a gente ndo sabe nem o que fazer, se atende se atende outro
(informacéo verbal).

Professor C: A incluséo é o ato de inserir as ¢caancom necessidades
educacionais especiais na classe regular, mas sda@@locar elas la, ndo é
porque as salas tém criancas especiais que sagnifie elas estédo incluidas,
ela é fundamental para o processo de evolucdo hentd@al da crianca,
tendo em vista que varias delas vivem enfurnadas@&sa como se nao
tivessem o direito de se socializar com outras¢ea (informacédo verbal).
Professor D: Acho importante a idéia da inclusdas nemos que ficar
atentos as reais intencdes do governo. Penso wsdacicomo estratégia do
governo de economizar gastos, pois uma escolaiakgebem cara e isso
para eles que gostam de economizar na educagée, amnihvestimentos
deveriam ser maiores (informagé&o verbal).

Identifica-se nas respostas dos professores o mlestionento a respeito da
incluséo, posicdes contra a incluséo e a leiturat@eesses secundarios do governo, no
entanto, quando se trata dos aspectos necessaasgpe a inclusdo ocorra, as
condicbes mencionadas sdo as mesmas citadas pws @rupos de professores
inclusive de fora do Brasil. Reconhece-se no cenbrasileiro a necessidade da
efetivacdo de politicas que venham promover o debat esclarecimento, o e
desenvolvimento de competéncias pedagdgicas quearmposonduzir a populacdo em
geral e os profissionais da educacdo a vencer @eirba das atitudes através do

conhecimento.
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CAPITULO 1l
METODOLOGIA

Neste capitulo serdo abordadas as diretrizes niétpdas utilizadas para a
realizacdo da pesquisa proposta neste estudo. Rmmomdo a importancia da
metodologia na definicdo do percurso do trabalh@ekxjuisa recorre-se ao que diz
Almeida. (2011, p.19).

Metodologia € um conjunto de procedimentos adotadogstudos aos quais
se atribui a confiabilidade do rigor cientifico. i§aprocedimentos séo
necessarios, visto que o papel, a semelhanca dputador e de todos os
outros meios de registro de ideias, conceitos posiedes, aceita qualquer
contetdo que lhe seja apresentado, independeriterda como se chegou a
ele.

Desta forma serédo descritos os caminhos percorralasstrumento aplicado
para a coleta de dados, os recursos empregadoa pa@ise das informacdes e todos
os procedimentos e atividades utilizadas para enghb dos dados necessarios para o

estudo objeto da pesquisa.

3. 1. Justificativa da opcado metodoldgica

A presente pesquisa tem como objetivo conheceralksan as caracteristicas
dos profissionais da educacdo que influenciam coas stitudes de resisténcia ou
aceitacdo o atendimento de alunos com deficiémahusos em turmas comuns do
ensino meédio da rede publica Estadual de Manaus.

Assim, este estudo descritivo tera como instrumel@ocoleta de dados, o
guestionario, identificard caracteristicas ou wais independentes como o tempo de
atuacado no magistério, tempo de conclusdo do @uwerior, formacédo especifica em
educacao especial, sexo, idade, parentesco conalgue apresenta deficiéncia e suas
influencias na atitude dos professores (variaveeddente) perante a inclusdo. Estas
variaveis independentes servirdo de base para wlogsvisto que, o objetivo €&
identificar quais as variaveis acima elencadasmais contribuem para as atitudes de
rejeicdo ou aceitacdo que ocorrem dentro dos espagmolares com 0s alunos que

apresentam deficiéncia.
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Desta forma, pretende-se analisar fatores reladamaa resisténcia e a
aceitacdo que os professores vém apresentandolagdae inclusdo de alunos da
educacao especial na escola regular, reunindomiaigies que poderdo contribuir para
o desenvolvimento de politicas publicas que prommoweareducdo das barreiras que
atualmente dificultam a concretizagcédo da educagéadiva. Nesta perspectiva o estudo
apresenta as seguintes caracteristicas:

O presente estudo de natureza predominantementditgtiea, visto que,
utilizar-se-a de ferramentas estatisticas paraadisandos dados, com a intencdo de
avaliar as relagbes existentes entre as variaweissiabelecidas a semelhanca das
hipéteses, se utilizara também da abordagem dizsit@onsiderando que valorizara os
significados atribuidos as relacoes e a vida. @eniaa-se, pelos seus objetivos, como
uma pesquisa descritiva, visto que segundo AIm@adal, p. 30) a “pesquisa descritiva
tem a finalidade de descrever o objeto de estuwleuas caracteristicas e os problemas
relacionados, apresentando com a maxima exatid&siveb os fatos e fendmenos”.

Na abordagem metodoldgica quantitativa, com basejue diz Coutinho,
(2011, p. 24) centra-se na “analise de factos enfemos observaveis e na
medicéo/avaliacdo de em variaveis comportamentais ®cio afetivas passiveis de
serem medidas, comparadas e ou relacionadas nosdetm processo da investigagao
empirica”. Considerando o olhar que descreveraniends sem quantifica-los a
perspectiva qualitativa também sera abordada nsepte trabalho uma vez que se
buscou estudar significados nas respostas do<iparties desvendando intengdes e
concepcdes em relacdo a inclusédo escolar.

Segundo Alvarenga (2010), os enfoques qualitatilaogvestigacao social se
fundamentam nas concepcdes epistemoldgicas difadasc da tradicional. Esse
enfoque denomina-se de paradigma fenomenoldgicaupoestuda as experiéncias
humanas e seus significados. Seu campo de estudmgab as areas sociais,
psicolégicas, educativas, antropoldgicas, culturdistéricas entre outras areas.
Segundo Morse (1998, citado por Alvarenga 20151j. “A fenomenologia a partir de
uma posicao epistemoldgica enfatiza a volta ax@flee a intuicdo para descrever e
esclarecer a experiéncia tal como ela é vivida@ségura como consciéncia”.

O método fenomenoldgico é baseado em descri¢co@sélecias e na interacao
do homem com seu ambiente, evidenciando a exp&i@aaomo € vivida, imersa em
uma cultura peculiar e histérica em que o0s intdgeadessa comunidade “incorporam

em seus modos de vida, em sua linguagem”. No ctanéscolar, podem-se investigar
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0s motivos do fracasso escolar de um determinadpogde alunos, a partir da
percepcdo dos proprios alunos e aos professorefgta®s que podem incidir no
fracasso. “O resultado do estudo deve levar a umesvencdo no processo educativo
estabelecido propondo a aplicacdo de técnicas ogsam favorecer o sucesso escolar
desse grupo de alunos”. (ALVARENGA 2011, p. 51).

Desta forma, a escolha desses enfoques de inwggtidai privilegiada pela
necessidade de um olhar mais aprofundado nos adesltdas politicas de incluséo
educacional em decorréncia da obrigatoriedade dpsldedo especifica e da
investigacdo dos resultados dessas politicas pacaitacdo ou rejeicdo de professores
guanto a inclusdo de alunos com necessidades éol@acno interior das escolas
inclusivas.

Para Favero (2007, p. 25), a Constituicdo garaetiuaacao para todos. “Toda
escola, assim reconhecida pelos 6rgdos oficiaisocia deve atender aos principios
constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma pessoaazao de sua origem, raga,
sexo, cor, idade, deficiéncia ou auséncia deladni® deste contexto, tém-se questdes
que precisam ser investigadas e quantificadas amquado de acdes que possam

melhorar o desempenho desses profissionais.

3.2 Desenho do estudo

3.2.1 Amostra

A amostra do estudo foi retirada da populacdo w¢ab68 profissionais que
desenvolvem atividades em turmas inclusivas donérigiedio na Capital do Estado do
Amazonas. Os patrticipantes foram selecionados del@acom o objeto da pesquisa,
somente aqueles que atendiam no periodo da pesouispie atenderam em anos
anteriores alunos com deficiéncia em turmas da &gliec Basica, do Ensino Médio.
Envolveu profissionais de escolas da periferia ecdotro da cidade de Manaus,
oportunizando a analise da opinido em diferentebientes sociais, identificando
referéncia sobre o meio social e os comportamean#is ou menos hostis em relagéo a
aceitacdo e a convivéncia satisfatoria das difagehgmanas.

O Amazonas € um Estado da regido norte do Braghecomo Capital a

Cidade de Manaus. A Capital tem uma extenséodgailitde 11.401.092 km, com uma

41



populacdo de 1.982.179 habitantes conforme o ceopolacional do IBGE de 2013.
Esta localizada a margem esquerda do Rio Negro

A rede Publica Estadual de Manaus esta compostaqdoescolas de Ensino
Médio das quais, 64 apresentam matricula de alcmmsdeficiéncia e dentre este total,
15 Escolas do Ensino Médio que apresentam ou gqasexgaram nos ultimos 03 anos
matricula de alunos com deficiéncia, participaranpesquisa e estdo assim distribuidas
nas zonas geograficas da Cidade de Manaus:

- 06 Escolas da zona norte;

- 03 Escolas da zona sul;

- 04 Escolas da zona centro sul;

- 01 Escola da zona oeste €;

- 01 Escola do centro oeste.

A amostra deste estudo contemplou 245 professowes dpsenvolvem
atividades docentes no Ensino Médio dos quais 82led&exo masculino e 153 séo do

sexo feminino, conforme podemos verificar na Figlra
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Figura 2. Caracterizacdo dos professores da aangpsanto ao género.
Fonte: Dados da pesquisadora — 2014.

A faixa etaria dos professores varia entre 20 ar@fs, sendo o grupo 1 o dos
professores mais jovens, na faixa de 20 a 30 asogrupos 2 e 3 dos professores com
idade média, entre 31 a 50 anos e o grupo 04, mdssgores com mais idade, como

nos mostra a Figura 3.
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Figura 3. Caracterizacdo da amostra quanto a idade
Fonte: Dados da pesquisadora — 2014.

Em relagdo ao nivel de formagcdo a Figura 4 nos rmogtie 49,4% o
equivalente a 121 professores possuem nivel deauggad, 109 significando 44,5%
nivel de especializagcéo, 13 equivalente a 5,3% dievenestrado e 2 equivalente a 0,8%

nivel de doutorado.
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Figura 4: Caracterizacdo da amostra por nivel dedgao.
Fonte: Dados da pesquisadora — 2014.

Quanto a formacao especifica em Educacgéo EspeeiaF{gura 5) identifica-
se que apenas 35,5% possuem formacdo nesta foeatagto, 158 professores que

representam 64,5% dos pesquisados nao possuentcéwmia Educacdo Especial.
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Figura 5. Caracterizacdo da amostra consideraf@oraacdo em Educacéo Especial.
Fonte: Dados da pesquisadora — 2014.

Em relacdo a experiéncia na area de ensino (verdif) observa-se que
27,8% tem menos de 5 anos de atuacédo, 25,3% ezgt@da5 a 10 anos, 14,3% tem 11
a 15 anos 10,2% tem entre 16 a 20 anos e 22,4%n@mde 20 anos de atividades
docentes.
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Figura 6. Caracterizagdo da amostra segundo e tdeprperiéncia.
Fonte: Dados da pesquisadora — 2014.

Quanto a relacdo familiar dos professores com uri@ga ou adulto que
apresenta deficiéncia 60 igual a 24,5% respondeyaensim e 185 igual a 75,5%

responderam que ndo tem pessoa com deficiéncia@fammilia (ver Figura 7).
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Figura 7. Caracterizacdo da amostra quanto a celfgéiliar com uma crianga ou

adulto com deficiéncia.
Fonte: Dados da pesquisadora — 2014.

Com relacdo ao total de alunos atendidos nas tummhsivas (ver Figura 8)
20 professores responderam que tem entre 15 ai@0sal38 professores responderam
gque atendem entre 20 a 30, 103 responderam enad@@ 84 responderam mais de 40

alunos na turma como mostra a Figura 8.
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Figura 8. Caracterizacdo da amostra quanto ao mideeralunos com deficiéncia por

turma.
Fonte: Dados da pesquisadora — 2014.

Quanto ao numero de alunos com deficiéncia ateadid® turmas que 0s
professores desenvolvem atividades docentes 43¢g@omderam que tem 1 aluno,

17,6% responderam que tem 02 alunos, 9,4% resmndgue tem 03 alunos e 29%
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responderam que tem mais de 03 alunos em sua tégpesmas um pesquisado nao
respondeu.

3.2.2 Instrumento de recolha de dados

Nesta pesquisa utilizou-se o0 questionéario comorungnto de recolha de
dados. De acordo com Alvarenga (2011), o quesiimnéo € tdo simples como se
pensa, deve-se ter o maximo de cuidado com asrasjwma vez devem responder
aos objetivos da investigacdo, bem como adaptadasaracteristicas da comunidade
com observacgédo dos individuos em sua cultura.

Neste segmento, na coleta dos dados, foi usadesiiguario (ver Anexo A),
com itens sobre variaveis independentes que envobagacteristicas pessoais e dados
relativos a vida profissional dos participantes giesndem ou que atenderam em sala de
aula os alunos com deficiéncia em incluséo escolar.

Conforme Zanella (2007, p.108)

Questionario é um instrumento de coleta de dadwosstituido por uma série
ordenada de perguntas descritivas como renda,,iéadelaridade, profissdo
e outros, comportamentais (padrdes de consumopm@atamento social,
econdmico e pessoal dentre outros) e preferen@pisido ou avaliacdo de
alguma condi¢&o ou circunstancia).

Considerando essas caracteristicas do questioaaoioobjeto de estudo do
presente trabalho, serdo analisadas as vantaglEsvantagem, para tanto, a opgao por
este instrumento possibilitara a obtencdo de dadosque seja necessaria a presenca
do pesquisador do inicio ao fim da pesquisa.

Como toda técnica de coleta de dados, 0 questipagresenta uma série de
vantagens e desvantagens como podemos obsenguia se

Vantagens:

a) Economizatempo, viagens e obtém grande nimeradtzsd

b)  Atinge maior nUmero de pessoas simultaneamente.

c) Abrange uma area geografica mais ampla.

d) Economiza pessoal, tanto em adestramento quantotramalho de
campo.

e) Obtém respostas mais rapidas e mais precisas.
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f) Ha maior liberdade nas respostas, em razdo doraatmi

g) Ha& mais segurancga, pelo fato de as respostas réin gkentificadas.

h)  Ha menos risco de distorcdo, pela néo influéncipegguisador.

i) Ha mais tempo para responder e em hora mais faslorav

) Ha mais uniformidade na avaliacdo, em virtude dareaa impessoal do
instrumento.

k)  Obtém respostas que materialmente seriam inacessive

Desvantagens:

a) Percentagem pequena de questionarios que voltam.

b) Grande numero de perguntas sem respostas.

c) Na&ao pode ser aplicado para pessoas analfabetas

d) Impossibilidade de ajudar o informante em quest@&scompreendidas.

e) A dificuldade de compreenséo, por parte dos infotes leva a uma
uniformidade aparente.

f) Na leitura de todas as perguntas, antes de resfasd@de uma questao
influenciar a outra.

g) A devolucao tardia prejudica o calendario ou awgili@acao.

h) O desconhecimento das circunstancias em que foraemghidos torna
dificil o controle e a verificacao.

i) Nem sempre é o escolhido que responde ao questipiraralidando,
portanto, as questodes.

)] Exige um universo mais homogéneo, para obtencdomdthores
resultados.

O questionario foi escolhido por ser consideradoexcelente instrumento de
coleta de dados, principalmente quando se buscebrpadcdo nas perguntas e nas
respostas facilitando a tabulagcéo dos dados.

Sua elaboracéo foi feita com base na literatursilerea e internacional sobre o
atendimento de pessoas com deficiéncia, bem comoanstoumento denominado
“Percepcdo dos Professores sobre a Inclusdo desakom NEE”, desenvolvido na
Universidade do Minho por Martins e Santos (202)juestionario tem duas partes.
Uma parte demografica de levantamento de infornsagélacionadas com as variaveis
independentes e uma segunda parte constituidéepsrque identificaram as diferentes
concepcOes dos participantes sobre questbes mdaei® ao tipo de impacto social,

aceitacdo em relacdo a deficiéncia e vantagen®mavéncia para as pessoas com e
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sem deficiéncia. As questdes foram elaboradasée esganizadas de forma aleatérias
identificadas por agrupamentos conforme a Tabela 6.

Tabela 6. NUumero das questdes por dimensao.

Dimensao Descricdo N° das questdes
| - Incluséo e aceitacéo Estes itens relacionacosea 09, 15, e 21.
opinido do nivel de aceitacdo da
filosofia da inclusédo segundo o grau
de deficiéncia.
Il — Impacto da incluséo Estas questbes estaooaktas 10, 16, 22 e 26.
com os efeitos da incluséo na
sociedade, na familia e nos alunos
com e sem necessidades.
lll — Inclusédo e Estes itens relacionam-se coma | 11, 19 e 25.
modalidade de opinido sobre o atendimento nos
atendimento diferentes ambientes onde as pesspas
com deficiéncia devem estudar.
IV — Inclusdo segundo o | Estas questbes estdo relacionadas| 17,23, 12 e 20.
tipo de deficiéncia com a aceitagdo da incluséo segundo
a deficiéncia.
V — Impacto da inclusdo | Estes itens estéo relacionados com @3, 14, 18 e 24
na vida dos alunos com € impacto da inclusédo na vida dos
sem deficiéncia alunos com e sem deficiéncia.

FONTE: Dados da pesquisadora — 2013.

Para a resposta os participantes tinham a suasij§pauma escala de likert

(Discordo totalmente, discordo, concordo e conc@idnamente).

3.2.3 Procedimentos de recolha de dados

A pesquisa de campo foi executada ap0s a devidaizagdo do Secretario
Estadual de Educacdo (documento de anuéncia Angxe &esenvolvida com as
seguintes atividades:
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1. Contato com os gestores escolares para informaif@ie s pesquisa e
apresentacao do documento de autorizagéo do Sexreta

2.  Agendamento de reunido com os profissionais futpaocipantes.

3. Reunido com o0s professores para formalizacdo dovitepn
esclarecimento sobre o estudo, apresentacdo ddic#® como instrumento de
coleta de dados e a assinatura do Termo de Comssrti Livre e Esclarecido TCLE
(Anexo C) documento este elaborado para informeas participantes sobre as
caracteristicas do estudo, seu objetivo e as coeslige participacdo, que apos lido e
assinado pelo participante, retorna ao pesquisamn autoriza¢gdo para uso dos dados
no estudo;

4. Distribuicdo aos participantes do Termo de Conserito Livre e
Esclarecido TCLE e do questionario para o deviéepchimento;

5. A devolugédo dos documentos em algumas escolasefdizada no
mesmo dia e em outras foi somente no dia seguinte;

6. 428 questionarios reproduzidos e distribuidos er2dslhidos €;

7.  Procedimento realizado em 15 Escolas do Ensinodédi

Desta forma, os participantes foram informados esa® seguintes aspectos
(Seidman, 1998; Patton, 2002):

- Para que serve a informacéo recolhida.

- De que forma vai ser utilizada a informacao reictal.

- Como vai ser disseminada a informagao recolhida.

- Que tipos de temas fazem parte do questionario.

- De que forma a confidencialidade vai ser mantida

- Que riscos/beneficios envolvem a participacatenestudo.

Na ocasido foi assegurado que na conducdo do hralsakia resguardado o
anonimato dos participantes, ndo sendo necessaentificacdo pessoal no momento
de responder o questionario, conduta esta, queywasse o sigilo das informacdes

prestadas.

3.2.4 Procedimentos de analise de dados

Por tratar-se de um estudo com dados quantitafiivam utilizadas técnicas de
estatistica descritiva (medidas de tendéncia deatde dispersao) e inferencial (para

avaliar a diferenca entre os grupos foi usadaieStat paramétrica, uma vez que se
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verificou o pressuposto da normalidade). Assim,que diz respeito a estatistica
inferencial foram utilizados os testes paramétrtesget para amostras independentes o
teste One-way Anova. O teste-t foi usado para staream diferencas entre duas
situacles, para uma variavel (Cancédo, 2010). @ tefsti aplicado para comparar a

variavel género (feminino e masculino), parentesoon alguém que apresenta
necessidades educacionais especiais e formacaoifespem educacgdo especial, no
que respeita aos resultados. O teste One-way Apekaite comparar dois ou mais

grupos independentes (Cacao, 2010). Neste estudtliftado para verificar se existem

diferencas significativas nas varidveis tempo deagdo no magistério, tempo de
conclusdo do curso em nivel superior e idade.

Considerar-se-4 um intervalo de confianca de 95% padiferenca entre
médias, 0 que significa que reduzir-se-a a 5% bglitidade jp < 0,05) de obter um
determinado resultado devido ao acaso. Assim,idses nulas poderdo ser rejeitadas
e 0s resultados do estudo poderdo ser interpretasgentando no pressuposto da
hipotese alternativa (Hopkins et al.,, 1996) de foranidentificar a relacdo entre as
respostas e as hipoteses previamente definidas.

O programa de informatica Statistical Package Her3ocial Sciences (SPSS)
foi utilizado como recurso para realizar os calsudstatisticos e todos os procedimentos

de analise descritiva e inferencial bem como aalizacao dos resultados.

3.2.5 Hipoteses

ApoOs a coleta e organizacéao, foi iniciada a fasarddise e interpretacdo dos
dados, buscando neste momento responder as quesdigadoras desta investigacéo e
a confirmacéo de algumas das hipoteses formulamlasajeto as quais apresentamos a
sequir:

- A atitude de resisténcia apresentada pelos profssa Educacdo Basica, do
Ensino Médio em relacdo a inclusdo de alunos coficiélecia decorre da falta de
formacéo.

- A auséncia de formagéo continuada € um fator gilieeimcia na atitude dos
professores face a inclusédo de alunos com defiaénc

- Quanto maior o tempo de atuacdo do professoigrnéaa sua atitude de

resisténcia frente a inclusao.
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- A relacao familiar do profissional com uma pesgoa apresenta deficiéncia
favorece a construcéo de atitude de aceitacadusém

- Profissionais mais jovens apresentam em suasd@situm nivel menor de
resisténcia a incluséo.

- Profissionais do génro feminino tem atitudes rpaisitivas para a incluséo de
alunos com deficiéncia.

- Determinados tipos de deficiéncia condicionamtaades de aceitacdo ou de
rejeicdo da inclusao.

- O grau de deficiéncia (severo, moderado ou kgamfluencia na aceitagao
ou rejeicao da incluséo.

As hipoteses segundo Oliveira (2012), citado pangaa(2013, p. 79) “sao
respostas provisorias a questdo central ou aogmabtla pesquisa e funcionam como
verdadeiras bussolas para o trabalho de pesgliseim também elaboradas hipéteses
estatisticas (nula e alternativa) que serdo apweda® no capitulo de apresnetagcdo de

resultados, para maior clareza e facilidade derkeleste documento.
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CAPITULO IV
APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

No presente capitulo apresenta-se e analisa-sadaos dio estudo, recolhidos na
pesquisa de campo consonante com 0S objetivos idtefin Nest apresentacao
considerando-se os dados descritivos- médias deadido, maximos e minimos e 0s
dados inferenciais No que respeita estes dadoeemti@is, destacando-se apenas 0s
resultados onde existem diferencas estatisticamggt@ficativas para um p<0,05,
considerando as variaveis independentes génedg,ifl@macdo em educacao especial,
curso em educacgdo especial, experiéncia de englagao familiar com pessoa que
apresenta deficiéncia, numero de alunos com deéigiéatendidos na turma, tipo de

deficiéncia e total de alunos por turma.
4.1 Apresentacao descritiva dos Resultados

A seguir serdo apresentados, na Tabela 2, por déoens resultados do estudo
realizado em 15 escolas da rede Estadual de Edaif@idade de Manaus/Amazonas,
das quais 02 escolas que funcionam em tempo ihte§r@esquisa envolveu 245
professores do Ensino Médio, com formacdo em véidasciaturas, que vivenciam a
experiéncia da inclusdo escolar de alunos com iéeti@, visual, auditiva/surdez,

fisica, intelectual e autismo, matriculados em agnmclusivas nesta etapa da educacéo

basica.

Tabela 7. Dimenséao |, Incluséo e Aceitagcéo

Item Discordo Discordo | Concordo| Concordo
totalmente plenamentg

09 - A inclusdo de alunos com
deficiéncias severas nas classes| 15,9% 34, 7% 35,1% 14,3%
regulares € benéfica para eles.

15 — A inclusdo de alunos com
deficiéncias leves nas classes 2,0% 4,1% 62,0% 31,4%
regulares € benéfica para eles.

21 — A inclusdo de alunos com
deficiéncias moderadas nas classes4% 13,5% 67,3% 15,9%
regulares € benéfica para eles.

FONTE: Dados da pesquisadora — 2013.
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Analisando os dados estatisticos apresentadosh®dala podemos observar que
0 grupo evidenciou comportamento favoravel a irfdude alunos com deficiéncias
leves e moderadas, e embora a postura para adaocties alunos com deficiéncias
severas ndo tenha acompanhado a média de resut@dodveis na mesma proporgcao
dos itens 15 e 21, as opinides foram muito proximgse indica que a grande maioria
dos inqueridos tenha opinido dividida entre o cathece o discordo. Comparando o
percentual apresentado para a alternativa concom,tens 15 e 21 e o percentual
apresentado para a mesma alternativa no item ®@ifidamos maior resisténcia para a

inclusdo de alunos com deficiéncias mais severas.

Tabela 8. Dimensé&o Il, Impacto da Incluséo

ltem Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente plenamente

10 — A inclusédo de alunos
com deficiéncias nas 6,1% 21,2% 49,8% 22,9%
escolas regulares é
benéfica para a sociedadge
amazonense

16 — A incluséo de alunos
com deficiéncias nas 2,0% 9,4% 61,6% 26,9%
escolas regulares é
benéfica para a suas
familias

22 - Alincluséo de alunos
com deficiéncias nas 2,4% 14,7% 60,0% 22,0%
escolas regulares é
benéfica para os outros
alunos

26 - Ainclusédo de alunos
com deficiéncias nas 5,7% 26,9% 53,1% 13,5%
escolas regulares é
benéfica para os
professores da turma

FONTE: Dados da pesquisadora — 2013.

Quanto aos beneficios da inclusdo evidencia-seabald 8 que mais de 50% dos
participantes optaram, nos itens 16, 22 e 26, giédanativa concordo, demonstrando
gue acreditam no efeito positivo da inclusdo escoldNo entanto, 27,3% nao
consideram que este efeito possa beneficiar adamgecomo um todo.
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Tabela 9. Dimensao Ill Inclusdo e Modalidade dendlimento

Item

Discordo
totalmente

Discordo

Concordo

Concordo
plenamente

11 — Os alunos com
deficiéncia devem ser
educados nas escolas
regulares em turmas
separadas

4,5%

22,9%

45,7%

26,9%

19 — Os alunos com
deficiéncias devem ser
educados nas escolas
regulares em turmas
regulares

6,9%

21,6%

53,9%

17,6%

25 - os alunos com
deficiéncias devem ser
educados nas escolas
especiais

1,6%

17,1%

54,3%

26,1%

FONTE: Dados da pesquisadora — 2013.

Quanto a opinido dos professores em relacdo a idadalde atendimento mais
adequada, tal como se observa na Tabela 9 nastasgim grupo, mesmo apresentando
um percentual entre 45,7% a 54,3% na alternativeardo, o maior percentual das
respostas indica que mais da metade dos pesquisgdas pelo atendimento em
Escola Especial. Se analisarmos os itens concortto com o concordo plenamente,
atingimos um percentual de 80,4% de pessoas quedeoam a Escola Especial como

o melhor local de atendimento.

Tabela 10. Dimensdo IV - Inclusdo segundo o tp®dficiéncia

Concordo
plenamente

Iltem Discordo Discordo Concordo
totalmente

12 - Ainclusao de alunos
com deficiéncia fisica nas 3,3%
turmas regulares é
benéfica para eles.

13,9% 57,6% 24,9%

17 — Aincluséao de alunos
com deficiéncia visual nas6,9%
turmas regulares é
benéfica para eles

22,9% 49,8% 20,4%

20 - A incluséo de alunos
com deficiéncia intelectual9,4%
nas turmas regulares é
benéfica para eles

35,1% 45,7% 9,8%

23 — A inclusao de alunos
com deficiéncia 3, 7%
auditiva/surdez nas turmas

23,3% 53,5% 19,6%
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regulares € benéfica para
eles

FONTE: Dados da pesquisadora — 2013.

Analisando a opinido do grupo em relacdo a inclgsdina perspectiva do tipo
de deficiéncia (ver Tabela 10) observamos que @mpsarcentual de aceitagéo 57,6%
destina-se a deficiéncia fisica, enquanto que &p&5Ha% concorda com o beneficio da
inclusdo escolar para as pessoas com deficiéntakedtual, contrapondo-se a 35,1%

que discorda.

Tabela 11. Dimensdo V - Impacto da Inclusdo na wida alunos com e sem
deficiéncia.

ltem Discordo Discordo Concordo Concordqg
totalmente plenamente

13 - Ainclusao nas turmas
regulares terd um impactp2,9% 25,3% 52,2% 19,2%
positivo na progressao
académica dos alunos com
deficiéncia .

14 — A incluséo nas
escolas regulares é um | 1,2% 8,6% 54,3% 35,9%
direito dos alunos com
deficiéncia

18 — Ainclusao nas
turmas regulares tem um| 2,9% 12,2% 59,6% 25,3%
impacto positivo no
desenvolvimento social
dos alunos com
deficiéncia

24 - A inclusao nas
escolas regulares, nas | 1,6% 17,1% 54,3% 26,1%
turmas inclusivas

prejudica a progressao
académica dos colegas

FONTE: Dados da pesquisadora — 2013.

Na dimenséo o Impacto da Incluséo na vida dos alaom e sem deficiéncia,
(ver Tabela 11) identificamos que para 59,6% d@g@npesquisado a inclusdo € muito
benéfica para o desenvolvimento social dos alunos a@eficiéncia, no entanto, 54,3%

considera que a incluséo prejudica a progressat@atsea dos colegas.
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4.2 Apresentacao inferencial dos resultados

A seguir apresentar-se-a os resultados da pesgomsaderando as variaveis
independentes em estudo.

Género

Na analise inferencial foram testadas hipétesesédrdo testepara amostras
emparelhadas com o intuito de saber se a diferdecaesultados entre homens e
mulheres é estatisticamente significativa, ou segaps resultados sdo influenciados
pelo género. As hipéteses foram as seguintes:

Ho: N&o existem diferengas significativas entreesiltados dos homens e os
das mulheres nos varios itens.

Ha: Existem diferencas significativas entre os ltados dos homens e os das
mulheres nos varios itens.

O teste de_evenendicou que 0s grupos nao sdo estatisticamergeedifes do
ponto de vista da variancia. O resultado do tegtara amostras independentes revelou
que existem diferencas estatisticamente signifiaatentre os homens e as mulheres
nos resultados obtidos no item 9, rejeitando-se aNds restantes itens comn0,05
nao se rejeita a hipdétese nula. Apresenta-se neld @os resultados da média, desvio

padréo e a significancia da variavel género pareno 9.

Tabela 12. Resultados na variavel género pararodte

Item Género N | Média Desvio | p (sig)

padréo

09 - A inclusdo de alunos com deficiéncjasM 153 | 2,37 |0,965 | 0,022
severas nas classes regulares é bengéfida 92 |2,65 [0,831

para eles.

FONTE: Dados da pesquisadora — 2013.

Idade

As hipoteses testadas através do téatavaforam as seguintes:

HO: Nao existem diferencas significativas entreresultados dos diversos

grupos de idade nos varios itens.
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Ha: Existem diferencas significativas entre os Itados dos diversos grupos
de idade nos varios itens.

O teste de_evenendicou que 0s grupos nao sao estatisticamereeedifes do
ponto de vista da variancia. O resultado do teptga amostras independentes revelou
que existem diferencas estatisticamente signifiaatp <0,05) entre as diversas faixas
de idade nos resultados obtidos nos itens 11 ee@ltando-se a Ho. Nos restantes itens
comop>0,05 nao se rejeita a hipotese nula e aceitaatteraativa (H1). Apresentamos

na Tabela 13 os resultados na variavel idade aitars 11 e 21.

Tabela 13. Resultados na variavel idade por item

Item Grupo Média Sig
11 — Os alunos com deficiéncia devem seR0 a 30 1,78- 0,032
educados nas escolas regulares em turmal a 40 2,05
separadas 41 a 50 2,10

51 a65 2,20
21 — A incluséo de alunos com deficiénciag0 a 30 2,96 0,042
moderadas nas classes regulares é benefRha 40 2,95
para eles. 41 a 50 2,92

51 a 65 3,98

FONTE: Dados da pesquisadora — 2013.

O testePost Hoc Tukeyndica que para o item 11 a diferenca se apresenta
0s grupos 20 a 30 anos e 30 a 40 anos, sendo gparti@ipantes mais novos que mais
discordam da ideia de que os alunos com deficiésmi@m ser educados nas escolas
regulares em turmas separadas. Assim, estes profigs mais novos tém uma atitude
mais favoravel a inclusdo do que os participantas nelhos. Tal resultado mostra que
a nossa hipotese inicial de que “profissionais rmiens apresentam em suas atitudes
um nivel menor de resisténcia a inclusao” se corfineste item.

O testePost Hoc DMSndica que para o item 21 a diferenca se apressiita
0 grupo 51-65 e os restantes trés grupos, sendsaguparticipantes de mais idade (51-
65) que mais concordam da ideia de que a inclugg@ldnos com deficiéncias
moderadas nas classes regulares € benéfica paraAelm, estes profissionais com
mais idade tém uma atitude mais favoravel a inolusd que os participantes mais

novos.
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Nivel de Formacao

Na analise inferencial foram testadas as segumpggeses estatisticas através
do testeAnova

HO: Nao existem diferencas significativas entreresultados dos diversos
grupos de formacédo nos varios itens.

Ha: Existem diferencas significativas entre os Itados dos diversos grupos
de formacé&o nos varios itens.

O testeLeveneindicou que 0s grupos ndo sdo estatisticamengzedifes do
ponto de vista da variancia. O resultado do testevA revelou que nao existem
diferencas estatisticamente significativas entre dbgersos niveis de formacéao
(licenciados, especialistas, mestres e doutoratilmsentanto, os resultados descritivos
possibilitam observar pequenas diferencas, pelaardas respostas, mostrando que
professores com nivel de licenciatura sdo menasteatges ao processo de inclusao.
Esta evidéncia pode ser identificada nos itens:

a) 09: “A inclusdo de alunos com deficiéncias saveras classes regulares &
benéfica para eles”, quando observamos que na ptédias 2,52 para os licenciados,
2,44 para os especialistas e 2,30 para 0s mestres.

b) 18: “a inclusdo nas escolas regulares tem impgebsitivo no
desenvolvimento social dos alunos com deficiénajaé apresenta a média 3,04 para
os licenciados, 3,15 para os especialistas e 2&2qs mestres;

c) 24: “a inclusdo nas escolas regulares, nas wmausivas prejudica a
progressao académica dos colegas” com média dgpar@s licenciados, 1,94 para 0s
especialistas e 2,76 para os mestres. Neste item tgm ao contrario dos outros, uma

média mais baixa € menos resistente a inclusao.

Formac&o em Educacéo Especial

Na analise inferencial foram testadas hipétesesédrdo testepara amostras
independentes com o intuito de saber se a dife@@gasultados entre professores com
formacdo em Educacdo Especial e professores senagédo em Educacdo Especial é
estatisticamente significativa. As hipoteses foeanseguintes:

Ho: Nao existem diferencas significativas entreessiltados dos participantes

com e sem formacéo em educacao especial nos wanss
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H1: Existem diferencas significativas entre os ltaslos dos participantes com
e sem formacdo em educacao especial nos varias iten

O teste de indicou que 0s grupos sao estatistidentferentes do ponto de
vista da varianciaO resultado do teste para amostras independentes revelou que
existem diferencas estatisticamente significatesstse os professores que tem formagao
e 0s professores que ndo tem formagédo nos ressil@nicdos em 14 itens dos 26

analisados. Logo rejeita-se a Ho para esses wend ébela 14).

Tabela 14. Resultados na variavel formacdo emagdiacEspecial por item

Item Formacdg N| Média Desvio | p (sig)
padréo

10 - A inclusao de alunos com S 87| 31 0,789 | 0,001

deficiéncias nas escolas regulare§ é N 15| 2,7 0,815

benéfica para a sociedade amazonense 3

11 - Os alunos com deficiéncia devem S 87 1,8 0,833 | 0,002
ser educados nas escolas regulares em N 15| 21 0,788
turmas separadas 3

13 - Ainclusdo nas turmas regulares tera S 87| 3,0 0,741 | 0,001
um impacto positivo na progresséo N 15| 2,7 0,717

académica dos alunos com deficiéncial . 3

14 — A inclusdo nas escolas regulares € S 87| 34 0,658 | 0,002
um direito dos alunos com deficiéncia N 15| 31 0,640

3
16 - A inclusédo de alunos com S 87| 3,3 0,609 | 0,000
deficiéncias nas escolas regulare§ é N 15| 3,0 0,648

benéfica para a suas familias 3

17 - A incluséo de alunos com S 87 | 3.1 0,780 | 0,000
deficiéncia visual nas turmas regulares é N 15| 2,6 0,809

benéfica para eles. 3

18 — A incluséo nas turmas regulares tem S 87| 3,2 0,697 | 0,000
um impacto positivo no desenvolvimento N 15| 29 0,671

social dos alunos com deficiéncia 3

S
wn

19 — Os alunos com deficiéncias dever
ser educados nas escolas regulares er

87 3,1 0,750 0,000

>
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turmas regulares N 15| 2,6 0,761

20 - A inclusdo de alunos com S 87 2,7 0,794 | 0,001
deficiéncia intelectual nas turmas N 15 2,4 0,768
regulares € benéfica para eles 3

21 - A inclusdo de alunos com S 87 3,2 0,667 | 0,877
deficiéncias moderadas nas classes N 15 3,1 2,889 | 0,840

regulares € benéfica para eles. 3

22 - A incluséo de alunos com S 87| 35 3,258 | 0,012
deficiéncias nas escolas regulares é N 15| 29 0,667

benéfica para os outros alunos 3

23 - Alinclusao de alunos com S 87 31 0,750 | 0,000
deficiéncia auditiva/surdez nas turmas

regulares € benéfica para eles N 151 27 0,708
3
24 - A inclusédo nas escolas regulares, nas S 87 | 1,7 0,729 | 0,000
3
25 - Os alunos com deficiéncias devem S 87| 21 0,809 | 0,020
ser educados nas escolas especiais N 15| 24 0.810
3
26 - A inclusao de alunos com S 87| 29 0,752 | 0,003
deficiéncias nas escolas regulares & N 15| 26 0.744

benéfica para os professores da turma

FONTE: Dados da pesquisadora — 2013.

Analisando os resultados do teggndo por base as dimensdes do questionario,
verificamos que:

a) Na dimenséo | (inclusdo e aceitagdo) composias peens 09, 15 e 21
constata-se que ndo existem diferencas estatigtidansignificativas comparando-se as
respostas dos professores com formacédo em EduEasp@zial com as respostas dos
professores sem formacéo em Educacéo Especial.

b) Na dimenséo Il (impacto da inclusdo) existeneréificas estatisticamente
significativas entre as respostas dos professamasfarmacido em Educacao Especial e

as respostas dos professores sem formacao em Bduesygecial, nos itens 10, 16, 22 e
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26 (todos os itens gque constituem esta dimensabyer@@a-se que 0 grupo de
professores que tem formacdo em Educacdo Espeuidemta-se mais favoravel a
incluséo do que o grupo que se declarou sem folonaca

c) Registra-se que existem diferencas estatisticlangignificativas entre as
respostas dos professores com formacado em EduEap&acial e a dos professores sem
formacdo, nas questbes abordadas na dimensdontlugéo e modalidades de
atendimento) constituida pelos itens 11, 19 e 2ise@/a-se que os professores que tem
formacdo em Educacdo Especial sdo menos favorawesgendimento dos alunos em
Escolas Especiais ou em turmas separadas, valdozafilosofia da incluséo escolar.

d) Existem diferencas estatisticamente signifietientre as respostas dos
professores com formacdo em Educacéo Especiabg prdfessores sem formacéo, nas
questbes abordadas na dimenséo IV (inclusdo segutigo de deficiéncia). Os itens
12, 17, 20 e 23 evidenciam que o grupo de professgue se declarou com formacéo
apresenta um nivel de aceitacdo maior a inclusdaldes com qualquer uma das
deficiéncias, enquanto que o grupo que se declaeou formacdo apresenta maior
resisténcia ao processo de incluséo.

e) Na dimensédo V (impacto da inclusdao na vida dasoa com e sem
deficiéncia), nos itens 13, 14, 18 e item 24 eristdiferencas estatisticamente
significativas entre as respostas dos professamasfarmacdo em Educacdo Especial e
a dos professores sem formacdo em Educacdo Espkgisdles com formacdo tem
atitrudes mais favoraveis a inclusao, evidenciss®loa média do item 24 que a postura
dos professores com formagdo em Educacao Espezideéuem ndo concorda com a

afirmacao de que a incluséo prejudica a progressa@émica dos colegas.

Experiéncia de ensino

Na analise inferencial foram testadas hipéteses/@drdo testénovacom o
objetivo de se saber se a diferenca de resultade e varios niveis de experiéncia dos
professores é estatisticamente significativa. fpsteises testadas foram as seguintes:

HO: Nao existem diferencas significativas entreresultados dos diversos
grupos de tempo de experiéncia dos professoreganos itens.

Ha: Existem diferencas significativas entre os Itados dos diversos grupos
de tempo de experiéncia dos professores nos Vtaies

O testeLeveneindicou que 0s grupos ndo sdo estatisticamengzedifes do

ponto de vista da variancia. O resultado do tésteva revelou que n&do existem
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diferencgas estatisticamente significativas entreinso grupos (menos de 05 anos; 06 a
10 anos; 11 a 15 anos; 16 a 20 anos; e mais den@).aNo entanto, pela analise
descritiva observa-se sutil diferenca na médiaeenf grupos, principalmente com
relacdo aos itens 11, 14, 22, 24 e 25; ou seja:

a) No item 11: “Os alunos com deficiéncia devem estisxcados nas escolas
regulares em turmas separadas”, observa-se qugo gom menos de 5 anos apresenta
média de 1,88 distanciando-se da média do grupol&e20 anos de experiéncia que
apresenta meédia 3,13, evidenciando-se no ultimgogra opinido favoravel ao
atendimento dos alunos com deficiéncia em ambiaparado e portanto, desfavoravel
a inclusao.

b) No item 14: “A inclusdo nas escolas regularesnédireito dos alunos com
deficiéncia”, destaca-se que embora em outras @ggesija divergéncia de opinido, ha
um consenso de todos os inqueridos sobre o dgjaicas pessoas com deficiéncia tém
de estarem na escola inclusiva, visto que, as mégido equiparadas entre 3,38 para 0s
professores do grupo com menos de 5 anos de exgarié a média 3,08 para os
professores que estdo no grupo de 16 a 20 anogpdeéncia.

c) No item 22: “A inclusdo de alunos com defici@schas escolas regulares &
benéfica para os outros alunos”, o grupo com e&peia entre 6 a 10 anos atinge uma
meédia de 2,91 distanciando-se da opinido do grugosg declarou com menos de 5
anos de experiéncia que atinge média de 3,47. Agsita grupo com menos tempo de
experiéncia tem uma atitude mais favoravel ao beioefla inclusdo para os outros
alunos, embora ndo seja estatisticamente sigtivicat

d) No item 24: “A inclusdo nas escolas regularess turmas inclusivas
prejudica a progressédo académica dos colegas™vabse diferenca entre a opinido do
grupo que apresenta menos de 5 anos de exper@mianédia de 1,82 apresentando
baixo nivel de concordancia com o item, contrapesgl@ao grupo com experiéncia de
06 a 10 anos com média 2,06 e ao grupo de 16 ad¥de experiéncia com média 2,04
gue demonstram maior concordancia com a afirmafiwaitem. Com base nestes
resultados, o grupo com menos experiéncia tem wimoae mais favoravel a incluséo,
embora ndo seja estatisticamente significativa.

e) No item 25: “Os alunos com deficiéncias sevel@agem ser educados nas
Escolas Especiais”, evidencia-se pequena diferamg® meédias do grupo com
experiéncia de 05 a 10 anos com média de 2,49 ettggae o grupo de 16 a 20 anos

de experiéncia apresenta média de 2,21, mostratdal®imo grupo menor resisténcia
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a inclusao, visto que, concordam menos, com o etemdo destes alunos em Escolas
Especiais.

Portanto, no que diz respeito a nossa hipotesealbho de que quanto maior
o tempo de atuacdo do professor, maior € a suamlatite resisténcia frente a inclusao,
encontramos resultados mistos, ndo sendo a dissepstatisticamente significativas,
logo ndo podemos dizer aceitar esta hipostese gendadeira.

Familiar com deficiéncia

Na analise inferencial foram testadas hipétesesédrdo testepara amostras
independentes com o intuito de saber se a difer@@gasultados entre professores que
tem na familia uma pessoa com deficiéncia e professque ndo tem pessoa com
deficiéncia na familia é estatisticamente signifiga As hipdteses testadas foram as
seguintes:

Ho: Nao existem diferencas significativas entreessiltados dos participantes
gue tem uma pessoa com deficiéncia na familia elesjgue ndo tém, nos varios itens.

Ha: Existem diferencas significativas entre os ltedos dos participantes que
tem uma pessoa com deficiéncia na familia e aqaekesao tém, nos varios itens.

O teste de_evenendicou que 0s grupos nao sdo estatisticamergeedifes do
ponto de vista da varianci@ resultado do testepara amostras independentes revelou
gue nao existem diferencas estatisticamente sigtifas entre os professores que tem
uma pessoa com deficiéncia na familia e professguesndo tem uma pessoa com

deficiéncia na familia. Comw>0,05 néo se rejeita a hipétese nula.

Numero de alunos com deficiéncia na turma

Na analise inferencial foram testadas hipéteses/@drdo testénovacom o
objetivo de se saber se a diferenca de resultatte ea quatro grupos referentes ao
namero de alunos com deficiéncia na turma. As b testadas foram as seguintes:

HO: Nao existem diferencas estatisticamente erdreesultados dos diversos
grupos da vraiavel numero de alunos com defici§paigurma nos varios itens.

Ha: Existem diferencas estatisticamente entre sadteglos dos diversos grupos
da vraiavel nimero de alunos com deficiéncia pan#&unos varios itens.

O testeLeveneindicou que 0s grupos ndo sdo estatisticamengzedifes do

ponto de vista da variancia. O resultado do tésteva revelou que ndo existem
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diferencas estatisticamente significativas entr@uato grupos (1 aluno; 2 alunos; 3
alunos; e mais de 3 alunos). Como p>0,05 nadaegei HO.

Tipos de deficiéncia dos alunos que frequentam asurmas dos
participantes

Para esta variavel primeiro analisamos as respqatlgativas a questao 7 do
questionario e depois agrupamos essas respostagirema grupos: deficiéncia
auditiva/surdez; deficiéncia visual; deficiénciaida; deficiéncia intelectual; e autismo.
Na andlise inferencial foram testadas hipOteses/édrdo testéAnova As hipbteses
testadas foram as seguintes:

HO: Nao existem diferencas significativas entreresultados dos diversos
grupos de alunos com deficiéncia incluidos nas &isrdos professores, nos varios itens.

Ha: Existem diferencas significativas entre os Itados dos diversos grupos
de alunos com deficiéncia incluidos nas turmaspdofessores, nos Varios itens.

O testeLeveneindicou que 0s grupos ndo sdo estatisticamengzedifes do
ponto de vista da variancia. O resultado do tésteva revelou que ndo existem

diferencas estatisticamente significativas entreilnso grupos para todos os itens.

Numero de alunos por turma

Na anadlise inferencial foram testadas as seguimfgsdeses atraves do teste
Anova

HO: N&o existem diferengas significativas entreresultados dos diversos
grupos relativos ao numero de alunos por turmayanss itens.

Ha: Existem diferencas significativas entre os Itados dos diversos grupos
relativos ao numero de alunos por turma, nos véeos.

O testelLeveneindicou que 0s grupos nao sao estatisticamenésedifes do
ponto de vista da variancia. O resultado do tésteva revelou que n&o existem
diferencas estatisticamente significativas entreilnso grupos para todos os itens.

Finalizando a apresentacdo dos resultados desjaipg@gpassamos a seguir a

apresentacao das conclusdes e sua discusséo.
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CAPITULO V
CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Neste capitulo serdo apresentadas as conclusfestulto considerando os
objetivos definidos e as hipbteses estabelecidgsajeto bem como as recomendacgdes
gue poderéo servir de referéncia para outros estsolore este tema ou contribuir para
finalidades que favorecam a concretizacdo da filsda inclusdo nos sistemas de

ensino.
5.1 Conclusbes

O presente trabalho com o tema “A Educacédo de Alwwn Deficiéncia no
Ensino Regular: Um Estudo sobre a diferenca del giex$ Profissionais em relagédo a
aceitacdo e a resisténcia a Inclusdo”, tem cometivbj geral conhecer e analisar
caracteristicas dos profissionais da educacéo pesentam atitudes de resisténcia ou
aceitacdo em relacdo a incluséo de alunos comiétefia no ensino regular. Para este
estudo foram definidos os seguintes objetivos: @)h@cer as atitudes dos professores
face a inclusdo considerando as cinco dimensfedaekis; b) Identificar variaveis que
distinguem profissionais perante a inclusdo deadwom deficiéncia.

Foi desenvolvida numa abordagem metodologica gasind, caracterizando-se
pelos seus objetivos, como uma pesquisa descritrdrando-se na andlise de fatos e
fenbmenos observaveis e na mediacdo/avaliacdo rikeveia comportamentais e/ou
sécio afetivas passiveis de serem medidas. O quasb foi 0 instrumento de coleta

dos dados os quais foram analisados com baseaissh descritiva e inferencial.

A seguir apresentaremos as conclusdes do estudodeamdo os objetivos da

pesquisa.

Objetivo 1- Conhecer as atitudes dos professores dainclusdo considerando as
cinco dimensoes estudadas
Dimenséo | - Inclusdo e aceitacdo em relagcdo aosfadentes graus de
deficiéncias: Analisando os resultados dos itens que avalianei#gagéo da inclusdo de
alunos com diferentes graus de deficiéncia podesbssrvar que, para a inclusao de

alunos com deficiéncias severas, item 09 do quesim o grupo de professores
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apresentou opinido concentrada nas respostas donerdiscordo, atingindo um
percentual de 34,7% e 35,1% respectivamente. Estgltado nos mostra que os
professores ndo consideram que a inclusdo sejdidczepara estes alunos, visto que,
guando somamos o percentual das respostas disimafibente com o percentual das
respostas discordo, atingimos um total de 50,6%uyeoindica que mais da metade dos
participantes entendem que a inclusdo nas clasgggares ndo é benéfica para os
alunos com severas deficiéncias.

Na sequencia da analise, observamos o resultadibtedssl5 e 21 que avaliam o
nivel de aceitagdo para a inclusdo de alunos cdini@eias leves e moderadas.
Percebemos que o nivel de aceitacdo cresce cangtleente atingindo um percentual
de 62,0% na resposta concordo para o item 15 dstignario e 67,3% na resposta
concordo para o item 21 do questionario. Percebaraste resultado um crescimento
de mais de 50% no nivel de aceitacdo dos profesgam@ a inclusdo de alunos que
apresentam menores prejuizos em seu desenvolvinigrtebe-se nesta posicdo que a
comunidade escolar ainda apresenta-se resisterge ammos que exigem uma
organizacdo pedagdgica diferenciada mostrando, abmBlanco (2004) que a escola
tradicionalmente focalizou sua atencdo em satisfaz® necessidades comuns,
delineando objetivos sem considerar as caractasstispecificas de cada aluno.

Podemos concluir que a concordancia, por parte glagessores, com o beneficio
da inclusdo vai aumentando a medida que a seveeiddal deficiéncia dos alunos

diminui.

Dimenséo Il — Impacto da Inclusdo: Quando analisamos as questdes que
avaliam o impacto da inclusdo na sociedade amagefheanauara, observamos que a
opinido dos participantes atinge um percentual ifsigtivamente acima da meédia
totalizando 72,5% nas respostas concordo e concpidnamente. O resultado
demonstra que a grande maioria dos participantesditec que a inclusdo pode
beneficiar a sociedade como um todo.

Quando avaliamos o beneficio da inclusdo as fasnibaresultado atingiu um
percentual mais elevado, visto que 61,6% dosqnaatites concordam que a incluséao
beneficia as familias das pessoas com deficiénsi ®marmos com as respostas da
alternativa concordo plenamente, este percentungea88,5% do resultado da pesquisa

neste item. O que indica que o0s participantes ¢uese compreender que a
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convivéncia em ambiente 0 menos restritivo possoaitribui para melhorar a
dindmica familiar das pessoas com deficiéncia.

O item 22 que avalia o beneficio da inclusdo paralonos sem deficiéncia,
também ganhou destaque atingindo um percentualO8le ha resposta concordo.
Indicando que na opinido da maioria dos particggnt inclusdo pode beneficiar,
através da convivéncia, os alunos que nao apresemeficiéncia. Nesta posicdo de
reconhecimento do valor e beneficio da inclusdmrremos ao que diz Salend (1998)
citado por Martins (2000) a inclusdo constitui uvimento de familias, professores e
membros da comunidade, com vistas a criacdo easseobutras instituicdes sociais
baseadas na aceitacdo, pertenca, e sentido corraunita

Quando perguntamos se a inclusao escolar é bem&fiaao professor, embora a
média superior do percentual 53,1% esteja na resposicordo, observamos que, 0
percentual da resposta discordo aumenta em relggioutros itens atingindo 26,9%
das respostas dos participantes, significando cormpercentual de resposta na
alternativa discordo que aparece na dimensao II.

Com base neste resultado podemos concluir que amimoergrupo significativo
de professores acredite em modificacdes a partinftlg&ncia que a inclusédo escolar
pode exercer dentro do espacgo das escolas, daladeie o quanto pode contribuir de
forma favoravel para mudancas nas suas praticaagpgitas, mais de % dos
professores inqueridos ainda apresentam posicaimagana inclusdo quando a sua

func@o de professor € envolvida nas relagfesusaaefeito do movimento inclusivo.

Dimenséo Il — Inclusdo e Modalidade de AtendimentoSegundo Minetto,
(2012) a proposta da educacédo inclusiva se difexredasticamente da proposta
integrativa no sentido de propor empenho bilatenalseja, da escola (como um todo) e
do aluno com necessidades especiais (e de sudafarii$ta mudanca, na Educacao
Especial, ndo pode ser apenas de palavra e siardeéigma. E quando falamos de uma
educacao inclusiva que ainda propde a escolarizagiicambientes diferenciados,
necessario se faz a analise de todos os contemt@dvielos nos sistemas de ensino
revendo conceitos e concepg¢bes que orientam aggsrate ensino, inclusive a
formacao inicia.

Os resultados dos itens que pesquisaram a diménsi@aisdo e Modalidade de

Atendimento, nos possibilita realizar uma pequemaostra do que pensam O0S
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professores quanto aos ambientes de ensino paiarass com deficiéncia no Ensino
Médio, conforme os dados dos itens 11, 19 e 25udst@pnario.

No item 11 que se refere ao atendimento dos aloowsdeficiéncia em escolas
regulares mas em turmas separadas, atingiu umnpeatede 45,7% na alternativa
concordo e 26,9% na alternativa concordo plenamewtesomatoria das alternativas
concordo e concordo plenamente atinge-se um tet@Pg%, dado que indica posicao
contraria a incluséo total. Quando analisamos atgael9 que se refere ao atendimento
em escolas regulares em turmas regulares atin@&;986 na alternativa concordo,
porém, a alternativa concordo plenamente desce pakPo, somando um total de
71,5% de professores favoraveis ao atendimentasivd. Indecisos se contradizem ou
nao ha clareza entre a diferenca dos atendime@tes8ultado do item 25 que se refere
ao atendimento em escolas especiais € surpreengiggumbelo observamos que 54,3%
dos professores ainda concordam que os alunos asggaaidos em Escolas Especiais e
26,1% concordam plenamente com esta modalidad¢éeddimento. Somados os dois
resultados atingimos 80,4% dos professores queoodsm com o atendimento
segregado e apenas 18,7% dos professores queddiscdo atendimento em Escolas
Especiais.

A andlise nos permite concluir que a concepc¢adoddeagdo inclusiva ainda esta
distante do conceito, do entendimento e da vivédos professores, visto que, no
momento em que ha possibilidade de opinar pelanwodade do ensino separado, 0
grupo tende a optar por esta alternativa. Pareseeaumtraditoria a posicdo dos
participantes em relagcdo aos itens 19 e 25, noentpercebe-se uma forma, discreta
de repetir o velho discurso da falta de formacadiatta de condi¢cdes e outros motivos

alegados como despreparo para enfrentar o detsaéducacao inclusiva.

Dimensé&o IV — Inclusdo segundo o tipo de deficiéraci Na dimenséo IV do
questionario que analisou, nos itens 12, 17, 2(,ea2opinido dos professores em
relacdo a inclusdo segundo o tipo de deficiénce mostra que a deficiéncia fisica
atingiu o maior percentual de aceitacdo na alteraabncordo, com um percentual de
57,6%, com maior percentual também na alternativaardo plenamente que ficou em
24,9%, demonstrando que os professores sdo maisifais a inclusdo de pessoas com
limitacOes fisicas. A area de deficiéncia audiBuadez foi a segunda mais aceita com
53,5% para a alternativa concordo e 19,6% paraeanativa concordo plenamente.

Destaca-se que das 15 escolas pesquisas, 05 sdasede referéncia na inclusédo de
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surdos no ensino médio. A deficiéncia visual obtemn percentual menor com 49,8%
na alternativa concordo e 20,4% na alternativecaao plenamente. A deficiéncia
intelectual embora tenha obtido percentual de 4ma%lternativa concordo, teve um
grande percentual na alternativa discordo 35,1%aediscordo totalmente 9,4%
atingindo 44,5% nas duas alternativas negativase$tes dados podemos concluir que,
dentre todas as deficiéncias a que teve menowraéeifoi a deficiéncia intelectual.

Pelo resultado apresentado concluimos que sdoaveaiws as deficiéncias que
exigem menores adaptacdes curriculares, que exigenores mudancas na pratica
pedagodgica e que embora necessitem de adequac@etrumara fisica, ndo exigem
mudancas de atitudes e de concepg¢des metodoldgicada de aula.

Dimenséo V — Impacto da inclusdo na vida dos alun@®m e sem deficiéncia:
Nesta dimensao analisamos nos itens 13, 14, 18 do24uestionario a opinidao dos
professores quanto ao impacto da inclusao na wwdallinos com e sem deficiéncia. O
resultado mostra que na opinido dos professoreslwsos com deficiéncia sdo
beneficiados pela inclusdo nos varios aspectosaaesl, vida académica com 52,2% de
concordo, mais 19,2% de concordo plenamente; aséolcomo direito dos alunos com
deficiéncia com 54,3% de concordo e mais 35,9%aheardo plenamente e o item
impacto positivo no desenvolvimento dos alunos dmficiéncia atinge 59,6% mais
25,3% de concordo plenamente. No entanto, na mesop@rcado 54,3% de respostas
concordo, os professores consideram que a incldedcalunos com deficiéncia nas
turmas inclusivas prejudica a progressao acadédusacolegas. Quando somamos 0s
resultados do concordo com o concordo plenamenpercentual de professores que
concordam que hé& prejuizo na vida académica domslsem deficiéncia sobe para

80,4%. Neste item apenas 1,6% dos inqueridos diaooda afirmativa.

Objetivo 2- Identificar variaveis que distinguenofissionais perante a inclusao
de alunos com deficiéncia.

Destacamos como resultado muito significativo paranosso objetivo de
Identificar varidveis que distinguem profissiona@n atitudes de aceitacdo daqueles
com atitudes de rejeicdo perante a inclusdo deoslwom deficiéncia, o resultado
referente a formacéo dos professores em Educagisxigk visto que, nos resultados
inferenciais séo registradas diferencas estatisgoge significativas em 14 dos 26 itens

do questionario. Portanto, podemos considerar gigeéeuma variavel que diferencia a
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atitude dos professores em relagédo a incluséo weoslcom deficiéncia no ensino
regular.

Este resultado corrobora Martins (2000), que redemie existem profissionais que
nao apoiam a inclusédo, considerando que:

- Os professores titulares de turma néo estdo iesntiianente envolvidos no
processo de implementacdo de um modelo inclusigm sentem que tem formagéo
suficiente para o fazer;

- Nao existe colaboracdo entre o professor titdrturma e o professor de
educacao especial;

- Estas préticas diminuem a qualidade da educagsialdnos sem NEE;

- Ha poucos dados empiricos que apoiem o modeligsino;

- O financiamento, e a formacédo dos professoreseibbade na dualidade de
sistemas.

Assim, aceitamos a nossa hipétese inicial que awdicque “a atitude de
resisténcia apresentada pelos professores na Edu@ssica, do Ensino Médio em
relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia decda falta de formacdoPodemos
dizer através dos resultados inferenciais que anfiydo em educagdo especial é uma
caracteristica que diferencia os professores no dizerespeita a sua resisténcia a
inclusaa

Adicionalmente, referimos que:

- 0 género ndo € uma caracteristica que diferegiprofessores no que diz
respeito a sua resisténcia a inclusdo, uma veratjgé se manifestou no item 9;

- a nossa hipotese inicial de que “profissionaissn@vens apresentam em suas
atitudes um nivel menor de resisténcia a inclus&d se confirma no item 21, no
entanto no item 11 os mais jovens sao mais faviave

- na nossa hipoétese sobre o tempo de trabalhodsyasido que quanto maior o
tempo de atuacdo do professor, maior € a sua atidadesisténcia frente a inclusao,
encontramos resultados mistos, ndo sendo a disessgtatisticamente significativas,
logo ndo podemos aceitar esta hipotese como verdadesim, ndo podemos dizer
através dos resultados inferenciais que a expéai€iecensino é uma caracteristica que
diferencia os professores no que diz respeito aesisténcia a inclusao.

- ndo podemos dizer através dos resultados infisrgue a existéncia de uma
pessoa com deficiéncia na familia seja uma cafatiter que diferencia os professores

no que se refere a sua resisténcia a inclusdou@mntomo o numero de professores
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gue responderam que tém uma pessoa com defici&adamilia (60) é muito limitado
pode ter influenciado os resultados.

- ndo podemos dizer através dos resultados infisngue numero de alunos
com deficiéncia por turma seja uma caracteristidiferencia os professores no que
respeita a sua resisténcia a incluséo;

- ndo podemos dizer através dos resultados infi@isrgque o tipo de deficiéncia
dos alunos que frequentam as turmas dos partieipess#ja uma caracteristica que
diferencia os professores no que diz respeit@aesisténcia a inclusao.

- ndo podemos considerar que o numero de alunostypara seja uma
caracteristica que diferencia os professores nodipeaespeito a sua resisténcia a

inclusao.

E neste contexto, que consideramos de severasldéies, que os alunos com
deficiéncia, devem buscar o seu direito & educatéitas vezes se esforgcando para
cumprir seu papel de estudante mesmo que a es@olaenmodifique em funcédo de
atender as suas necessidades, visto que, confarsng@iz Correia (2008). A escola de
hoje, para além de prescrever um processo que tpedan respostas eficazes para 0s
alunos com NEE, deve ainda considerar um conjdatpressupostos que lhe permita
partilhar o sucesso de todos os seus alunos, seegd®, com todos aqueles que o
ajudaram a construir.

No sentido de construir esta escola que compasilieesso, condi¢cdes essenciais
devem ser providas como cita Correia (2008):

- Um sentido de comunidade;

- Lideranca;

- Colaboracéo e cooperacéo;

- Formacéo;

- Apoios educativos;

- Servicos e apoio da Educacao Especial.

A questdo da formacdo é sobre tudo a condicdo evalenciada em todos os
estudos que analisam as questfes voltadas pdosafiéi da inclusdo. No Brasil e em
outros paises € recorrente a constatacdo da faltgprdparo” dos profissionais da
educacao para que a inclusdo escolar seja umdagalimenos problematica para os

sistemas e para seus usuarios que nao se sentamplados em suas necessidades.
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Segundo Carvalho (2009) mundo em que vivemos egige os educadores
desempenhem papeis que vdo muito além de transanitirecimentos e cultura. Assim,
nesta fase de evolucao histérica de paradigmaspod®mos nos limitar a repensar a
educacao especial, como se sua inexisténcia puselssgonar todos os problemas das
escolas.

Esta linha de raciocinio nos possibilita refletibe a necessidade urgente de
abrir debates sobre a diversidade na escola, ampliacompromissos e
responsabilidades e promovendo oportunidades deoceesaprendizagem, reunindo
condicOes diversas que possam minimizar as difcldd enfrentadas hoje por alunos e
professores que por vezes vivem, no espaco de@hycatuacdes que deseducam.

5.2 Recomendacoes

Diante deste resultado concluimos que o contexteddaacdo inclusiva merece
atencdo especial nos sistemas de ensino. Percebeesis trabalho que, o0s
participantes reconhecem o beneficio da inclusda pa alunos com deficiéncia,
porém, atribuem prejuizos ao desempenho dos dedlaiws, fato que podera
contribuir para a compreensdo de que o insucess@utnos alunos é um efeito do
processo de inclusédo escolar de alunos com defieiéas turmas regulares o que de
certo nédo é verdade.

Destaco alguns resultados considerando as variandgpendentes tais como a
idade onde observamos que a faixa etaria ma&rjoapresenta menor resisténcia a
inclusdo em turmas regulares demonstrando-se feelor&m alguns itens, ao
atendimento em turmas inclusivas. A formacdo emcaclio Especial apresenta-se
como fator preponderante na construcado de atitialesaveis a inclusdo, fato que
valoriza o papel da formacéo inicial e continuadaapa construcdo de sistemas
educacionais inclusivos.

Entre outras condigbes necessarias para a organizie sistemas educacionais
inclusivos gostariamos de destacar alguns poni@sarges:

Quanto a resisténcia a inclusdo de alunos comiéefias severas consideramos
necessario que as oportunidades de estudo parafessores sejam ampliadas e que o
sistema de ensino promova mudargstsuturais no que diz respeito aos espacos fjsicos
mobiliarios e equipamentos diferenciados, garantmelhores condicfes de apoio e de
trabalho para que as equipes das escolas inclusivessgam vislumbrar possibilidades

no atendimento de criangas que apresentam severnitascbes, mas, que podem dar
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respostas académicas satisfatorias, na escolsiverliatravés de servigos e recursos
diferenciados.

Os professores ndo considerarem que a inclusde pedbenéfica para eles,
enquanto professores da turma. Neste aspectoh@mamos que atencdo maior devera
ser dada a orientacdo pedagdgica aos professerdgs & necessidade de compreender
qgue a inclusdo é uma oportunidade de enriqueceprstiga pedagdgica com recursos
diferenciados, visto que segundo Silva (2010) Auiséo escolar evidencia que a pratica
pedagogica tradicional, baseada apenas na tra@&mies conhecimentos, € ineficaz
para ensinar grande parte dos alunos. Neste se#ide professores néo identificam a
inclusdo como beneficio para melhorar seu desenopénpossivel que ndo percebam a
grande contribuicdo dos diversos recursos didapeoa obter melhores resultados, ndo
s6 com alunos que apresentam deficiéncia, mas@wbos bs alunos da turma.

A resisténcia dos Professores sem formagdo emaeg@ilnespecial, nos leva a
acreditar que a falta de formacdo tem contribuiddgtonpara a continuidade de
paradigmas antigos e pouco adequados para estemmwento da educacéo. Discute-
se a educacao inclusiva que contempla toda a diaeless humana, no entanto, ainda
ndo avancamos no atendimento pedagdgico do pldlioada educacéo especial. Nesse
sentido destacamos o que diz Correia, (2008) Assim, que diz respeito a
implementacdo de um modelo inclusivo, muitos psidisais tém que adquirir e/ou
aperfeicoar as suas competéncias, sendo para éxmssario valorizar a oferta de
oportunidades de desenvolvimento profissional.

- Professores mais jovens apresentam maior resiat@rncluséo

No sentido de contribuir para as mudancas de garadi e concepcdes de forma
a avancar para uma educacdo de qualidade para, to@ospoderiamos deixar de
reconhecer o fundamental papel da formac&do inig@alcontinuada, portanto,
recomendamos atencéo especial nestes aspectos.

- Indicacao significativa para que o atendimenja ssalizado em Escola Especial

Pensar e efetivar a inclusdo escolar sem restricb@sprindo o que preceitua a
legislacao brasileira quando assegura que a eduéadéeito de todos e de cada um,
torna-se um grande desafio aos sistemas de eng@tmgue, segundo Campbell (2009)
E de suma importancia que a escola ofereca todmecossos necessarios para a efetiva
inclusdo do aluno, assim como € preciso tambémigengiar apoio pedagdgico

especial com o propésito de atender as necessidagesiais dos alunos.
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Portanto, necessario se faz a garantia de condagfiEpiadas ao trabalho escolar
de forma que os professores se sintam mais segaro®mento de desempenhar suas
atribuicbes em uma turma que recebe um aluno ciciéreia.

O entendimento de que a incluséo prejudica a psegeeacadémica dos colegas
da turma, carrega a conotacdo de que a inclus@pa#iia 0 andamento das atividades
dos outros alunos, talvez a falta de conhecimantisdoldgicos especificos, a falta de
materiais e equipamentos diferenciados, podemgarantes para que os professores
se coloquem na posicdo de ndo aceitar a inclusdistimtamente, mostrando-se
favoravel apenas aquelas areas de deficiéncia qugene mudancas menos
significativas no curriculo escolar. No entantdevdestacar que mesmo neste contexto
do “vir a ser” das condi¢des ideais, reconhecenusmuitos professores, buscam na
medida de suas possibilidades a conquista dasgimsdnecessarias ao atendimento de
seus alunos que apresentam necessidades eduesapeasais, pois como cita Carvalho,
(2004)

Ainda em relacdo a diversidade, devido ao tradadismo da maioria de
nossas escolas, uma das questdes problematicasmpati@s de nossos
professores é: como desenvolver a pratica pedagégicnum para todos e,

ao mesmo tempo, sensivel a diversidade, as dif@sandividuais?

Para mudar paradigmas € preciso construir conhatimenovos capazes de
modificar préaticas pedagdgicas e principios étausizados pelo tempo.

Quando os professores indicam que o atendiment® skavrealizado em escolas
comuns, porém, em turmas separadas, podemos depgzisso ocorre pelo desafio
que tem sido efetivar a inclusdo de alunos conti@eftia no ensino regular ao longo
de muitos anos. Motivo de grandes controvérsiasxcip@lmente quando se analisa a
variedade de limitagbes dos alunos e as condi¢ctgsordbilizadas nas escolas,
precisamos reconhecer a falta de equiparacdo deupmades — processo através do
qual os sistemas gerais da sociedade — tais caonimemte fisico e cultural, a habitacdo
e 0s transportes, 0s servicos sociais e de sad@depatunidades educacionais e de
trabalho, a vida cultural e social, incluindo astatacdes esportivas e recreativas — sao
feitos acessiveis para todos.

A falta de condicOes gerais para a equiparacadopdeiumidades no ambiente

escolar tem sido outro fator que contribui para ogi@rofessores se posicionem contra
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a inclusédo ou avaliem que o atendimento dos aloawsdeficiéncia, sem as condi¢des
diferenciadas necessarias, acabam por prejud@adamento da turma como um todo.
Como vimos os resultados da opinido dos professoneslusdo proposta a partir
de 1994 pela Declaracdo de Salamanca, para seataleefetivada nos sistemas de
ensino exige decisfes técnicas e acdes afirmgtleasjadas e executadas através de
politicas publicas que promovam as condigdes négassem varios aspectos: humano,
fisico, didatico/pedagdgico e atitudinal, de forangarantir uma educacao de qualidade
para todos.
Recomendamos ainda que outros estudos sejam demizabre este tema, ndo s6 em
Manaus, mas em outras regides do Estado, parpagsam perceber as concepcoes,
atitudes e condicdes gerais de avanco ou retraceggenciados nas escolas e nos

sistemas educacionais como um todo.
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Anexo A- Instrumento de recolha de dados

N7
N\

\./
|~

Universidade do Minho

INSTITUTO DE EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO ESPECIAL

Conhecer o perfil dos professores que apresentameat@acao ou
rejeicdo a inclusdo de alunos com deficiéncia naoceda regular.

O presente questionario foi elaborado no amletpabquisa para obtencéo do grau
de mestrado na area de educacao especial difi@ddselaprendizagem especifigas.
Neste contexto, pretende-se pesquisar, identéiGaralisar a diferenca de perfil dos
profissionais em relé@p a aceitacdo e a resisténcia a inclusédo de salcom
deficiéncia nas escolas regulares.

Portanto, solicitase sua contribuicdo no sentido de responder asi@gga seqguir
esclarecendo que as respostas ndo se caracterizeméocertas ou erradas, apepas
irdo representar sua opinido sobre o tema e seild@@das somente neste trabalho
de Pesquisa.

As informacdes dadas serdo confidenciais e ses@eitado 0 anonimat

confidencialidade e privacidade dos dados.

Agradecemos sua valiosa colaboracéo.
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l. Dados Demograficos e opinido dos participantes saba inclusédo de
pessoas com deficiéncia.

(Margue um X no quadrado referente a sua respopta.

01. Sexo: Masculino O Feminino O
02. Idade: Anos .

03. Nivel de Formacéao Inicial
3.1 Licenciado [l
3.2  Especialista [
3.3 Mestrado [
3.4 Doutorado [l
04. Formacéo Continuada e experiéncia do professor
4.1  Participou de algum curso de formacdo de psofes em Educacao
Especial? Sim [ Nao [
4.2 Experiéncia na area de ensino
4.2.1 Menos que 5 anos ]
4.2.2 5a10anos

O
4.2.3 11 a 15 anos [
4.2.4 16 a 20 anos [

O

4.2.5 mais de 20 anos

05. Na sua familia tem uma crianca ou um adulto defitiéncia?
Sim [ Néo [
06. Quantos alunos com deficiéncia existem em tadaa que ensina?

6.1 01 aluno O
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6.2 02 alunos O
6.3 03 alunos O
6.4 Mais de 03 alunos O

07. Que tipo de deficiéncia possuem?

08. Quantos alunos existem na turma que ensina?
11.1  15-20 alunos 0
11.2 20-30 alunos 0
11.3 30-40 alunos 0
11.4 Mais de 40 alunos [
. Opiniao dos professores frente a inclusdo de ahos com deficiéncia
Marque um X no quadrado que corresponde a sua opi&io sobre cada item

abaixo:

09. Aincluséo de alunos com deficiéncias seveaasclasses regulares € benéfica para
eles.

Discordo totalmenté]l Discordd] Concordd] Concordo plenamenie
10. A inclusdo de alunos com deficiéncia nas escotgulares é benéfica para a
sociedade amazonense.

Discordo totalmenté]l Discordd] Concordd] Concordo plenamente
11. Os alunos com deficiéncia devem ser educadosstalas regulares em turmas
separadas.

Discordo totalmenté] Discordd] Concordd]l Concordo plenamenié
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12. Ainclusdo de alunos com deficiéncia fisica tu@mmas regulares € benéfica para
eles.

Discordo totalmenteé]l Discordd] Concordd]l Concordo plenamenié

13. Ainclusdo nas turmas regulares tera um inogaasitivo na progressao académica
dos alunos com deficiéncia.

Discordo totalmenteé]l Discorddl] Concordd]l Concordo plenamenié
14. Ainclusdo nas escolas regulares € um didgeisoalunos com deficiéncia.

Discordo totalmenté]l Discordd] Concordd]l Concordo plenamenié
15. Ainclusédo de alunos com deficiéncias levesatasses regulares é benéfica para
eles.

Discordo totalmenté]l Discordd] Concordd]l Concordo plenamenié
16. Ainclusdo de alunos com deficiéncias naslascegulares € benéfica para suas
familias.

Discordo totalmenté]l Discordd] Concordd]l Concordo plenamenié
17. Ainclusdo de alunos com deficiéncia visual tummas regulares € benéfica para
eles.

Discordo totalmenteé]l Discorddl] Concordd]l Concordo plenamenié
18. A inclusédo nas escolas regulares tem impazs$diyo no desenvolvimento social
dos alunos com deficiéncia.

Discordo totalmenté] Discordd] Concordd]l Concordo plenamenié
19. Os alunos com deficiéncias devem ser educaosstolas regulares em turmas
regulares.

Discordo totalmenté] Discordd] Concordd]l Concordo plenamenié
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20. Aincluséo de alunos com deficiéncia intelathas turmas regulares é benéfica
para eles.

Discordo totalmenteé]l Discorddl] Concordd]l Concordo plenamenié
21. Ainclusédo de alunos com deficiéncias modeyads classes regulares € benéfica
para eles.

Discordo totalmenté]l Discorddl] Concordd]l Concordo plenamenié

22. Ainclusédo de alunos com deficiéncias naslaseegulares é benéfica para os
outros alunos.

Discordo totalmenteé]l Discordd] Concordd]l Concordo plenamenié
23. Ainclusédo de alunos com deficiéncia audisuedez nas turmas regulares €
benéfica para eles.

Discordo totalmenté]l Discordd] Concordd]l Concordo plenamenié
24. A inclusdo nas escolas regulares, nas turm@ssivas prejudica a progressao
académica dos colegas.

Discordo totalmenté]l Discordd] Concordd]l Concordo plenamenié
25. Os alunos com deficiéncias devem ser educaosestolas Especiais.

Discordo totalmentél Discordd_l Concordd!l Concordo plenamenie
26. A inclusdo de alunos com deficiéncias naslaseegulares é benéfica para os
professores de turma.

Discordo totalmenté] Discordd] Concordd]l Concordo plenamenié

Muito obrigada pela sua participagao.
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ANEXO B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —TCLE

Vocé estéd sendo convidado (a) a participar, na condicdo de sujeito, deste
estudo intitulado “A Educacao de Alunos com Deficiéncia na escola regular: Um
estudo sobre a diferenca de perfil dos profissionais em relacdo a aceitacao e a
resisténcia a inclusédo”. O convite se faz em decorréncia de desenvolver ou ter
desenvolvido anteriormente suas atividades docentes em turma do Ensino
Médio que apresenta matricula de pessoas com deficiéncia os quais vivenciam
0 processo de inclusédo escolar. Participante da Pesquisa é a expressédo dada
a todo ser humano que, de livre e espontanea vontade e apos ser devidamente
esclarecido, concorda em participar de uma pesquisa. Sua participacdo neste
trabalho sera efetivada através do preenchimento de um questionario com
informacdes referentes a sua concepc¢ao sobre incluséo e consideracdes sobre
os beneficios da inclusdo para as pessoas com necessidades educacionais
especiais.

Este estudo tem por objetivo principal analisar as caracteristicas dos
profissionais que influenciam com suas atitudes de resisténcia ou aceitacao o
atendimento de alunos com deficiéncia inclusos nas turmas comuns do ensino
médio da rede publica estadual de Manaus. Diante das dificuldades
enfrentadas no contexto escolar para que a educacéo inclusiva de fato seja
uma realidade, justifica-se o0 estudo proposto, por significar uma oportunidade
da identificacdo de atitudes que dificultam a relacao entre professores e alunos,
identificando também as varidveis que facilitam ou que dificultam o andamento
da acdo pedagdgico na filosofia da educacado inclusiva, aspecto este, de
extrema relevancia para que os alunos possam concluir seus estudos com o
melhor aproveitamento possivel. Espera-se que os resultados do estudo
apontem aspectos que interferem no processo de inclusdo escolar de pessoas
com deficiéncia, os quais poderdo servir de indicadores para a formulacdo e
execucdo de acdes pedagdgicas que possam contribuir para a reducdo do
preconceito e da discriminacdo ainda muito presentes nos espacos
educacionais e responsaveis por insucesso e exclusao escolar.

Procedimentos do estudo

* O procedimento de recolha de dados sera por meio da aplicacdo de um
guestionario contendo 26 itens que sera respondido na propria escola;

» Sua participacdo consiste em responder os itens do questionario;

* A analise dos dados sera realizada sem referéncias sobre os dados pessoal
dos participantes;

 Nao havera nenhuma outra forma de envolvimento ou comprometimento
neste estudo;

* A pesquisadora acompanhara a aplicacdo do instrumento e esclarecera
eventuais davidas e;

N&o seréo utilizados recursos tais como gravagao, filmagem ou fotos.
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Riscos e beneficios

» Este estudo possui "baixo risco” podendo causar constrangimentos inerentes
ao procedimento de andlise de suas proprias atitudes. Medidas preventivas
durante o trabalho, como manter sigilo das informacdes, serdo tomadas para
minimizar qualquer risco, incbmodo ou desconforto.

 Este estudo ndo trara beneficio direto ao participante, porém sua
participacdo podera contribuir para reunir maior conhecimento sobre o tema
e auxiliar nos encaminhamentos futuros que possam viabilizar as condi¢des
necessarias para a inclusao escolar.

Participagéo, recusa e direito de se retirar do est  udo
» Sua participacdo é voluntaria. Vocé nao tera nenhum prejuizo se nao quiser
participar.
» Caso haja despesa decorrente da participagdo na pesquisa como transporte
e alimentagdo as mesmas seréo ressarcidas;

* Vocé podera se retirar desta pesquisa a qualquer momento, bastando para
iSSO entrar em contato com a pesquisadora responsavel através dos contatos
abaixo especificados;

» Sera assegurada indenizac&do caso ocorra algum dano permanente devido a
sua participacéo nesse estudo;

» Conforme previsto pelas normas brasileiras de pesquisa com a participagéo

de seres humanos vocé ndo recebera nenhum tipo de compensacéo
financeira pela sua participacédo neste estudo.

Confidencialidade

* Seus dados serdo manuseados somente pelos pesquisadores e ndo sera
permitido 0 acesso a outras pessoas.

* O material com as suas informacdes ficara guardado sob a responsabilidade
da Pesquisadora com a garantia de manutengcdo do sigilo e
confidencialidade e sera destruido apés a pesquisa.

* Os resultados deste trabalho poderédo ser apresentados em encontros ou
revistas cientificas, entretanto, ele mostrard apenas os resultados obtidos
como um todo, sem revelar seu nome, instituicho a qual pertence ou
qualquer informacéo que esteja relacionada com sua privacidade.

» Caso esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento vocé
nao precisa realiza-lo.

 Sua participacdo podera ajudar no maior conhecimento sobre
encaminhamentos futuros que possam viabilizar as condi¢cdes necessérias
para a inclusao escolar.

Duvidas poderdo ser esclarecidas com a pesquisadora principal Professora
Horténcia Macedo da Silva, RG 386.047-7, SSP/AM, tel.(92) 3581-6126 (92)
88026214, e-mail hortenciamacedol3@gmail.com, ou no seguinte enderego:
Travessa Araguari, casa 73 Conj. Residencial Manbéa — Cidade Nova |.
Informagbes poderdo ser obtidas no CEP da Universidade Nilton Lins,
localizado na Av. Professor Nilton Lins n°® 3259 — Parque das Laranjeiras, CEP
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69.058-030, Manaus-AM, que funciona de 22 a 62 Feira, das 14:30 as 20:30
horas, telefone (92)3643-2170, e-mail: cep@niltonlins.br

Este documento serd emitido em duas vias, sendo que uma sera
entregue ao participante e a outra via ficara com a pesquisadora, conforme
Resolucédo 466 \ 12.

CONSENTIMENTO

Eu RG :
Sexo ldade , Estado Civil ,
Formagao:Licenciatura em Ano de concluséao: ,
Tempo de atuacao no magistério Publico: ,
Endereco ,
Telefone UF.

Apds receber uma explicacdo completa sobre os objetivos do estudo e sobre
os procedimentos envolvidos, concordo voluntariamente em fazer parte deste
estudo.

Manaus, de de

Participante
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Anexo

Carta de Apresentacdo as Escolas

Ao Gestor da Escola Estadual
Nesta

Senhor Gestor,

Enquanto estudante de Mestrado em Educacdo pela Universidade do
Minho em Portugal, através da Universidade Nilton Lins, venho por meio desta
apresentar-me enquanto pesquisadora com o Projeto de estudo intitulado “A
Educacdo de Alunos com Deficiéncia na escola regular: Um estudo sobre a
diferenca de perfil dos profissionais em relacédo a aceitacdo e a resisténcia a
inclusédo”. Considerando que esta Escola vem desenvolvendo um trabalho com
a inclusdo deste seguimento social, venho solicitar, com a devida autorizacéo
(anexa) do Secretario de Estado da Educacdo e Qualidade do Ensino Sr.
Rossieli Soares da Silva, que me seja concedido espaco junto aos professores
desta Instituicdo para que eu possa fazer aplicagdo de um questionario o qual
sera utilizado como instrumento de recolha de dados para a referida pesquisa.

Os professores que fardo parte da pesquisa devem ser agueles que
desenvolvem ou que desenvolveram atividades docentes em turma do ensino
médio que tenha matricula de alunos com necessidades educacionais
especiais em qualquer das areas de deficiéncia existentes. Sua participacéo
neste trabalho sera efetivada através do preenchimento de um questionario
com informacdes referentes a sua concepcao sobre inclusdo e consideracoes
sobre o0s beneficios da inclusdo para as pessoas com necessidades
educacionais especiais.

Informo ainda que a participagéo é voluntaria, portanto, solicito que seja
marcado um horario para que eu possa conversar com o0s professores e
informéa-los sobre as condi¢cdes de participacdo, visto que, é necessaria a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelo participante.

No aguardo do retorno o mais breve possivel, subscrevo-me com saudacdes
de consideracao e apreco.

Manaus, ....... de ..ol de 2014

Horténcia Macedo da Silva
Pesquisadora
8802-6214/9169-4019

89



	Página 1
	Página 2
	Página 3

