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RESUMO

Durante as décadas de 70 e 80, a politica educacional brasileira voltou seus olhos para o
suprimento da demanda por qualificacao técnica e isso resultou no grande aumento das vagas nas
escolas publicas do pais. Essa massificacdo da escolarizacdo gerou problemas como a falta de um
curriculo estruturado para a realidade educacional distinta da anterior, restrita a formacao das
oligarquias nacionais. Apesar dos avancos dos discursos sobre a educacado brasileira apos sua
popularizacao, estudos apontam o Brasil como o pais com maior taxa de reprovacdo escolar no
mundo. Em paralelo, observa-se em grande parte da literatura educacional recorrentes
consideracdes acerca da necessidade de contextualizar melhor o curriculo das escolas publicas,
uma vez que, segundo os criticos, ndo partem de uma abordagem reflexiva sobre o conhecimento
no dia-a-dia dos alunos. Soma-se a isso a existéncia de um parametro de carater nacional que serve
de referéncia para a elaboracdo dos conteudos basicos das escolas e que acaba por ndo atender
aos propositos de implementacao de um curriculo capaz de contribuir no desenvolvimento do
potencial para o trabalho e para a cidadania. Tendo em vista a compreensao dos impactos do
fracasso escolar, a presente pesquisa buscou respostas para as seguintes questdes: Do ponto de
vista da professora e dos estudantes, quais as principais demandas curriculares, considerando a
forma como os contelidos estao organizados, a sua aplicacdo em sala de aula e os resultados desse
processo? Para estes, que tipo de desenvolvimento o ensino aplicado promove ou nao promove?

A proposta metodoldgica utilizada considera o estudo de caso, na busca de resposta ao
como e por que se organiza o curriculo na perspetiva de alunos e professores em face das
deliberacdes legais. Como metodologia de recolha de dados, privilegia a pesquisa documental
dos Parametros Curriculares Nacionais e do Projeto Politico Pedagogico de uma escola do 5°ano
do Ensino Fundamental, bem como o discurso da professora da turma e seus alunos, por meio
de entrevista semi-estruturada e observacao direta das aulas. No tratamento e analise dos
dados, adotamos a metodologia de analise de conteldo, por esta envolver uma apreensao
politica do discurso implicito nos textos expressos. Uma analise dos dados recolhidos mostrou
resultados contraditdrios quanto ao que se pretende nos documentos legais e o que acontece no
cotidiano escolar. Espera-se que este estudo possa contribuir para uma reflexdo nesta perspetiva
educacional a respeito da importancia de se produzir coeréncia entre 0 que se espera e 0 que

efetivamente se realiza, ao menos, no contexto educacional especifico considerado neste estudo.

Palavras-chave: curriculo, discursos legais, pratica pedagogica.



Vi



ABSTRACT

During the 70s and 80s, educational policy brazilian turned his attention to supply the
demand for technical skills and this has resulted in large increase of seats for students in public
educational institution of the country. This massification of schooling led to problems such as
lack of a structured curriculum for the educational reality distinct from previous restricted to the
formation of national oligarchies. Despite advances the discourse on education in Brazil after its
popularization, it is observed that much of the educational literature raises questions about the
need to contextualize the best the public school curriculum, since, according to critics, not start
from a reflective approach knowledge about the day-to-day lives of students and this takes away
any sense of learning. Added to this the existence of a national character parameter that serves
as a reference for the elaboration of the basic contents of schools and that turns out not to fulfill
the purposes of implementing a curriculum that can contribute to the not development of the
potential for work and citizenship. With a view to understanding the impacts of this phenomenon
in the school environment, this research sought answers to the following questions: From the
point of view of the teacher and the students, what are the main curricular demands, considering
how the contents are organized, their application in the classroom and the results of this
process? For the teacher and the students, what kind of development the applied teaching
Promotes or does not promote?

The methodology used considers the case study, in seeking to answer why and how the
curriculum is organized from the perspective of students and teachers in the face of legal
deliberations. The methodology for data collection, includes the documentary research of the
Parameters National Curriculum and Political Pedagogical Project at a public school, as well as
the speech of the teacher and his students, through semi-structured interviews and direct
observation of the classes in class of the 5th year of elementary school. In the treatment and
analysis of the data, we adopt the methodology of content analysis, this involved a seizure of
political discourse implicitly expressed in the texts. An analysis of the data collected showed
conflicting results as to what is intended in the legal documents and what happens in school life.
It is hoped that this study can contribute to a reflection about the importance of producing
coherence between what is expected and what actually takes place in the public schools of the

country.

Keywords: curriculum, legal discourses, pedagogic practice.
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INTRODUGAO

O presente estudo partiu da percecdo da complexidade observada na implementacao do
curriculo escolar no Ensino Fundamental, no Brasil. A observacdo se deu em dois momentos.
Primeiramente, de modo assistematico, durante o processo de atuacado profissional como
professora do Ensino Fundamental, por 8 anos, numa escola privada na capital baiana, em
Salvador e, posteriormente, numa escola da rede publica, durante o estagio como professora em
uma turma de 5° ano, realizado no periodo da graduacao na mesma cidade. Da pratica resultou
0 interesse por sistematizar a observacao que se apresenta aqui.

O interesse pelo curriculo do Ensino Fundamental resultou nao somente da experiéncia
pessoal como professora, como também de uma revisao da literatura educacional brasileira que
acabou por confirmar o que a pratica revelara: a existéncia de um curriculo escolar Unico para
ambas as redes de ensino e que parece se impor como determinante de praticas pedagogicas
sem, contudo, resultar de reflexdes sobre essas praticas, conforme descrito por autores como
Pacheco (2000), Macedo (2009), Lopes (2006) e Apple (1994), entre outros. O descompasso de
uma acao educacional com a reflexdo sobre sua pratica contraria os principios da praxis
pedagogica defendida por reconhecidos estudiosos da educacao nacional como Paulo Freire.

Apesar de se apresentar como um documento de referéncia € ndo de imposicao
curricular, o Brasil dispde, hoje, de Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Sua existéncia,
serviu para uniformizar os programas escolares em todo o pais, nos diferentes niveis da
educacao basica. Os Projetos Politico Pedagogicos (PPP) das escolas sdo uma prova dessa
uniformizacao, constatada, sobretudo, na relacdo com os contetidos dos livros didaticos por elas
adotados, os quais sao distribuidos gratuitamente para os alunos da rede publica de ensino.

A tendéncia para composicao de um curriculo de ambito nacional para o Brasil, fortalecida
na década de 90, é, para muitos estudiosos, reflexo do desenvolvimento de uma visdo neoliberal
da educacao (Oliveira, 1997; Gentili, 1996). Ainda que ndo se possa estabelecer relacao causal
suficiente entre curriculo e repeténcia, cabe considerar a dificuldade no cumprimento do extenso
programa de contetdos proposto nos PCN. Segundo dados do Pisa de 2009 (Farias, 2011), o
Brasil é o0 pais com maior taxa de reprovacao escolar no mundo. Essa problematica se inscreve
como o argumento que justifica este estudo, ndo enquanto um problema para o qual buscamos

as causas, mas para o qual buscamos relacées com a estrutura curricular vigente no pais.

17



A aplicacao de um curriculo nacional para um pais com dimensdes continentais como o
Brasil parte, para muitos tedricos, da negacdo de suas especificidades locais, nao apenas
regionais, mas sobretudo no comparativo da escolaridade urbana e rural. As especificidades vao
desde o acesso a escola a qualidade transformadora da educacao nela recebida. A comparacao
dos resultados educacionais obtidos em diferentes localidades expressam a profunda
diferenciacdo no tratamento as questdes educacionais no pais, como se pode constatar em
estudos do Inep (2004), de autores como Campus e Sobreira (2005), Ribeiro (2011) e outros.

A desigualdade na distribuicdo de recursos humanos e materiais necessarios ao alcance
das metas propostas por um curriculo de ambito nacional inspiram a elaboracdo de pesquisas
direcionadas ao entendimento das estratégias de resisténcia e ou superacao dos entraves
vivenciados no interior de escolas do pais. Os estudos abrangem, em geral, meios de conducao
pedagogica adotados que expressem modos de reacdo aos entraves produzidos no contexto
escolar para atendimento a um programa curricular centralizado (Alves, 2007; Cardelli & Gomes,
2012; Galian, 2012; Rodrigues, 2005).

Estudos acerca do curriculo escolar tendem para a identificacdo de indicadores de
problemas e apresentacdo de propostas de solucdo para os entraves expressos no nao
cumprimento do seu programa (Chechia & Santos, 2005; Gomes, 2004; Amaral, 2001 e
Ambrosetti, 1990). Temas centrados na estrutura e no funcionamento das escolas, como a
valorizacdo da carreira docente, a melhoria das condicbes materiais e estruturais e o sucesso
escolar se ddao em paralelo ao estudo acerca da imposicao de curriculos escolares
descontextualizados. Observa-se a prevaléncia desta abordagem em detrimento de estudos
voltados a identificacdo de entraves resultantes de incompatibilidades entre a proposta curricular
e a realidade contextual de escolas em suas comunidades.

Diante do exposto, o presente estudo busca compreender quais as principais demandas,
do ponto de vista do estudante do quinto ano fundamental, em uma escola publica, e de sua
professora quanto ao curriculo por eles trabalhado, tendo em conta sua finalidade, a forma como
os conteudos estao distribuidos, a sua aplicacdao em sala de aula e os resultados por eles
observados nesse processo. Visa apreender, ainda, que tipo de desenvolvimento o ensino
aplicado promove ou nao promove.

A metodologia adotada nesta investigacao foi a abordagem qualitativa descritiva de estudo
de caso. Envolveu a professora do 5° ano do Ensino Fundamental e seus alunos em uma escola

publica da capital do estado da Bahia, situada no nordeste do Brasil. O processo de recolha dos
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dados se desenrolou por um periodo de dois meses consecutivos, através do convivio diario com
a comunidade dentro do espaco escolar.

Os instrumentos de recolha compreenderam entrevistas individuais com os alunos e com
a professora, observacdes de aula e dos ambientes de aprendizagem, bem como a analise dos
PCN e do PPP da escola. O processo de analise implicou no estudo de frequéncia em recortes
dos discursos e comparacado dos resultados obtidos nas diferentes fontes de informacao.

A sumarizacdo do estudo esta disposta em cinco capitulos, a introducdo e a conclusao.
Sua elaboracao respeitou os limites dimensionais das categorias consideradas nos objetivos que
correspondeu, no ambito geral, ao proposito de compreender o modo como professores e
estudantes percecionam a conducao do curriculo atual ao nivel do 5° ano do Ensino
Fundamental. Ao nivel dos objetivos especificos o estudo buscou: caracterizar o curriculo quanto
a sua estrutura e organizacao ao nivel do Ensino Fundamental no Brasil, com énfase para o 5°
ano do Ensino Fundamental; averiguar o curriculo do ensino fundamental e, mais
especificamente, do 5° ano de uma escola publica, quanto a proposta de operacionalizacao
expressa em seu Projeto Politico Pedagdgico; conhecer as praticas e ferramentas pedagdgicas
por meio das quais se concretiza o curriculo em uma sala de aula do 5° ano fundamental da
rede publica; apreender a maneira como os estudantes do 5° ano percebem o curriculo aplicado
e 0 seu processo pessoal de aprendizagem; identificar o modo como a professora da turma do
5° ano fundamental percebe a proposta curricular que aplica e verificar a relacdo das propostas
do curriculo com as expectativas do Estado, da escola, dos estudantes e de seus professores.

O capitulo | = Concepgoes curriculares: panorama histdrico - dispde sobre a evolucdo do
curriculo escolar. Refere-se, inicialmente, as definicdes do termo. Prossegue com as dimensdes
critico-conceituais de sua abordagem através do levantamento dos estudos desenvolvidos acerca
das teorias curriculares, das tradicionais as criticas. Culmina com uma descricdo do contexto
brasileiro onde o curriculo escolar, referenciado nos PCN, é aplicado.

O capitulo 1l - Documentos legais de referéncia para a elabora¢do do curriculo escolar no
Brasil - apresenta aspectos gerais que caracterizam o processo historico de tentativa de
organizacao curricular no Brasil propostos a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB). Contempla a caracterizacdo do curriculo escolar atual quanto a sua origem,
estrutura e organizacao. Discorre sobre os dois documentos legais de referéncia para a

concretizacdo das propostas educacionais do pais, quais sejam: os Parametros Curriculares
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Nacionais — PCN - e o Projeto Politico Pedagogico — PPP. A definicdo e caracterizacao a nivel
macro e meso ¢ estabelecida para considerar os niveis da pratica pedagdgica.

O capitulo Il - Aspetos do curriculo de uma turma do 5° ano em uma escola publica
municipal brasileira - aborda o curriculo quanto ao programa de contetido e quanto aos recursos
materiais e humanos utilizados em sua concretizacdo. No plano material, trata da sua estrutura
referente ao espaco fisico escolar e suas adaptacoes e, também dos recursos tecnologicos e
outros materiais, utilizados como apoio ao desenvolvimento da aprendizagem. No plano dos
recursos humanos, aborda o tratamento dado as criancas em termos de demandas gerais e
especificas e aos professores em termos de condicdes de trabalho para as atribuicdes escolares.

O capitulo IV - Enquadramento metodologico do estudo - trata da escolha quanto aos
procedimentos metodologicos utilizados, tendo em vista a natureza qualitativa do estudo.
Discorre sobre as razdes que levaram a investigacao a envolver um estudo de caso, bem como a
utilizacdo das técnicas, instrumentos e procedimentos para a recolha das informacdes. Trata,
ainda, da descricao metodologica da analise e interpretacdo dos dados advindos dos materiais
recolhidos, os escritos e transcritos, bem como da necessidade de triangulacdo dos dados. Por
fim, apresenta as limitacdes metodoldgicas do estudo.

O capitulo V - Apresentacdo e analise dos dados - trata da exposicdo dos resultados do
estudo referentes aos aspectos curriculares quanto a sua organizacdo e como ele acontece no
plano concreto pela ética dos alunos e da professora. Logo apos a exposicdo dos resultados é
feita uma analise fundamentada dos mesmos.

Apos o quinto capitulo, sédo apresentadas consideracdes sobre este estudo, onde importa
destacar a sua nao exaustdo diante das limitacdes apresentadas. Por fim, seguem listadas as
referéncias bibliograficas dispostas no texto.

Por tratar-se de uma abordagem que tem o propdsito de refletir sobre incoeréncias entre o
plano tedrico e pratico da educacao escolar, este estudo visa contribuir nas discussdes acerca
das especificidades locais para as quais sdo propostos programas universalistas. O carater
identitario dos diferentes contextos socioculturais brasileiros somado ao modo desigual com que
0s investimentos sao distribuidos no Brasil requerem estudos que contribuam para a promocéao
de justica social em detrimento dos discursos que tendam a mascarar ou distorcer realidades e

contribuir, por consequéncia, para aprofundar e perpetuar as desigualdades.
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CAPITULO |

CONCEPCOES CURRICULARES: PANORAMA HISTORICO

“Nao penso autenticamente se o0s outros também nao
pensam. Simplesmente nao posso pensar pelos outros
nem para os outros nem sem os outros”. (Freire, 1992,

p.60)

O curriculo escolar compreende uma area de estudos onde se assentam teorias que explicitam
sua intencionalidade no contexto educacional. O levantamento dessas teorias no que diz respeito
a construcdo historica da educacdo escolar possibilita apreender o nivel de evolucdo das
reflexdes acerca do seu significado para as sociedades. O presente capitulo tem o objetivo de
apresentar um panorama dessa evolucao de maneira a que, a partir de sua sistematizacao, seja
possivel confronta-las com os resultados obtidos nesta investigacao e, assim, possa servir como
contribuicdo nos estudos sobre este tema. Para tanto, este capitulo comporta trés subitens que
dizem respeito: aos limites conceituais do curriculo, as dimensoes de sua abordagem no plano

tedrico e a sua aplicacdo no contexto educacional brasileiro.

1.1 Curriculo: limites conceituais do termo

Considerado em sua etimologia basica, segundo Goodson (2001), o termo “curriculo” é
derivado de currere, palavra latina que quer dizer correr ao referir-se a uma pista de corrida ou
mesmo um carro romano de corridas. Ainda segundo o autor, a palavra “curriculo” foi definida
pela primeira vez em 1663, no Oxford English Dictionary, na Escécia, onde se estabelece relacao
do termo pista de corrida com a sequenciacao escolar, ou seja, com a trajetoria ou curso regular
a ser seguido. Na perspectiva de Barrow (1984) compreende um percurso a ser seguido ou
conteudo apresentado para ser estudado.

Para D'Hainaut (1980) trata-se de um plano de acdo pedagdgica para o alcance de
finalidades educacionais, previamente pretendidas, e ndo somente programas para diferentes
matérias. Para Pinar (2007, p.90), “o curriculo escolar ¢ o que as geracdes mais velhas
escolhem dizer as geracdes mais novas” € € o que prevalece nas concecdes mais tradicionais de
educacao, herdadas da visdo comtiana de sociedade (Meksenas, 2002), defendida por tedricos

como Karl Mannheim (1972) e Emile Durkheim (1972).
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Cabe ressaltar que o que Pinar chama de curriculo, Dukheim definiu como Educacao.
Assim sendo, Educacédo &, para Durkheim (1972, p. 14), “a acado exercida pelas geracoes
adultas sobre as geracdes que nao se encontram ainda preparadas para a vida social; tem como
objeto suscitar e desenvolver na crianca, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica em seu conjunto e pelo meio especial a que a crianca
particularmente se destine”.

O curriculo pode ser entendido também, segundo Weeler (1967, p.5), como “experiéncias
planificadas que se oferecem aos alunos sob a tutela da escola”, o que o aproxima de uma
critica a visdo anterior, defendida por tedricos como John Dewey (1971).

Contudo, segundo Grundy (1987), o curriculo ndo se encerra em um conceito. Resulta de
uma construcdo cultural e, por este motivo, ndo pode ser percebido de forma estatica, mas
enquanto inserido dentro de uma dindmica social. Em outras palavras e, segundo Silva (1996, p.
23), “o curriculo ¢ um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulacdo. (...). O curriculo corporifica relacdes sociais”.

Apesar do termo “curriculo” estar relacionado ao conteudo a ser seguido, segundo
tedricos da educacdo (Teixeira, 2000; Cavalieri, 1999), a regularidade do seu curso ndo condiz
com o modo de sua aplicacdo no contexto escolar, pois nao da conta de toda a sua
complexidade. Em ambito restrito ao contexto escolar, o termo “curriculo” é considerado
impreciso. Para Huebner (1985, p.12), esse termo “aponta para diversas e, inclusive,
paradoxais, intencdes dos educadores; esta carregado de ambiguidades, falta-lhe precisao,
refere-se, de um modo geral, a programas educativos das escolas”. Um autor que apresenta um
pensamento parecido com o anterior € Ribeiro (1990) quando diz que o termo sugere varias
interpretacoes.

As varias interpretacdes do curriculo extrapolam os limites da escola e assumem diversas
dimensodes da analise educacional. Das dimensoes prevalecentes nas teorizacdes do curriculo é
possivel destacar vertentes tradicionais e criticas. Das teorias tradicionais, prevalecem as
correntes durkheimiana, em referéncia a Emile Durkheim, que defende a socializacéo da crianca
por meio da escola, e a corrente deweyana, em referéncia a John Dewey, que defende a escola
como espaco de experimentacao da vida democratica. Da teoria critica, prevalecem a corrente
marxista, em referéncia ao alemao Karl Marx, centrada na discussao acerca da sua relacdo com
a economia e a politica, e a corrente de base gramisciana, em referéncia ao italiano Antonio

Gramisci, que propde uma reflexdo ideoldgica e cultural do curriculo.
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Entre as principais teorias surgem seguidores e outros que servem de transicdo para o
surgimento e novas teorias a partir de questionamentos em busca de respostas. Entre os
seguidores de Durkheim destaca-se o norte americano Talcott Parsosns (1964). Entre os
seguidores de Dewey, destaca-se Karl Mannheim (1972). Louis Althusser surge como uma figura
de transicao que identifica problemas na escola por influéncia do Estado e tem como principais
seguidores Nicos Polulantzas (1973) e Roger Establet (1973).

Contudo, é do entrecruzamento das dimensdes tedricas acerca do curriculo que resulta a
evolucdo da sua apreensdo critica. E da identificacdo de lacunas, ou seja, de questdes por
responder que emergem novas questdes, elaboradas por tedricos que comporao o quadro de

transicao para novas teorias.

1.2 Curriculo: dimensdes da abordagem

A visdo de curriculo como um curso a ser seguido, conforme exposto aqui anteriormente,
prevaleceu nos discursos de muitos tedricos ao longo da historia da educacao e sobrevive nas
praticas escolares. A perspectiva impositiva de seus conteudos estabelecidos para um corpo
social e ndo com ele, foi identificado por criticos da educacdo como Paulo Freire e Stephen
Kemmis.

Quando em visita & Alemanha, no inicio dos anos 70, Freire (1992, p. 59) se deu conta do
que pensavam quatro influentes educadores num encontro na casa de um deles, quando um
disse, com a aprovacdo dos demais e referindo a edicao alema do livro Pedagogia do Oprimido,
“Achei muito bom que vocé tivesse criticado a auséncia de participacao dos estudantes nas
discussdes em torno do conteudo programatico. Nas sociedades burguesas é importante falar
sobre isto e agitar os estudantes em torno do assunto. Aqui, ndo. N6s sabemos o que 0s
estudantes devem saber”. O autor referiu-se a eles por dizer que “Esta &, sempre, a certeza dos
autoritarios, dos dogmaticos, de que sabem o que as classes populares sabem, de que sabem
do que elas precisam, mesmo sem falar com elas.” (/dem, p. 60). E, ainda, tais autoritarios ndo
consideram sério quando um progressista, um democratico defende também a democratizacao
de seu ensino ou a democratizacdo da organizacao programatica dos conteudos.

Freire (/dem p.59) considera que ¢, justamente, “a compreensao autoritaria e magica dos
contelidos que caracteriza as liderancas vanguardistas, para quem a consciéncia do homem e
da mulher é um espaco vazio, a espera de conteudo”. A certeza em torno do que deve ser

ensinado e transmitido da-se por conta de sentirem-se como parte de um pequeno grupo critico
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e, portanto, livres da dominacdo e, assim, encarregados de ensinar e libertar os demais
(Marcuse, 1986).

Em sua perspectiva, Kemmis (1988, p.7) considera ser o curriculo “um produto da
histéria humana e social e um meio através do qual os grupos poderosos exerceram uma
influéncia muito significativa sobre os processos mediante os quais eram e sdo educados o0s
jovens”. Para o autor, o curriculo é reflexo da decisdo de poucos, porém com consequéncias que
afetam a todos.

A forca da dominacdo pode ser percebida sob diferentes perspetivas ao longo das
discussdes teoricas acerca do curriculo e a partir delas sdo construidas bases para o
entendimento do modo como essa dominacao acontece.

Para Durkheim (1972) a Educacao parte do principio do homem egoista que precisa ser
moldado para a vida societaria. Para o autor, o individuo ao nascer traz consigo, originalmente,
uma natureza egoista onde depois de educado passa a adquirir uma segunda natureza que o
habilitara para a vida em sociedade. A crianca & vista como alguém que assimila, internaliza e
reproduz valores, normas e experiéncias de pessoas mais velhas por meio da familia e do
Estado, através de suas escolas e universidades. A educacao é algo imposto de forma coercitiva
ao individuo “que para seu proprio bem, sofrera a acdo educativa integrando-se e solidarizando-
se” (Freitag, 1984, p. 16). Pelo fato de a educacao escolar corresponder a uma acdo imposta ao
individuo, este nao tera neste caso, participacdo quanto ao que deseja estudar, conforme se nota
na expressao de Durkheim (1972) quando faz referéncia aos conteldos ensinados como coisas
exteriores aos sujeitos e determinados conforme normas e valores de certo momento histérico-
social. A crianca imersa nesse contexto cabe, apenas, aprender a fim de dar continuidade aos
costumes sociais. E nessa teoria da socializacdo de Durkheim que se apoia grande parte do
curriculo escolar da educacao contemporanea.

Para teodricos como Dewey (1971), em oposicdo a Durkheim, a educacdo é uma doutrina
pedagdgica da sociedade democratica e ndo uma forma de perpetuar estruturas sociais
anteriores. O autor parte do principio de que o individuo tem condicdes de agir depois que
reorganiza suas experiéncias de forma sistematica e é a escola o meio pelo qual ele tera essa
oportunidade. Segundo Dewey, a escola deve funcionar como uma pequena comunidade
democratica. Seria como aprender na estrutura micro, no caso a escola, o funcionamento de
uma sociedade democratica, para depois, na fase adulta, atuar na estrutura macro, no caso, na

sociedade global. Nessa perspectiva, a escola deve assumir uma conotacdo politica. O autor foi
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um dos principais inspiradores da Escola Progressista norte-americana que tinha como uma das
ideias estruturantes o fato de a construcao do curriculo depender do significado da experiéncia
artificializada, considerada por ele como a pedra angular da educacao. Entretanto, a base
curricular permanece estatica na delimitacdo dos conteudos baseados em seus propositos
educacionais.

A concepcdo de Bobbitt (2004) assemelha-se a Dewey, no sentido de acreditar que a
escola deve oportunizar aos individuos vivéncias e experiéncias que vao contribuir para o
desenvolvimento de suas capacidades de realizarem bem as coisas que envolvem e moldam a
vida adulta. Conforme Bobbitt (/dem), o conhecimento faz sentido quando buscado a partir de
uma dada necessidade natural, assim como o alimento em momento de fome. O autor aborda
nao a questao dos suprimentos sociais, mas do individuo na sociedade. Porém, o individuo
continua sem poder participar da escolha desses conteudos em atendimento e respeitando o
seu dom natural, por fazer parte de uma sociedade que preestabelece padrdoes de
comportamento na qual ndo podem ser menosprezados, uma vez que existe uma dinamica que
0 exclui caso ele a ignore.

A critica a Dewey e seus seguidores se assenta no fato de que sua proposta parte do
principio das sociedades democraticas constituidas por individuos com direitos e oportunidades
iguais. O modelo democratico ndo é criticado. Em sua proposta, os conflitos resultantes da
competicado sao democraticamente solucionados a partir da aceitacao das desigualdades como
naturais e nao social e historicamente produzidas.

A ideia de educacao escolar como meio de democratizacao de oportunidades e ascensao
social é concebida por Althusser (1974) como uma ideologia que falseia a realidade reiterada
nos resultados concretos da educacao escolar para a maioria da sociedade. Para este, a escola
¢ nada mais que um Aparelho Ideolégico do Estado (AIE), por meio da qual sdo introjetados
valores que justificam a ordem social estabelecida. Cabe ressaltar, entretanto, que isto nao
significa dizer que a escola tenha poder de sozinha produzir as desigualdades sociais, uma vez
que a luta de classe surge fora da escola, mas que o Estado apenas a tem como um dos seus
aparelhos ideoldgicos.

A concepcdo althusseriana embasa criticos da escola como Ivan lllich (1971), que
defende a desescolarizacao da sociedade. Para este, a escola apresenta relacao direta com a
legitimacao das desigualdades sociais. Apesar da reconhecida ideologizacao da escola, outras

concepcoes sao formuladas e difundidas em oposicao ao radicalismo illichiano para justificar sua
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existéncia e importancia. Com este objetivo, curriculos sdo reformulados com vistas ao alcance
de pedagogias que se dizem voltadas ao atendimento das demandas sociais. A influéncia de
areas de estudo como a sociologia, a psicologia e a filosofia se alternam e ou complementam na
evolucao historica do conceito de curriculo escolar. Concecdes como a durkheimiana ressurgem
e se relacionam com novas teorias, como a psicologia construtivista de Jean Piaget, que
contribui para reforcar o sentido da sequénciacdo curricular, através da identificacdo de fases
especificas de desenvolvimento cognitivo da crianca, sem levar em conta as desigualdades
sociais que justificam diferencas de desempenho escolar.

Os argumentos que revestem as propostas tecnicistas ganham forca com o crescimento
da industria no mundo e, em 1920, incrementa o Movimento da Escola Nova, embasado na
pedagogia pragmatica do americano John Dewey. Para Kemmis (1988), a Teoria Técnica, tem
como caracteristicas um discurso cientifico, uma organizacado burocratica e uma acao tecnicista.
Vale considerar, entretanto, que apesar do empenho por uma proposta de universalizacdo da
escola publica por meio do movimento escolanovista, a imposicdo de uma orientacdo para uma
pratica tecnicista ndo se consolidou nas escolas publicas estaduais brasileiras, mas apenas em
seletivas escolas federais ou vinculadas a grandes empresas.

Ainda na perspetiva de uma pedagogia pragmatica, Pacheco (2001), destaca autores
como Schwab (1985) e Stenhouse (1984). O primeiro enfatiza a pratica educativa mais do que a
teoria e, segundo este, é importante estudar as situacdes durante a aula a fim de entender o que
estamos a fazer com o ensino. Apesar do processo educativo ser dinamico, ele apresenta-se
limitado & observacdo dos processos no interior da sala de aula e desconectada dos fatores
externos e historicos que os influenciam. O segundo chama a atencdo para a atitude critica
docente, uma vez que se assume como protagonista nesse processo, devendo haver conexao
entre intencao curricular e realidade.

Como contraponto as propostas tradicionais tecnicista e pragmatica, mas considerando a
importancia da escola para a sociedade, emerge a Teoria Critica que, segundo Kemmis (1988,
p.40), caracteriza-se “por um discurso dialético, por uma organizacédo participativa, democratica
e comunitaria e por uma acao emancipatoria”. Nesta, o curriculo deve ser fruto de ampla
discussao de profissionais da educacdo dotados de consciéncia critica e com intencdes de uma
praxis voltada para a autonomia. A Teoria Critica estd entre as teorias educacionais de maior
circulacao que dao énfase a interacao social e a construcao dialdgica na producéo de saberes

gue contribuam para as transformacdes sociais.
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Na Teoria Critica prevalecem duas vertentes. A primeira vertente justifica os problemas
educacionais por meio da perspetiva econdmica de Karl Marx e Friedrich Engels, que
consideram a escola como um meio de reforco da relacao capitalista, fundamental para a
manutencdo da sociedade de classes. A segunda vertente apoia-se numa concecao ideolodgica
ndo mais althusseriana, por esta, segundo Freitag (1984, p. 35) n&o esclarecer sobre as bases
do fortalecimento do AIE. Baseia-se na concecdo gramiscinana, onde se destaca o teodrico
americano Michael Apple, que denuncia a promiscuidade entre ideologia, cultura e curriculo ao
considerar suas implicacdes directas nas politicas sociais educativas e curriculares (Apple,
2008).

Para Karl Marx (1958), a sociedade de classes ndo so6 é gerada, mas também

reproduzida. E afirma,

A producéo capitalista, em si mesma reproduz a separacao entre a forca de trabalho e os meios de trabalho.
Reproduz e perpetua, assim as condicoes de exploracdo do trabalhador... O processo de producdo
capitalista considerado em seu contexto global, ou seja, como um processo de reproducéo, nao produz
apenas mercadorias ou mais-valias, mas produz e reproduz, igualmente, a relacéo capitalista: de um lado o

capitalista, de outro o trabalhador assalariado. (Marx, 1958, p. 606-7)

Apoiam-se em Marx tedricos como Althusser, Establet e Poulantzas para dizer que, a
escola constitui-se uma das instituicdes, que oferece espaco de reforco onde se da essa relacao
capitalista. Deste modo, “a escola, na medida em que qualifica os individuos para o trabalho,
inculca-lhes uma certa ideologia que os faz aceitar a sua condicdo de classe...” (Freitag, 1984,
p. 34). Sobre a funcao basica da escola como reprodutora das relacdes de producdo e com base

nos teoricos apoiados em Marx, Freitag (/dem, p. 35) diz que,

A escola atua no interesse da estrutura estatal e, em ultima instancia, no interesse da dominacao de classe.
Essa dominacao nao se da por via direta, através da aplicacao explicita da violéncia, mas de maneira

disfarcada, com o consentimento dos individuos que sofrem a violéncia da “acdo pedagogica”.

Apple (2008) inicia o século XXI liderando o debate sobre educacao e curriculo por tratar a
teoria critica como saida para a compreensao sobre o processo de escolarizacao atual. Ele
introduz o pensamento de Gramsci por denunciar o modo como 0s movimentos hegemonicos e
contra hegemonicos se reconstroem, desconstroem e disputam um determinado conhecimento
decisivo na construcao e manutencao de um dado senso comum. Para o autor, o conhecimento

difundido nas escolas precisa ser questionado, pois deve-se ter clareza quanto a que grupo
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social pertence a cultura ensinada, e quais 0s interesses por tras desse ensino previamente

determinado por esses grupos.

1.3  Curriculo: o contexto brasileiro

Para compreendermos o curriculo escolar de uma dada sociedade é necessario ter em
conta o contexto cultural em que foi elaborado, pois cada sociedade tem caracteristicas proprias
€, por isso mesmo, pode variar de uma para outra.

Enquanto construcao cultural, o curriculo &, para Grundy (1987, p. 5), “o modo de
organizar um conjunto de praticas educacionais humanas”. Por isso mesmo, sua construcao
deve ter em conta a relacdo com seus condicionantes histéricos e sociais (Kemmis, 1988).

Segundo Lopes e Macedo (2002), os primeiros estudos sobre curriculo no Brasil
comecaram a partir de 1920. Estes estudos centraram-se na concepcao funcionalista,
amparadas por acordos entre Brasil e Estados Unidos. Entretanto, somente a partir da década
de 30, com a criacdo de um orgdo estatal de pesquisa no campo educacional, os estudos
curriculares ganharam vulto.

A primeira sistematizacao continuada dos estudos curriculares no Brasil se deu com a
criacdo do Instituto Nacional de Pedagogia, em 13 de Janeiro de 1937, por meio do Decreto-Lei
580, sob a direcao-geral inicial do professor Lourenco Filho. Posteriormente denominado
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), cabia-lhe realizar e divulgar pesquisas sobre
doutrinas e técnicas pedagdgicas adotadas no pais, manter intercambios nacionais e
internacionais, prestar consultoria pedagogica e assisténcia técnica aos servicos estaduais,
municipais e particulares de educacao, bem como participar da orientacéo e selecao profissional
dos funcionarios publicos da Unido (Lourenco Filho, 1964).

Em 1952, o INEP passou a ser dirigido pelo educador Anisio Teixeira, o qual deu maior
énfase aos trabalhos de pesquisa, com o objetivo de reconstruir a educacao brasileira sob bases
cientificas. Seu empenho resultou na criacdo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
(CBPE), no Rio de Janeiro, e centros regionais espalhados no pais, todos vinculados ao INEP.
Em 1972, o INEP passou a denominar-se Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais. Entretanto, em 1976, enfraquecido com a extincao dos centros regionais, o INEP
teve seu carater investigativo abalado e restrito ao assessoramento do Ministério da Educacao
(MEC) até a sua quase extincdo no governo do presidente Fernando Collor de Melo. Atualmente

suas atividades centram-se na avaliacdo de todos os niveis de ensino do pais (Alvarenga, 2000).
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Segundo Moreira, (1990), o pensamento curricular do INEP era influenciado por uma visdo
progressivista advinda das teorias educacionais de Dewey e Kilpatrick e aplicada a realidade
brasileira através das ideias escolanovistas de Anisio Teixeira.

Em contraposicdo ao progressivismo do INEP, por sua forte tendéncia tecnicista, mas
também sob influéncia americana, ainda em 1956, com base no acordo firmado entre Brasil e
Estados Unidos, foi criado o Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar
(PABAEE), o qual, segundo Souza (1993), contribuiu significativamente no desenvolvimento do
curriculo no Pais. Entre oito departamentos criados no Programa, um era especificamente de
Curriculo e Supervisdo, com dedicacdo a promocdo de cursos sobre curriculo e assisténcia
técnica em questdes curriculares, por meio de trés disciplinas: Curriculo na Escola Elementar,
Supervisdo do Ensino na Escola Primaria e Curriculo e Supervisdo. Todas enfatizavam o carater
instrumental e técnico do planejamento e desenvolvimento curricular. A evidéncia do predominio
da influéncia tecnicista americana no curriculo brasileiro pode ser percebida na bibliografia
adotada na disciplina Curriculos e Programas introduzida nos cursos de Pedagogia apos a
Reforma Universitaria (Lei 5.540/1968). A autora destaca nesta abordagem producdes de
estudiosos como Marina Couto, Dalila Sperb e Lady Lina Traldi.

Na década de 50, segundo Mosé (2010), o Brasil apresentava uma estrutura escolar
voltada para a reflexdo, o pensamento, a formacdo ampla e critica com disciplinas como
Literatura, Filosofia e Arte. Porém, tratava-se de uma escola elitista, dedicada a formar
liderancas e, portanto, voltada para poucos. Somente a partir da industrializacdo alema, que
trouxe consigo a necessidade de ampliacdo da m&o de obra no mercado brasileiro foi que a
oferta de vagas para a educacdo escolar cresceu e com ela os primeiros estudos curriculares.
Assim, se antes ela era elitista e voltada para poucos, a partir de entdo, torna-se popular e
voltada para as massas. Sendo assim, todos deveriam ir a escola. As pessoas precisavam saber
ler e escrever para dar conta da demanda industrial emergente. Em decorréncia dos
conhecimentos minimos demandados aos trabalhadores na producédo industrial, o curriculo
escolar brasileiro passou por diversas mudancas.

Com o objetivo de atender a demanda industrial, o ensino dava-se no limite do que a
pessoa iria realizar numa fabrica e a escola seguiu, assim, o modelo fabril, tornando-se seriada,
fragmentada, com disciplinas isoladas e controlada por sirenes que indicavam o limite da
passagem de uma para a outra, como que para uma atuacdo em linhas de montagem. Essa

composicao curricular foi analisada e interpretada por Foucault (1977) como uma reproducao de
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reformatorios e sistemas prisionais. Sua interpretacdo assentou-se, por exemplo, em
nomenclaturas como “grade curricular”, em referéncia ao quadro de distribuicéo das disciplinas,
e “prova”, utilizada para designar a avaliacdo da aprendizagem para que fosse possivel passar
para a série seguinte. O autor destaca, ainda, outras simbologias, como o desenho da
arquitetura escolar, destinado & melhor vigilancia e controle dos alunos. Esse modelo escolar foi
construido pela necessidade ou pelo desejo de se produzir na sociedade a passividade, a
disciplina, a auséncia de questionamento e critica e a repeticdo e nao criacdo de conhecimento.

Segundo Lopes e Macedo (2002), a prevaléncia tecnicista nos discursos curriculares viria
a ser quebrada somente a partir da década de 80, quando emergem sobretudo estudos com
fundamentacdo marxista. Esta influéncia é justificada por Souza (1993) na primeira obra
traduzida no Brasil, acerca do curriculo, construida a partir da perspetiva sociologica com
referencial tedrico-marxista. Trata-se da obra /deologia e Curriculo, de Michael Apple, que apesar
de publicada em 1982, nos Estados Unidos e traduzida trés anos depois, somente a década de
80 produziu significativas mudancas de teorizacdes curriculares do pais.

Sob a mesma estrutura do controle e da punicdo observada por Foucault (1991) assentou-
Se a organizacao escolar brasileira. Entretanto, essa organizacao nao resultou apenas na divisao
da sociedade em trabalhadores manuais e intelectuais, conforme observa Saviani (2007) ao
fazer referéncia as escolas técnicas, quando diz que essa seletividade se justifica no surgimento
da apropriacao privada da terra. A apropriacdo da terra, resultante da colonizacao portuguesa,
realmente dividiu homens em classes de proprietarios e nao-proprietarios e gerou um novo
modelo de divisdao do trabalho: a educacao dos homens livres, intelectualizada, e a educacao
inerente ao proprio processo de trabalho escravo de indios e negros originarios da Africa.
Entretanto, a organizacéo escolar brasileira resultou em um contingente nao apenas de nao
intelectualizados, ou escravizados, mas de excluidos. Ha que se considerar o surgimento de
novas formas de escravidao, mas para além dela, ha os que ndo sdo nem mesmo escravos, por
nao estarem nem no subemprego, nem na informalidade, ainda que tenham passado por algum
processo de escolarizacao.

Ha no interior da escola um processo de exclusao justificado por sistemas de avaliacao
reprovativos, que colocam a margem do mercado de trabalho milhares de jovens em todo o pais.
As reprovacoes resultam do ndo aprendizado de um conteudo curricular pré-estabelecido em
documentos de referéncia como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Este documento,

apesar de nao se apresentar como obrigatério, € o principal instrumento que embasa a
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elaboracdo dos livros didaticos e dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) das escolas
brasileiras. O nao alcance dos objetivos educacionais propostos nestes documentos servem de
justificativa para a significativa exclusao social existente no pais.

A realidade educacional brasileira ratifica a teoria da escola como um Aparelho Ideoldgico
do Estado, defendida por Althusser (1974), segundo o qual a ideia da escola como meio de
democratizacdo de oportunidades e ascensao social & nada mais que uma ideologia, por falsear
a realidade reiterada nos resultados concretos da educacao escolar para a maioria da sociedade.
Segundo dados do Pisa de 2009 (Farias, 2011), o Brasil € o pais com maior taxa de reprovacao
escolar no mundo.

Ao excluir parte da sociedade por meio da baixa qualidade da educacdo ofertada ou da
evasao escolar, a escola contribui para produzir um continente populacional desqualificado e
suscetivel as imposicoes do capital, quando segue em busca dos meios para a manutencao
material de sua existéncia. Enquanto uns buscam a valorizacdo da sua forca de trabalho, sempre
havera outros, também excluidos dispostos a receber menos para sobreviver e se inserir no
mundo da producdo capitalista, por ndo encontrar fora dele meios dignos de sobrevivéncia.
Assim, por tras da escola estd o poder do capital descrito por Karl Marx (1983). Mas assim
como Althusser ndo conseguiu explicar a origem das influéncias ideoldgicas, o marxismo
depositou a causa do problema na estrutura econdmica, como se esta se impusesse
indiscutivelmente sobre a vontade humana.

Da evolucao dos estudos sobre o tema da educacao surgiram criticas ao reducionismo
marxista que resultaram na retomada das causas ideolégicas apontadas por Gramsci, no
passado, e atualmente por Apple. Essa realidade ideoldgica se evidencia na descricdo das forcas
internas que operam no interior das escolas. Apesar de autbnomas, as escolas atrelam-se a
ideologia impregnada em uma sociedade voltada ao desempenho escolar. A sociedade exige da
escola uma competéncia que deve ser concretizada pelos alunos através do alcance de objetivos
educacionais. Os objetivos educacionais sao, por sua vez, estabelecidos de cima para baixo, por
estruturas administrativas cada vez mais centralizadas de poder do Estado.

A histéria da evolucdo conceitual da educacao e do curriculo revela o alcance de
interpretacdes significativas para o entendimento dos problemas educacionais no Brasil. A partir
dai, entendemos ser o momento de seguir além dos discursos acerca das construcoes
curriculares, das mais centralizadoras as mais democraticas, para uma questao levantada por

Pacheco (2000, p. 75), qual seja: “Como se flexibiliza o curriculo, se as praticas curriculares sdo
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definidas e reguladas pela administracao?”. Para o autor, apesar de apresentarem ideias
inovadoras, as administracdes permanecem centralistas “nos aspectos mais substantivos do
curriculo, mantendo o controlo técnico no seu contetido e na sua forma.” (/dem, p. 75). O autor
coincide com Kemmis (1988), o qual considera os entraves decorrentes da centralidade da
concecdo dos curriculos. E, portanto, em torno da busca de novos entendimentos acerca dos

entraves curriculares que se assenta o presente estudo.
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CAPITULO Il

DOCUMENTOS LEGAIS DE REFERENCIA PARA A
ELABORAGAO DO CURRICULO ESCOLAR NO BRASIL

“Mesmo no caso em que se pretendem educar as criancas
para virem a ser cidaddos de um amanhéd utdpico, o que
efetivamente se passa é que se lhes estd a negar o seu papel
futuro no corpo politico pois que, do ponto de vista dos
novos, por mais novidades que o mundo adulto lhes possa
propor, elas serdo sempre mais velhas que eles proprios.”.

(Arendt, 2005, p. 4)

Neste capitulo sao abordados aspetos referentes aos documentos legais que servem de base
para a organizacao da estrutura curricular da educacao escolar brasileira. Constituem, enquanto
objetos deste estudo, a estrutura macro e meso da micro estrutura caracterizada, aqui, como a
pratica pedagogica. Sao eles, respetivamente, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP). A abordagem a seguir compreende sua origem e 0 seu

significado para a educacao nacional.

2.1 Os Parametros Curriculares Nacionais

Conforme Cury (1996), a primeira Constituinte, datada de 1823, nao deu conta de efetivar
um compéndio com proposta educativa para a juventude brasileira. Ao que parece, somente a
partir da primeira lei de ensino do Brasil, publicada a 15 de Outubro de 1826, as provincias do
pais passaram a considerar como obrigatorias as disciplinas de lingua portuguesa, aritmética,
histéria do Brasil e religiao catolica. Porém, ndo havia nada, como guias ou programas
previamente definidos, referente ao detalhamento dessa lista. Assim, “parece ter ido se firmando
a tradicdo de descentralizacao (na Republica transformada em principio da autonomia) das
provincias e, posteriormente, dos estados em relacao a esse nivel de ensino” (/dem, p. 4).

A criacdo do Colégio Pedro Il, em 1837, influenciou a elaboracdo das primeiras propostas

de uniformizacao do curriculo escolar no Brasil. O colégio possuia uma organizacao curricular
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com caracteristicas particulares. Sua proposta incluia a adocao de livros didaticos e exames de
admissao para ingresso no primeiro ciclo do ensino secundario (ginasio). Estes passaram a
servir de referéncia para as instituicdes de ensino das provincias, oficiais ou ndo. Exceto pela
“presenca paradigmatica do Colégio Pedro I, as competéncias relativas ao ensino primario (e
em certa medida relativas ao secundario) ficaram com os estados ou municipios, 0s quais
poderiam exercitar sua autonomia no ambito dos curriculos.” (Cury, 1996, p. 4).

Durante as décadas de 70 e 80 do século XX a politica educacional brasileira voltou-se
para o suprimento da demanda por qualificacdo técnica e isso resultou no grande aumento das
vagas nas escolas. Essa massificacdo gerou problemas na educacdo como a falta de um
curriculo estruturado e voltado para a qualidade do ensino e da aprendizagem nesses termos
(Brasil, 1997). Entretanto, segundo Bonamiro e Martinez (2010), somente a partir dos anos 80,
com a abertura politica decorrente do fim da ditadura, varios prefeitos e governadores de
oposicdo ao governo militar e seus secretarios de educacdo buscaram impelir reformas
estruturais e curriculares no sistema educativo publico.

Inicialmente, as perspetivas democraticas de elaboracdo de um curriculo escolar de
carater nacional ecoaram durante a elaboracdo da Constituicdo Federal e, posteriormente, no
processo de elaboracdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Para
Bonamiro e Martinez (2010), a base de inspiracdo para elaboracdo de um curriculo nacional
emergiu de uma série de artigos referentes, direta ou indiretamente, a uma formacéo basica
comum, com identidades locais por meio da “coexisténcia de registros culturais diferenciados,
em qualquer proposta curricular e nos diferentes niveis de governo e nas unidades escolares”
(fdem, p. 3).

Entre as diversas iniciativas curriculares instituidas no Brasil para o ensino fundamental,
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram os primeiros a serem definidos para a
educacdo em todo o pais. Encabecado pelo Ministério da Educacado (MEC) no final de 1995,
orgao do governo federal, o documento foi submetido a avaliacao de professores e académicos
de varias partes do pais e encaminhado para aprovacdo no Conselho Nacional de Educacao
(CNE). Entretanto, sua elaboracao, segundo Bonamiro e Martinez (2010), deu-se em paralelo a
estudos e debates realizados no campo académico que resultariam em pareceres que seriam
igualmente submetidos a analises do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Sua elaboracéo
deu-se, portanto, em detrimento de outras propostas curriculares emergidas e discutidas no

universo académico.
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Cabe ressaltar que o CNE foi um orgao criado no plano politico-institucional ou estatal,
pela Lei n® 9.131/95 com o objetivo de representar a sociedade brasileira. Cabia-lhe estabelecer
um contraponto com o MEC no que concerne a mostrar-lhe, uma visado sob outros angulos, da
sua proposta educacional que possibilitasse uma maior aproximacdo com a realidade nacional.
Os enquadramentos curriculares legais, propostos pelo MEC deveriam ser mediados pelas
diretrizes curriculares tendo como foro deliberativo a Camara de Educacao Basica (CEB) do CNE
(Brasil, 1997). Assim, seu papel era consultivo e deliberativo. Porém o MEC divulgou a primeira
versao dos PCN antes de os conselheiros do CNE iniciarem seu mandato em fevereiro de 1996,
marcando assim o descompasso entre estes dois 6rgdos do Estado (Bonamiro & Martinez,
2010).

Segundo Santos (2010, p. 3),

E necessario entender que os documentos oficiais representam um conjunto de propostas que indicam as
ideias hegemodnicas em um determinado periodo e em um determinado contexto. Isso indica que ha vozes
silenciadas nos discursos politicos, assim como é possivel também identificar que as vozes presentes neste
discurso ocupam lugares diferentes. Ha grupos que falam mais alto que outros, indicando a presenca de
hierarquias de poder no cenario social. Decorre dai o fato de que esse discurso sera fatalmente contestado
pelos que nao tiveram espaco algum para se manifestar, como também por aqueles cujo espaco foi

reduzido pela valorizacdo de outras ideias diferentes ou contrarias as suas.

O que determina o poder de decisdo quanto a questdes curriculares e também outras
relaciona-se com a forma de como dominio e subordinacdo sado reproduzidos e alterados na
sociedade. Para Oliveira (1997, p. 3), o curriculo, “enquanto produto dos conflitos e concessdes
politicas, econdbmicas e culturais gestadas na dindmica social de um povo, & sempre um
conjunto de conhecimentos resultante da selecdo de um grupo que se atribui a tarefa de eleger
qual seja o saber legitimo.” Assim, por mais que nos pareca democratico o processo,
percebemos que prevalece a decisdo de grupos cujo poder sobrepde-se a outros menos

influentes conforme a ordem hierarquica da forca.
2.1.1 Caracterizacao dos Parametros Curriculares Nacionais

Publicados em 1997, os PCN correspondem a um documento que se constitui como
referéncia a organizacdo do curriculo escolar no Brasil, cuja funcao & “orientar e garantir a
coeréncia dos investimentos no sistema educacional” (Brasil, 1997, p.10). Com uma proposta
flexivel, sua meta é alcancar “o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidadaos,

baseada nos principios democraticos” (/bidem).

35



A educacao brasileira tem os PCN como principal documento de referéncia para a
construcao do Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas. Sua estrutura é composta de
referenciais de conteudos a serem trabalhados nos diferentes niveis do ensino fundamental.

Para Cury (1996), Parametros Curriculares Nacionais, curriculos minimos, curriculos
basicos, curriculos unificados, contetidos minimos, diretrizes comuns nacionais, seja qual for o
nome, ndo passa de dimensdes da democracia, que envolvem questdes federativas e de
participacdo referente a politica educacional. Segundo o autor, “parametro” ¢ um termo que
“pode dar, até mesmo pela sua origem etimoldgica, uma ideia de uma “medida” ou de uma
“linha” geométrica, constante e invaridvel” (/dem, p. 1). Entre outras questdes, o autor indaga
sobre se o estabelecimento de uma lista de disciplinas é suficiente para que seja alcancado o
objetivo da coesao nacional e sobre o papel, neste caso, dos estudiosos e pesquisadores. Ele
destaca, em contrapartida, a importancia do professor nesse processo, por ser este quem sente
0 peso da tarefa e abre com isso, mais uma questdo: “E possivel uma proposta curricular, em
qualquer nivel administrativo, em que a legitimidade da proposta nao passe pela subjetividade
dos profissionais da educacao?” (/dem, p. 3). Para o autor um dos desafios desse processo
democratico tem a ver com a natureza e o grau de participacdo que deve pautar essa relacao
entre dirigentes e dirigidos.

Conforme descrito na introducao dos PCN, “até dezembro de 1996 o ensino fundamental
esteve estruturado nos termos previstos pela Lei Federal n. 5.692, de 11 de agosto de 1971
(Brasil, 1997, p.10), por onde se definiu as diretrizes e bases da educacdo no Brasil, cujo
objetivo geral era proporcionar formacdo necessaria para o desenvolvimento do potencial para o
trabalho e para o exercicio da cidadania (/biderm). Entretanto, segundo Oliveira (1997), o resgate
historico do papel do curriculo na educacéo brasileira demonstra que os PCN sdo apenas, mera

derivacdo, uma nova roupagem para um modelo que ja existia, pois conforme a autora (p. 9),
Objetivos educacionais voltados para a cidadania, sem no entanto, explicitar o que se entende como sendo a
formacao do cidadao, e estrutura curricular hierarquizada em torno de disciplinas que se fazem importantes
em detrimento de outras, segundo uma o¢tica que ndo a da formacao integral do homem, mas aquelas
ditadas pelas necessidades do mercado, ndo se configuram como novidades, podendo ser, facilmente,

encontradas em muitos momentos do passado de nossa escola.

A autora acrescenta que os programas curriculares, ndo sé de paises como Brasil, mas
também de paises como a Inglaterra apresentam lista de disciplinas e contelido onde a nova
organizacao da estrutura curricular ignora aspetos relevantes como a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade na abordagem dos conteudos, no tratamento didatico e pedagdgico e na
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formacdo de professores. E continua por dizer que através dos PCN, o MEC propde a
uniformidade, ignorando, assim, as discussdes e experiéncias acumuladas pelos estudiosos da
area. Essa uniformidade acaba por anular as diferencas culturais e desigualdades sociais. Desse
modo, o curriculo além de reducionista, funciona como um receituario acerca dos contetdos e

das técnicas de como ensinar.

2.2 O Projeto Politico Pedagégico

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) refere-se a um documento interno que toda escola
deve elaborar. Nele precisa conter as especificidades curriculares adequadas as caracteristicas
da comunidade local onde a escola esta inserida. Sua composicao deve considerar as reflexdes
sugeridas nos PCN.

No PPP esta a identidade da escola que descreve os objetivos e metas a alcancar no
processo educacional. O PPP deve ser flexivel, aberto a atualizacdes e reformulacdes diante das
transformacdes e demandas da sociedade que é dinamica.

A palavra ‘Projeto’, origina-se do latim projectu, refere-se a ideia ou forma de se executar
ou realizar algo no futuro, lancar para diante ou mesmo um empreendimento a ser realizado
dentro de uma determinada estrutura organizacional (Nogueira, 2005; Ferreira, 1975).

Ainda a esse respeito, Gadotti e Romao (2001, p. 37) afirmam que todo projeto sugere
uma ruptura com o estado atual com vistas a promessas futuras. “Projetar significa tentar
quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar
uma nova estabilidade em funcdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor do
que o presente”

O PPP, na visdo de Veiga (2003), decorre da eficiéncia da aplicacdo técnica do
conhecimento. Conforme a autora, “o projeto politico-pedagdgico é visto como um documento
programatico que relne as principais ideias, fundamentos, orientacdes -curriculares e
organizacionais de uma instituicdo educativa ou de um curso” (/dem, p. 5. Para a mesma, 0
projeto pedagogico é também politico por estar articulado ao compromisso sociopolitico dos
interesses reais da populacdo. Essa ideia é também partilhada por Nogueira (2005), por
considerar as dimenscdes politica e pedagogica como indissociaveis, uma vez que devem
propiciar a vivéncia de modo democratico a participacao de todos os membros da comunidade
escolar educativa. Para Saviani (1983, p. 93), “a dimens&o politica se cumpre na medida em

gue ela se realiza enquanto pratica especificamente pedagogica". Ja a dimensdo pedagogica
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esta, segundo o autor, diretamente ligada a definicdo de acdes educativas e suas caracteristicas

necessarias para o alcance e cumprimento de seus propositos e de sua intencionalidade.

2.2.1 Elaboracéo e organizacdo do Projeto Politico Pedagadgico

O PPP é organizado a partir das reflexdes sugeridas nos PCN, devendo ser flexivel por
haver necessidade de reformulacdes diante das transformacdes e demandas do mundo
moderno, bem como diante da realidade e da necessidade local.

A elaboracdo desse documento deve considerar a participacdo de toda a comunidade
escolar. A educacao é um setor em que as decisdes devem ser descentralizadas, e ter em conta
a participacdo democratica de diferentes atores. O PPP e os Conselhos Escolares séo
instrumentos que fazem parte da construcdo de uma escola publica democratica e devem, por
isso, considerar a “decisdo colegiada com a funcdo de gerir a escola democraticamente,
representando os diferentes segmentos da comunidade escolar, com papel ativo na construcéo
de seu projeto politico-pedagogico, em sua implantacdo, acompanhamento e avaliacao
sistematica” (Marques, 2003, p. 4).

Porém, o que Marques considera também é que muitas vezes a participacao acontece por

conta dos beneficios envolvidos nesta. Segundo ele,

0 que ha é uma participacéo controlada e uma autonomia meramente operacional, alids necessaria, pois é
0 que garante o atendimento as condicdes locais sem ameacar a estabilidade de toda a rede sob o controle
da organizacao focal. Nao se pode esquecer, portanto, de que nesta perspectiva participar de um dado

processo social n&o significa controlar suas instancias decisorias. (/dem, p. 5)

Veiga (2001, p. 47) reforca as palavras de Marques (2003) ao dizer que “o projeto é
concebido como um instrumento de controle, por estar atrelado a uma multiplicidade de
mecanismos operacionais, de técnicas, de manobras e estratégias que emanam de varios
centros de decisdes e de diferentes atores”. A autora fala de “diferentes atores”, mas, a
diferenca nao significa diversidade, uma vez que nem todas as camadas sociais estado
representadas nessa democracia apresentada.

Ha uma voz silenciada na tomada de decis@o que ¢é a voz das criancas. Elas também sao
atores sociais, porém passivas nesse processo educacional de definicao dos conteudos e, enfim,
dessa estrutura curricular, ndo sé dos PCN, mas também do PPP da sua escola, ao qual é

obrigada a submeter-se. Arendt (1962) justifica essa exclusdo quando diz que,
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Faz parte da natureza da condicdo humana que cada nova geracao cresca no interior de um mundo velho,
de tal forma que, preparar uma nova geracdo para um mundo novo, sé pode significar que se deseja

recusar aqueles que chegam de novo a sua propria possibilidade de inovar. (/dem, p. 4)

Dever-se-ia tratar também com os proprios envolvidos/interessados sobre os aspetos
curriculares de suas proprias vidas. De outro modo, a educacao escolar nao atendera ao
interesse dos alunos e isto tende a torna-la um espaco pouco ou nada agradavel. Sendo assim,
esse processo pode parecer democratico, mas ainda nao é.

Para Veiga (2003, p. 2), desenvolver e preparar o individuo para exercer a sua cidadania
significa colaborar para a “construcao de um sujeito que domine conhecimentos, dotado de
atitudes necessarias para fazer parte de um sistema politico, para participar dos processos de
producdo da sobrevivéncia e para desenvolver-se pessoal e socialmente”. Para a autora, o
alcance dessa finalidade s6 se efetiva se ndo esquecermos de considerar qual deve ser a
preocupacao do sistema educativo e da melhoria da qualidade da educacao publica. Para tanto,
a autora considera que seu PPP deve ser inovador.

Para Benavente (1992, p. 28) “as inovacbes nao tém hipdteses de sucesso se os atores
nao sao chamados a aceitar essas inovacdes e nao se envolvem na sua propria construcdo”. A

este respeito Veiga (2003) da seguimento as palavras de Benavente quando diz que,

Inovar é, portanto, introduzir algo diferente dentro do sistema, para produzir uma mudanca organizacional
descontextualizada. Este processo deixa de lado os sujeitos como protagonistas do institucional,
desprezando as relacdes e as diferencas entre eles, ndo reconhecendo as relacdes de forca entre o

institucional e o contexto social mais amplo. (Veiga, 2003, p. 4)

Para a autora ha dois tipos de inovacao atrelados ao PPP: a regulatéria ou técnica,
quando é voltado para a “burocratizacdao da instituicdo educativa, transformando-a em mera
cumpridora de normas técnicas e de mecanismos de regulacao convergentes e dominadores”
(/dem, p. 6); e a emancipatdria ou edificante, quando, “pressupde uma ruptura que, acima de
tudo, predisponha as pessoas e as instituicdes para a indagacdo e para a emancipacao” (/dem,
p. 9). Assim, esta ultima, quando considerada na fase de construcdo ou reelaboracdo do PPP
nao deixara de contemplar a participacao dos envolvidos de modo a que possam cooperar e ter
participacao ativa contribuindo com crescimento de todos e tornando mais coerente o processo
educativo.

A construcao de um PPP que considere a inovacao emancipatoria requer, por parte dos

dirigentes, uma postura flexivel e o reconhecimento de que centralizar o poder, ou seja, dirigir a
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escola de cima para baixo é algo que nao faz mais sentido. Para Gadotti (1982, p.63) “so é
possivel considerar o processo educativo em seu conjunto sob a condicdo de se distinguir a
democracia como possibilidade no ponto de partida e democracia como realidade no ponto de
chegada”. Percebe-se, assim, quao importante € que todos os representantes participem das
etapas do processo educativo quanto as decisdes e quanto as acdes desenvolvidas na escola.
Marques (1990, p.21) considera que a participacdo ampla consiste em algo muito
importante, pois, “assegura a transparéncia das decisdes, fortalece as pressdes para que sejam
elas legitimas, garante o controle sobre os acordos estabelecidos e, sobretudo, contribui para
que sejam contempladas questdes que de outra forma nao entrariam em cogitacdo”. Segundo o
autor, construir um PPP com a participacdo de todos ndo é tarefa facil, mas é algo necessario
pois a concretizacdo do curriculo deve contemplar os desejos e anseios nao apenas de uma
minoria para que a educacdo nao se constitua algo quase pessoal, pois ndo o é. Cabe a todos a

responsabilidade do processo educativo.
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CAPITULO Ill

ASPETOS DO CURRICULO DE UMA TURMA DO 5° ANO EM UMA ESCOLA PUBLICA MUNICIPAL
BRASILEIRA

“Toda proposta curricular é uma construcdo social
historicizada, dependente de inumeros condicionalismos

e de confiituosos interesses” (Pacheco, 2005)

Este capitulo trata de aspetos do curriculo escolar correspondentes aos conteudos e recursos
materiais e humanos utilizados para este fim. Segundo Pacheco (1997), a abrangéncia do
curriculo vai muito além dos contetidos ensinados em sala de aula. Saber, na pratica, o que uma
escola consegue dar conta do que é determinado nessa dimensao Zfop down é importante para
percebermos as demandas educativas atuais e como professores e alunos interpretam tais

demandas.

3.1 Contetdos do Ensino Fundamental

Ha uma organizacao dos conteudos estabelecida nos documentos legais que precisa ser
cumprida. Existem metas delineadas pelo governo que precisam ser alcancadas para que se
justifiqguem os investimentos educacionais. Existem o6rgaos brasileiros que tém a incumbéncia de
mensurar a qualidade e os resultados da educacao, medindo, por exemplo, a taxa de reprovacao
e evasdo escolar, entre outros. Assim, “a face prescritiva do curriculo expressa uma intensao
politica que é operacionalizada pelo conjunto de regras formais existentes em seu processo de
desenvolvimento” (Pacheco, 2001). E na escola que o curriculo se desenvolve. A escola, na

concepcao de Arendt (2005, p. 10),
(...) é antes a instituicdo que se interpde entre o dominio privado do lar e 0 mundo, de forma a tomar
possivel a transicdo da familia para o0 mundo. Nao é a familia mas o Estado, quer dizer, o mundo publico,
que impde a escolaridade. Desse modo, relativamente a crianca, a escola representa de certa forma o

mundo, ainda que o ndo seja verdadeiramente.
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Ja o professor, constitui-se nesse processo de desenvolvimento como um interveniente de
fundamental importancia, uma vez que arca com a responsabilidade de trabalhar,
obrigatoriamente, os contetidos estabelecidos pela estrutura governamental.

Para Arendt (2005, p. 10),

“Os educadores fazem sempre figura de representantes de um mundo do qual, embora nao tenha sido
construido por eles, devem assumir a responsabilidade, mesmo quando, secreta ou abertamente, o desejam
diferente do que é. (...) A competéncia do professor consiste em conhecer o mundo e em ser capaz de

transmitir esse conhecimento aos outros.”

Os aspetos curriculares relacionados a infraestrutura fisica escolar, recursos materiais e
humanos e valorizacdo do(a) professor(a), merecem um olhar especial dos 6rgdos publicos pela
dimensao de sua importancia. Estes aspetos serdo tratados no decorrer do capitulo pela

importancia que representam para os intervenientes desse processo.

3.2 Os recursos materiais escolares

Para funcionarem, as escolas necessitam de recursos especificos que concretizem seus
propositos educacionais. Na estrutura tradicional, salas de aula e mobiliarios compdem sua
estrutura basica. Entretanto, com a evolucdo do sistema escolar, outros equipamentos foram
acrescentados a sua estrutura de modo a agregar valores ao ensino. Por estarmos na era
tecnologica, um recurso que urge ser utilizado no ensino escolar corresponde ao recurso

tecnoldgico. O topico a seguir tratara desta abordagem.

3.2.1 O uso de recursos tecnoldgicos na educacéo

A partir dos anos 90, o surgimento de novas tecnologias da informacao trouxe consigo
transformacodes importantes para todas as areas do conhecimento. O acesso publico a internet
resultou na ampliacdo das redes de comunicacao e difusdo do conhecimento. Em decorréncia
dessas mudancas, o mundo virtual exerce grande influéncia no comportamento da sociedade
contemporanea. Entretanto, um breve histérico feito por Tavares (2002) revela o uso de
tecnologias computacionais na area educacional desde os anos 60 na Universidade Federal do
Rio de Janeiro. Depois, em 1980, foi elaborado o primeiro projeto publico que tratou da
informatica educacional, o EDUCOM, que tinha como principio o investimento em pesquisas
educacionais e consistia na implantacao de centros-piloto nas universidades publicas.

A partir do EDUCOM foi criado o projeto FORMAR, em 1987, destinado & preparacédo de

profissionais para atenderem as escolas publicas através de Centros de Informatica Educativa
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(CIED). Em seguida foi implantado o PRONINFE, em 1989, cuja finalidade era apoiar projetos
voltados a insercao das novas tecnologias no ensino publico e capacitacao docente. Depois, em
1997, foi lancado o Programa Nacional de Informatica na Educacéo (PROINFQ), onde, entre
suas acdes estava a implantacdo dos Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE) em todos os
Estados. Seus objetivos eram de criar projetos educacionais e capacitar professores com a
concomitante distribuicao de computadores com acesso a internet nas escolas publicas.

Este breve historico revela uma descentralizacdo dos projetos da instancia federal para a
estadual, a partir do CIED, onde cada Estado passou a se responsabilizar pelas suas propostas
educacionais por meio dos NTE, que, por sua vez, deixou a cargo das escolas a criacdo de
projetos.

Segundo Leite (1995), para a Associacdo Brasileira de Tecnologia Educacional, a
tecnologia computacional tem por fim renovar a educacdo agregando-lhe qualidade. Entretanto,
segundo a autora, enquanto fundamentada na Psicologia de base behaviorista, na Comunicacao
e na Teoria de Sistemas, essas teorias ndo mais tém respondido a todas as situacdes de ensino-
aprendizagem que envolvem a Tecnologia Educacional. Para a autora, mesmo os destacados
modelos classicos como o de Lasswell e Shannone Weaver nao ddo conta de representar o
processo de comunicacdo em sua complexidade. Os meios de comunicacdo de massa tém-se
expandido e a internet potencializou essa comunicacao.

Em 2001, por exemplo, o Brasil possuia apenas 23 milhdes de conectados (o
correspondente a menos de 19% da populacéo):. Em 2010 o nimero de internautas brasileiro
passou para 84,5 milhdes?, mostrando o crescente avanco dessa tecnologia a nivel nacional. A
Teoria de Sistemas, por sua vez, ainda fundamenta a Tecnologia Educacional, mas hoje tomada
de um modo mais flexivel e plastico, ndo tao previsivel, controldvel como se imaginava, pode se
dever as constantes modificacdes inerentes ao proprio processo educativo e ao préprio avanco
tecnologico.

O avanco tecnologico e seu alcance em escala populacional cada vez maior trouxe uma
caracteristica nova para a area educacional, como a aprendizagem informal, livre de qualquer
controle ou monitoramento. Assim, o conhecimento, antes, de dominio docente e adquirido
formalmente na escola passou a ser de possivel aquisicao informal pelo aluno, em qualquer

espaco, a qualquer hora pelo computador ou outra fonte tecnologica, dentro ou fora do espaco

1 Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/folha/informatica/2001-ibrands-pesquisa_internauta.shtmi
2 Fonte: http://www.fnazca.com.br/index.php/2012/10/02/f-radar-11a-edicao/
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escolar. Segundo Freire (1974), o homem é um ser da praxis e por assim o ser ndo lhe cabe
apenas admirar o mundo, nem tdo pouco ser conduzido por outros que o transformardo em
coisa, mas agir com a intencdo de transforma-lo por meio da acao-reflexdo. Para o autor, mais
que responder a estimulos, aprendizagem é responder a desafios e, além disto, a
contextualizacdo dos conteudos é fundamental para dar-lhe sentido. Desse modo, tecnologia
educacional, desde que ndo seja tomada como fim em si mesma, mas para a aquisicdo de
conhecimentos diversos, tende a corresponder aos requisitos para aprendizagem descritos por

Freire, muito mais do que a tecnologia do quadro e gjz.

3.3 0 tempo do professor e o desenvolvimento do curriculo na sala de aula

Segundo Assmann (2000), o tempo, percebido pelas pessoas de um modo subjetivo,
corresponde, por exemplo, ao tempo cronologico, real, relativo, natural, histérico, ciclico, mitico,
cosmologico, astrondmico, dinamico, bioldgico, etc.

O tempo subjetivo perpassa pelo contexto sécio histdrico com base nas necessidades da
sociedade e, apoiado na tecnologia, passa a ser medido na tentativa de (des) subjetiva-lo,
dividindo-o e igualando-o para todos. O relégio é a ferramenta que ajudara a objetivar o tempo a
partir do século XI, assumindo, assim, uma forma de controlo social (Assmann, 2000).

O controlo objetivo do tempo subjetivo esta presente no espaco escolar. Porém, na escola
investigada, conforme detalhado mais adiante, nota-se que existe um desconforto no trabalho
pedagogico da professora com relacdo ao que ela planeja para os alunos. Essa racionalizacdo do
tempo nao condiz, na pratica, com o que ocorre de fato.

Habermas (1968, citado por Santos, 2006: 196) menciona que Max Weber “introduziu o
conceito de 'racionalidade' para caracterizar a forma capitalista da atividade econdmica, a forma
burguesa das trocas ao nivel do direito privado e a forma burocratica da dominacdo”. A divisdo
do tempo, ou seja, sua fragmentacao objetiva foi um contributo para atender a economia de uma
sociedade industrial que, implantado no sistema educacional, causou prejuizos a educacao,
conforme se observa na atualidade.

A nao consecucao de objetivos educacionais, refletida, em sintese, no fracasso escolar
(Carvalho, 2011), envolve inumeras questdes entre as quais destacamos para esta reflexdo a
execucao da pratica pedagogica com base na divisao do tempo escolar, em atendimento as
sugestdes dos documentos legais.

Cabe considerar que defendemos a necessaria apreensdo critica dos contetdos

curriculares no estudo dos entraves a sua aplicacdo (Pacheco, 2001; Pacheco, 2003; Goodson,
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2001). Entretanto, entendemos que também e, sobretudo, pela observacao de sua aplicacao,
seja possivel justificar incoeréncias.

No ambito da execucéo da pratica pedagogica, autores apontam diversas causas para o
problema do fracasso escolar brasileiro, desde dificuldades observadas nos alunos (Bandeira,
Marina et a/, 2006; Silva e Beltrame, 2011), até as limitacdes por parte dos professores, quer
para aplicar os conteudos curriculares, quer para lidar com os alunos (Silva, 1994). Os entraves
a pratica pedagogica do professor(a), em geral, aparecem desde a sua qualificacdo profissional
(Weber & Verganni, 2010) até as suas condicdes de trabalho (/bdem). Neste ambito, o tempo é
necessario ndo s6 a sua qualificacdo, mas também a satisfacdo das suas necessidades
profissionais (Kuenzer, 1989) e de sobrevivéncia (Saviane, 2000; Frigotto, 2002).

A escola reflete a ordem do tempo social e produz conflitos com formas preestabelecidas
de organizacdo do seu tempo (Cavaliere, 2007; Faria Filho & Vidal, 2000; Garcia, 1999). No
conjunto dos conflitos esta o tempo do professor(a). Administrar o tempo de atuacéo profissional
nos limites da sala de aula ndo condiz com uma profissdo cujo preparo da acdo se da fora desse
ambito. Via de regra, o trabalho do professor comeca antes de sua atuacdo pedagdgica na sala
de aula, no planeamento e na revisdo dos trabalhos realizados pelos alunos. Para estudiosos
como Sampaio (2002), o tempo extra-classe deveria corresponder ao tempo de criacdo coletiva
na escola.

O desenvolvimento profissional e o trabalho em equipa sdo para Gomez (2004) elementos
constitutivos do trabalho do professor, para além da transmissdo de conhecimento e do controle

dos alunos.

3.4 0 aluno e o seu espaco escolar
Assuntos relacionados aos Direitos Humanos e a responsabilidade do Estado no
cumprimento de leis e na concretizacdo de projetos voltados a adequacdo do espaco escolar
fazem parte das preocupacdes da sociedade civil de paises como o Brasil, onde a significativa
desigualdade social resulta, muitas vezes, em descaso com 0s mais pobres. O descaso assume
duas dimensdes a serem consideradas aqui: a estrutura fisica em geral e a estrutura fisica em

particular, voltada para o acesso das minorias.
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3.4.1 O espaco fisico escolar

Na concepcao de Veiga (1995), a escola dispde de dois tipos basicos de estruturas:
administrativas e pedagdgicas. As estruturas administrativas devem garantir a locacao e a gestao
de recursos fisicos e financeiros e levar em conta elementos materiais, como a arquitetura do
edificio escolar e suas condicdes de uso, os equipamentos e materiais didaticos, o mobiliario, a
distribuicao das dependéncias escolares e 0s espacos externos, tendo em conta a limpeza e o
saneamento basico.

A prépria introducdo dos PCN chamam a atencéo para a importancia da estrutura fisica
do espaco escolar, entre outras coisas, em relacdo a garantia de acesso e permanéncia dos
alunos na escola (Bonamiro & Martinéz, 2002).

Contudo, a histéria mostra que nem sempre a arquitetura escolar foi tdo precaria. Se
compararmos as escolas publicas do passado com as de hoje vamos perceber diferencas
significativas. Conforme Lima (1995), as escolas publicas do passado, por atenderem as
pessoas da elite, possuiam uma estrutura fisica apropriada para a educacao, diferentemente do
atendimento aos alunos de hoje, quando a estrutura escolar passa a ser representada por
construcdes rapidas e baratas de salas, para fins de atendimento a demanda social, mesmo que

isso tenha significado de resolucdo de questdes escolares em termos apenas quantitativos.

3.4.2 Adaptacdes e acessibilidade

Ha mais de quatro décadas as pessoas com necessidades educativas especiais foram
citadas na legislacdo brasileira. A primeira referéncia se deu na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao 4.024/61 que dispds sobre o direito da pessoa com deficiéncia a educacdo em seu
artigo 88. A segunda mencdo ocorreu na Ementa nimero 1 do texto constitucional de 1967,
com a expressao “educacdo dos excepcionais”. Antes, estas nao tinham direito a educacao
escolar por possuirem caracteristicas fisicas ou comportamentais que as diferenciavam da
maioria, o que justificava a sua segregacado do convivio social. Entretanto, o avanco da ciéncia
contribuiu na identificacdo de suas diversas potencialidades e no desenvolvimento de politicas
publicas destinadas ao seu atendimento.

As politicas publicas estao relacionadas com a realizacdo dos direitos do homem e da
sociedade por meio de programas e atividades. Sdo direitos que regem contra os excessos de
poder e ampliam a participacao popular contribuindo para a consolidacdo da cidadania e

reducao das injusticas sociais.
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As leis regulamentam os direitos sociais e devem ser efetivamente cumpridas. No caso da
Educacao Especial, a lei prescreve que criancas com necessidades educativas especiais tenham
o direito de estudar em classes regulares de ensino sem serem segregadas do convivio com
outras criancas e que tenham a seu dispor todo apoio material e humano de quem necessitem.
Entretanto, diversos entraves podem comprometer o cumprimento da lei. |dentifica-los e
compreendé-los com o proposito de contribuir para a sua superacao constitui tarefa dos estudos

neste campo.
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CAPITULO IV

ENQUADRAMENTO METODOLOGICO DO ESTUDO

“Uma pessoa que ndo consegue suportar sentir-se
atrapalhada ou deslocada, que se senfe esmagada
sempre que comete um erro — embaracoso ou nao -, que
nao é psicologicamente capaz de ser, ou ser tratado
como, patva, nao apenas por um dia ou uma semana,
mas durante meses sem conta, devera pensar duas vezes
antes de decidir ser um observador participante” (Wax,

1971, p. 370)

Este capitulo apresenta os procedimentos metodolégicos utilizados nesta investigacao, tendo em
vista a natureza qualitativa do estudo. Discorre sobre as razbes que levaram a investigacao a
envolver um estudo de caso bem como a utilizacao das técnicas, instrumentos e procedimentos
para a recolha da informacao. Contempla, ainda, a metodologia e os procedimentos adotados na
analise dos documentos institucionais, textos das entrevistas e registro das observacdes, bem

como o principio ético que embasou 0 modo de sua interpretacao.

4.1 Natureza da investigacao

A investigacao constitui-se como procedimento imprescindivel para a busca de respostas
para toda sorte a de inquietacdo. Para Jesuino (2005, p. 105) “o objetivo da investigacao
cientifica é ndo so descobrir e descrever acontecimentos e fenomenos, mas também explicar e
compreender porque razdes tais fendmenos ocorrem”.

Bogdan e Biklen (1994) definem a investigacédo qualitativa tendo em conta 5 caracteristica
que estdo descritas em sua obra ‘Investigacdo Qualitativa em Educacao’, nas paginas 47 a b1.
Segundo os autores, na investigacdo qualitativa considera:

1. A fonte direta dos dados ¢ o ambiente natural onde o investigador ¢ o principal
instrumento. Por isso os investigadores precisam dedicar tempo suficiente para a
recolha dos dados de que necessitam, pois mesmo que utilize alguns equipamentos
tecnologicos como suporte, na maioria das vezes fazem apontamentos utilizando,

apenas, blocos e lapis grafite ou caneta.
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2. Os resultados obtidos devem ser descritos. Os dados recolhidos devem ser descritos
com a utilizacdo de imagens ou palavras, mas ndo com numeros. Alguns elementos
dessa transcricdo correspondem, por exemplo, a entrevistas, fotografias, videos,
documentos pessoais ou oficiais. Até pode acontecer de narrarem simbolos ou um dado
numeérico, mas isto pode acontecer se houver necessidade de ampliar seus
conhecimentos para a compreensao do que se investiga.

3. O interesse principal esta no processo e nao nos resultados ou produtos. Isto ocorre
porque o sentido da investigacdo qualitativa esta no empenho em se compreender os
fatores que levaram algo a acontecer ou ser de determinada forma.

4. A andlise dos dados da-se de forma indutiva. O investigador ndo parte para o campo a
fim de confirmar ou negar hipéteses formuladas previamente (de cima para baixo),
antes, ele utiliza parte do estudo para descobrir, durante o processo, quais sao as
guestdes mais importantes, ou seja de baixo para cima.

5. 0 significado é imprescindivel para dar sentido a pesquisa. O pesquisador qualitativo
detém sua atencao na compreensdo do sentido que as pessoas dao as coisas ou a sua
vida. Por essa razao é importante que o pesquisador submeta ao participante a
transcricdo dos dados recolhidos para que o mesmo possa confirmar, negar ou sugerir
algum ajuste na infirmacao concedida. Pois pode acontecer equivocos na interpretacéo
dos dados e isto se evidenciar na transcricdo da informacéo recolhida.

Assim, a metodologia para o alcance do objetivo deste estudo é de natureza qualitativa,
pois: a fonte direta de dados é o ambiente natural, onde o investigador € o instrumento principal;
¢ descritiva; o foco de interesse estd mais no processo e nao nos resultados ou produto; a
analise dos dados é indutiva; o significado tem grande importancia, ou seja, ¢ importante
compreender o0 modo como as pessoas dao sentido a sua vida (Bogdan e Biklen, 1994). Para
tanto, é necessario se ater a importante questdo ética, pois precisamos de consentimento
antecipado, bem como garantir a protecao dos sujeitos pesquisados, nomeadamente através da
garantia do sigilo da informacao e do anonimato.

O fato de a investigacdo qualitativa ter alcancado meéritos a nivel de reconhecimento
cientifico, isto nao significa que ela nao tenha suas limitacbes e a este respeito Fernandes
(1991) destaca algumas como a imprevisibilidade, visto que o método é aplicado em seres
humanos e a necessidade de ir além dos métodos cientificos no caso do campo escolar dada a

sua realidade complexa.
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Em concordancia com a concepcdo de Jesuino (2005) de que a investigacdo cientifica
tem o objetivo ndo apenas de descobrir e descrever fendmenos, mas também de identificar
razdes para sua ocorréncia, este estudo busca causas nao exatamente necessarias ou
suficientes, mas ao menos contribuintes para o fracasso escolar em um contexto especifico da
realidade educacional brasileira. Para tanto, partiu-se da percepcéo de fracasso escolar ndo em
seu conceito restrito de repeténcia e evasdo, mas no ambito das frustracdes e incertezas dos
imbuidos da responsabilidade de cumprir com um curriculo escolar legalmente constituido. O
proposito de compreender o modo como professores e estudantes percecionam o curriculo
escolar em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental é portanto o objetivo maior deste
estudo.

A natureza do estudo conduz a recolha de dados para procedimentos em consonancia
com as recomendacdes de Bogdan e Biklen (1994), os quais projetam a investigacdo para uma
aproximacdo maior entre investigador e investigados em termos de tempo e espaco. Sob esta
perspectiva a busca pelo alcance do objetivo geral deste estudo envolveu, como objetivos
especificos: caracterizar o curriculo quanto a sua estrutura e organizacdo em uma turma do 5°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do nordeste brasileiro; averiguacdo da
proposta de operacionalizacao expressa em seu Projeto Politico Pedagogico; conhecimento das
praticas e ferramentas pedagdgicas por meio das quais o curriculo se concretiza; apreensao da
maneira como os estudantes percebem o curriculo aplicado e o seu processo pessoal de
aprendizagem; identificacdo do modo como a professora da turma considerada percebe a
proposta curricular que aplica; e verificacdo da relacdo das propostas do curriculo com as
expectativas do Estado, da escola, dos estudantes e de sua professora.

Por envolver uma Unica turma de uma escola publica situada em uma capital brasileira, a
metodologia de estudo de caso apresentou-se como 0 mais adequado em decorréncia dos

argumentos expressos no subitem a seguir.

4.2 0 estudo de caso

A investigacao compreende um estudo de caso, uma vez que preenche os requisitos
descritos por Yin (2010) de envolver um fendmeno contemporaneo inserido num contexto da
vida real, se dar no nivel explanatorio e lidar com evidéncias como documentos, entrevistas e

observacoes.
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O estudo de caso ¢ um método de pesquisa utilizado em areas como educacéo,
psicologia, ciéncia politica, sociologia, assisténcia social, antropologia, administracao,
enfermagem, economia e planejamento comunitario. Pois nestas areas existem “fendmenos
sociais complexos” (Yin, 2010) que chamam a atencao de estudiosos.

O estudo de caso &, também, na perspetiva de Yin (2010, p. 39), “uma investigacéo
empirica que investiga um fenémeno contemporaneo em profundidade e em seu contexto de
vida real especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto nao sao claramente
evidentes”. Assim, este método deve ser utilizado quando ha o desejo de se compreender com
profundidade um fenémeno da vida real.

Para Ponte (2006, p. 2)

E uma investigacdo que se assume como particularistica, isto &, que se debruca deliberadamente sobre
uma situacao especifica que se supde ser Unica ou especial, pelo menos em certos aspectos, procurando
descobrir o0 que ha nela de mais essencial e caracteristico e, desse modo, contribuir para a compreensao

global de um certo fendmeno de interesse.

O autor enfatiza a particularidade desse método visto que toda a atencéo do investigador
deve voltar-se para um fendmeno especifico. Esse fenémeno deve ser investigado /7 foco e esta é
uma das diferencas entre esse método e o experimento, por exemplo, onde o fendmeno é
separado do contexto e, inclusive, controlado em laboratério (Yin, 2010).

Yin (/dem) traz, ainda, outra definicdo de estudo de caso e desta vez mais técnica uma vez
que nem sempre € possivel haver distincdo entre o fendmeno e o contexto da vida real. Assim

sendo,

A investigacao do estudo de caso enfrenta a situacdo tecnicamente diferenciada em que existirdo muito mais
variaveis de interesse do que pontos de dados e, como resultado conta com multiplas fontes de evidéncias,
com os dados precisando convergir de maneira triangular, e como outro resultado beneficia-se do

desenvolvimento anterior das proposicdes tedricas para orientar a coleta e a analise de dados. (/dem, p. 40).

Para Sousa (2009, pp. 137-138) o estudo de um caso consiste na “compreensdo do
comportamento de um sujeito, de um dado acontecimento ou de um grupo de sujeitos ou de
uma situacao, considerados como entidade unica, diferente de qualquer outra, numa dada
situacao contextual especifica, que é o seu ambiente natural”. Por acontecer em um ambiente
natural este tipo de investigacdo é também chamado de naturalista (Sousa, 2009; Ludke &

André, 1986).
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Outra definicdo para o estudo de caso é a de Ludke e André (1986, p. 17) os quais

destacam que o estudo de um caso pode ser simples ou complexo, mas “sempre bem

delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo”. Para os

autores, mesmo quando se trata de um caso semelhante a outros, ele ¢ distinto por apresentar

interesses proprios.

Os autores consideram, ainda, sete caracteristicas fundamentais do estudo de caso

qguando pontuam que este:

1.

visa a descoberta, pois mesmo que parta para a pesquisa com alguma ideia do caso
sua atencao esta voltada para descobertas que podera fazer no decorrer do processo;
da-se énfase a interpretacdo em contexto, ou seja, & imprescindivel que o investigador
acompanhe o caso no contexto onde ele ocorre;

retrata a realidade de forma completa e profunda, pois estabelece as inter-relacoes de
uma situacao ou problema evidenciando toda a sua complexidade;

varia a fonte de informacdo, pois isto permitird o cruzamento de dados e uma
compreensao mais ampla do caso em questao;

revela experiéncia vicaria e permite generalizacbes naturalisticas. Isto ocorre em
funcao do que se sabe sobre a experiéncia de um individuo, no momento em que se
associa dados encontrados na investigacdo com dados que sdo frutos de sua
experiéncia pessoal, ou seja quando um sujeito percebe no comportamento de um
grupo elementos do seu proprio comportamento.

representa os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista que sdo notério numa
situacao social, pois ha fatos que geram polémica e dividem opinides. Nesse caso, o
investigador devera revelar essa divergéncia de opinides, mostrando que determinada
realidade pode ser vista sob diferentes perspetivas, sem que haja uma Unica
verdadeira e, assim, o leitor estara a vontade para identificar qual dessas opinides
mais se aproxima do seu modo de pensar;

utiliza relatos em linguagem mais acessivel do que os outros relatdrios de pesquisa
dependendo do tipo de usuario a que se destina, pois varias sao as formas de
apresentacéo desde relatérios formais a dramatizacao, slide, mesa redonda, etc. O

importante & que a apresentacao seja clara, direta e articulada.
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4.3 Amostra e respondentes

A amostra &, na visdo de Coutinho (2011, p. 85), “o conjunto de sujeitos (pessoas,
documentos, etc) de quem se recolhera os dados e deve ter as mesmas caracteristicas das da
populacdo de onde foi extraida”. Segundo Sousa (2009, p. 64), “A amostra ¢ um pedaco do
todo”. Assim, para ambos, amostra corresponde a uma parte representativa do todo. E o todo ¢
chamado de populacdo. Para Sousa (/bdem) populacéo é “o total de habitantes de determinado
lugar, possuindo o mesmo significado em educacao: o total de alunos de um pais, 0 nimero de
professores de uma regido escolar, os alunos de uma dada escola, de uma disciplina especifica,

etc”. Uma definicdo parecida com a de Sousa é descrita por Coutinho (2011, p. 85), pois,
segundo a autora “populacdo € o conjunto de pessoas ou elementos a quem se pretende
generalizar os resultados e que partilham uma caracteristica comum”.

Com base nessas concepcdes, a amostra desta investigacdo correspondeu a uma turma
de escola publica do municipio de Salvador, na Bahia. A turma, Unica que cursou o 5° ano do
Ensino Fundamental naquela escola no ano de 2012, era composta por 1 professora e 31
estudantes assiduos de um total de 33 matriculados, com idade de 10 a 15 anos, de ambos os

sexos. Entre eles, uma menina com necessidades educativas especiais. Estas especificidades

justificam a opcado por considerar na amostra a turma em sua totalidade.

4.3.1 Aescola

Muitos bairros situados na parte litoranea de Salvador possuem uma realidade assim
organizada: uma de baixa renda e a outra de classe média ou de melhor condic&o financeira. A
escola investigada, atende a populacdo de inferior condicao financeira.

A escola investigada é publica municipal. As criancas que estudam nas escolas do
municipio recebem uma ajuda do governo que é passada para seus pais e se chama Bolsa
Familia. Todo més os pais recebem o beneficio e seu valor depende da quantidade de filhos e de
suas idades. Mas para recebé-la os pais devem manter seus filhos matriculados na escola com

assiduidade e desempenho escolar.

4.3.2 A professora
A professora da turma tinha 34 anos de idade no ano desta investigacdo. Com licenciatura
em Pedagogia, a professora e possui especializacdo em Educacéo. E concursada pela prefeitura
e, no periodo da recolha de dados deste estudo, trabalhou como vice diretora no turno da

manha e como professora no turno da tarde.
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4.3.3 Aturma
A turma investigada é composta por 33 estudantes que moram no mesmo bairro onde
esta situada a escola. Considerada a semelhanca, o grafico 1, a seguir, dispde sobre diferencas

consideradas de maior relevancia neste estudo.

Grafico 1 - Caracterizacdo da turma do 5° ano quanto a idade e género

Caracterizacio da turma do 5° ano quanto a
idade e género

Meninas = Meninos

10 anos 11 anos 12 anos 13 anos 14 anos 15 anos

Conforme exposto no grafico 1, do total de alunos matriculados na turma, dois nao
frequentam as aulas. A turma apresenta discrepancia em relacdo as idades, pois ha uma
variacao etaria entre 10 e 15 anos de idade.

Em relacao ao género, o grafico 1 revela que ha um equilibrio em termos quantitativos,
visto que 15 sdo meninos e 16 sdo meninas. Entretanto a maior idade esta concentrada entre

meninos, o que expressa maior indice de repeténcia entre eles.

4.4 Instrumentos de recolha de dados
Para o alcance dos objetivos proposto foram utilizados neste estudo alguns procedimentos
proprios da pesquisa qualitativa para a recolha de informacédo. Foram eles: a pesquisa
documental, a observacao direta e a entrevista semi-estruturada. A recolha de dados se deu com
a professora e os alunos de sua turma. Dos diferentes meios de recolha foi feita a triangulacao
dos resultados.
A pesquisa foi realizada nessa escola a partir da confirmacéo do pedido de autorizacao (cf.

Anexo |) feito aos seus intervenientes.
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A pesquisa documental compreendeu dois documentos: os Parametros Curriculares

Nacionais (PCN) e o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola.

4.4.1 Inquérito por entrevista

A entrevista “é utilizada para recolher dados descritos na linguagem do préprio sujeito”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 134). E também utilizada “para obter informacdo que nao foi
possivel saber pela observacao” (Coutinho, 2011, p. 291). Na investigacdo qualitativa ha duas
possibilidades para o uso das entrevistas: “podem constituir a estratégia dominante para a
recolha de dados ou podem ser utilizadas em conjunto com a observacdo participante, analise
de documentos e outras técnicas” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 134). Nesta investigacdo a
entrevista ndo foi o Unico instrumento utilizado. Foi feita também observacao direta, bem como
analise de documentos.

Ha trés tipos de entrevista descrita por Bogdan e Biklen (/dem):

e A estruturada, quando o entrevistador posiciona-se de forma rigida nao dando
oportunidade ao entrevistado para expressar sua experiéncia com suas palavras,
colocando-se, assim, acima do ambito qualitativo;

e A nao estruturada, quando ocorre o oposto da estruturada, ou seja, a entrevista é
demasiado aberta e o pesquisador incentiva o entrevistado a falar & vontade sobre
suas experiéncias;

e A semiestruturada, quando nao é tao aberta, nem tao rigida.

Na entrevista semiestruturada é necessario seguir um roteiro, embora nao seja fechado.
Segundo Manzini (1990, p. 154), “uma das caracteristicas da entrevista semiestruturada é a
possibilidade de fazer outras perguntas na tentativa de compreender a informacado que esta
sendo dada ou mesmo a possibilidade de indagar sobre questdes momentaneas a entrevista,
gue parecem ter relevancia para aquilo que esta sendo estudado”.

Neste estudo, foi realizada uma entrevista semiestruturada com os alunos, depois do
prévio consentimento por meio do pedido de autorizacado aos gestores escolares (cf. Anexo Il), e
também com a professora, depois da confirmacédo, conforme o pedido de concecédo por ela
consentido (cf. Anexo lll), que contribuiu ndo apenas para o esclarecimento das informacdes
dadas pelos respondentes, mas também para o melhoramento das perguntas elaboradas no
projeto. A cada resposta recolhida, em alguns casos, novas perspetivas emergiam como

contributo ao foco da abordagem.
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Neste estudo foi feito, tanto na entrevista quanto na observacao o member checks, como
recomenda (Coutinho, 2008, p. 9). Este procedimento compreende uma revisao dos resultados

pelos entrevistados. Segundo a autora,

(...) consiste em devolver aos participantes do estudo os resultados da analise feita pelo investigador as
informacdes que lhe forneceram (em entrevistas, observacbes diretas/indiretas), para que estes possam
verificar/confirmar se as interpretacdes do investigador refletem de facto as suas experiéncias/

ideias/sentimentos (Coutinho, 2008, p. 9).

A atitude de devolver aos entrevistados os resultados de suas consideracdes possibilita a
correcao de distorcdes no processo de interpretacdo dos dados. Sua realizacdo contribui, ainda,
para o aprofundamento de questdes antes tratadas de modo superficial pelos respondentes,
bem como para maior envolvimento de todos na investigacao.

A entrevista foi feita aos 31 dos 33 alunos da turma durante o0 més de Setembro seguindo
o roteiro de um guido previamente elaborado (cf. Anexo IV). Também foi elaborado um guiao (cf.

Anexo V) para a entrevista com a professora deste estudo.

4.4.2 Observacgao direta

A observacdo direta permite ao investigador a percecdo dos fatos no momento em que
eles acontecem. Bogdan e Biklen (1994) descrevem um tipo de observacdo direta que
denominam de completa. Por meio desta, segundo os autores, o observador v& como que
através de um espelho, sem intervir na acdo, mas apenas fazendo o registro dos dados
observados.

Para Coutinho (2011), o registro da observacao direta pode ser de dois tipos: descritivo ou
reflexivo. O registro descritivo (através de notas ou descricdo), “geralmente sdo descricdes tao
precisas e minuciosas quanto possivel (baixo grau de inferéncia) do ambiente, da aparéncia
fisica e do carater dos participantes, daquilo que dizem e de como actuam” (Coutinho, 2011, p.
291). Os registros reflexivos (por meio de analise), segundo o autor, “sdo especulacdes do
investigador, expressdes dos seus sentimentos, interpretacdes, ideias e impressdes que vai
formando a partir dos dados que observa” (p. 291). O registro feito nesta investigacdo foi
descritivo, a partir da observacdo das aulas quanto a metodologia utilizada pela professora
investigada, os recursos materiais utilizados e de como os estudantes reagiam e como
desempenhavam as tarefas ministradas pela professora.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, pp. 163-164), a descricdo corresponde ao registro em
detalhes do que ocorre no ambiente investigado quanto as seguintes areas:
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e Retratos dos sujeitos. Corresponde a aparéncia fisica e comportamento e outros
aspetos particulares da pessoa;

e Reconstrucdes do dialogo. E a transcricdo da informacéo verbal e ou gestual da
pessoa para com outros ou mesmo para com o proprio investigador, que seja
relevante e digno de nota;

e Descricdo do espaco fisico. Corresponde ao tipo de decoracdo do ambiente, mobilia,
chao, parede, efc;

e Relatos de acontecimentos particulares. Corresponde a acdo entre pessoas que
chame atencéao por conter algum detalhe especial ou pela sua natureza;

o Descricdo de atividades. Aqui, entra o registro em detalhes do comportamento
durante o desenvolvimento das atividades;

e Comportamento do observador. O investigador deve considerar o seu préprio
comportamento no registro descritivo, pois € importante estar atento ao modo como
& descrito o comportamento de uma pessoa ou situacdo para que a sua impressao

particular transpareca o minimo possivel.

O registro descritivo da investigacdo realizada nao correspondeu apenas aos momentos
de aula na descricdo das atividades, mas também do espaco fisico escolar e do comportamento
dos alunos, tendo em atencédo o comportamento do observador também para o minimo de
influéncia pessoal possivel, uma vez que, ndo da para descrever de maneira completamente
neutra. O registro da observacdo foi feito com base na elaboracdo de um roteiro, previamente,
estruturado (cf. Anexo VI). A observacao direta de aulas e, as vezes, do intervalo, na area externa

da escola ocorreu durante o més de Outubro de 2012.

4.5 Corpus documental
O corpus documental deste estudo compreende os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola investigada, os quais sdo tratados nos

subitens a seguir.

4.5.1 Documento externo
Um dos documentos utilizados na investigacdo correspondeu aos PCN. Trata-se de um
documento que referencia a educacao brasileira quanto a conducao do curriculo em relacao aos
conteudos a serem trabalhados no Ensino Fundamental, os objetivos destes conteudos e aos
procedimentos metodologicos possiveis de aplicacdo no momento do desenvolvimento do

58



trabalho pedagogico. Este documento esta disponivel nas escolas em 10 volumes e também na

internet no site do Ministério da Educacao do Brasil.

4.5.2 Documento interno
Outro documento legal analisado na investigacdo correspondeu ao PPP. Trata-se de um
documento de referéncia local e que é desenvolvido com base no documento maior, ou seja, 0s
PCN. A escola, ao elaborar o PPP, pode adequar, por exemplo, alguns contetidos que considerar
mais relevante e proximo da realidade local para incluir no programa a ser estudado. Este

documento é elaborado pelo corpo pedagdgico e fica disponivel na escola.

4.6 Técnica de analise de dados

A analise dos documentos legais considerados neste estudo se deu com base nas
recomendacdes de Bardin (1977, p. 45). Para a autora a analise documental consiste em “uma
operacao ou conjunto de operacdes visando representar o conteudo de um documento sob uma
forma diferente da original, a fim de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta de
referenciacdo”. Trata-se de um recurso técnico para analise de dados advindos de materiais
escritos estando, portanto, em consonancia com documentos tratados neste estudo,
correspondentes ao PCN e ao PPP da escola. Aplica-se também, conforme a autora, a
documentos transcritos, o que se adequa as respostas das entrevistas dos alunos e da
professora abordados e dos quais trataremos a seguir.

Muito utilizada em pesquisas qualitativa em Educacdo e, também, por envolver uma
apreensao do discurso implicito nos textos expressos, a analise de conteudo consiste em retirar
de uma unidade de contexto e de registro a frequéncia da informacao (Bardin, 1997). Tanto na
analise dos PCN e do PPP quanto nas respostas as entrevistas, a analise de conteudo foi
aplicada.

Apds o tratamento isolado dos resultados obtidos pelos diferentes instrumentos, foi feita, a
triangulacdo dos dados. Este procedimento teve a finalidade de captar possiveis similaridades
e/ou diferencas entre intencdes ou entendimentos do processo curricular por meio do confronto
entre o discurso da professora, dos alunos e dos documentos legais. A triangulacao é

considerada como um meio para a validacéo e a confiabilidade da pesquisa.
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4.7 Etica na investigacéo

O vocabulo grego ethos é definido por Chaui (1994, p. 340) como “carater, indole natural,
temperamento”. Para uma atitude considerada ética ou nao, o individuo ira deparar-se com sua
propria consciéncia ante os fatores externos, tendo em conta os valores que considera
importantes e que irao determinar sua acéo. Essa acao sera o resultado do seu carater, da sua
indole ou do seu temperamento, conforme destaca a autora.

Na pesquisa, o investigador precisar ter clareza e cuidado quanto a questao ética para nao
incorrer no erro de expor ou prejudicar uma pessoa ou um grupo delas. Para Bogdan e Biklen
(1994, p. 75), “nada pode ser mais devastador para um profissional do que ser acusado de uma
pratica pouco ética”. Assim, faz-se necessario alguns cuidados no momento da investigacédo
qualitativa. Os autores destacam duas importantes medidas no desenvolvimento do trabalho
com individuos: “O consentimento informado e a protecédo dos sujeitos contra qualquer espécie
de danos” (/bdem).

A atitude de submeter a interpretacado dos resultados a revisdo da populacdo estudada foi
tomada como o principio ético norteador do registro desta investigacao. Esta medida contribuiu
para dar maior confianca e credibilidade a comunidade envolvida no estudo. O sentimento de
que foram considerados e valorizados como elementos chave no processo de contribuicdo para
construcdo de conhecimentos sobre curriculo tornou gratificante a realizacdo do trabalho, por

assumir, desse modo, um carater de parceria.
4.8 Limitagoes metodoldgicas do estudo

A limitacdo metodoldgica do estudo ocorreu em relacdo a dois aspetos: a entrada no
terreno e o desconforto inicial da professora com o nosso trabalho de observacdo. Quanto a isto

Grau e Walsh (2003, p. 122) dizem que,

Os investigadores das mais prestigiadas universidades descobrem muitas vezes que pode ser dificil negociar
a entrada em instituicdes, fisicamente préximas, por diversas razdes. Mesmo quando os responsaveis nao

tiveram experiéncias com outros investigadores, sentem-se muitas vezes ‘massacrados’ por eles.

A nossa presenca no terreno da pesquisa implicou no necessario tempo de acomodacao.
Dizer-se pesquisadora em um ambiente do qual é cobrado um resultado positivo do processo de
ensino e aprendizagem produziu tensdes e desconfortos, mesmo tendo sido garantido o sigilo

dos sujeitos pesquisados e da identificacao da instituicao.
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CAPITULO V

APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

“O professor mostrava a um grupo de agriculfores uma
gravura e era-lhes pedido que discutissem o significado
que tinha para eles. Desta forma, o professor apercebia-
Se das palavras que eram importantes para o grupo, e
P

estas iriam constituir o conteudo da primeira aula

(Bogdan & Biklen, 1994, p. 263)

Neste capitulo analisamos, qualitativamente, através da analise de contetdo, os dados
recolhidos através da aplicacdo dos inquéritos por entrevista, da observacao direta e também
procederemos a analise de conteudo dos documentos legais a nivel nacional e local. Estes
documentos referem-se a nivel nacional aos PCN e a nivel local ao PPP da escola. O capitulo
comporta trés topicos: o primeiro refere-se a estrutura e organizacao do curriculo com base nos
documentos legais; o segundo refere-se a professora quanto ao como perceciona o curriculo que
aplica; o terceiro refere-se ao aluno e sua percecdo do curriculo a que é submetido. A
apresentacdo dos resultados esta organizada nesta ordem, mas a analise dos mesmos permeia

todo o capitulo comportando também a fundamentacao teorica.

5.1 O curriculo: estrutura e organizagdo com base nos documentos legais

Esse topico vai tratar da estrutura e da organizacdo do curriculo com base nos
documentos legais abaixo especificados. Contém também, além da introducao, trés subtopicos
referentes a: Organizacdo das séries, Proposta curricular dos conteudos e Avaliacao,

respetivamente, em relacao a cada documento aqui tratado.

5.1.1 Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Na analise dos PCN percebe-se uma referéncia curricular que estrutura e organiza o
conhecimento com vista a um ensino de qualidade que promova a “formacao de cidadaos
autdnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na

sociedade em que vivem” (Brasil, 1996, p. 24).
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E, para o alcance desse fim, os PCN descrevem o que o aluno precisa dominar, todas as
areas do conhecimento para, o que consideram como, o alcance do exercicio da cidadania,

conforme se nota a seguir:

0 exercicio da cidadania exige o acesso de todos a totalidade dos recursos culturais relevantes para a
intervencdo e a participacdo responsavel na vida social. O dominio da lingua falada e escrita, os
principios da reflexdo matematica, as coordenadas espaciais e temporais que organizam a percepc¢ao do
mundo, os principios da explicacdo cientifica, as condicdes de fruicdo da arte e das mensagens
estéticas, dominios de saber tradicionalmente presentes nas diferentes concepcdes do papel da
educacdo no mundo democratico, até outras tantas exigéncias que se impdem no mundo

contemporaneo (/dem, p. 24).

O documento estabelece os dominios que considera necessarios desenvolver no trabalho
escolar com os alunos a fim de alcancar a formacdo do cidad&do pleno e, para tanto, organiza o

curriculo conforme se nota a seguir.

5.1.1.1 Organizacéo das séries curriculares

As séries podem ser organizadas de duas maneiras. Podem estar isoladas em si, onde o
aluno tera metas a alcancar em todas as disciplinas e, se ndo alcancar, uma determinada nota
ou conceito, ele pode ser reprovado e ter que repetir tudo novamente no ano seguinte. E podem
estar organizadas em ciclos. Nesta, o aluno tem um espaco de tempo maior para alcancar as
metas e obter a nota ou o conceito que almeja. Segundo os PCN (p. 39) “A organizacdo em
ciclos é uma tentativa de superar a segmentacao excessiva produzida pelo regime seriado e de
buscar principios de ordenacao que possibilitem maior integracdo do conhecimento”. O Ensino

Fundamental vai do primeiro ao nono ano e estdo organizados em 4 ciclos.

5.1.1.2 Proposta curricular dos contetidos

Os PCN referem-se a uma colecdo de documentos que sugerem uma organizacdo
curricular dos conteudos a serem estudados no primeiro e segundo ciclos do Ensino
Fundamental. O documento ¢ composto por dez volumes. O primeiro volume corresponde a
introducao. Os oito volumes seguintes & introducéo referem-se as Areas de Conhecimento, como
Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia, Arte, Ciéncias Naturais, Educacao Fisica e
Lingua Estrangeira. O ultimo volume corresponde aos Temas Transversais, que envolvem
questdes sociais, como Etica, Orientacao Sexual, Satde, Meio Ambiente, Trabalho e Consumo e

Pluralidade Cultural (Bonamino e Martinez, 2002). As questdes sociais relevantes devem ser
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incorporadas como temas transversais devido a sua necessidade de problematizacao e analise
(Brasil 1996, p. 38).

O documento chama atencao, na pagina 41 da introducao, para o fato de que apesar de
sugerir os conteudos a serem estudados em cada area do conhecimento, se trata de uma
sugestdo que deve ser adequada e adaptada conforme a realidade e a necessidade local e que
cabe a cada municipio e depois as escolas estes ajustes. Um fato quanto a apresentacao flexivel
dos contetdos nos PCN diz respeito a algumas formas de ingresso em universidades e em
empresas brasileiras. As provas aplicadas para admissdo apresentam questdes onde essa
flexibilidade nao esta presente. No topico 5.2.3.6 a professora evidencia essa realidade.

Bonamino e Martinez (2002, p. 14) pontuam uma contradicdo no documento quando
chama a atencao para o fato de que o mesmo referéncia: conceitos, procedimentos, valores,
normas e atitudes e sugere os critérios de avaliacao da aprendizagem e orientacoes didaticas,
incluindo também os Temas Transversais, mas “rejeita “explicitamente qualquer viés de ‘modelo
curricular homogéneo e impositivo’, o que encontramos nos PCN sao contetidos e metodologias

significativamente detalhadas em cada uma das ‘areas’ disciplinares propostas”.

5.1.1.3 Avaliacao

O volume 1 dos PCN descreve a avaliacdo como “um elemento favorecedor da melhoria
de qualidade da aprendizagem deixando de funcionar como arma contra o aluno. A avaliacdo diz
respeito ndo so ao aluno, mas também ao professor e ao proprio sistema escolar” (Brasil, 1997,

p. 39).

5.1.2 Projeto Politico Pedagogico (PPP)

A organizacdo curricular da escola esta voltada para o alcance de sua missao que é:
“Oferecer um ensino de qualidade, contribuindo para a formacdo de cidadaos criativos,
conscientes, preparados para exercer sua cidadania e enfrentar os desafios do mundo” (PPP,
2009, p. 14). Para tanto, abaixo, descrevemos caracteristicas curriculares expressas no PPP

para o0 alcance dessa missao.

5.1.2.1 Organizacao das séries

A escola investigada esta organizada em ciclos. O quinto ano corresponde ao ultimo ano
do segundo ciclo. Conforme descrito no PPP a organizacdo da escolaridade em ciclos foi uma
saida do governo para combater o problema da alfabetizacdo, pois identificava-se que um ano
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era insuficiente para alfabetizar criancas provenientes de familias ndo-letradas, que nao tinham
contato com o mundo da escrita, antes do ingresso na escola. “O que nao ocorria com as
criancas de classes mais abastadas, pois ja vinham, desde a sua primeira infancia, tendo

contato com os livros” (PPP, 2009, p. 56)

5.1.2.2 Organizac¢éo dos contetdos

Na escola investigada essas disciplinas regulares estdo distribuidas em livros didaticos
disponibilizados gratuitamente pelo governo. A turma investigada trabalha com 5 livros: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia.

Ja as questbes sociais relevantes sao tratados de modo transversal, ou seja, sao
incorporadas aos conteudos das disciplinas regulares e em projetos bimestrais.

Quanto aos conteudos a pagina 50 do PPP diz que o curriculo deve incorporar aos poucos
as sugestdes dos PCN. Diz também que define as acdes pedagdgicas tendo em conta os
pressupostos estabelecidos pela rede municipal (que elabora suas diretrizes com base nos
PCN). Mas, apesar de ter em conta tudo isto, a escola “possui certa autonomia para definir as
praticas pedagogicas, assim como sua rotina didatica”.

A escola deixa claro, na Fundamentacdo da proposta curricular o seu perfil pedagodgico
quando refere, ainda na pagina 50, a sua forma de trabalho tendo em conta o que estabelece
como:

a) Prioridade

“Os curriculos sdo organizados dando prioridade as linguagens que sdo determinantes
para a construcao de conhecimentos e competéncias.”

b) Metodologia

“Importantes se faz que se adotem metodologias de ensino diversificadas, que
estimulem a participacao intensa do aluno no processo de ensino, a reconstrucao do
conhecimento, o habito da leitura e da producao de textos e outras habilidades.”

c) Tratamento do contetdo

“A Interdisciplinaridade e a Contextualizacdo sdo consideradas, na nova legislacdo
educacional, como eixos estruturadores do curriculo.”

d) Tratamento do aluno

“E necessario que se reconheca que as situacdes de ensino provocam sentimentos e

gue requerem um trabalho quanto a afetividade do aluno.”
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A seguir esta a matriz curricular dos conteudos e do tempo destinado aos contetdos

trabalhados em sala, conforme disposta no PPP, na pagina 59.

Quadro 5.1 - Matriz curricular do 5° ano

Area do conhecimento Horas/Semana Horas/Ano
Portugués 8h 320h
Matematica 4h 160h
Ciéncias 2h 80h
Historia 3h 120h
Geografia 2h 80h

O PPP nao discrimina o tempo destinado ao trabalho com projetos que abordam os temas
transversais. O somatorio das horas corresponde ao total de 760 horas do total de 800 horas
estabelecido PPP. Mas, apresenta o tempo relacionado ao trabalho com as disciplinas regulares
onde nota-se a énfase dada ao trabalho com Lingua Portuguesa em relacdo as demais
disciplinas. As disciplinas Ciéncias e Geografia apresentam um tempo bastante reduzido de
estudo.

Para Oliveira (1997, p. 33) ndo é novidade da atualidade documentos legais que

apresentem,

Objetivos educacionais voltados para a cidadania, sem, no entanto, explicitar o que se entende como sendo
a formacdo do cidadado, e estrutura curricular hierarquizada em torno de disciplinas que se fazem
importantes em detrimento de outras segundo uma otica que nao a da formacéo integral do homem, mas

aquelas ditadas pela necessidade do mercado.

A autora evidencia uma contradicdo dos documentos legais quanto a formacao integral do

cidadao quando privilegia uma area especifica do conhecimento inferiorizando os demais.

5.1.2.3 Avaliacéo
A avaliacdo, disposta na pagina 54 do PPP, corresponde a utilizacdo de diversos
instrumentos a fim de verificar como anda a aprendizagem do aluno e nao se limita a aplicacao
de provas, mas envolve também “quaisquer exercicios, tarefas, pesquisas, projetos, estudos e
testes” recomendadas pelo professor.
Na escola investigada a avaliacdo da-se de 3 modos: diagnostica, a fim de saber o nivel
atual de conhecimento do aluno; processual, por meio da aplicacdo de testes, mini testes,

observacao e trabalhos de pesquisa durante o processo, e conclusiva para a retomada de
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contelidos basicos pelos alunos para saber sobre o que reteve ou ndo de tudo o que foi
trabalhado.

O aluno aprovado é aquele que, numa escala de 0 a 10, obtém média igual ou superior a
5 em cada disciplina considerando as avaliacdes processuais e as finais, bem como aspetos do
seu desenvolvimento durante as aulas. Os alunos que nao alcancam o resultado médio esperado
tém a oportunidade de fazer uma recuperacdo através de “meios e mecanismos de superacao

de habilidades basicas e conhecimentos insuficientes” por meio da reorientacao do professor.

5.2 Percecdo da professora quanto ao curriculo

Este tépico trata do modo como a professora, aquela que esta diretamente em contato
com o aluno em situacdo de aprendizagem, percebe o curriculo que aplica. Esta dividido em
subtépicos que abordam aspetos quanto a: organizacdo do curriculo com base nos PCN, a
proposta de operacionalizacdo expressa no PPP da escola, o tempo de aplicacéo dos contetidos

escolares e sua percecdo quanto ao curriculo e a relacado com as expectativas do Estado.

5.2.1 Organizacao do curriculo com base nos Parametros Curriculares Nacionais

Na entrevista a professora posiciona-se em relacdo as propostas dos PCN. Quando
perguntamos: Como vocé entende a proposta dos PCN quanto aos contetdos e a metodologia

sugerida no mesmo? Sua resposta foi:

Os marcos de aprendizagem séo construidos de acordo com os PCN. Acho que sao adequados a cada série.
Acho importante os temas transversais e cabe a cada escola adequa-lo a sua realidade. Estou de acordo
com a metodologia e a avaliacdo. A avaliacdo corresponde também a questdo qualitativa e nao sé a
quantitava. Por exemplo, eu ja tive aluno que tirou nota baixa, mas eu sabia que ele sabia o assunto.

(Entrevista da professora)

Distribuicao dos conteudos por idade, incorporacdo dos temas transversais aos conteuidos
curriculares, metodologia e avaliacao sdo itens da estrutura curricular propostas pelos PCN, com
as quais a professora concorda. Isto € reforcado quando ela responde a pergunta sobre o que
mudaria nos PCN ao que ela responde: “Nao mudaria. S6 deve ser adaptado de acordo com
cada realidade”.

Apesar de dizer que concorda com os PCN e que ndo mudaria nada, apenas o adaptaria a
realidade local, a professora identifica nessa adaptacao entraves que dificultam o trabalho. Pois

guando abordada sobre qual o grande problema no campo curricular, a professora respondeu:
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Eu acho que o curriculo é deficiente, mas ele é muito voltado, pelo menos na situacao da prefeitura, desde o
primeiro ano para a alfabetizacdo. E acredita-se que ele ja tenha experiéncia de rua com Matematica. Entao
Matematica acaba ficando de lado. Sé que a medida em vai passando o tempo e que eles vao trabalhando
bastante a questdo do letramento na escola, chega um ponto em que eles ficam com muita dificuldade em
Matematica. A Matematica exige que sejam trabalhadas as normas, exige que sejam trabalhadas as regras
que eles até entdo sé tém a experiéncia de vida, como passar um troco, aquela coisa de cabeca (cor).
Quando vocé entra com algo formal como sistema decimal, se ele nao tiver essa visdo ele ndo vai aprender.
E a grande maioria tem dificuldade com isso porque a base nao construida. O projeto da prefeitura é voltado

para o leltramento. (Entrevista da professora)

A organizacdo a qual a professora se refere estd subordinada a recomendacdo da
prefeitura que, por sua vez, tem seu respaldo nos PCN. Um aspeto que a professora destaca é a
énfase dada a Lingua Portuguesa em relacao a alfabetizacdo e uma das consequéncias desse
procedimento e a geracdo de problemas quanto a Matematica. Ha na fala da professora uma
énfase no ensino de Lingua Portuguesa e ndo é por acaso. Ha uma relacdo com o
desenvolvimento do trabalho pedagogico ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental.
Segundo a professora, muitas criancas chegam ao fim do Segundo Ciclo com dificuldade de
leitura e, consequentemente, de interpretacdo. Isto se reflete em suas palavras quando, ao
responder uma pergunta sobre conhecimento tecnolégico diz: “até os que ndo leem conseguem
mexer melhor no celular do que eu”, ou seja, ha na turma, criancas que nao sabem ler. Este
fato foi confirmado durante a observacao do processo de leitura compartilhada em sala, quando
algumas criancas, ao tentarem ler, demoravam muito soletrando antes de pronunciar cada
silaba, para depois falar a palavra completa, e outras que nem sequer tentavam por causa da
reacdo dos demais, uma vez que riam muito e falavam coisas que as constrangiam.

Apesar de os PCN sugerirem os contetidos a serem trabalhados por idade e, apesar de
sugerirem, também, que as escolas devem fazer adaptacées conforme sua realidade, tais
conteldos estao predeterminados nos livros didaticos. Esses livros sao distribuidos nas escolas
para as criancas e conduzem seus estudos durante o ano letivo. Cada um dos cinco livros
separa os conteudos em 4 unidades. Para além dos conteudos dos livros didaticos trabalha-se
em paralelo com o projeto bimestral e com a incorporacao dos temas transversais as disciplinas
regulares. Cada unidade deve ser desenvolvida dentro de um espaco de tempo de 2 meses e

meio. O trabalho com estes contetidos é organizado pela professora da seguinte forma:

Portugués tem todos os dias e os outros horarios sao divididos. Um dia tem Matematica, um dia tem

Historia, um dia tem Ciéncias, um dia tem Geografia e um dia tem Inglés. (Entrevista da professora)
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Apesar de concordar em tudo o que propde o documento oficial, a professora destaca na
entrevista elementos importantes que se constituem verdadeiros entraves para o
desenvolvimento da pratica pedagogica como: “excesso de contetdos nos livros”. Quando

abordada a respeito do que ela pensa sobre os livros didaticos ela respondeu:
Acho o livro de Historia parado. Ndo trazem sugestdo de filmes. Eles tém dificuldade e ndo sei se é por falta
de empatia com a matéria. Eles ndo gostam muito de ler. Acho conteudista, tedrico, ndo tem atividades que
envolvam os alunos no contexto. O livro de Portugués, de um modo geral, traz textos descontextualizados.
Por exemplo, se tem uma lenda, ela nao tem nada a ver, ndo se aproxima da realidade. Uma vez eu
trabalhei uma musica do Psirico® que fala de dificuldade, enchente, coisas da realidade, que estdo proximas
deles. O livro é nacional, mas as realidades, ndo. A editora ¢ de Sao Paulo, que tem também suas
dificuldades, mas sdo bem distantes da realidade daqui. Quando o livro € muito conteudista ndo da para
trabalhar todo. O livro de Matematica tem contetidos absurdos. Sao muitos contetidos, s&o varios eixos que
se trabalha em Matematica como tratamento da informacao, grandezas e medidas, a parte de geometria,
numeros e operacbes. Entdo sdo muitos eixos e muitos conteudos dentro de cada eixo. O livro de

Matematica é impossivel cumprir com os contetidos. (Entrevista da professora)

Conforme a fala da professora apesar de os PCN sugerirem contetdos para as escolas
adaptarem a sua realidade, os livros distribuidos nas escolas tracam o caminho que a escola
deve seguir. A professora pontua caracteristicas no livro didatico quando diz que é “parado”,
“nao trazem sugestdes”, “conteudista”, “teodrico”, “nao tem atividades que envolvam o aluno no
contexto”. A professora chama a atencédo ao fato de que o livro é nacional, mas a realidade dos
alunos é local e, portanto, diferente. Revela que o livro de portugués ¢ “descontextualizado”, o de
Matematica tem tantos contetidos que é “impossivel” trabalhar todos.

Quando questionada sobre como ¢ feita a selecdo do livro didatico utilizado e quem

participa a professora respondeu:
Alguns livros/colecbes sao encaminhados pelo MEC para os professores escolherem. Os professores tém
um semestre para escolherem. O prazo é de até o meio do ano (Junho/Julho) para escolherem os livros que
vao trabalhar e o governo envia os livros que foram escolhidos para serem utilizados no ano seguinte. Na
teoria funciona assim, mas na pratica nem sempre o governo envia o material que foi escolhido. A escolha é
feita pelos professores e ¢ valida por 3 anos. Ha cada 3 anos o governo envia novas opgdes de livros
didaticos. Os professores se retinem e avaliam para depois escolherem o mais conveniente com a proposta

filoséfica da escola.

Segundo a professora, depois que os livros chegam na escola a equipe pedagdgica reune-

se e escolhe o livro que mais se adequa a realidade da comunidade.

3 Banda de pagode e samba de Salvador.
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Em relacdo ao trabalho com o livro quando perguntamos sobre se a professora tem
autonomia para trabalhar os conteudos mais relevantes ou se tinha que seguir o livro didatico,
ela respondeu, “Autonomia existe. Vai depender da necessidade deles.”

Também foi perguntado a professora se os livros didaticos sao a unica fonte de estudo e

se a escola trabalha com projetos ao que respondeu,

N&o. A escola trabalha com projetos interdisciplinares. Os projetos sdo bimestrais. Mas acho que a partir do
ano que vem sera semestral porque o projeto contempla contetdos que néo é possivel dar conta em dois

meses. (Entrevista da professora)

Quando abordada em relacdo ao tempo que disponibiliza para cada disciplina a

professora disse:

Existe uma carga horaria e um planejamento. A maior parte da carga horaria ¢ destinada a Portugués. Entdo
como eles ja vém trabalhando Lingua Portuguesa desde o inicio da escola, entdo eles tém um
desenvolvimento melhor em Lingua Portuguesa e acaba tendo menos tempo para as outras matérias. No
caso de Historia, Geografia e Ciéncias eu acredito que quando vocé ler bem, vocé acaba entendendo essas

matérias. Ja no caso de Matematica fica deficiente. (Entrevista da professora)

Cumprir o que esta no plano de aula desenvolvido pela professora constitui-se num
desafio, pois o fator tempo tem sido um entrave devido as implicacdes detalhadas pela

professora ao qual dedicamos uma atencdo especial num topico mais adiante.

5.2.2 O Curriculo: proposta de operacionalizagéo expressa no Projeto Politico Pedagagico

Apesar de os PCN servirem como ponto de partida para o trabalho no Ensino
Fundamental, cada instituicdo deve elaborar sua proposta pedagdgica fazendo as adaptacoes
necessarias tendo em conta a realidade social do local onde funciona. Tais adaptacdes devem
estar claras no PPP da escola, por tratar-se de um documento interno que contém as sugestoes
dos PCN ja adaptados a realidade especifica de cada uma.

Quando perguntamos a professora sobre quem participou da elaboracado do PPP ela disse,

Os professores e coordenacdo. Nao sei se a direcao participou porque nessa época eu trabalhava

a noite. (Entrevista da professora)

A versao atual do PPP da escola contém reformulacdes recentes, feitas pela equipe
pedagdgica, nas quais a professora investigada participou, conforme afirma na entrevista,

quando questionada sobre sua participacao.
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Eu ndo conheci o primeiro PPP. Esse que a gente tem aqui, hoje, foi feito pela coordenadora com a
participacdo dos professores. Foi mais organizado, mais sistematizado. Participamos nos acervos, mas
como é um trabalho amplo, quem tomou a frente, quem organizou mesmo e sistematizou foi ela. Foi feito
em 2009 e a gente atualizou, mas ainda nao foi digitado. Ta manuscrito para ser redigitado. (Entrevista da

professora)

Quanto a organizacao curricular dos conteudos, o PPP da escola investigada sugere, na
pagina 42, que “E preciso transformar o curriculo monocultural em multicultural (...) para que as
criancas ndo venham sofrer violéncia simbdlica imposta pela classe dominante”. E chama a
atencdo para a necessidade de desenvolver praticas curriculares que “privilegiem a
problematizacdo, o questionamento, situacdes desafiadoras, a inventividade, a criatividade, e
criticidade” (/dem).

Segundo Paulo Freire (1974, cit. por Revista da Faeba, 1997:10) “o homem é praxis e,
porgue assim o &, ndo pode se reduzir a um mero espectador da realidade, nem tampouco a
uma mera incidéncia da acdo condutora de outros homens que o transformardo em ‘coisa’.”
Desse modo, as professoras da escola em causa reconhecem e expressam no PPP que sua
atuacdo profissional consiste em um desafio. Sobretudo, ao abordar no documento a
necessidade de desenvolver a multiculturalidade.

Em relacdo a multiculturalidade Oliveira (1997, p. 28) contextualiza o termo e levanta uma

questao,
Vivemos em uma sociedade complexa e plural em termos étinicos e sociais, 0 que ja inviabiliza a definicdo
do que venha a ser uma cultura nacional. Mais apropriado se torna, portanto, considerarmos o Brasil sob
um ponto de vista multiculturalistico. Assim, como permitir a educacdo cumprir 0 seu papel de
transmissao/conservacao/renovacédo/construcao de conhecimento sem explicitar e nem deixar margens
generosas a compreensdo do que sejam e a que servimos os conhecimentos, as crencas, os valores e as

praticas a serem transmitidos pela escola?

Forquin (1993) atenta para o despropdsito quanto a funcdo de transmissédo da cultura e
Sua preservacao quando a escola define e organiza contetuidos e valores sem o reconhecimento e

legitimacao da comunidade. Para ele,
Toda pedagogia cinica, isto &, consciente de si como manipulacdo, mentira ou passatempo futil, destruiria a
si mesma: ninguém pode ensinar verdadeiramente se ndo ensina alguma coisa que seja verdadeira ou

valida a seus proprios olhos. (/dem, p. 9).
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A escola esta inserida na comunidade e como tal ndo pode funcionar a parte dela como

instituicao isolada.

5.2.3 0 tempo de aplicacdo dos contetidos escolares

A administracdo do tempo para o alcance dos objetivos pedagdgicos constitui-se como um
desafio diario. Este topico vai tratar de questdes relativas ao trabalho da professora em relacdo

ao desenvolvimento do curriculo em sala de aula.

5.2.3.1 O tempo docente e o desenvolvimento do curriculo na sala de aula

Na pratica desse processo ha empecilhos por conta do tempo de aplicacao dos contelidos
das disciplinas consideradas mais importantes, como é o caso do estudo da Lingua Portuguesa,
0 que é possivel perceber, quando a professora responde a pergunta sobre qual o problema no

campo curricular, onde a mesma diz:

Eu acho que o curriculo é deficiente, mas ele ¢ muito voltado, pelo menos na situacdo da prefeitura, desde o
primeiro ano para a alfabetizacao. E acredita-se que ele ja tenha experiéncia de rua com Matematica. Entao
Matematica acaba ficando de lado. S0 que a medida em que vai passando o tempo e que eles vao
trabalhando bastante a questdo do letramento na escola, chega um ponto em que eles ficam com muita
dificuldade em Matematica. A Matematica exige que sejam trabalhadas as normas, exige que sejam
trabalhadas as regras que eles até entdo s6 tém a experiéncia de vida, como passar um troco, aquela coisa
de cabeca (cor). Quando vocé entra com algo formal como sistema decimal, se ele nao tiver essa visao ele
nao vai aprender. E a grande maioria tem dificuldade com isso porque a base néo foi construida. O projeto

da prefeitura é voltado para o letramento. (Entrevista da professora)

O que a professora afirma confere com o que constatamos no periodo da observacdo do
trabalho pedagogico em sala e também confere com os seus Planos de Aula, aos quais tivemos

acesso com o seu consentimento.

5.2.3.2 O tempo no cotidiano escolar

Além da estrutura fisica, uma outra estrutura basica escolar importante é a pedagogica.
Na concepcdo de Veiga (1995), esta estrutura além de outras, tem a funcdo de, teoricamente,
organizar os objetivos educativos para que a escola atinja de forma eficiente e eficaz as suas
finalidades. O tempo, considerado aqui na abordagem das questdes pedagogicas, é relativo ao
objetivo de se atingir as metas educacionais tracadas.

Durante o més de Outubro realizamos a observacéo direta na turma em acompanhamento
ao planejamento elaborado pela professora para o més. As aulas expositivas ministradas pela

71



professora aconteceram todos os dias desse més de observacao, porém com uma certa
dificuldade por conta do tempo, pois sempre ficava algo para o dia seguinte.

As tarefas que ficavam para o dia seguinte, conforme observamos, nao eram finalizadas
por conta da necessidade de maior discussao entre os alunos, ou seja, o tempo destinado a
algumas atividades parecia ndo corresponder a necessidade de sua realizacdo. Uma outra

justificativa para isso foi a propria professora quem deu:
Normalmente ndo da tempo. Eu até reclamo muito sobre isso com eles. Ontem mesmo eu fiquei com eles
até 17:20. Eu digo a eles que o tempo que eu to perdendo reclamando com eles eu vou descontar na hora
da saida. SO que néo é todo dia que eu tenho condicao de ficar na saida. Entdo infelizmente a gente perde
muito tempo. Entdo se eles tivessem ja uma postura diferente de saber ouvir, escutar o outro daria tempo.

(Entrevista da professora)

A professora chama a atencdo para a questdo do comportamento dos alunos. Conforme
nossa observacao, varios fatores podem estar implicados nesse comportamento. O préprio PPP
da escola expde o desconforto na aula e os alunos podem estar a reagir diante disso de forma
consciente ou até inconsciente pelo incomodo que € estar num ambiente tal como foi descrito
pela prépria escola no documento. Como a turma ‘nao colabora’ na realizacdo das tarefas
dentro do tempo estipulado, a mesma, é castigada por ficar na sala até além da hora da saida.

Para a professora, se os alunos soubessem ‘ouvir e escutar’ daria tempo. Devemos nos
ater também ao fato de que a professora ao deixar os alunos sairem mais tarde, também esta
em condicao desfavoravel em relacdo aos alunos, uma vez que estes moram no bairro da escola
enquanto ela mora mais distante.

Para Weber e Verganni (2010, p. 2),

Além dos fatores relacionados diretamente ao corpo, como a ergonomia inadequada e o uso da voz, ha os
fatores externos e psicoldgicos, que vao desde os problemas que o aluno enfrenta em sua casa e leva para a
sala de aula, até a violéncia urbana. Isso, além de todas as exigéncias sobre a atividade docente impostas
pelas mudancas e atual organizacdo do ensino no Brasil. Tudo isso se mistura e desemboca na sala de
aula, afetando o meio ambiente de trabalho. E nesse meio ambiente cadtico que o professor vive, se desloca
e, apesar de tudo isso, deve manter a serenidade para sua sublime tarefa de educar, transmitir valores,
projetar a sociedade para o futuro. Formar cidaddos sem o mesmo respeito que a sociedade Ihe delegava

antigamente.

Contudo, cabe considerar que esta observacdo ndo encerra a possiblidade da ocorréncia
de outros fatores determinantes do comportamento observado nos alunos. Nao os investigamos

em ambiente diferente e sob outros estimulos além dos contelidos trabalhados pela professora.
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Logo, o desconforto e as atividades, em si, podem nao ser causas suficientes, porém, podem se

revelar como contribuintes para seu desinteresse.

5.2.3.3 O tempo dedicado ao planeamento das aulas

Uma etapa que merece atencdo refere-se ao planeamento das aulas, pois este envolve a
selecdo dos conteudos que serao trabalhados no decorrer da semana em cada disciplina, a
metodologia que sera utilizada para tanto e a organizacdo/preparacao prévia dos materiais a
serem utilizados para o alcance dos objetivos no trabalho com os conteudos. Durante a
entrevista, quando perguntado sobre o seu tempo para planejar as aulas em relacao as suas

outras atividades diarias, a professora respondeu:
Em casa, na sexta. Qualquer atividade extra como elaboracdo de prova eu tenho que fazer em casa. Sé
chego aqui para imprimir. O tempo ¢ limitadissimo. Mesmo eu sendo vice-diretora de manha eu nao
consigo. Se eu ndo planejar minha aula na sexta quando eu chego em casa ou no sabado, durante a
semana nao faco planejamento porque nao da. E olha que eu ndo tenho 20h em sala de aula e as outras
20h sao mais flexiveis, mas nao da tempo. (...) Entdo, normalmente, eu faco meu planejamento sexta-feira a
noite, quando eu saio daqui, mas nunca é suficiente. Toda sexta-feira os alunos saem as 15h. Entdo de 15h
as 17h tem uma atividade complementar que a principio a prefeitura liberava para palnejamento, para troca
de ideias, mas como isso passou a ser muito questionado por conta do tempo pedagogico do aluno, esse
horario, agora, ¢ s6 liberado para estudos. Entdo a coordenadora se encarrega de preparar. Ela pergunta o
que seria interessante, em que estamos com dificuldade para que ela possa trazer para o estudo. (Entrevista

da professora)

Conforme se |é no texto da entrevista, a professora fala da falta de tempo para planejar
suas aulas. Outro entrave observado na fala da professora foi a mudanca feita pela prefeitura
quanto a atividade complementar. Segundo ela, o professor passou a ser obrigado a planejar as
aulas em casa e o tempo destinado, antes, ao planejamento passou a ser para estudos.

A falta de tempo compromete questdes metodologicas de ensino. Quando questionamos

sobre o planejamento das aulas a professora respondeu:
Eu vejo assim. O tempo que eu disponho para planejar as aulas, tem que ser aquela aula que ja é rotineira.
Agora se eu tivesse um tempo maior eu buscaria um material diferente para todas as aulas. Daria até para
construir outro material, mas como néo existe esse tempo, entdo normalmente eu sigo uma rotina e uma ou
duas vezes por semana, no maximo, eu busco um video para poder dinamizar melhor essas aulas. Mas,

assim mesmo, é muito dificil. (Entrevista da professora)
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Para a professora, a falta de tempo faz com que siga rotinas diarias de aula. Segundo ela,
ha vontade de fazer um trabalho diferente, mas, nao ha tempo para isso e assim as aulas
acontecem quase sempre da mesma forma e sem muita novidade para os alunos. O educador
Paulo Freire é citado na fundamentacdo tedrica do PPP da escola, no topico “Tendéncias
Pedagogicas” para destacar a importancia de um ensino contextualizado onde o aluno perceba o
que esta estudando. Ha uma intencdo no documento de que ocorram aulas contextualizadas
mas, na pratica observada e no relato da professora, o que se constata ¢ a aplicacdo de aulas
rotineiras e, de vez em quando, um video para dinamiza-las. Sem desmerecer o esforco da
professora por melhorias, cabe considerar que no més observado o uso do video se deu por
duas vezes apenas. Reforcando, assim, que a pratica ¢ diferente da teoria em coisas simples
como a utilizacdo de videos.

A concecao de curriculo, no discurso de Paulo Freire, € a de que “nenhuma pratica
educativa se da no ar, mas num contexto concreto, historico, social, cultural, econémico,
politico, ndo necessariamente idéntico a outro contexto” (Freire, 2007, p. 14). E necessario
analisar o contexto educativo em todos os seus aspetos para uma acao consciente. Dai a
importancia para o autor de um ensino que considere o contexto, pois do contrario o aluno tera
que fazer um esforco dobrado para compreender e interpretar um mundo em que vive de forma
critica. Ministrar aulas de rotina, nos termos observados nesta investigacao, acaba por nao

contemplar aspetos fundamentais quanto a formacéo de alunos criticos, na concepcao de Freire.

5.2.3.4 O tempo do professor e o valor social da profissao

Como a prefeitura extinguiu o tempo do planejamento e destinou para outra atividade,
restou aos professores realizarem essa tarefa em horario extra ao do trabalho. No caso da
professora investigada, ela afirma que planeja suas aulas em casa. Assim, a professora trabalha
na instituicdo e também em casa, sendo que em casa esse trabalho, além de nado ser
remunerado, corresponde a um tempo subtraido de seu momento de desfrutar do descanso
com a familia ou de outra atividade de seu gosto ou de sua necessidade.

Webber e Vergani (2010), citam o artigo 2° do Decreto 53.831/64 que enquadra a funcédo
do professor como penosa e reforcam essa realidade quando se referem ao magistério como
uma atividade “que causa desgaste no organismo, de ordem fisica ou psicolégica, em razédo da
repeticao de movimentos, pressdes e tensdes psicologicas que afetam emocionalmente o

trabalhador”.
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Segundo Webber e Vergani (2010), deve-se criar politicas publicas que tenham um olhar
especial para a funcao do professor, uma vez que é ele quem lida com uma série de fatores de
ordem pessoal e ndo pessoal, interna e externa, ao mesmo tempo em que tem que conduzir o
processo de ensino-aprendizagem. Seu trabalho é decisivo para a formacao de uma geracao que
tera comportamentos que vao repercutir em sua vida e na dos outras.

E consensual entre tedricos e praticos da educacdo que cuidar do professor significa
cuidar do futuro do pais. O professor é o profissional fundamental no processo de formacao das
geracdes futuras. Por este motivo devia ser mais respeitado e melhor assistido pelos poderes

publicos.

5.2.3.5 O tempo e a Metodologia de ensino: recursos tecnoldgicos e outros materiais
pedagogicos

A introducdo dos PCN chama a atencdo para a crescente necessidade do uso de
computadores como instrumento de aprendizagem, a fim de que os alunos possam estar
atualizados para as demandas sociais presentes e futuras quanto ao uso das novas tecnologias.
Ja o PPP fala da necessidade de reformulacdes no documento diante das transformacdes e
demandas do mundo moderno como € o caso, por exemplo, do desenvolvimento curricular
utilizando as novas tecnologias. No documento consta que por possuir um laboratério de
informatica, a escola necessita de um professor capacitado para esta funcado de educacdo. Vé-
se, assim, que o documento sugere a utilizacdo das novas tecnologias como um fim e ndo como
um meio de aprendizagem. O que pode justificar o seu ndo aproveitamento por parte da
professora em sua pratica de ensino.

Durante a observacdo das aulas pudemos constatar que as aulas expositivas, ministradas
pela professora aconteceram todos os dias durante o més da observacdo e em conformidade
com o planejamento pela mesma.

Alguns recursos materiais utilizados durante as aulas chamaram a atencéo pela auséncia
ou pela presenca em excesso como foi o caso do caderno e do livro didatico, utilizados em todas
as aulas. Apenas uma vez foi proposto um trabalho onde se utilizou jornal, tesoura, cola,
panfletos, livros literarios e papel A4. Dois videos foram apresentados: um sobre gravidez na

adolescéncia e outro sobre uso consciente da agua.
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Quadro 5.2 - Recursos pedagdgicos utilizados durante as aulas

Dias letivos em Outubro Recurso utilizado Total de vezes

Caderno 10

Livro 7

Caneta e lapis grafite 15

15 Video 2

Livros literarios 1

Jornais e panfletos 1

Papel A4 3

Tesoura e cola e lapis coloridos 1

Os dados do quadro acima revelam que 0s recursos materiais ndo contemplaram a
utilizacdo de computadores. No campo tecnologico, o Unico recurso foi o projetor para videos-
aula e mesmo assim em um més foi utilizado apenas duas vezes. Os alunos trabalhavam
sempre dentro da sala e com materiais tradicionais. Porém, a professora realizava muitas
atividades em dupla e em grupo, o que dinamizava as aulas e favorecia a interacdo entre os
alunos. Assim, o que se pdde perceber da relacdo entre o que preceituam os documentos legais
e a observacdo direta realizada foi a existéncia de uma distancia entre teoria e pratica,
nomeadamente no que se refere a utilizacdo de recursos pedagogicos e a sua diversificacao na
sala de aula.

Foi perguntado a professora se ela percebia algum tipo de distancia entre a realidade das
novas tecnologias como ferramentas educacionais e a forma tradicional de ensinar, levando em

conta o fascinio das criancas por essas ferramentas tecnolégicas e ela respondeu:
Até os que nao Iéem conseguem mexer melhor no celular do que eu. Eles ficam, apenas, com a parte ruim
da tecnologia. A que é que eles tém acesso? Eles pagam uma /an house e vao jogar, ficar no orkut,
facebook, esses sites de relacionamento. Agora, cadé os estudos? Cadé a utilizacdo dos softwares
educacionais? Nao tem. Aqui na escola chegaram varios computadores e estdo numa sala para nada. Nao
funcionam porque ndo tem quem faca a instalacdo elétrica. Uma coisa tdo simples. Eu ja solicitei na
prefeitura, mas até agora ndo chegou ninguém. A sala existe, os computadores também. O principal tem,

mas néo funciona. (Entrevista da professora)
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As palavras da professora demonstram consciéncia quanto a suas limitacbes no campo
das tecnologias educativas, ao reconhecer que 0s alunos sabem mais do que ela, apesar dos
varios programas do governo voltados a capacitacdo docente. Puntel (2011) chama de
“imigrantes digitais” aqueles que nasceram antes da chamada era tecnologica, onde se situa a
professora, a qual, por isso mesmo, precisa aprender a utiliza-las e estar sempre atualizada para
acompanhar seus alunos, considerados pelo autor como “nativos digitais” por terem nascido
imersos na era digital e por este motivo saberem mais.

O que a professora parece nado considerar na motivacdo dos alunos para o uso de
computadores é a liberdade na escolha do que fazer com eles, uma escolha que poderia ser
compartilhada de diversas maneiras nos limites impostos por essa realidade que ela mesma
apresenta. Em outras palavras, ao considerar o uso que fazem como “a parte ruim” nao utiliza
essa pratica como tema de discussao em sala, visto que esta presa a sua rotina de contetdos
encerrados em um programa curricular. A dificuldade para contextualizar o curriculo passa pelo
preconceito com tudo aquilo que ultrapassa os limites da educacdo formal, onde o informal
tende a ser ignorado. E, ainda que a professora trabalhasse com as novas tecnologias em suas
aulas, o grande desafio, segundo Demo (2000), é inserir o trabalho com pesquisa no espaco
virtual de aprendizagem, pois o computador, em si, também é capaz de instruir igual a como o
professor faz em suas aulas.

Em outro momento, mas em relacdo ao mesmo tema a professora disse:

Entdo, as vezes eu penso em buscar um video para passar, mas a internet da escola ¢ bloqueada. Entéo pra
nao acessar certas coisas improprias vocé acaba nao acessando nada. Vocé acaba ndo tendo acesso a uma

gama de informacdes.

A professora fala da falta de tempo para planejar suas aulas e do bloqueio da escola a
internet. Também pode-se constatar na observacdo e confirmacdo da professora, que ndo ha
acesso a internet na escola e, sendo assim, também ndo ha pesquisa virtual. Quanto a isto,
Demo (2000)+ diz que no futuro vai ser muito dificil uma proposta educacional que nao seja em
parte virtual. E acrescenta que o maior desafio sera inserir pesquisa e elaboracdo propria em um
espaco de aprendizagem virtual.

O tempo que a prefeitura cortou, antes destinado a planejamento, pela légica dos projetos

legais e pela demanda atual mais emergente, deveria contemplar a capacitacdo docente para a

4 Em entrevista ao site educacional, disponivel em:
http://www.educacional.com.br/entrevistas/entrevista0035.asp
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utilizacdo das novas tecnologias. Os Nucleos de Tecnologia Escolar — NTEs - foram criados para

este fim e segundo o documento deveria acontecer, justamente, dentro do espaco escolar.

5.2.4 Percecao da professora - o curriculo e sua relagdo com as expectativas do Estado

Varias questdes emergiram da professora em resposta a pergunta: O que pensa que deve
mudar para melhorar o ensino? O que mais te incomoda no ensino? Talvez fosse necessario
dividir essa resposta em partes, mas para nao interromper a linha de pensamento da professora,
que expde a situacdo como profissional, como mae e como cidada brasileira, transcrevemos na

integra conforme lemos abaixo:
Eu vejo que falta seriedade. Vocé cria estratégias para manter o aluno na escola, mas vocé n&o cria
estratégias para manter o aluno com qualidade na escola. O governo cria uma forma financeira de manter o
aluno na escola dando uma ajuda aos pais, mas cadé a presenca dos pais? Cadé o acompanhamento dessa
crianca? A gente tem a lei da inclusao onde os alunos que sao portadores de alguma necessidade especial
tem que estudar em escola regular, mas cadé o apoio para aquela crianca se desenvolver? O que acontece
¢ que muitas vezes eles ficam como objetos jogados numa sala de aula. O professor ndo da conta, ndo é
capacitado para desenvolver aquela crianga, ndo tem condicdo porque tem uma outra turma com trinta e
tantos alunos fora aquele e ndo da conta. Na teoria existe a lei, mas na pratica nao funciona. Na minha sala
nao tem nenhum caso especial. Eu vejo alunos que tém dificuldade de aprendizagem, passaram durante
varios anos por varios professores, nao conseguem aprender, vocé percebe que tem limitacdo, mas vocé
ndo tem pra quem encaminhar, vocé ndo tem a quem pedir um apoio. O que mais me incomoda nao é sé
em ralacdo ao ensino, mas a vida deles de um modo geral. As criancas sao violentadas, ndo séo vistas
como deveriam ser. Vocé vé elas ja sdo muito sexualizadas desde cedo. Nao ha um momento de ser
crianca. As meninas ja pensam em namoro com 10 ou 11 anos e nao tém nem o corpo formado. Nao existe
aquele ‘ser crianca’. Muitos tentam, passam por esse periodo da vida e vem a transformacéo e que nao é
algo acompanhado. Ninguém conversa, ninguém orienta. O tempo da escola ¢ muito curto. Eles passam por
problemas diversos em casa. As familias sdo muito desestruturadas. Na minha opinido falta apoio social,
falta apoio psicologico, falta apoio neurologico, falta, realmente, equipes multidisciplinares que ajudem essas
criancas. E outra coisa que me incomoda é que tem alunos que tém dificuldade de ler, tem dificuldade de
escrever, que estdo passando de ano se arrastando, construindo a cada ano o minimo pra poder crescer.
Sao alunos até esforcados. Tem uma aluna mesmo, Ana Carla que é muito esforcada, senta na frente, ela
em tudo pensa antes. Se vocé pegar um livro ela, ja arruma, pega outro. Ela tem essa iniciativa, so6 que ela
tem muita dificuldade de aprendizagem. E eu fico pensando ‘O que vai ser dessa menina?’. Se tivesse um
curso, um apoio, uma orientacdo que pudesse dar a ela uma certa condicédo de trabalho no futuro. Ela ja
tem 14 anos. Porque infelizmente acaba indo pelo caminho de ser doméstica. A estrutura que existe ndo

oferece opcdes (Entrevista da professoral).
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Conforme podemos perceber a professora levanta questdes pertinentes em relacdo ao
curriculo desenvolvido na escola. Existem varias leis sancionadas referentes a solucao de
questdes, aqui trazidas pela professora como: disponibilidade de recursos tecnologicos e
atendimento a criancas que apresentam necessidades educativas especiais (NEE), que inclui
também aquelas que tém dificuldades de aprendizagem. Estas leis, muitas vezes, séo
implantadas mas nao implementadas como é o caso dos recursos tecnoldgicos e, outras vezes,
essa lei existe apenas no papel, nao chegando a nada, como & o caso do atendimento a criancas
com NEE, nesta escola investigada. Para esta ultima, a situacao vai além do apoio pedagogico
especializado, por tratar-se também de falta de adaptacdes infraestruturais, que sera tratado
com mais detalhes no decorrer do texto.

Apesar de reconhecer as limitacdes da escola no atendimento aos alunos, considera o
tempo de permanéncia destes no espaco escolar como insuficiente. A visdo de insuficiéncia de
tempo na escola ¢ acompanhada a identificacdo de problemas familiares, como sugestdo a uma
necessaria reducao da convivéncia da crianca com problemas de familia.

Em relacdo aos conteudos, especificamente, perguntamos a professora sobre a relevancia

e a irrelevancia dos mesmos, ao que ela respondeu:
Nao penso que ha algo sem relevancia. Penso que eles tém um futuro que é o Enem: e o vestibular. Entdo
penso no que que eu poderia ajudar mais na aprendizagem deles. Trabalhar com textos seria bem
significante. A alfabetizacao, propriamente dita, o trabalho com Lingua Portuguesa ¢ voltado para isso. Eu
tento trabalhar tudo sempre pensando no futuro. As escolas estdo ai trabalhando tudo para o vestibular. As

vezes eu trabalho um assunto e volto por perceber que eles estdo imaturos. (Entrevista da professora)

Por fim, foi feita a professora a seguinte pergunta: Qual o conteudo mais valioso? Ao que

ela respondeu:
Saber ouvir. Sao meninos de 11 anos pra cima que tém muita dificuldade em ouvir o outro. Quando a gente
faz uma leitura coletiva e o colega gagueja, eles criticam e assim é falta de respeito. Nao sabem ouvir 0
proximo, respeitar a ideia do outro. Acho que isso é algo que precisa ser construido com todas as pessoas.

N&o so com eles. (Entrevista da professora).

Vale salientar que a resposta “Saber ouvir” também foi dada por alguns alunos quando

lhes perguntamos o que eles mudariam na professora.

s Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) tem o objetivo de avaliar o desempenho do estudante
ao fim da escolaridade basica. Podem participar do exame alunos que estdo concluindo ou que ja concluiram o
ensino médio em anos anteriores. O Enem ¢ utilizado como critério de selecdo para os estudantes que pretendem
concorrer a uma bolsa no Programa Universidade para Todos (ProUni). Disponivel no site:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=183&ltemid=310
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5.3 Os Alunos - Percecédo quanto ao curriculo escolar aplicado e o seu processo pessoal de
aprendizagem

Este topico trata dos resultados obtidos por meio da entrevista feita a trinta e um alunos

para obter informacdes quanto a como percebem o curriculo escolar. Esta dividido em

subtopicos onde cada um aborda uma dimensdo com suas respetivas categorias e

subcategorias. Nos quadros que seguem apresentamos a sistematizacdo que obtivemos da

analise das entrevistas quanto a cada aspeto curricular abordado. Cada aluno entrevistado tem

uma letra e um numero (p. ex.: Al, A2...) que o identifica.

5.3.1 Disposi¢ao para a escola

Esta dimensao trata de duas categorias, uma sobre a motivacdo e a outra sobre a
desmotivacao dos alunos para ir a escola. Trata dos fatores que despertam nos alunos a vontade

de frequentar o espaco escolar bem como os fatores que o desanimam para frequenta-lo.

5.3.1.1 Motivacgao dos alunos para frequentarem a escola
Em analise aos motivos que fazem com que 0s alunos queiram ir & escola 0s mais citados
foram sobre a sua preocupacdo quanto a importancia de obter conhecimento para saber mais e

quanto ao que podem conseguir futuramente com esse conhecimento.

Quadro 5.3 - Motivagao dos alunos para a escola
Dimensao Categoria Subcategorias
Ter uma profissdo
Aprender a ser alguém na vida

Disposicado Motivacdo dos Ser inteligente e saber
Para a escola alunos para a 0O gosto pelos estudos
escola A professora ensina bem

O gosto pela escola
As brincadeiras com os colegas

Grande parte das respostas esta relacionada com o gosto pelos estudos, com a visdo da
escola como local e oportunidade para brincar em seguranca, a satisfacao com a professora € a
preocupacdo em ter uma profissdo no futuro. Outras respostas para esta questdo foram: “O
ensino é melhor do que ficar batendo perna com outros” (Al). Bater perna, na fala da aluna,
quer dizer ‘ficar pela rua acompanhada por outros e exposta’, pois uma das caracteristicas das
comunidades menos favorecidas é a relacdo muito proxima entre os moradores. Outra resposta
foi “Tenho vontade de vir porqué... ndo sei explicar” (risos) A8). E A30 disse: “Poder ler,
escrever, quando eu crescer ter uma faculdade”. Esse ultimo foi o Unico que expressou o desejo
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de prosseguir com os estudos. Todos os anteriores expressam vontade de se inserir no mercado
de trabalho. Isto pode ter relacdo com as condicbes sub humanas em que vivem e a
preocupacao em nao se envolverem com situacoes de risco. A exemplo temos a resposta de um

dos alunos abaixo:

Gosto de estudar, sendo ndo vou ser nada na vida. Como esses meninos que nao estudam e viram ladrao e
usam drogas. Meu tio morreu na delegacia por causa de uma vara de pescar. Ele tinha 17 anos. Ele pediu a
vara emprestada, mas o vizinho que emprestou deu queixa dele dizendo que ele roubou e esse meu tio foi

preso e morreu la dentro da prisdo. Também tenho outro tio de 17 anos que é envolvido com drogas. (A12).

Durante a pesquisa de campo a professora descreveu algumas situacoes ligadas aos
alunos como abusos e acidentes graves por imprudéncia dos familiares.

Quanto a esta realidade Priore, (2002, p. 389) nos diz:

O trabalho da crianca e do adolescente das classes populares € visto em nossa sociedade como um
mecanismo disciplinador, capaz de afasta-los das companhias maléficas e dos perigos da rua. A 'escola do
trabalho' é percebida como a verdadeira 'escola da vida' - a crianca é socializada desde cedo para ocupar o
seu lugar em uma sociedade extremamente estratificada, onde lhe sado reservadas as fungdes mais

subalternas.

Essa realidade é percebida em comunidades como a da investigacao. A este respeito a
entrevista foi feita a 31 alunos de um total de 33, conforme ja dito no capitulo anterior. Os outros
dois alunos abandonaram os estudos por necessidade de trabalhar para ajudar a familia,

conforme relatado pela professora quando indagamos sobre o total.

5.3.1.2 Desmotivacdo dos alunos para a escola

No aspecto referente aos pontos que desmotivam os alunos a frequentar o espaco escolar
apenas um chamou atencdo, qual seja, o comportamento dos meninos, conforme se nota no

quadro abaixo.

Quadro 5.4 — Desmotivagao dos alunos para a escola

Dimensao Categoria Subcategorias
Disposicao Desmotivacao dos Gritaria dos meninos na hora da aula
Para a escola  alunos para a escola Conversas dos meninos durante a aula

Brigas dos meninos durante a aula

Conversas, gritarias e brigas dos meninos durante as aulas sao os fatores de maior
desmotivacdo quanto a frequéncia escolar pelos alunos. Esta resposta foi dada por meninas e
por meninos. Dos meninos que deram essa resposta ha aqueles que nao fazem parte desse
perfil e ha também aqueles que fazem parte mas nao se percebe assim. A observacdo nas aulas
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foi importante para poder afirmar isto. Durante a observacao das aulas percebemos também o
esforco da professora para amenizar e/ou sanar os conflitos entre os meninos através de
conversas e também por abreviar o tempo das atividades de grupo, momento em que 0s
conflitos se evidenciavam mais.

Quanto a esta dimensdo podemos perceber que ha muito mais fatores que motivam,
embora 0 que desmotiva deva ser levado a sério, uma vez que comportamentos assim possam
estar ligados a varios fatores devendo a escola aprofundar este tema para melhor ver a forma de
tratar. Mas, realidades assim nao podem ser descartadas por conta do nivel de violéncia nas
escolas e no que isto pode acarretar. Uma reflexdo que seria oportuna refere-se ao que diz
Guimaraes (1996) quanto ao fato de ser a escola, assim como outras instituicdes, um espaco
planificado para a homogeneizacdo das pessoas, pois isto facilita a administracdo das mesmas

pelos dirigentes.
A homogeneizacdo ¢é exercida através de mecanismos disciplinares, ou seja, de atividades que
esquadrinham o tempo, o espaco, o0 movimento, gestos e atitudes dos alunos, dos professores, dos
diretores, impondo aos seus corpos uma atitude de submissao e docilidade. Assim como a escola tem esse
poder de dominacdo que nao tolera as diferencas, ela também é recortada por formas de resisténcia que
ndo se submetem as imposicdes das normas do dever-ser. Compreender essa situacdo implica aceitar a
escola como um lugar que se expressa numa extrema tensao entre forcas antagonicas. (...) O professor
imagina que a garantia do seu lugar se da pela manutencdo da ordem, mas a diversidade dos elementos
que compdem a sala de aula impede a tranquilidade da permanéncia nesse lugar. Ao mesmo tempo que a
ordem é necessaria, o professor desempenha um papel violento e ambiguo, pois se, de um lado, ele tem a
funcao de estabelecer os limites da realidade, das obrigacées e das normas, de outro, ele desencadeia
novos dispositivos para que o aluno, ao se diferenciar dele, tenha autonomia sobre o seu préprio

aprendizado e sobre sua propria vida. (/dem, pp. 78-79)

No periodo da observacao podemos constatar no comportamento de um grupo de alunos
uma inquietacdo que ndo amenizava, embora a professora utilizasse de meios dialogicos para
que fosse diferente. Esse tipo de situacao pode ter relacdo com o que o autor disse acima. Pois
existe um contexto escolar que possui um funcionamento prdprio que estabelece a dinamica das

relacdes onde o comportamento dos alunos reflete 0 que 0s mesmos pensam a este respeito.

5.3.2 Satisfacao face aos contetidos

Esta dimensao trata de duas categorias que vao mostrar o sentimento ligado a satisfacao

dos alunos diante dos conteudos que estuda na escola. A primeira categoria vai mostrar os
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conteudos que os alunos mais gostam de estudar e a segunda categoria vai mostrar os

conteuidos que os alunos nao gostam de estudar na escola.

5.3.2.1 Contetidos que gosta de estudar na escola
Em analise quanto ao sentimento de satisfacao dos alunos diante dos contetdos escolares
nota-se que Matematica e Lingua Portuguesa sao as mais citadas entre boa parte dos alunos,
conforme se nota abaixo. A ordem das disciplinas dispostas nas subcategorias do quadro,

abaixo, tem em conta a ordem das mais citadas.

Quadro 5.5 - Contelidos que gosta de estudar na escola

Dimenséo Categoria Subcategorias
Satisfacdo face aos Contetdos que gostam Matematica
conteudos escolares de estudar na escola Lingua Portuguesa

Ciéncias

Apesar de uma parte consideravel da turma afirmar que gosta de Matematica e Lingua
Portuguesa em terceiro lugar esta o gosto pelo estudo de Ciéncias. Apenas um aluno afirmou
gostar de todas: “Nao tem melhor, nado. Eu gosto de todas” (A31). A disciplina Geografia nao é
mencionada nessa categoria. Todos os alunos que afirmaram gostar mais de Portugués e
Matematica justificaram a mesma razao, ou seja, disseram que é mais facil e gostam mais. Isto
revela que quanto menor o grau de dificuldade dos alunos em compreender um conteudo, maior
satisfacdo eles sentirdo nos estudos dos mesmos. Na entrevista com a professora isto também
se evidencia quando ela responde a questdo em relacdo ao que percebe como o grande
problema no campo curricular. Sua resposta evidencia que, apesar de os documentos
mostrarem que sao flexiveis em sua proposta, 0 municipio é quem dita as prioridades a serem
trabalhadas e, sua prioridade ¢ a alfabetizacdo dos alunos e, na sequéncia, Matematica. Da
observacédo das aulas que foi realizada nao temos elementos que nos permitam comparar isto
uma vez que o trabalho referente a outras disciplinas e aos temas transversais, nao foram muito
exploradas em sala. Durante a observacdo as atividades desenvolvidas pela professora fluiram
bem, com ampla participacao e envolvimento dos alunos apesar de serem notdrio aspetos

relacionados a comportamentos agitados, principalmente dos meninos.

5.3.2.2 Contetidos que ndo gosta de estudar na escola

Em analise quanto ao sentimento de insatisfacdo dos alunos diante dos conteudos

escolares nota-se que as disciplinas Historia e Matematica sao as mais citadas. Novamente a
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Matematica se evidencia aqui nesta dimensao, conforme se nota a seguir. Aqui, também, a
ordem das disciplinas dispostas nas subcategorias do quadro, abaixo, tem em conta a ordem

das mais citadas.

Quadro 5.6 - Contelidos que nao gosta de estudar na escola

Dimenséo Categoria Subcategorias
Matematica
Satisfacdo face aos contetidos Conteudos que ndo Historia
escolares gostam de estudar na Geografia
escola

Lingua Portuguesa

A justificativa dada em relacao a satisfacdo de estudar Matematica na categoria anterior ¢
inversamente proporcional a dada aqui quanto a insatisfacdo, pois todos que disseram néo
gostar da disciplina exp6s a dificuldade que tem em compreendé-la. Alunos que disseram: “Nao
gosto de Matematica porque é dificil” (A2, A3, A4, A5, A6, A8, Al10, All, Al4, Al5, Al7, AlS,
A23, A24). Assim, ¢é reforcado, aqui a ideia de que quanto maior o grau de dificuldade dos
alunos em compreender um conteudo, menos satisfacdo eles sentirdo nos estudos dos mesmos.
Quanto a insatisfacdo na disciplina Historia, esta deve-se ao excesso de atividades propostas
pelo livro didatico. Geografia e Lingua Portuguesa também aparecem, mas sdo poucos o0s alunos
que as citam. E, quanto a Ciéncias, apenas um aluno a citou. Do total de alunos entrevistados,

apenas um nao citou as disciplinas Lingua Portuguesa e/ou Matematica.

5.3.3 Satisfacao face as atividades

Esta dimenséao trata de duas categorias que vao mostrar o sentimento dos alunos ligado a
elementos de motivacdo diante das atividades escolares sugeridas pela professora e
desenvolvidas pelos alunos em sala de aula. A primeira categoria vai mostrar os elementos que
motivam na realizacdo das tarefas escolares e a segunda categoria vai mostrar os elementos que

desmotivam quanto a realizacao das tarefas escolares.

5.3.3.1 Elementos que motivam nas atividades de sala

Entre os elementos motivadores para a realizacao das tarefas escolares, pela ordem dos
mais citados, estdao todas as atividades de sala e depois as tarefas relacionadas a Lingua

Portuguesa e Matematica.
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Quadro 5.7 - Elementos que motivam nas atividades de sala

Dimenséao Categoria Subcategorias
Satisfacdo face as Elementos que Atividades de sala
atividades de sala motivam nas Atividades de Lingua Portuguesa

atividades de sala Atividades de Matematica

Entre os elementos menos citados estdo os trabalhos em grupo, atividades de Ciéncias,
Histéria e de Arte, envolvendo pintura. Dois alunos citaram que todos os elementos sdo

motivadores.

5.3.3.2 Elementos que desmotivam nas atividades de sala

Esta categoria quase ndo foi explorada pelos alunos. Assim, no quadro abaixo estdo as
resposta que destacaram os elementos desmotivadores. Porém, mesmo sem ser explorada, esta
categoria, as respostas que se repetiram abrangeram os mesmos itens da categoria acima, ou

seja, elementos relacionados as tarefas de Lingua Portuguesa e de Matematica.

Quadro 5.8 - Elementos que desmotivam nas atividades de sala

Dimenséo Categoria Subcategorias
Satisfacao face as Elementos que Tarefas de Matematica
atividades de sala  desmotivam nas atividades Tarefas de Lingua Portuguesa

de sala

Exceto os elementos referentes as tarefas de Lingua Portuguesa e Matematica (que foram
citadas por dois alunos), os demais elementos foram citados apenas uma vez e referem-se a
“chateacao dos colegas” (Al), “tarefas com brinquedos” (Al4), “tarefas de Historia” (Al7),
“tarefas com pintura” (A23), “revisdes para prova” (A28) e “apresentacao de trabalhos” (A29).
Os outros vinte e um alunos nao destacaram aspetos desmotivadores nas atividades de sala.

Durante a observacao das aulas pudemos confirmar o que os alunos expressaram durante
a entrevista, pois eles mostravam-se motivados para as aulas pela forma como a professora
conduzia o processo. Percebemos que tem questdes subjetivas implicadas nessa motivacao dos
alunos que a observacao permite trazer aqui como um dado, referente a professora investigada,
que esta ligado sua postura enérgica (para o estabelecimento da ordem) e também afetiva e

dindmica das aulas.

5.3.4 Importéncia atribuida aos contetidos

Esta dimensao trata, especificamente, de um ponto também importante, qual seja,

contelidos que estao ligados a necessidade da crianca na perspetiva da mesma. Abrange duas
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categorias. As relacionadas aos conteudos que a crianca considera necessario estudar e os

contelidos que a crianca julga desnecessario estudar

5.3.4.1 Conteudos considerados necessarios
Entre os conteludos considerados necessarios para estudar quase todos citaram que é
importante estudar tudo. “Tudo é importante” foi a resposta que mais se repetiu. Alguns néo
souberam justificar, mas mostraram ter consciéncia de que todo conhecimento é importante

para a sua vida.

Quadro 5.9 - Contetidos considerados necessarios

Dimenséao Categoria Subcategoria
Tudo é necessario
Importancia Conteuidos Lingua Portuguesa
atribuido aos considerados Lingua Inglesa
contetdos Necessarios Geografia
Historia

Orientacao sexual

Foi quase unanime a resposta dos alunos a esta questao. Entre as justificativas tivemos:
“Para mim tudo é necessario, tudo é importante. Minha méae parou de estudar na 5° série e
sempre fala que é muito importante estudar” (A6); “Tudo é importante porque quando eu chegar
na fase adulta se eu nao souber ler ndo vou saber pegar um 6nibus. Por exemplo: se eu for caixa
como vou contar o dinheiro?” (A7); “Todos sao importantes porque quando a gente crescer vai
precisar de tudo” (A16); “Todos. A gente aprende e sabe porque sempre na vida tem razdes pra
gente aprender isso” (A17); “A professora ensina sendo nao pode trabalhar nem de gari” (A29).
Entre outras respostas um aluno citou a Lingua Portuguesa, leitura e poemas. Um aluno citou
historia e outro Geografia e trés citaram a importancia de aprender a falar outra lingua, no caso
deles, o inglés e outros dois alunos citaram um conteudo do tema transversal referente a

orientacado sexual.

5.3.4.2 Contelidos considerados desnecessarios

Quase ndo houve resposta para esta categoria. Aqui podemos perceber que 0s alunos tém
consciéncia da importancia dos estudos e, principalmente, dos resultados que podem obter a

partir deles.
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Quadro 5.10 - Contelidos considerados desnecessarios

Dimenséao Categoria Subcategorias
Importancia Conteudos Historia
atribuido aos considerados Fumo
conteudos desnecessarios Lingua Inglesa
Matematica

O estudo de Historia foi citado por dois alunos sob a justificativa que se segue: “Historia
nao é importante estudar porque o povo ja morreu e a gente nao vai poder mudar o passado
(A3) e “Acho desnecessario Histdria porque € uma coisa que nunca muda, que € o passado.

|”

Mas, gosto de estudar a familia real que veio ao Brasil” (A10). Este resultado mostra que apesar
de quase todos os alunos reconhecerem que todos os contetdos tém sua importancia, boa parte
dos mesmos nao souberam justificar, como aconteceu na categoria anterior. Se somarmos 0s
relatos acima em relacdo a disciplina Histéria vamos perceber que um dos fatores que podem
levar a isto ¢ a falta do ensino contextualizado, dimensao que sera esplanada logo a seguir. Um
dos alunos citou como desnecessario estudar sobre o cigarro (Al), outro destacou que néo é

necessario estugar inglés (A5) e outro citou a Matematica (A23). Porém este ultimo fez uma

justificativa pessoal: “E desnecessario estudar Matematica por que néo gosto”.

5.3.5 Conteldos contextualizados

Esta dimensdo aborda uma categoria que mostra, na visao do aluno, quais os conteudos
que tem relacao com o seu cotidiano. Se o aluno percebe ou estabelece relacdo dos conteudos
trabalhados com o seu dia-a-dia, com a sua vida. Entre as respostas mais citadas estdo: Todos,

Orientacao sexual, Ciéncias, Historia, Geografia e nenhum, conforme o quadro que segue.

Quadro 5.11 - Relacédo contetido e vida pratica

Dimenséao Categoria Subcategorias
Todos
Contetdos Conteudos que tem Orientacao sexual
contextualizados relacédo com a vida Ciéncias
pratica Historia
Geografia
Nenhum

As respostas do quadro acima estdo entre as mais citadas pelos alunos. Porém dois
alunos citaram Lingua Portuguesa e mais dois citaram Matematica. Outros dois alunos nao
responderam. Apesar de darem estas respostas a maioria dos alunos nao soube explicar para

além de responderem. Em relacao a resposta ‘Orientacdo Sexual’, cabe considerar que na
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semana da entrevista os alunos tinham assistido uma palestra, ministrada pela coordenadora da
escola, sobre este tema.

Quanto a este aspeto, Oliveira (1997, p. 30) diz que “a validade da aprendizagem
encontra respaldo no reconhecimento de sua funcionalidade e legitimidade diante das

experiéncias de vida dos sujeitos”.

5.3.6 Adequacdes no livro didatico

Esta dimenséao trata da categoria relacionada a mudancas ou adequacoes que o aluno
considera necessario fazer ao livro didatico para que seja mais interessante. Entre as
mudancas mais citadas estdo a referéncia quanto a linguagem contida em alguns livros, pois
consideram de dificil compreensao, o grau de dificuldade das tarefas de Matematica e o

excesso de tarefas. O quadro que segue evidencia outras sugestoes.

Quadro 5.12 — Mudanca no livro didatico
Dimenséo Categoria Subcategorias
Mais contetidos
Menos deveres
Explicacao mais facil

Adequacdes ao Mudancas Capa plastica
livro didatico necessarias ao livro Contetido confuso em Histdria
didatico Exercicios dificeis em Matematica

Aumento das paginas de Portugués
Questdes mais elaboradas
Criacao da matéria: Planejamento
llustracéo mais real
Nenhuma mudanca

Os alunos pontuam questdes que consideram relevantes para a melhoria dos livros

didaticos. Algumas respostas consideram

e alinguagem de dificil compreensado dos livros: “Tem muitos deveres nos livros. Poderia
ter menos e deveria ter uma explicacdo mais facil para a crianca ler e aprender. A
explicacdo ¢ dificil” (A3), “Mudaria o livro de Histdria porque ndo entendo” (A12);

e a quantidade excessiva de tarefas: “Em Matematica deveria ter menos tarefas. E o
assunto que a professora mais passa” (A4), “Os livros deveriam ter menos tarefas.
(AS);

e 0 nivel de complexidade de algumas tarefas: “Mudaria todas as atividades que séo
dificeis e so colocaria as mais faceis. Aumentaria as paginas do livro de Portugués
porque é muito fino o livro e € uma das matérias que mais gosto e ja matematica que
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eu ndo gosto, é grossdo” (A8), Mudaria no de Matematica as atividades que sdo muito
dificeis. Por exemplo: conta que eu ndo entendo e nem a prdo mesma entende. Os
outros, até agora, entendi tudo” (All), “Eu mudaria o de Matematica porque a
professora da uns assuntos muito mais dificeis e os do livro sdo uma coisa muito mais
dificil. A professora ensina uma coisa e tem no livro o que a professora ensina mais so
gue muito mais dificil” (A17);

e a necessidade de contextualizacdo: “Mudaria o de Portugués. Colocaria umas paginas
importantes na minha vida, que me realizam nos deveres, que tenha alguma coisa
importante pra mim” (A26). Alguns alunos disseram que ndo mudariam nada (Al0,

Al6, A18, A19, A20, A21, A23, A24, A25, A27, A29, A30 e A31).

O grau de dificuldade das tarefas de Matematica ¢ um item que chama a atencao, onde
um dos alunos refere que “nem a pro mesma entende”, bem como a ndo referéncia a

mudancas por acharem que nao sao necessarias.

5.3.7 O método docente

Esta dimensdo trata da metodologia utilizada pela professora no desempenho das
atividades escolares. Aborda a categoria relacionada a mudancas que os alunos consideram
relevantes para uma aula mais proveitosa. Entre as mudancas mais citadas esta a que se

relaciona com sua postura rigida.

Quadro 5.13 - Ajuste ao método docente

Dimensao Categoria Subcategorias
Nada
Sem resposta
O que a Tom da voz
O método docente  professora deve Saber ouvir
mudar Ser menos rigida
Pouca coisa

Relacéo entre os alunos
Estresse/paciéncia
As respostas dos alunos que pontuam aspetos do comportamento da professora pode
ter relacao com um ambiente escolar onde transparecem as tensdes do sistema educativo e
isto pode ter a ver com o tipo de organizacao curricular, que consiste na forma especifica de
como a escola estrutura e administra elementos que constituem o curriculo a partir de trés

dominios: o social, que corresponde ao que sera ensinado, o institucional, que diz respeito a
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guem controla o processo e o didatico que esta relacionado ao como ensinar na concepgao
de Goodlad e Su (1992, citados por Pacheco, 2001, p. 79). Porém, apesar de fazerem
referéncia a algumas atitudes da professora, muitos alunos mostraram-se favoraveis ao seu
trabalho e a ela como pessoa por dizerem que “N&do precisa mudar em nada” (Al, A5, A7,

A8, A9, A10, A12, Al5, Al6, A18, A19, A20, A21, A24, A25, A26, A27 e A30).

5.3.8 Comportamento dos colegas

Esta dimensado trata da categoria relacionada a mudancas os colegas consideram
relevantes fazer no comportamento do outro a fim de melhorar a relagcéo entre eles na escola.

Segue abaixo uma lista com a sintese destas sugestdes.

Quadro 5.14 - Modo de agir dos colegas
Dimenséo Categoria Subcategorias
Critica aos colegas
Brigas/xingamentos
Menos irritacdo
Comportamento No que os colegas Respeito & professora
dos colegas devem mudar Brincadeiras na sala

Menos egoismo
Modo de tratar o outro
Sinceridade nas amizades
O comportamento dos meninos
A pratica do bullying

Na turma investigada neste estudo, a diversidade dos alunos é flagrante. Da observacao
foi possivel perceber os timidos e os desenvoltos, os calmos e 0s agressivos, os ponderados e 0s
explosivos entre outros com caracteristicas comportamentais oscilantes e, por isto, menos
reveladoras e passiveis de classificacdo. Essa diversidade pode revelar diferentes modos de
conducdo da educacdo familiar e ou do contexto socio cultural onde estdo inseridos. Para
Perrenoud (2001), a diversidade ¢é propicia para a deflagracdo de conflitos. Trabalhar a
diversidade seria, desse modo, uma maneira de desenvolver o respeito as diferencas e a reduzir,
assim, os fatores que contribuem para a violéncia nesse contexto.

Em meio a diversidade, ha os que se insurgem contra a autoridade adulta onde a
professora se apresenta como o alvo preferencial. Sobre essa violéncia que se expressa de baixo

para cima na hierarquia escolar, Arendt (2000, p. 43) considera:

Tem sido bastante afirmado que a impoténcia gera violéncia e, psicologicamente, isto é verdadeiro, ao
menos para pessoas que possuam vigor natural, moral ou fisico. Politicamente, o ponto ¢ o de que com a

perda do poder torna-se uma tentacéo substitui-lo pela violéncia”.
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A perda progressiva da autoridade do professor nas salas de aula pode contribuir para o
desenvolvimento de uma relacao onde as atitudes adotadas para o controle da turma se dém de
modo a ignorar as necessidades dos alunos. Entre as atitudes observadas neste estudo, cabe
destacar uma queixa expressa tanto pela professora quanto pelos alunos. Diz respeito a
dificuldade de escuta dos alunos por parte da professora e vice-versa. Cabe transcrever, aqui o
trechos que sintetizam essas declaracdes, por ja terem sido abordadas em topicos anteriores.

A professora, em resposta a qual o contetdo que considera mais valioso diz: “Saber ouvir
(...)". Quanto a resposta de alguns alunos a pergunta sobre o que mudariam na professora
referiram: “Ser menos rigida e ouvir os alunos mais” e “Mudaria que quando um aluno admitiu
que nao fez algo, que ela acreditasse ou primeiro procurasse saber a verdade para depois fazer
algo, como dar suspensao ou falar com os pais”.

A dificuldade de escuta do outro na relacéo inviabiliza a comunicacdo e por conseguinte o
entendimento e constitui uma forma sutil de violéncia. Apesar de expressar afetividade em
certas atitudes, a professora necessita do uso da forca para controlar a turma, expressa em
atitudes como aumento constante do volume de voz, ironia como forma de constranger e fazer
cessar 0s excessos, como verificado na frase dirigida a um aluno que insistia em expressar o
espanto por haver achado um absorvente no sanitario. A intervencdo da professora aquela
atitude repetitiva do aluno levou-a a comentar em voz alta para que todos os seus colegas
pudessem escutar: “Por mais que vocé queira, vocé nunca vai menstriuar’. Esta colocacéo foi

suficiente para fazé-lo cessar em meio aos risos indiscretos da turma.

5.3.9 A escola - infraestrutura fisica

Esta dimensao trata da visdo que a crianca tem da escola. Aborda a categoria sobre
mudancas que devem ser feitas na escola na visdo do aluno para que o espaco escolar seja um
ambiente mais organizado e mais aprazivel. Entre as recomendacoes mais citadas estao aquelas
ligadas a falta de espaco suficiente para os momentos de lazer bem como a necessidade de
climatizacao devido ao calor excessivo. Esta dimensdo foi a mais explorada pelos alunos,

conforme se nota no quadro a seguir.
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Quadro 5.15 - Melhorias a realizar no espaco fisico
Dimenséao Categoria Subcategorias
Aumento area de lazer
Os banheiros
Os bebedouros
Aumento das salas de aula
Aumento do numero de professores
Demolicao e construcao de nova escola
Construcdo de campo de futebol
Construcdo de mais andares
Construcéo de piscina
Aumento do tamanho da biblioteca
Acréscimo de aulas de informatica
Insercao de cursos no turno oposto

A escola - Melhorias a .
i Aumento do espaco fisico
Infraestrutura realizar no . L
o " Acréscimo de ar condicionado nas salas
fisica espaco fisico

Remocéao de coisas quebradas
Extincao de brigas/violéncia
Melhoria na area da frente
Plantacéo de arvores
Compra de brinquedos
Ampliacao da cozinha
Acréscimo de balde de lixo nos banheiros
Compra de material digital
Aproveitamento do lixo organico
Separacao das criancas maiores e menores no
recreio
O cardapio da merenda
Os utensilios da merenda
Pintura na escola
Melhorias na limpeza dos banheiros
Acréscimo de parque infantil
Compra de livros novos
Compra de moveis escolares novos

No PPP estdo descritas as condicdes fisicas e materiais da escola como insuficientes para
a promocdo de um ensino de qualidade e consta que “as salas de aula costumam alagar
durante os periodos de chuva e os tetos de algumas salas de aula, geralmente, desabam
impedindo que a crianca tenha acesso ao seu espaco de aprendizagem”. Ainda conforme o
documento, por conta das infiltracdes e da falta de ventilacdo, os equipamentos tecnolégicos
param de funcionar: “As paredes possuem temperaturas térmicas elevadas, fazendo com que
alguns aparelhos sejam danificados, podendo provocar curtos circuitos €, consequente, incéndio,
levando risco a integridade fisica da comunidade escolar.” (PPP, 2009, pp. 12 e 13).

Durante a observacao, constatamos a veracidade do que consta no documento quanto ao

desconforto que o calor provoca. Nao ha ventiladores no teto da sala. Entretanto, quando ha
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algum evento importante na sala, como uma palestra proferida por convidados, e que uma vez
acompanhamos, € colocado um ventilador de pé, que funciona como paliativo, uma vez que nao
alcanca toda a sala e o calor continua de alguma forma para muitos.

Segundo Lima (1995: 75),

0 prédio escolar se confunde com o proprio servico escolar e com o direito a educacdo. Embora colocado
no rol dos itens secundarios dos programas educativos, é o prédio da escola que estabelece concretamente
os limites e as caracteristicas do atendimento. E é ainda esse objeto concreto que a populacédo identifica e

da significado.

Desse modo, segundo o autor, ndo se pode ignorar a importancia, a forca, a influéncia e o
impacto que a estrutura fisica da escola tem sobre a educacao. O autor considera a estrutura
fisica, uma variavel importante no processo de aprendizagem, pois facilita o processo por
oferecer alternativas para a criatividade de cada um.

A este respeito os PCN (1997, p. 28) dizem,

Cada crianca ou jovem brasileiro, mesmo de locais com pouca infra-estrutura e condicdes socioeconémicas
desfavoraveis, deve ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios para o exercicio da cidadania para deles poder usufruir. Se existem diferencas socioculturais
marcantes, que determinam diferentes necessidades de aprendizagem, existe também aquilo que é comum
a todos, que um aluno de qualquer lugar do Brasil, do interior ou do litoral, de uma grande cidade ou da

zona rural, deve ter o direito de aprender e esse direito deve ser garantido pelo Estado.

Ha 16 anos isto foi escrito nos PCN. A escola investigada foi municipalizada desde 2003,
ou seja, ha 10 anos. Os PCN antecedem a criacdo da escola deste estudo. Assim, esta escola,
conforme o documento, deveria estar preparada para receber os alunos. Mas, o Estado ignora
suas proprias deliberacoes. O documento descreve como a escola deve ser e funcionar, mas 0s
resultados mostram que o que acontece na pratica, € diferente.

A estrutura escolar reflete, segundo Foucault (1979), o nivel de representacao politica da
populacdo que dele faz uso, assim como 0 modo como o Estado realiza suas politicas publicas,

neste caso, sobre as camadas populares da sociedade.

5.3.10 O aluno - autoavaliacdo como estudante

Esta dimensao trata da visdo que o aluno tem de si mesmo. Aborda a categoria em que o
aluno faz uma autoavaliacdo sobre si mesmo e sua visao sobre o que considera ser necessario
mudar como aluno para melhorar seu proprio desempenho escolar. Entre outras melhorias a

mais citada diz respeito ao aumento da dedicacdo aos estudos, conforme o quadro a seguir.
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Quadro 5.16 — Melhorias em si como estudante
Dimensao Categoria Subcategorias
Nao ter vergonha de ler
Conversar menos
Estudar mais
Interagir mais com os colegas

0 aluno - auto Melhorias em si Melhorar a postura
avaliacdo como como estudante Ser menos egoista
estudante Melhorar em alguma disciplina

Nao ser bagunceiro
Diminuir o volume da voz
Ser mais obediente
Nao brigar

Os alunos pontuam elementos de sua propria postura para evidenciar o que deveria
melhorar enquanto estudante. Cinco alunos preferiram n&do responder a esta questdo. Entre as
respostas ja mencionadas no quadro acima temos: “Deveria melhorar em conversar menos
porque meu pai ja me falou para ndo conversar na aula. Mas também é porque eu me distraio.
Eu sou um ser humano. Todo mundo se distrai!” (A7); “Eu queria estudar mais. Eu queria ser
uma pessoa intelectual” (Al4); “Acho que a relacdo com meus colegas” (A22), “Em tudo. Na
bagunca” (A23).

Um dos alunos (A17) responde o que deveria melhorar em si préprio e pontua também
um aspeto da escola quando diz: “A gente ter mais aulas. Professores separados. Um de
Histéria, um de Geografia, um de Ciéncias, mas Portugués e Matematica juntas e o resto
separado. Eu preciso melhorar em Ciéncias, Geografia e Historia porque quando a gente gosta
da matéria a gente estuda. A gente faz um monte de coisa. Entdo a minha nota melhor é em
Matematica porque eu estudo, eu gosto de aprender Matematica”. Este ultimo aluno sugere
professores separados, justamente, nas disciplinas em que ele diz que precisa melhorar. Sdo
disciplinas ndo priorizadas no ensino. A énfase maior é, primeiramente, em Lingua Portuguesa
e, em segundo lugar, Matematica conforme as recomendacdes municipais a que a escola esta
submetida, expressa aqui nas palavras da professora no topico 5.2.1 em relacéo a organizacao
do curriculo.

Conforme ja mencionados neste capitulo os documentos sinalizam fatores ligados ao
desconforto no espaco fisico escolar como de influéncia na qualidade da aprendizagem. A
professora, em resposta a pergunta sobre o seu tempo para planejamento das aulas, na
entrevista, expressou a dificuldade em planear aulas mais elaboradas devido a escassez de seu

tempo. Em outras palavras, metodologias rotineiras, excesso de conteudos, trabalho
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descontextualizado, auséncia de recursos materiais e tecnolédgicos e auséncia de infra estrutura
fisica sdo fatores que podem estar relacionados ao nivel de estimulo € motivacdo dos alunos

para o0s estudos.

5.3.11 O propdsito da educacéo escolar para o aluno

Esta dimensao trata do proposito das estudos escolares na visdo do aluno. Aborda a
categoria sobre o que o aluno pensa conseguir com os conhecimentos adquiridos formalmente
na escola. A maioria das respostas conduziu o sentido de sua educacdo para o mercado de

trabalho.

Quadro 5.17 O sentido do estudo escolar para o aluno

Dimenséao Categoria Subcategorias
Conseguir um trabalho
O proposito da 0 sentido do estudo Ter uma vida melhor
educacao escolar para o aluno Crescer na vida
Saber mais

As respostas dos alunos se concentraram mais em relacao a ter uma profissao no futuro
(AL, A3, A5, A6, A7, A8, A9, Al10, Al1, Al12, Al4, Al5, Al6, Al7, A18, A23, A24, A25, A26,
A27, A28, A29, A30, A31). As demais respostas tem um objetivo parecido mas que néo foi dito
diretamente como os ja mencionados, mas referiam a qualidade de vida no futuro. Outro aluno
referiu as realizacdes pessoais agregado a algum tipo de apoio social: “Posso conseguir o que eu
quero. Trabalhar e com o dinheiro que eu ganhar posso ajudar os outros a terem condicoes.
Tipo aqueles moradores de rua a terem o que comer” (A6).

Quanto a visdo da escola como espaco que prepara para o mercado de trabalho, Arroyo
(2007) considera ter sido esta a imagem reducionista que marca o ensino no Brasil. Segundo

ele:
Foi assim que a Lei no. 5692/71 via as criancas, adolescentes e jovens: candidatos a concursos, a
vestibulares, ao segmentado mercado de emprego. Esta visdo reducionista marcou as décadas de 1970 e
1980 como hegeménica e ainda esta presente e persistente na visdo que muitas escolas tém de seu papel
social e na visdo que docentes e administradores tém de sua funcao profissional. Sobretudo ainda essa
visao dos alunos como empregaveis é determinante nos formuladores de politicas de curriculo. (Arroyo,

2007, p. 24).

Os resultados refletem o modo de conducéo da educacdo como um processo que prepara

o individuo mais para se inserir no mercado de trabalho do que para qualguer outro propdsito.
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5.3.12 Valor do conhecimento

Esta dimensao trata do conhecimento mais valioso na visdo do aluno. Aborda a
categoria que descreve qual o conhecimento que & mais importante. Entre os conhecimentos

mais citados estao aqueles relacionados com as disciplinas regulares.

Quadro 5.18 - Conhecimento que considera valioso
Dimenséao Categoria Subcategorias
Matematica
Ciéncias
Portugués
Valor do Conhecimento que Historia
conhecimento considera valioso Geografia

Todos
Nao sabe
A educacao/estudo
Educacao fisica
O respeito os mais velhos

Esta questao foi acrescentada a entrevista para que pudéssemos compreender a forma
como o aluno percebe os contetidos que estudam e o que esta implicado em suas respostas. E
uma questdo trazida por Beyer e Liston (1996, citados por Pacheco, 2005, p. 81) que, na
integra quer saber: “Qual o conhecimento e as formas de experiéncia que sdo mais valiosas?”.

Como podemos notar, todas as disciplinas foram citadas e para além delas houve um
aluno que se referiu também a contetdos como o respeito aos mais velhos. Contetidos como
Arte por vezes é confundido, pois para A21 a visdo da Arte parece confusa quando expressa: “Eu
gosto de Artes, mas conteudo mesmo, eu acho Matematica por causa das contas.”

Os alunos referem como conhecimento valiosos aquilo que tem como referéncia escolar,
ou seja, o conteudo formal, curricular. Had conhecimentos que eles mencionam exaustivamente
quando respondem sobre o que mudaria nos colegas, mas, como nao entendem o
conhecimento para além dos conteudos disciplinares da escola, entao nao os citam, aqui.

Para Pacheco (/dem, p. 81) as respostas para questbes como esta “sd podem ser
encontradas quer na base de um compromisso que relaciona intencdes e praticas, quer no
reconhecimento de que o curriculo € um projecto marcado pela relacdo cultural, um projecto
que progressivamente se descontextualiza em funcao do espaco e tempo.” Implementar um
curriculo que nao estabelece dialogo com a vida do aluno propicia uma aprendizagem

desarticulada e sem sentido.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A realizacao deste estudo sobre curriculo escolar envolveu sua abordagem em um
contexto sociocultural diverso e dindmico de um municipio brasileiro, entretanto, nao isento da
influéncia de um discurso tendenciosamente centralizador, colocado como referéncia nacional.
Os limites propostos para a sua apreensdo disseram respeito ao confronto de informacdes
contidas em documentos institucionais deliberativos, nos mecanismos dispostos para a sua
efetivacdo por parte de uma professora do 5° ano fundamental e na percepcdo dos seus alunos.
Entre os documentos deliberativos foram considerados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo de ensino selecionada para a
investigacao. Buscou apreender, ainda, o tipo de desenvolvimento que, segundo os alunos, o
ensino aplicado tende e nao tende a promover.

Em relacdo a estrutura e organizacao curricular ao nivel do Ensino Fundamental,
dispostas nos PCN, o estudo revelou a delineacdo de una proposta de curriculo que estabelece o
seu funcionamento quanto a todos os aspetos educacionais no ambito escolar. Estes aspetos
abrangem o principio da formacéo plena do cidadao e a organizacdo do ensino em ciclos, além
de conceitos, procedimentos, valores, normas, atitudes, critérios de avaliacao da aprendizagem e
orientacdes didaticas para cada area do conhecimento. O documento permite a abertura de sua
proposta a diversidade por considerar a importancia de se flexibilizar os principios e metas do
ensino, uma vez que consideram importante as discussdes e as reelaboracdes por parte dos
intervenientes do processo.

Embora os PCN referenciem a estrutura e a organizacdo do curriculo e, embora se
mostrem flexiveis quando sugerem adaptacdes pelos municipios, ele se materializa, por
exemplo, nos livros didaticos produzidos de modo centralizado e distribuidos nacionalmente.
Outros exemplos de centralizacdo correspondem a avaliacdes de ambito nacional, como as
aplicadas para medir o nivel da aprendizagem de alunos do Ensino Fundamental e os concursos
vestibulares que avaliam conteudos referenciados nos documentos legais.

Em relacdo a proposta de operacionalizacao do curriculo expressa no PPP da escola, o
estudo mostrou que a escola expressa, por meio deste documento, a sua missao de formar
individuos preparados para exercer sua cidadania e enfrentar os desafios do mundo. Para esse
alcance, propde em sua metodologia de ensino a utilizacéo de recursos pedagogicos, materiais e

tecnoldgicos que possam contribuir para uma aprendizagem rica, dinamica e prazerosa. O
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documento enfatiza a adocao de formas de ensino que estimulem a participacao intensa do
aluno, a reconstrucao do conhecimento, o habito da leitura e da producéo de textos entre outras
habilidades. Considera importante o trabalho interdisciplinar e contextualizado.

A matriz curricular adaptada com base nos PCN privilegia o trabalho com Portugués,
matéria para a qual estabelece 320 horas. A segunda énfase é dada a Matematica, com 160
horas dedicadas. Em terceiro lugar estd Historia, com 120 horas, seguida de Geografia e
Ciéncias, com 80 horas anuais, cada uma. A énfase dada a Portugués se da no mesmo contexto
onde o estudo identificou alunos que nao sabem ler e queixas, tanto da professora quanto dos
alunos, quanto a descontextualizacao dos conteudos dos livros adotados.

Quanto as praticas e ferramentas pedagogicas por meio das quais se concretiza o
curriculo, o estudo mostrou que existe um distanciamento entre o que é proposto pelos
documentos e o que acontece na realidade da escola observada. O PPP faz referéncia a
importancia de propiciar um espaco fisico capaz de oferecer ao aluno o que ele precisa para o
seu pleno desenvolvimento. Trata também da importancia dos recursos pedagogicos, na
aprendizagem, sobretudo os tecnoldgicos. Entretanto, a observacao e as entrevistas permitiram
constatar na escola uma infraestrutura incapaz de dar conta de sua proposta curricular. Os
recursos pedagogicos disponibilizados pela escola ndo contemplam as novas tecnologias. Apesar
de a professora dar um viés dinamico nas atividades, os alunos ficam limitados ao manuseio de
livros didaticos, cadernos, lapis, borracha e caneta em sua rotina diaria.

Em relacao a maneira como os alunos percebem o curriculo aplicado e 0 seu processo
pessoal de aprendizagem, foi evidente nestes, a preocupacao quanto ao que podem conseguir
em termos de futuro profissional. Eles percebem lacunas na aplicacdo do curriculo da escola
quanto a estrutura fisica, a qual consideram desconfortavel, inadequada e carente de materiais
pedagogicos. Sentem as consequéncias da aplicacdo de conteudos excessivos e
descontextualizados. Apontam como proposta de contextualizacao, temas relacionados aos seus
problemas prementes, como abordagens que os ajudem a melhorar a relacdo com seus pares
em decorréncia da violéncia que consideram extrema na escola. Em contrapartida, reproduzem
a visao reducionista enraizada na cultura escolar brasileira, de formacao para o trabalho.

Referente a0 modo como a professora percebe a proposta curricular que aplica, o estudo
revelou seu desconforto diante da limitacdo de suas acdes no desenvolvimento de um trabalho
de melhor qualidade. Queixa-se de falta de autonomia para trabalhar com énfase em outras

areas do conhecimento. Queixa-se, também, da falta de recursos pedagogicos que deem suporte
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ao seu trabalho, bem como da auséncia de novas tecnologias e da falta de tempo para planejar
aulas bem elaboradas e mais ricas, com recursos que proporcionem aos alunos maior
motivacao para a realizacao das tarefas. A professora expressa, assim, dificuldade em colocar
em pratica as propostas sugeridas nos documentos legais pela forma como os mesmos
organizam e estruturam o conhecimento e pela falta de um ambiente adequadamente pronto,
fisica e pedagogicamente, para o alcance da missdo e dos objetivos delineados nestes. Uma vez
que o PPP consiste em um documento elaborado pela escola, por seus professores e dirigentes,
a fala da professora revela a redacdo de uma proposta idealizada, ndo adaptada a realidade
estrutural local, conforme recomendam os PCN.

Por fim, quanto a relacdo das propostas do curriculo com as expectativas do Estado, da
escola, da professora e dos alunos, o estudo mostrou que Estado e escola, onde se inclui a
professora, deliberam normas e dominios curriculares para o ensino distanciadas da realidade
da propria escola e dos seus alunos. Estes, por sua vez, apresentam uma concecdo de
aprendizagem que se resume na espectativa de conseguir trabalho, projetando-se para o futuro,
ao mesmo tempo em que cobram sua contextualizacdo em termos de resolucao de problemas
vividos no presente.

As limitacdes do estudo estdo relacionadas a sua pouca exploracdo pela limitacao do
tempo da investigacdo. Alguns constrangimentos referiram-se ao desconforto pela presenca do
investigador no momento da observacao direta das aulas.

O presente estudo sugere o necessario aprofundamento de investigacdes acerca do
curriculo escolar. Assim, consideramos pertinente dar sequéncia a este trabalho no sentido de
continuar a investigacdo ampliando a amostra, pois aqui tratou de um estudo de caso, a fim de
constatar se esta realidade é partilhada também entre outras escolas do mesmo municipio.

Acreditamos que este estudo possa contribuir para as reflexdes relacionadas aos estudos

curriculares e tudo o que implica este tema.
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Anexo | — Pedido de autorizacdo para a realizacdo da investigacao

N | \7
SR IA

Universidade do Minho
Instituto de Educagdo

Assunto: Pedido de autorizacdo para desenvolvimento de Projeto de Investiga¢éo

Exma. Senhora Diretora,

Como estudante do Mestrado em Ciéncias da Educacdo, area de especializacdo em Desenvolvimento
Curricular, na Universidade do Minho, em Braga, Portugal, proponho-me realizar um estudo que tem
como tema “Organizacdo Curricular do Ensino Fundamental e Pratica Pedagogica com Alunos do 5° ano
em uma Escola Publica de Salvador, na Bahia, Brasil”. O objetivo principal do presente estudo consiste
em compreender o0 modo como professores e estudantes percecionam a conducéo do curriculo atual, por
eles aplicado tendo por base as recomendacdes dos PCN e do PPP da escola, na turma do 5° ano do

Ensino Fundamental.

Solicito, por isso, a V. Ex.* autorizacdo para consultar o Projeto Politico Pedagogico da escola, fotografar o
espaco escolar, fazer observacédo direta e realizar entrevistas com os alunos e com a professora na turma
do 5° ano desta Instituicdo de Ensino a fim de colher informacdes fundamentais para a pesquisa.

O periodo previsto para a realizacdo do estudo compreende os meses de Setembro e Outubro de 2012.
Ressalto, aqui, 0 comprometimento com as questdes éticas por garantir o total anonimato da instituicao,

dos alunos e da professora na apresentacao dos resultados da investigacao.

Grata, desde ja, disponibilizo-me para prestar mais informacdes que V. Ex.? considere pertinentes.

Com os melhores cumprimentos

Universidade do Minho, 15 de Agosto de 2012

(Andréa Patricia Lins Silva)

Eu (diretora da escola),

autorizo (), ndo autorizo () a realizacdo da pesquisa nesta instituicdo de ensino.

Data: / /

(Assinatura da Diretora da Escola)
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Anexo |l - Pedido de autorizacéo para entrevistar os alunos

Universidade do Minho
Instituto de Educagdo

Pedido de autorizacdo a Professora do 5° ano
Braga, 15 de Agosto de 2012

Exma. Senhora, Encarregado de Educacéo,

Como estudante do Mestrado em Ciéncias da Educacdo, area de especializacdo em Desenvolvimento
Curricular, na Universidade do Minho, em Braga, Portugal, proponho-me realizar um estudo que tem
como tema “Organizacdo Curricular do Ensino Fundamental e Pratica Pedagdgica com Alunos do 5° ano
em uma Escola Publica de Salvador, na Bahia, Brasil”. O objetivo principal do presente estudo consiste
em compreender o modo como professores e estudantes percecionam a conducao do curriculo atual, por
eles aplicado tendo por base as recomendacdes dos PCN e do PPP da escola, na turma do 5° ano do
Ensino Fundamental.

Solicito, por isso, a V. Ex.? autorizacdo para realizar uma entrevista com cada um de seus educandos,
numa data e hora a combinar. A investigacdo desenvolver-se-a no periodo que compreende 0s meses de
Setembro e Outubro de 2012 e, desde ja, comprometo-me a garantir o total anonimato da instituicdo
escola e das criancas entrevistadas na apresentacao dos resultados da investigacao.

Solicito, por isso, a V. Ex.? autorizacéo
Antecipadamente grata, disponibilizo-me para prestar mais informacdes que V. Ex.? considere pertinentes.
Com os melhores cumprimentos

A professora

(Andréa Patricia Lins Silva)

Eu, professora

da turma do ano do Ensino Fundamental, no ano de 2012, autorizo () ndo autorizo ( )
que meus educandos participem no estudo por participar da entrevista sobre a aplicacao do curriculo

escolar, a ser realizada pela professora Andréa Patricia Lins Silva, para a Universidade do Minho.

Data: / /

Assinatura da encarregada de Educacao
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Anexo Ill = Pedido de concessdo de entrevista

Universidade do Minho
Instituto de Educagdo

Pedido de concesséo de entrevista a Professora do 5° ano
Braga, 15 de Agosto de 2012

Exma. Senhora, Encarregado de Educacéo

Como estudante do Mestrado em Ciéncias da Educacdo, area de especializacdo em Desenvolvimento
Curricular, na Universidade do Minho, em Braga, Portugal, proponho-me realizar um estudo que tem
como tema “Organizacdo Curricular do Ensino Fundamental e Pratica Pedagdgica com Alunos do 5° ano
em uma Escola Publica de Salvador, na Bahia, Brasil”. O objetivo principal do presente estudo consiste
em compreender o modo como professores e estudantes percecionam a conducao do curriculo atual, por
eles aplicado tendo por base as recomendacdes dos PCN e do PPP da escola, na turma do 5° ano do
Ensino Fundamental.

Solicito, por isso, a V. Ex.? permissao para realizar uma entrevista consigo numa data e hora a combinar.
Desde ja comprometo-me a garantir o total anonimato da professora e da instituicdo escolar na
apresentacao dos resultados da investigacao.

Solicito, por isso, a V. Ex.* concessao
Antecipadamente grata, disponibilizo-me para prestar mais informacdes que V. Ex.? considere pertinentes.
Com os melhores cumprimentos

A professora

(Andréa Patricia Lins Silva)

Eu, professora

da turma do ano do Ensino Fundamental, no ano de 2012, concedo () ndo concedo ( )
entrevista sobre a aplicacao do curriculo escolar a ser realizada pela professora Andréa Patricia Lins Silva,

para a Universidade do Minho.

Data: / /

Assinatura da encarregada de Educacao
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Anexo IV — Guido de entrevista com os alunos do 5° ano

Guido de entrevista com alunos do 5° ano

1 O que te motiva a vir para a escola? Justifique.

2 Qual conteudo vocé gosta e qual nao gosta de estudar?

3 O que mais te motiva e te desmotiva nas atividades de sala? Por qué?

4 O que mais te motiva e te desmotiva na escola? Por qué?

5 O que mais te motiva e te desmotiva no/a professor/a? Por qué?

6 O que mais te motiva e te desmotiva nos colegas? Por qué?

7 Quais atividades de sala sédo mais dificeis e quais as mais faceis? Justifique.
8 Quais conteudos acha necessarios e quais acha desnecessarios? Por qué?
9 Quais conteudos vocé realmente gostaria de estudar na escola? Por qué?
10 Qual ou quais conteudos tem mais relacdo com a sua vida pratica?

11 No que vocé acha que os livros devem mudar?

12 No que vocé acha que seu/ua professor/a deve mudar?

13 No que vocé acha que seus colegas devem mudar?

14 No que vocé acha que sua escola deve mudar?

15 No que vocé acha que vocé deve mudar?

16 O que vocé acha que pode conseguir com o que estuda?

As respostas acima correspondem a transcricao fiel da entrevista concedida por mim a investigadora
Andréa Silva

113



Anexo V - Guido de entrevista com a professora do 5° ano

10

11

12
13

14
15
16

17
18
19
20

Guido de entrevista com a professora do 5° ano

Como é feita a selecdo dos livros didaticos na escola? Quais os critérios utilizados para a
escolha dos mesmos?

Como vocé entende a proposta dos PCN quanto aos conteudos e a metodologia
sugerida nos mesmos?

O que vocé mudaria nos PCN?

O que vocé considera relevante e sem relevancia entre os contetidos que trabalha?
Justifique.

No que vocé acha que os livros devem mudar?

No que vocé acha que seus alunos devem mudar?

No que vocé acha que os pais de seus alunos devem mudar?

No que vocé acha que sua escola deve mudar?

No que vocé acha que vocé deve mudar?

Quanto a metodologia aplicada: vocé tem tempo para planejar bem as suas aulas?
Justifique.

De quanto tempo vocé dispbe por dia ou semana para planejar seu conteudo? Descreva
este tempo incluindo-o entre as suas outras atividades diarias.

0 que vocé acha que os alunos podem obter com os conteudos trabalhados na escola?
Vocé acha que preparam mais para competir no mercado de trabalho ou para concorrer
a uma vaga em uma universidade publica?

Como é feita a selecdo do livro didatico utilizado? Quem participa?

Os livros didaticos sao a unica fonte de estudo? A escola trabalha com projeto?

Vocé tem autonomia para trabalhar os conteudos mais relevantes ou tem que trabalhar
seguindo o livro didatico?

O que vocé pensa do tempo que dispde para cada aula que da? Justifique.

Em gue momento vocé planeja suas aulas?

Considera que tem tempo suficiente para planejar aulas interessantes para as criangas?

Considerando que estamos numa era tecnoldgica que fascina as criancas, vc percebe
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algum tipo de distancia entre essa realidade e a forma de ensinar? Justifique.

21 Qual o grande problema, qual a grande questao no campo curricular?

22 Como estao distribuidas as disciplinas na semana?

23 Qual o tempo do intervalo?

24 Qual o horario de inicio e fim da aula?

25 Ha algum trabalho interdisciplinar? Exemplifique.

26 O que pensa que deve mudar para melhorar o ensino? O que mais te incomoda no
ensino?

27 Mudaria algo na metodologia utilizada por vc? Justifique.

28 Normalmente, o que vc planeja para cada aula é facilmente executavel? Justifique.

29 Ha quanto tempo vc trabalha na escola? Em que funcédo?

30 V¢ participou da elaboracao ou atualizacao do PPP?

31 Quem mais participou da construcao do PPP?

32 Qual o contetdo mais valioso?

As respostas acima correspondem a transcricao fiel da entrevista concedida por mim a investigadora
Andréa Silva
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Anexo VI - Roteiro de observacéo direta

Roteiro de observacdo direta das aulas

OUTUBRO

Dia/data:

Disciplina:

Tema da aula:

Proposta de atividade:

Materiais utilizados:

Desenvolvimento da atividade proposta aos alunos

(Como reagiram a proposta e como realizaram-na)

Observacao
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