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RESUMO

O presente Relatdrio apresenta um projeto desenvolvido em contexto real de
aprendizagem das disciplinas de Histéria e de Geografia, numa turma do 9.° ano de
escolaridade. Elegeu-se como tema o uso por alunos de noticias televisivas ou de jornais na sala
de aula, para responder a seguinte questao:

Como os alunos interpretam a informacao veiculada pelo noticia televisiva e pela noticia
de jornal, e que compreenséao historica e geogréafica obtiveram?

Assim, as nossas finalidades foram, simultaneamente, analisar a interpretacao historica
e geografica e identificar os conhecimentos histdricos e geograficos que os alunos constroem a
partir dessas fontes.

A tematica selecionada para a Historia diz respeito ao “Portugal Democratico: a
Revolucao do 25 de Abril e o processo revolucionario” e focaliza o periodo da implantacao da
democracia a partir da Revolucao dos Cravos (1974). No que diz respeito a Geografia, a tematica
escolhida foi “O efeito de estufa: consequéncias e medidas”, que explana os problemas
associados ao aumento do efeito de estufa.

No caso da Historia, foram recolhidas duas noticias coevas de jornais diferentes que
descrevem o mesmo acontecimento, as manifestacdes do povo portuense no dia 25 de Abril de
1974. Foi elaborado um questionario com base no confronto das duas fontes que pretendia
perceber a interpretacdo histérica que os alunos fizeram. Para a Geografia, o instrumento
utilizado era constituido por uma noticia da RTP videogravada e um questionario composto por
um conjunto de questdes, tendo como objetivo a interpretacdo das mensagens principais da
noticia pelos alunos e a problematizacdo da importancia do assunto para a sociedade atual. Os
dados obtidos nas duas disciplinas foram analisados com o objetivo de perceber como os alunos
interpretam a informacédo veiculada pelas mensagens das noticias, como elemento de
compreensao histdrica e geografica.

Esta intervencdo pedagogica possibilitou o enriquecimento como profissional de ensino
de Historia e de Geografia, no dominio investigativo, e assumiu também importancia no aspeto
reflexivo sobre as praticas do ensino, ao permitir compreender o processo de interpretacao de

fontes historicas e geograficas pelos alunos.



ABSTRACT

This Report presents a project carried out in a real learning context of history and
geography subjects, in a 9~ grade classroom. The selected theme was the using of televisions or
newspapers news by students in the classroom context, intending to answer the following

question:

How students  do interpret the information conveyed by television and
newspaper and how students and what historical and geographical

understanding do they get?

Therefore our purposes were simultaneously to analyse the geographical and historical
interpretation and identify the historical and geographical knowledge that students construct from

those sources.

The theme selected for the History relates to the "Democratic Portugal: the Revolution of
April 25 and the revolutionary process" and focuses on the period from the establishment of
democracy since the Carnation Revolution (1974). Regarding to geography, the theme was '""The
greenhouse effect: consequences and measures", which explains the problems associated with

the increasing greenhouse effect.

In history lessons two different newspapers on contemporary news describing the same
event, the demonstrations of the people on April 25, 1974 were collected. A questionnaire was
designed based on the cross analysis of these two sources to realize the historical interpretation
developed by the students. In Geography the instrument used consisted of television news, video
recorded, and a questionnaire composed of a set of questions aiming the message interpretation
by students, and their questioning of the importance of the issue for the current society. The data
obtained in the two subject matters were analysed in order to perceive how the students interpret
the information conveyed by the messages of those news, as elements of the historical and

geographical understanding.

This pedagogical intervention provided personal empowerment as professional in the
teaching of history and geography, in the investigative domain, and also was seen as important in
the reflective process about teaching practices, permitting to understand the process of source

interpretation in history and geography by the students.
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Capitulo | - Contextualizacao Tedrica

“Uma perspetiva construtivista da aprendizagem sugere uma abordagem do

ensino que oferece aos alunos a oportunidade de uma experiéncia concreta e
contextualmente significativa, através da qual eles podem procurar padroes, levantar
as suas proprias questoes e construir 0s seus proprios modelos, conceitos e

estratégias.” (Fosnot, 1996,p. 9)

E com esta ideia de Fosnot que iniciamos este ponto, e que nos leva a refletir sobre a
aprendizagem dos alunos em contexto de sala de aula, atualmente. Nesta perspetiva
construtivista, segundo Fosnot, o aluno pode adquirir/desenvolver o seu conhecimento a partir
da acao entre ele e o meio, quer fisico quer social. Isto &, ele responde aos estimulos externos
agindo sobre eles para construir e organizar o seu proprio conhecimento, de forma cada vez
mais elaborada. Aqui o papel do professor é extremamente importante como educador e
fornecedor desse conhecimento. O professor se estiver empenhado em participar numa
educacao para o desenvolvimento, tera de assumir-se como investigador social: “aprender a

interpretar o mundo conceptual dos seus alunos [--*] para que esta sua compreensao o ajude a

modificar positivamente a conceptualizacdo dos alunos”. (Barca, 2004, p.133)

0 método com que o professor trabalha em aula tem vindo a mudar, no sentido de que
o professor deixa de ser um mero transmissor de conhecimentos, deixa de ser a figura central na
sala de aula. Assim, o aluno como sujeito no contexto de sala de aula passa a ter um papel
mentalmente ativo, no sentido de aprender e refletir sobre as tematicas que lhe sdo propostas. O

aluno possui a funcdo de ser um construtor dos seus conhecimentos.

No entanto, Cachapuz (2002) menciona na sua obra o facto de existirem lacunas neste
tipo de ensino, em que ¢ fornecido ao aluno, encarado agora como sujeito, factos
hierarquicamente organizados e, apesar de guiado, é-lhe permitido gerar conceitos. Isto &, ha um
processo de pensamento espontaneo e natural no aluno que o leva desenvolver determinadas

ideias. Segundo o autor, o professor passa a ter um papel mais rigoroso, exato e pormenorizado



de organizar ““0” contudo cientifico” dando, desta forma, énfase a analise da “estrutura
do assunto a aprender e muito pouca ao contexto de aprendizagem” (Cachapuz, 2002,p. 149).
Para tal sugere que o erro deve ser evitado a todo o custo e as experiéncias devem ser
incentivadoras. O autor apela para o trabalho pratico que deve ser feito com os alunos, aquilo

que ele chama de trabalho experimental (em ciéncias) e defende maior autonomia do aluno.

O professor dos dias de hoje apresenta uma forma de organizacdo de planeamento de
aulas ao longo do ano letivo. Os planos de aula, séo hoje exigidos em grande parte das escolas
portuguesas. Estes “sdao naturalmente integrados em planos mais abrangentes, os planos
anuais, de periodo ou de unidade e, todos eles, para serem coerentes com as propostas
curriculares atuais, precisam de ser organizados com um enfoque nas competéncias a
desenvolver e ndo nos contelidos a ‘dar’ (Barca, 2004:135). E essencial que o professor faca
esta preparacdo de aulas “pois os grandes alvos de aprendizagem referem-se ao
desenvolvimento de competéncias [...] sdo apresentadas numa progressao de complexidade ao

longo da escolaridade obrigatdria” (ibidem, p. 136).

1. A televisao e a imprensa na sala de aula.

Este trabalho desenvolveu-se num “novo” contexto de sala de aula, o de uma aula
oficina (Barca, 2004). Que ambicionou trabalhar o conhecimento dos alunos e como estes o
adquiriram, através do uso de noticias televisivas e de imprensa como recurso didatico dentro da
sala de aula. Segundo Antonio Moderno (1995), “o processo de ensino tem necessidade de uma
ligacao constante e estreita com o mundo exterior, com a pratica, com os problemas concretos e
os conflitos com que se debate a sociedade” (p.32). E 0 que se pretende neste ponto é mostrar
a utilidade destes instrumentos pedagdgicos (a televisao e os jornais) como fontes de
conhecimento para que os alunos possam fazer esta importante ligacdo com o mundo exterior.

&

Deste modo, espera-se a que “ o aluno encontrara, por si mesmo, o essencial das nocoes a
adquirir, o encadeamento dos factos, e pouco a pouco, o seu desejo de explicar, de analisar, de
compreender e de julgar estara mias desperto” (Moderno, 1995, p.35). Torna-se assim num
momento de aprendizagem que leva o aluno a participacdo demonstrando o seu esforco e

trabalho.



1.1. A televisao

Refletindo um pouco sobre a relacdo da televisdo e a escola, denota-se ainda uma
preocupacao do seu uso como instrumento pedagégico na sala de aula. A televisao é vista como
“uma tecnologia para o ensino em que as técnicas audiovisuais creditam o seu valor por uma
apresentacdo massiva de informacao iconica e os aparelhos consideram-se uma ajuda ao ensino
que facilitam e ampliam os processos de instrucdo — sob esta perspetiva a televisdo é no fundo,
uma forma de modernizar as aulas” (Pinheiro, 2010, p. 66). Apesar das criticas que se fazem a
televisdo, por ignorar os conteudos programaticos de cariz mais pedagdgico, como diz O.
Moreira (2002) um instrumento de comunicacao e ao mesmo tempo de educacao. Contudo, ndo
deixa de ser também um instrumento que apesar de dar muita informacao, esta pode ser futil e

enganosa.

A verdade é que a televisdo tem uma influéncia enorme sobre os jovens nos dias que
correm. E como o uso de instrumentos audiovisuais € um recurso preferencial dos alunos cabe
ao professor adaptar-se a este novo contexto de sala de aula e compete-lhe ainda atender a

informacao que os jovens aprendem dos /media.

Torna-se pois imporiante que as instituicoes educativas procurem compreender a

presenca dos media na vida das criancas [--:] sempre que possivel, ouvindo as proprias

criancas, considerando os seus pontos de vista. (Pereira, 2001, p. 4).

Pretende-se entdo que as escolas se adaptem as sociedades, aos alunos e nao o
inverso. Sera uma forma de captar o interesse dos alunos pela escola, pelas tematicas e
melhorar a sua atitude na sala de aula, uma atitude que se quer ativa e critica. Ou seja, a escola
deve ser estimulante a construcdo do conhecimento do aluno. Como afirma Roberto Carneiro de
uma forma veemente, “uma escola plenamente consciente da mais-valia educativa do seu
tempo e uma televisdo pujante e volatil mais respeitadora de uma inteligente divisdo de tarefas
entre 0os meios formativos diferenciados podem constituir a combinacdo explosivamente

produtiva para uma nova educacdo” (Carneiro, 1995,p. 24).

A televisdo nado oferece a sua audiéncia tempo para refletir, ndo € um meio para

estruturar argumentacdes complexas (McArthur, 1980). No entanto, esta pode ser usada pelo



professor e este pode trabalha-la na sala de aula para que o aluno argumente e critique de forma

coerente e, sobretudo, como fonte de construcdo do seu préprio conhecimento.

1.2. A imprensa

Manuel Pinto (1995, p.39) refere a imprensa como instrumento pedagogico que
proporciona “um alargamento notavel dos recursos e das fontes de informacao disponiveis” e “
pode tornar-se num suporte significativo de novas metodologias de ensino-aprendizagem, mais
activas e participativas, centradas mais na procura e na construcao do saber do que

propriamente numa assimilacao mais ou menos acritica do saber ja constituido”.

Pacheco de Andrade (1995, p.50), no seu trabalho com os alunos relativo a utilizacao

das noticias em sala de aula, afirma que “parecem, no entanto, os jornais que mais atraem a
atencdo dos jovens” e que estes “podem ser escola paralela & escola e exercer, em relacdo a
esta, uma funcdo de complementaridade” . A imprensa pode revelar-se assim num instrumento

de ensino-aprendizagem na sala de aula. O professor pode trabalhar um jornal em torno de
causas, consequéncias e contextos de um determinado problema, levando o aluno a procurar e

construir saber.

Pretende-se o uso destes importantes instrumentos pedagdgicos que estdo adaptados as
necessidades, em termos de comunicacdo, dos alunos nos dias que correm. Como forma de
contrariar o tipo de aula dada apenas para a transmissdo de saberes, pretende-se, com estes
mecanismos mais modernos incentivar os alunos de modo que estes alimentem o saber, que
incite nos alunos um caracter ativo e investigador e que promova a progressao do seu

conhecimento.



2. A investigacao em ensino de Histdria

Em concreto sobre a disciplina de Histéria sdo poucos os autores que fazem
investigacao sobre a sua experiéncia nas aulas de Historia com o uso das fontes aqui em estudo.
Existem contudo varios trabalhos sobre o uso de fontes por alunos a um nivel avancado, como é

0 caso dos de R. Ashby (2003),G. Moreira (2005) e Simao (2007).

R. Ashby (2003)' no seu trabalho considera ser fundamental o conceito de evidéncia e
identifica e discute algumas das preconcecoes, ideias alternativas com que os alunos podem
estar a trabalhar nesta area de aprendizagem. A autora considera que o conceito de evidéncia é
um complemento importante para melhorar os niveis de aprendizagem através da compreensao
da evidéncia historica. Esta evidéncia “situa-se entre o que o passado deixou para tras (as fontes
dos historiadores) e o que reivindicamos do passado (narrativas ou interpretacoes historicas) ”
(p.42). Considera que os alunos mostram dificuldades em distinguir o passado e a Historia e o
passado e a evidéncia. Propde que o professor deve elevar o aluno a um nivel superior que

passa pelo tratamento de fontes como evidéncia.

A respeito da compreensdao da evidéncia historica, Lee, Ashby e Dickinson (1995)
fizeram algumas investigacdes, que estdo mencionadas no Projefo Chata (Concepts of History
and Teaching Approaches)?, a respeito das ideias dos alunos sobre a evidéncia que foram

aplicadas de forma progressiva em 6 niveis:
“Nivel 1: Imagens do passado
Nivel 2: Informacao
Nivel 3: Testemunho
Nivel 4: Tesoura e cola
Nivel 5: Evidéncia em isolamento

Nivel 6: Evidéncia em contexto” (Ashby, 2003, p.44).

! Rosalyn Asbhy, da Universidade de Londres, integra o seu estudo “ the concept of historical evidence: curriculum demands and
children’s understandings” nas actas das 2° Jornadas Internacionais da Educacao Historica.

2 Projeto fundado pelo ESRC, levado a cabo no Instituto de Educacao da Universidade de Londres. O projeto explorou os
conceitos dos alunos acerca da investigacao histdrica e explicacao historica.



Nestes seis niveis foram aplicados, de forma hierarquizada, “ideias mais ou menos
poderosas com que os alunos parecem operar, quando tratam fontes materiais e em resposta a
questdes levantadas as fontes” (p.44), isto porque nao se pretende que o aluno interprete uma

fonte de forma simples.

No projeto foram apresentadas ideias de alunos do 3°, 4° e 7° ano, nos quais tiveram
que realizar tarefas de forma a explorar as suas compreensdes acerca do conceito evidencia e
avaliar as suas afirmacoes histéricas. As tarefas foram distintas consoante o ano de escolaridade
do aluno. Para os alunos do 3° ano, foilhes dado o seguinte material: “foram dadas duas
afirmacdes histdricas (apresentadas como Histdria A e Histdria B) e quatro fontes (apresentadas
como pistas); aos outros grupos etarios foram dadas trés afirmacdes historicas (apresentados
como Historia A, Historia B e Historia C) e seis fontes (apresentadas como pistas) " (p.45).
Como tarefas, os alunos tiveram que através do que ja sabem e as fontes que possuem, decidir
qual das historias era a melhor e explicar a escolha. Interessava neste caso o uso, pelos alunos,
das fontes como um conjunto, além de entendé-las como evidéncia. Contudo, varios alunos
fizeram as suas escolhas rejeitando as fontes, atribuindo o facto a quantidade de informacéao
contida nas fontes; no entanto, os alunos consideram-nas fontes validas. Outro facto é de que
alguns alunos trataram as fontes considerando, pormenores como nomes, datas e numeros,
factos que evidenciam a sua validade. Para outros, é referida também a importancia de uma
historia detalhada, expansiva, estimulante ou mais longa, em relacdo a uma histéria mais
simples e generalizada nas suas afirmacdes. Muitos alunos tinham propensao a isolar detalhes
nas afirmacdes e trata-las somente para a informacdo que apoiava essas particularidades,
ignorando eventuais conflitos que existiam nas afirmacoes. Estes poderiam ser detetados se os
alunos tivessem usado as fontes como um conjunto e como evidéncia, dai que os alunos que
“revelaram uma compreensao sofisticada” trataram as fontes como um conjunto e
“reconheceram o valor de algumas fontes que os ajudou a medir a credibilidade da informacao
apresentada por outra” (Ashby, 2003, p. 49). O estudo revelou que os alunos mais velhos
revelaram uma compreensao da evidéncia mais sofisticada mas que ha alunos mais novos que

mostraram pensar a niveis mais elevados que alguns alunos mais velhos.

Ashby termina questionando o que se podera fazer para conseguir desenvolver as ideias
tacitas dos alunos de forma a promover compreensdes mais complexas e contestar ideias

alternativas permitindo o progresso dos alunos. Reportando para o facto de muitas vezes se



considerarem, erradamente, as fontes como nao crediveis, a autora defende que estas “podem
ser consideraveis crediveis ou nao, no contexto do seu uso como evidéncia” (p.49), isto &, deve-
se dar uma resposta fundamentada e sustentada uma teoria que valide a informacéo. Para
compreender uma fonte como evidencia os alunos terdo que ter capacidade para “fazer
distincdo entre a natureza intencional de uma fonte e a sua natureza nao intencional”; como tal
0 aluno deve questionar sobre “ 0 a que fonte nos quer dizer? O que esta fonte pode dizer-nos,
sem que jamais tenha tido intencdo de fazé-l0?” (ibidem). E importante que os alunos aprendam

a analisar eficazmente uma fonte, sobretudo, questionando-a.

G. Moreira (2005) explorou a construcao do conhecimento sobre a Revolucao agricola e
industrial, por alunos do 8° ano, com base na utilizacdo de fontes (escritas e iconograficas)
veiculadas no manual adotado na escola desses alunos. Concluiu, entre varios resultados que os
alunos fazem inferéncias histéricas sobretudo a partir de fontes escritas; eles gostam de fonte

iconograficas mas dizem que muitas vezes ndo as conseguem interpretar.

Surgem também alguns trabalhos no Brasil, como ¢ o caso do trabalho de Pereira e
Seffner (2008) que abordam o uso das fontes nas aulas de Historia. Os autores referem que nos
dias que correm, o professor usa os documentos/fontes historicas como base da sua aula. Quer
isto dizer que estes apoiam a utilizacao destas fontes como fundamentacdo do que estdo a
lecionar, para dar uma certa realidade ao tema abordado. Os autores consideram que mais
importante do que simplesmente ler com os alunos o documento e dar veracidade ao que esta a
ser dito, o professor deve trabalhar esses documentos com os alunos de forma a “estimula-los a
elaborar a critica das representacdes que hoje produzimos sobre nosso proprio passado”. (p.
119). Pereira e Seffner (2008,p.127), para além de outros fatores inerentes ao ensino da
Histdria, consideram importante “ ensinar aos estudantes a especificidade da narrativa histérica
em relacédo a outras narrativas do passado (como a televisdo e os jornais) [...] queremos que 0
estudante se torne alguém capaz de reconhecer na Histdria o estatuto de uma ciéncia, com seus
limites e suas possibilidades”. Desta forma o professor estaria a dar oportunidade ao aluno de
pensar por si proprio, ter uma opinido e pensar criticamente sobre o contetdo cientifico que lhe
foi apresentado. O uso de fontes na sala de aula é extremamente vantajoso pois revela ao aluno
“ a complexidade da construcdo do conhecimento historico e tira do documento o carater de
prova, desloca o estudante da nocdo de verdade que utiliza no cotidiano e, sobretudo, permite

abordar o relato histérico como uma interpretacéo” (Ilbidem, p.127).



Em Portugal, no campo da televisdo na sua relacdo com aprendizagem da Historia, Olga
Moreira (2002):, questiona a validade do conhecimento jornalistico e televisivo, dado que a
informacéao transmitida pela televisao, € geralmente deita de forma fragmentada, “ como uma
sucessao de factos isolados, sem nenhuma ligacdo uns com os outros” (Moreira, 2002, p.26). A
autora vai abordando a importancia do papel dos pais em refletir com os filhos as mensagens
televisivas. Nas escolas tem sido crescente a utilizacdo de fontes audiovisuais e, por isso, sera
importante apostar na formacao critica para os conteudos de multimédia e, sobretudo, os de
caracter informativo. Por outro lado, a autora refere a ligacdo entre a Historia e o trabalho
jornalistico uma vez que “ para a histéria, os acontecimentos sociais, transformados em factos
histéricos, ¢ que vao determinar a maneira pela qual se compreende o presente, a
transformacdo das sociedades, a partir da processualidade e da sucessdo destes
acontecimentos. (Said cit. Por Moreira, 2002, p.30). Os jornalistas escrevem as noticias sobre
esses acontecimentos, que posteriormente serdo elevados a condicdo de factos historicos

(ibidem).

Também Wanderley cit. por Huyssen (2012) considera que o trabalho jornalistico, na
producéo de matérias relacionadas com o passado, necessita de ser complementado com o dos
historiadores. Assim, o autor (2012, s/ p.) refere que “embora o jornalismo investigativo sério
seja essencial para a construcdo publica de discursos de memoria nacional, o seu
enquadramento temporal é necessariamente limitado ao presente e ao passado recente, por isso
0 jornalismo precisaria ser complementado pelo trabalho historiografico”.

Ao longo do seu trabalho, O. Moreira vai enfatizando da utilizacdo das imagens em
movimento, por parte dos professores na sala de aula. Desta forma os alunos reconhecem nas
imagens que veem os factos historicos que lhes foram ensinados ao longo do seu percurso
académico e que lhes podera incitar a curiosidade e incutir-lhes ambicdes criativas, por exemplo
numa tarefa pratica e critica, implementada pelo docente. Aqui coloca-se a questdo da
autenticidade das imagens visualizadas, como tal é importante facultar um documento historico
escrito como forma de comparacdo com as imagens em movimento, pois os alunos terdo “
diferentes pontos de vista para se trabalhar a evidéncia contida nas imagens filmicas”(Gunnig

cit. por Moreira, 2002, p.111).

3 . ~ ~ ~ . ..
Na tese de mestrado, Olga Moreira aborda a questdo da percecdo dos alunos em relacdo aos conteudos televisivos e a
aprendizagem historica. Utiliza como fonte de estudo os documentarios e o Telejornal. Um estudo feito com alunos do 7° ano.



Em conclusdao da sua investigacao, com alunos do 7° ano de escolaridade e que
pretendia perceber as concecdes dos alunos acerca da relacdo televisdo e aprendizagem
historica, Moreira (2002, p. 192) sugere que os alunos tém consciéncia “do papel da televisao
como fonte de aprendizagem da Historia” e que estes “ problematizam essa informacdo embora
muitas vezes ao nivel da detecdo do certo ou errado, pelo confronto da informacédo transmitida

pelo professor”.

Mais do que uma fonte de motivacdo, o professor deve utilizar as imagens em
movimento de uma forma mais “desafiadora no plano cognitivo”, deve organizar essas fontes de
forma estratégica e “construtivista, que estabelecam pontes entre o conhecimento transmitido
pela TV e o conhecimento histérico”. Como tal deve enfatizar na aula a “discussao e reflexdo
sobre as variadas opinides ou visdbes do mesmo fendmenos ou realidade [...], cruzar fontes
secundarias e primarias, incluindo programas televisivos, formular tarefas problematizantes e
nao meramente a velha rotina de simples perguntas a uma fonte isolada” (Moreira, 2002,

p.194).



3. Ainvestigacao em ensino de Geografia.

Na area de ensino da Geografia em Portugal, sado raros os trabalhos referentes a esta
area de estudo. No entanto tém surgido alguns trabalhos do Brasil que tém proposto a
experiéncia com a utilizacao de noticias na sala de aula.

Por exemplo, Rosa Martins (2008)* comeca o seu artigo pelo contributo da globalizacao
na mudanca da sociedade e para um conhecimento cada vez mais centralizada em todas as
areas, e que resultam em grandes mudancas na historia da humanidade. Refere-se & chamada
economia de mercado, que surge neste século, devido a revolucao técnico-cientifica, e que
elimina barreiras geograficas entre paises e continentes. Segundo a autora, daqui tém surgido
novas realidades e projetos “repensados e redefinidos, abrindo discussdes de aspetos sobre o
local e regional, a integracao e fragmentacao do espaco” (p. 2).

Assim, todas estas transformacdes tém interferido diretamente na escola no sentido em
que a educacdo também pode ser afetada pelos conflitos da sociedade, dai que tenha como
funcdo criar condicdes para que os alunos possam analisar e compreender a realidade vivida,
podendo participar nela de forma consciente e participativa. Deve também, a escola, assegurar
ao aluno a compreensao da realidade para que haja novos conhecimentos e que este saiba se
situar no espaco e no tempo. Dai que, como afirma Martins (2008), “ a reflexdo sobre questdes
que envolvam a vida cotidiana contribui para levar os educandos a uma consciéncia dos

fendmenos que eles vivenciam o presenciam no dia-a-dia” (p.3).

Martins alerta para a necessidade de repensar os conceitos e conhecimentos definidos,
pois & importante reconhecer as modificacdes e dindmicas ocorridas no espaco geografico bem
como a contextualizacdo historica e social desse espaco. Neste sentido, considera ser
fundamental, perceber como estas mudancas tém influenciado o ensino da geografia na escola
basica. Como tal, “para ter eficacia, o processo de aprendizagem deve, em primeiro lugar, partir
da consciéncia da época em que vivemos. Isto significa saber o que o mundo é e como ele se
define e funciona [...]. E desse modo que se podem formar cidaddos conscientes, capazes de

atuar no presente e de ajudar a construir o futuro” (Santos cit. por Martins, 2008, p. 4).

4 Rosa Martins no seu trabalho “ O ensino da Geografia e 0 uso de noticias na sala de aula” pretende fazer uma reflexdo sobre a
importancia e o compromisso da disciplina de geografia na educacéo basica de conduzir o aluno a compreender a organizacéo
espacial da sociedade que o homem transformou através da sua intervencao. O trabalho envolveu a pesquisa em jornais,
revistas, internet, de noticias sobre o Brasil, tendo como objetivo proporcionar o desenvolvimento das habilidades de leitura e
analise e a reflexdo sobre questdes que envolvem a vida quotidiana dos alunos.
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A autora refere ainda a contribuicdo da Geografia como ciéncia, com informacdes Uteis
necessarias para perceber os avancos e dominios dos territorios, destacando a importancia de
promover a educacao do povo de um estado-nacao. Deste modo pretende-se “criar uma
identidade para os cidadaos pelo estudo do territorio, dos mapas, da populacao, dos recursos

naturais e do sistema politico e econémico” (Martins, 2008, p. 4).

Refletindo sobre o papel da escola no que diz respeito as questdes contemporaneas, a
autora assegura que o cidadao tende a adquirir competéncias de acordo com o tempo e o
espaco em que vive. Dai que a escola surge como pilar da educacao, desde cedo, do cidadao
em saber estar no mundo e torna-lo num cidadao critico e criativo. Refere, para isso, a Geografia
como disciplina apropriada para esta acdo de “formar” o aluno para a compreensao da
organizacao do espaco, que o proprio Homem tem vindo a transformar pela sua intervencao,
pela sua atitude e estar em sociedade. Defende que para isso é importante que na escola e na
disciplina de Geografia se adote novas tematicas ligadas e mais proximas do quotidiano dos
alunos. No entanto, reconhece a complexidade desta “tarefa”, ndo € um tema em voga, mas é
fundamental compreendé-a. Para isso o contributo da Geografia, como ciéncia social, €

primordial para a compreensao destes aspetos.

Constata um desafio que deve ser encarado pelos docentes da disciplina de Geografia,
na promocao de um ensino que inclua a pratica em fontes diversas de informacéo,
nomeadamente a TV, filmes, documentarios, jornais e trabalhos de campo. Pois &, através da
exploracdo destes recursos, possivel que o aluno esteja inserido na realidade em que vive e,
desta forma, adquirir uma aprendizagem significativa para a sua formacdo como cidadao, no
sentido de saber interpretar e relacionar fatos desse espaco ou dessa realidade que esta

inserido.

Martins (2008, p. 7) pretende conseguir, no espaco da sala de aula, grandes e
importantes momentos de interacdo com o intuito de preparar os alunos “para a vida social,
para a consciéncia, para o exercicio da cidadania e o entendimento de que € urgente repensar

essa sociedade onde ha tanta discrepancia social e baixa qualidade de vida”.

No que se refere a metodologia do seu trabalho investigativo, desenvolvido com duas
turmas da 6° série, a autora pretende tornar as aulas mais dinamicas, participativas e ligadas ao

quotidiano dos alunos. A sua experiencia em sala de aula centra-se num tema que diz respeito
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as caracteristicas do territorio brasileiro, nomeadamente, o processo que envolve a estruturacao
socioeconomica, o0 quadro natural, a constituicio do Estado e a populacao. Pretendeu
desenvolver as competéncias de observacao e analise de jornais, revistas, noticias online. Os
alunos foram divididos em cinco grupos, cada um responsavel por pesquisar uma regido do
Brasil. Antes de avancar com o projeto foram feitos, nas duas aulas anteriores, analise,
comentarios e didlogos com os alunos sobre o que se iria fazer de modo a prepara-los para as
aulas seguintes. Martins considera fundamental esta fase de preparacado dos alunos para este
tipo de estimulo e que para os envolver sdo varios os desafios que mobilizam a aprendizagem,
tanto por parte do professor como do aluno. Para ter este tipo de aulas, hd muito trabalho e
responsabilidade na recolha e selecdo da informacdo e o envolvimento de todos os
intervenientes é essencial “para que o trabalho tenha um carater cientifico e a sala de aula seja
um local onde ha interacdo da Geografia com o mundo” (Martins, 2008, p.8). Cada grupo realiza
a sua pesquisa por temas relacionados a sua regiao, seleciona imagens e textos de jornais,
revistas, ou extraidos da internet. As noticias devem respeitar temas atuais e relacionados com
fatos da sua regido, de forma a desenvolver nos alunos a “reflexdo, o questionamento e o

confronto de ideias” (ibidem, p.8).

Martins destaca pontos positivos e negativos. Na sua experiencia, embora nao apresente
uma analise sistematica dos dados, destaca a motivacéo e o interesse dos alunos em continuar
a ler jornais e revistas, quanto ao segundo, destaca a falta de responsabilidade de alguns
membros dos grupos na recolha do material para a presentacdo do trabalho. Nao obstante,
reconhece a necessidade de realizar com maior frequéncia este tipo de atividades em grupos
para estimular a competéncia de organizacdo e cooperacdo, e divisdao de tarefas entre os
elementos dos grupos. Considera que 0s alunos se envolveram com a pesquisa e com a leitura
de jornais e revistas, e assim puderam estabelecer uma relacao entre o conhecimento adquirido
nas aulas de Geografia e o mundo real. Sendo assim, este projeto pode ser uma boa alternativa

para motivar e despertar o interesse dos alunos pelas aulas da disciplina.

A autora defende que é preciso acabar com a ideia que a Geografia é so ter
conhecimento de informacdo geografica, & preciso, portanto, que os alunos saibam relacionar
essas informacdes com o seu quotidiano. Que possam, ainda, compreender a sua dimensao e
nele interaja, participe, interprete e analise criticamente a complexidade de elementos que se

interligam. Isto para que saiba usar esse conhecimento a seu favor, isto &, que seja
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independente e que aprenda contornar as transformacoes sociais de uma sociedade que se quer

mais humana e menos desigual.

Noutro trabalho do género da autora anterior, Alves e Cardoso (2008)s trabalharam com
0s alunos com o objetivo de tornar a Geografia mais proxima do seu quotidiano e que o
professor pode utilizar os meios de comunicacdo da sala de aula, “possibilitando que os
estudantes investiguem, critiquem e questionem as informacdes obtidas através da midia e
realizem uma interligacdo com os contetdos trabalhados nas aulas de Geografia” (p.19). Uma
forma de motivar os alunos para aprender a estudar esta disciplina de uma forma integral e

consciente.

Reportando-se para os parametros curriculares nacionais do ensino médio, estes autores
destacam o grande objetivo em aproximar a Geografia para a vida real do aluno, que se torne Util
no seu dia-a-dia e que os auxilie na sua formacdo como cidad&o critico, ativo e participante em
todos os aspetos da sua vida. Isto é uma forma de estimular os alunos a possuirem o interesse
geografico. O facto de se memorizar os conceitos e outras informacdes geograficas nao significa
que houve compreensdo e, portanto, ¢ importante a contextualizacdo do conceito cientifico e
assegurar-se de explicar com casos reais. De forma a aproximar a Geografia do aluno, o

"

professor tem um papel fundamental pois se pretende dele “ a organizacdo de atividades,
evando em ¢ as necessida individuais e sociais dos alunos, condicoe cr
levando em conta as necessidades individuais e sociais dos alunos, as condicdes concretas em
que o ensino se realiza e os modos mais adequados de tratamento de conteudos [...] é o de
uscar clareza quanto a utilidade dos conhecimentos que a Geografia veicula para a vida das
b I t tilidade d h t G f I da d
pessoas em geral e para a dos alunos” (Cavalcanti cit. por Alves & Cardoso, 2008,p. 20)- Deste

modo, o aluno sera capaz de saber interpretar corretamente as informacdes de que tem acesso

e a0 mesmo tempo reconhece que estas fazem parte da sua vida.

Alves e Cardoso referindo-se aos conflitos entre 0s meios de comunicacdo e a escola
dizem que tem sido uma constante. Relativamente a televisdo, a mais contestada, por razdes ja
discutidas neste trabalho, considera que “ao invés de reclamarmos da TV, como ela sendo a
grande inimiga do processo educacional, devemos trazé-la para o nosso lado, utilizando-a como
instrumento de ensino” (2008, p. 21). Devemos aproveitar a sua influéncia na sociedade e

torna-la cumplice. Por sua vez, o jornal ¢ um instrumento mais facil de utilizar na aula e mais de

5 H “ . e ” e ~ .
Alves e Cardoso, no seu artigo “Geografia e a midia na sala de aula” pretendem demonstrar a utilizacdo dos meios de

comunicacao, em especial das noticias publicadas nos jornais impressos, no processo de ensino/aprendizagem de Geografia.

Foram aplicadas algumas atividades em sala de aula envolvendo noticias de jornal e sobre conteudos de Geografia do Brasil.
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questionar a informacao. Neste sentido, compete ao professor auxiliar o aluno na interpretacao
da noticia. No entanto, ha um outro fator que podera deixar duvidas quanto a sua utilizacao, a
persuasao a que o leitor esta sujeito. Quer isto dizer que o jornalista, pela forma como escreve
pode formar e conformar o ponto de vista do leitor, sendo entdo que “ a sua capacidade de
influenciar na vida das pessoas é consideravelmente grande, pois ele age diretamente no
pensamento critico dos individuos” (Ibidem, p. 21). Desta forma, esta persuasao e depois como
cada individuo a assimila, ira ditar as direcdes tomadas pela sociedade em geral.

Ora, 0 uso dos conceitos cientificos na aula de Geografia, permitira ao aluno ser capaz
de se afastar dessa persuasdo pois tera a competéncia de conseguir distinguir o contetdo
geografico da noticia, de compreender termos usados e estabelecer uma relacdo entre a noticia
e 0s conteudos. Logo, formardo uma opinido prépria a respeito da noticia e nas discussdes
sobre a mesma. Isto tudo leva a que, através do questionamento e da pesquisa, muitas vezes se
evite que as informacdes erradas passem despercebidas e se podera preencher possiveis
lapsos.

Relativamente a presenca de noticias da sala aula, estas ” sao uma 6tima oportunidade
para os professores debaterem com os alunos a maneira como eles percebem o mundo em que
vivem, compreendendo as relacbes do homem com a natureza, as relacbes do homem em
sociedade” (lbidem, p. 22) e, consequentemente na interferéncia dessas relacdes com a
realidade de cada aluno. Nesta perspetiva de debate defende-se que é primordial ouvir o que o
aluno tem a dizer para que o docente perceba se este interpreta de forma correta o que estd a
ser dito ou lido. Os autores defendem que o didlogo é fundamental no contexto de sala de aula e
a utilizacao do jornal vem acentuar estes momentos de interacao, porque provoca no aluno a
ansia de compreender o que esta a ser lido no jornal. Este recurso & uma 6tima ferramenta para

alargar os horizontes de um docente no sentido de que este “ amplia a sua capacidade de
educar, de transmitir conhecimentos, de auxiliar na formacdo do pensamento critico do aluno na
relacdo ensino/aprendizagem” (lbidem, p. 22).

Desta forma, as aulas tornam-se mais atraentes e dinamicas e havendo esta interacao
entre professor e aluno, a aula acaba por ser benéfica para ambos. O aluno percebendo a
importancia do que se esta a ser discutido na sala aula sabera aproveitar e usar dos

conhecimentos adquiridos, nessas interacdes, para o seu dia-a-dia.
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No que respeita a metodologia desta experiéncia relatada neste artigo, constata-se que o
trabalho desenvolvido com os alunos foi aplicado em duas fases distintas e com noticias

distintas.

Na primeira fase, foram utilizadas noticias relacionadas com os problemas sociais da
populacéo brasileira. Durante os dialogos de discussao da noticia houve margens para assunto
gue nao estava diretamente ligados ao assunto em questdo. O tema foi proposto por ser um
tema atual e que ajuda a perceber 0 modelo de urbanizacao atual das cidades brasileiras uma
vez que todas elas podem ser atingidas pela violéncia. O medo gerado pela violéncia conduz a
transformacdes nas sociedades e nos espacos em que se inserem, na medida em que estas
adotam outras atitudes, optam por outros caminhos para fugir da violéncia. Desde logo, achou-
se importante, antes de passar as noticias propriamente ditas, falar um pouco desta tematica,
fazer uma breve introducao ao tema de forma a inteirar os alunos com o assunto da violéncia
urbana no seu contexto histérico e social brasileiro. Depois de fornecido o material, em pares ou
grupos de trés os alunos leram individualmente a noticia e depois discutiram em grupo as ideias
do texto e a impressao que cada um teve a respeito do tema. Durante os dialogos que foram
fazendo deu-se especial atencao a possiveis relatos de que conhecessem alguém proximo ou
que cada um tivesse vivido alguma situacao relacionada com a criminalidade. E constatou-se
que muitos ja viveram ou conheceram alguém que passou pela experiéncia de ser assaltado nas
ruas. De seguida, foi discutida a influéncia do medo, pela criminalidade no processo de
producdo espacial ligada “ao processo de segregacao urbana, em parte motivado pelo
acirramento das desigualdades sociais, fruto do modelo de desenvolvimento econdmico do pais”
(Queiroz cit. por Alves & Cardoso, 2008, p.23). Este foi o ponto debatido que os autores
consideram ser o que mais énfase teve na sala de aula. Foi proposto aos grupos que redigissem
um texto de 25 linhas de acordo com a sua percecao acerca da violéncia urbana na cidade.
Depois de analisadas as respostas percebeu-se que a maioria dos textos tinha em comum a

associacao da educacdo com a violéncia e outros problemas sociais brasileiros.

A noticia de jornal funcionou como um instrumento de contextualizacdo do contetdo e
originou discussdes/ debates entre o professor e os alunos, tendo em consideracao diversos
pontos de vista. Considera-se que os alunos foram estimulados a elaborar pensamentos e
opinides, tiveram contatos com outras apreciacbes e discutiram ideias proprias. Com esta

atividade foi possivel perceber que com a Geografia se pode e deve discutir os aspetos de
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violéncia urbana. No debate “ estdo embutidas as relacdes sociais, as caracteristicas de
ocupacao e formacao do espaco, 0s aspetos econémicos e politicos que atingem a sociedade
brasileira, 0 modo de producao que acaba gerando a exclusao social dos integrantes das

camadas nado beneficiadas por ele” (Alves & Cardoso, 2008, p.24).

Na segunda fase do estudo, que foi aplicada da mesma maneira que o anterior,
diferindo apenas na tematica da noticia, refere-se a tematica da Populacdo Economica Brasileira.
A noticia de jornal trata do crescimento do desemprego na regiao Metropolitana de Porto Alegre.
Nesta noticia houve uma maior necessidade de explicar os varios conceitos presentes no texto
escrito. De seguida foi debatido com os alunos como que o trabalho e as suas relacées tem
influéncia na formacao da sociedade e do espaco e consequentes transformacdes territoriais.
Por exemplo, um cidaddo desempregado procura melhoras condicdes de vida mesmo que isso
implique mudar de cidade ou de pais. Neste caso, a noticia escrita serviu como base e exemplo
para que alunos pudessem compreender melhor os conceitos cientificos integrados nos temas
discutidos em grupo na sala de aula, bem como uma melhor interpretacdo da noticia em

questao.

Na sua investigacao, Alves & Cardoso (2008) consideram que o trabalho com os alunos
foi positivo, bem como a resposta dos mesmos e que, unir as informacdes obtidas no quotidiano
vivido fora da escola aos conceitos cientificos trabalhados na sala de aula, se resumiu num
elevado interesse pelo assunto. Isto porque incentiva o aluno em querer saber mais detalhes, as
duvidas surgem e se intensifica os dialogos entre professor e alunos. Como vimos com a
experiéncia, Alves e Cardoso destacam o papel mais participativo do aluno na aula. Os autores
deixam duas ideias fundamentais e que se resumem ao motivo da realizacao deste estudo, para
alertar que & um dever da educacdo geografica formar cidadaos participantes e ativos na
sociedade e que consciencializem que isto é importante para o rumo do pais. Ao docente
compete aproximar os alunos a realidade e criar a possibilidade de que este tenha a percecao
que a Geografia esta ao seu redor e que a exploracdo dos meios de comunica¢ao comprova essa

nocao.
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Em Portugal, C. Martinha (2009) mostra-nos a sua experiéncia com alunos da
Universidade Junior do Portos. O seu projeto denominado de “Vem para Fora ca dentro”, incluiu
a participacao de alunos do ensino secundario, com idades compreendidas entre os 15 e 17
anos. Neste projeto misturam-se competéncias e atividades pedagogicas da area da Geografia e
da Histéria e foi projetado fora do contexto formal de aprendizagem, ou seja, para la das
atividades convencionais, 0 “ que promove aprendizagens importantes e diferentes no ambito do
conhecimento geografico e historico da cidade do Porto” (p. 181).

Com o principal objetivo de desenvolver competéncias geograficas mas também
historicas nos alunos, o projeto passou, numa primeira fase, pela realizacdo de percursos pela
cidade do Porto. Os alunos tiveram que fotografar e gravar pequenos filmes pelos diferentes
locais por onde passavam. A fase seguinte e ja com a informacao adicional sobre esses locais 0s
alunos tiveram que, em contexto de sala de aula e juntando o material recolhido (textual e
iconografico), realizar pequenos filmes que retratassem a sua perspetiva historica e geografica
acerca da cidade do porto. Pretendia-se com este trabalho tornar a sala de aula mais produtiva
e, sobretudo, promover o gosto pelo conhecimento geografico, seguindo um conjunto de
competéncias adequadas a este projeto, como a localizacdo, leitura e utilizacdo de mapas e
leitura da paisagem. A questdo essencial para “entender como esta organizada a cidade do
Porto, nas suas mais diversas vertentes; a informacao ¢ obtida através de observacéo direta e
pesquisa documental; [...] apresentam a “sua” resposta a questdo de forma adequada e
proactiva” (Martinha, 2009, p. 183), podendo mostrar argumentos sobre eventuais problemas
com que os alunos se depararam na aérea que percorreram. A autora considera que os alunos
aderiram bem a este projeto pelo facto de poderem conhecer melhor a cidade e por ser algo
diferente do que estdo habituados nas aulas. Foi possivel a articulacdo entre a Historia e a
Geografia, com o0 uso nas duas areas de competéncias basicas, que por si s6 apelam “a uma
abordagem do processo de ensino-aprendizagem pelo prisma da interdisciplinaridade” (p.184).
Termina, apelando & promocdo o conhecimento da Geografia e Historia local através de
“atividades inovadoras e trabalho didatico “mais livre” das orientacbes curriculares para os
professores e onde estes poderiam desenvolver a sua criatividade, valorizando as aprendizagens

dos alunos de forma mais significativa e conectada com a sua realidade local” (ibidem).

6 . . . . ~

A universidade acolhe alunos do 5° a 11° ano de escolaridade. Este programa que funciona no verao pretende preparar o aluno
para o ambiente universitario. Sao propostas diversas atividades e projetos em areas tao diversificadas como as ciéncias, as
tecnologias, as humanidades, as artes ou o desporto
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Pelos estudos acima mencionados podemos considerar que a imprensa pode revelar-se
assim num instrumento de ensino-aprendizagem na sala de aula. O professor pode trabalhar um
jornal, por exemplo em torno de causas, consequéncias e contextos de um determinado
problema, que muitas vezes pode ser proximo do aluno, levando este a procurar e construir
saber. Também o trabalho de campo, como vimos no estudo de Martinha (2009), sera
importante para a proximidade do aluno a determinado problema. Nestes tipos de exercicios, o
trabalho de fontes textuais e iconograficas foram fundamentais para o desenvolvimento de
competéncias basicas tanto em Histdria como em Geografia. E de ressalvar que
independentemente da fonte que se esteja a usar na sala de aula é importante que se evidencie

‘ a importancia da aprendizagem da perspetiva do outro, do didlogo entre pontos de vista

diferentes, da construcdo fundamentada de pontos e de consenso e de divergéncia e da

assuncao de decisdes coletiva e livremente tomadas”  (Pinto, 1995, p. 37). Cabe ao professor

mediar estes pontos e cumpri-los a0 maximo, fundamentais para o bom funcionamento da aula

e sobretudo para auxiliar a formacao do aluno e de um bom cidadao.
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Capitulo Il - Metodologia

1. Objetivos e questao de investigacao

Neste campo pretendeu-se explorar em sala de aula duas noticias de jornal sobre uma
determinada tematica em Histdria, e uma noticia em video em Geografia. Nas duas disciplinas, a
tarefa de alunos consistiu em, apos a leitura das noticias ou a visualizacao do video resolverem
um questionario para interpretacdo das fontes. A intencao era que, em Geografia, os alunos
interpretassem no video o que se relaciona com os conteudos da aula. A mesma atividade foi
feita nas aulas de Historia com o uso de jornais. No caso do uso dos jornais ha a considerar o
uso dos jornais da época, que veiculam perspetivas coevas da politica da época. No caso da
imprensa portuguesa antes do 25 de Abril, sabemos que era altamente censurada, apenas
relatando ou assumindo-se como forma de propaganda do governo; posteriormente, ela assume
o direito a liberdade de expresséao e, por isso, transmite-nos com mais autonomia os pontos de
vista dos seus autores.

As questdes foram feitas com o objetivo de perceber como os alunos interpretam a
informacao veiculada pelas mensagens das noticias televisivas ou das noticias jornalisticas, que
compreensao histdrica e geografica os alunos obtiveram e que relacdes fazem com a tematica
abordada na aula ou com outras abordadas anteriormente. A partir dos resultados na atividade
pretendeu-se perceber que estratégias os alunos usaram na resolucdo do questionario.

Depois de ter analisado os dados obtidos em Geografia e em Histdria, procurou-se
perceber como os alunos deram determinado tipo de resposta e se houve diferencas de
resultados na interpretacao dos dois tipos fontes apresentadas. Ou seja, em qual das situacdes
os alunos tiveram mais facilidade ou dificuldade em interpretar, qual dos questionarios tiveram
maior ou menor numero de respostas adequadas. Das respostas, tentei perceber as suas
opinides em relacdo ao seu contributo para a sociedade atual e se estabeleceram alguma
relacdo com o seu quotidiano.

Com a analise dos dados recolhidos procurei responder essencialmente a questdo
chave desta investigacao:

- Como os alunos interpretam a informacao veiculada pelo noticia televisiva

e pela noticia de jornal, e que compreensao histdrica e geografica obtiveram?
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2. Caraterizacao dos alunos participantes

2.1. Caracterizacao do contexto escolar

E necessario conhecer o contexto da escola na qual se desenvolve uma investigacao
pedagogica. Como tal, segue-se uma breve caracterizacdo da escola/agrupamento em que ela
se realizou. Esta baseia-se nos dados disponiveis no Projeto Educativo do Agrupamento, nas
informacdes disponiveis no sife da escola e também no documento de avaliacao externa de

escolas realizado em 2008.

A escola E.B. 2 e 3 foram inauguradas em 1971/72 e insere-se nas escolas do ciclo
preparatorio do ensino secundario (CPES) que foram criadas pelo Dec. Lei n® 47480, de 2 de
Janeiro de 1967. A escola foi legalmente instituida através da constituicdo da republica
portuguesa, através da Lei de Base (LBSE) e dos decretos-lei 43/98/115 A/98 e Lei 24/99.
Abriu com aproximadamente 1900 alunos que se dividiam por turmas aproximadamente de 30

a 31 alunos.

A escola situa-se no centro da cidade de Braga, num local com bons acessos e
concentracdo de servicos, tornando-se assim num polo atrativo para a frequéncia dos alunos. A
escola EB 2,3 estd inserida na configuracdo de escolas desde 2001 até a reorganizacao
definitiva da rede escolar em 2003, funcionando atualmente como sede do agrupamento de

escolas.

Segundo o relatério de avaliacdo externa de escolas de 2008, o agrupamento era
frequentado por 2.447 alunos. A sede do agrupamento acolheu, em 2012, 554 alunos no 5°
ano e 285 alunos no 6° ano dos quais 58 sdo de origem estrangeira dominando a origem
romena seguindo-se a brasileira. No 3° ciclo totalizavam 691 alunos dos quais 252 frequentam o
7° ano, 216 frequentam o 8° ano e 213 frequentam o 9° ano. No terceiro ciclo, 66 alunos eram
de origem estrangeira provenientes do Brasil, seguindo a Angola. No 3° ciclo, existia para além
do ensino regular uma turma constituida pelo Cef, com 26 alunos, assim como os Efas
ministrados no estabelecimento prisional de Braga, mas sem qualquer aluno inscrito. No 3° ciclo
de ensino regular as idades dos alunos variavam entre os 12 anos e os 17 anos de idade,
predominando no 7° ano 194 alunos com 12 anos. O 3° ciclo no ano 2009/10 abrangia 274
alunos contemplados pelo beneficio de auxilio economico, metade abrangidos pelo escaldo A e a

outra metade pelo escalao B. Relativamente a sua area espacial e através da observacao da
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planta, esta sede de agrupamento € constituida por varios equipamentos dos quais importa

destacar, a Biblioteca (PBX).

Julgo que as instalacées boas ou mas de uma escola interferem com a prestacao
escolar de um aluno. Pela minha experiéncia e pelo que pude observar das salas de aulas em
que leccionei (duas), nenhuma delas tinha condicdes favoraveis ao ensino e aprendizagem. A
sala das aulas de Geografia era bastante fria, e que motivacées tém os alunos encasacados e
com frio para escrever, ou prestar atencao? O chao em cimento, com cabos elétricos cobertos
com uma tabua. O projetor de ma qualidade nao projetava a cor real das imagens, e as mais
escuras nem se viam, por exemplo numa das aulas em que apresentei imagens, destas,
algumas nao eram percetiveis, obrigando-me a descrevé-las nos seus elementos basicos. A sala
era bem iluminada mas nem sempre isso é favoravel pois metade da sala era composta por
janelas viradas para o recreio escolar. A sala de Historia era bem melhor que a de Geografia,
mas no dia em dava aulas naquela sala podiamos ouvir a aula de outra turma da docente de
francés. Era bem audivel a voz da professora do outro lado da sala, bem como dos alunos, € 0
barulho préprio de qualquer aula. Pude perceber enquanto observava as aulas das colegas de
estagio que, numa das salas, nos dias de chuva, pingava agua do teto e que caia na mesa e
material escolar dos alunos. Viam-se baldes por entre os corredores das mesas a amparar a

agua que pingava do teto. Contudo, a escola encontra-se, atualmente, em fase de reconstrucao.

2.2. Caracterizacao da turma participante

A turma H do 9° ano era constituida por 23 alunos, com idades compreendidas entre os
14 e 17 anos, sendo que 21 alunos tinham 14 anos e apenas dois alunos com 15 e 17 anos de
idade. Destes, 16 eram do sexo masculino e 7 do sexo feminino. Relativamente aos apoios
sociais, 7 alunos usufruiam o escaldo A e 3 alunos o escaldo B, os restantes 13 alunos nao
tinham qualquer escaldo. Na turma nao havia nenhum aluno com necessidades educativas
especiais. No entanto, 5 alunos tinham um plano de recuperacao na disciplina de Historia, e em
Geografia desconhece-se se ha alunos com planos de recuperacédo, contudo poucos eram 0s

alunos com negativa a esta disciplina.

O numero de pessoas constituintes do agregado familiar dos alunos varia de 1 a 3

elementos. Os pais dos alunos tinham idades compreendidas entre os 33 e os 54 anos de idade,
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com profissdes muito dispares, variando entre os setores secundario e terciario, sendo que 9 sao
desempregados. As habilitacbes literarias predominavam entre 0 4° ano e o 12° ano de

escolaridade verificando-se apenas um pai com licenciatura.

O contexto social do aluno é importante mas pode ou nao ter influéncias na sua
prestacao escolar. Por exemplo, um aluno que tenha pais/ e ou encarregados de educacao com
habilitacdes literarias mais elevadas podera ter uma maior prestacdo na sua vida escolar,
podendo contar com a ajuda destes na elaboracao de tarefas e escolar bem como apoios e
motivacoes para o seu desempenho académico. Um ambiente familiar orientado para a escola
favorece determinadas criancas. Pais atentos sé@o mais rapidos a detetar eventuais dificuldades e

a remedia-las. Sao fatores que podem muito bem influenciar e a aprendizagem dos alunos.

Desde inicio foi-nos dito pelas professoras orientadoras que a turma tinha algumas
dificuldades na aprendizagem e nos niveis de comportamento, era uma turma bastante faladora

e distraida. No entanto, desde os anos anteriores veio a melhorar o seu comportamento.
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3. Instrumentos Utilizados

Em Historia.

O projeto de intervencado na disciplina de Historia foi implementado na quarta e ultima
aula de 90 minutos de Histéria referente a tematica “Portugal Democratico: a Revolucao do 25
de Abril e o processo revolucionario”. O instrumento é constituido por duas noticias de jornal,
uma do Jornal do Comércio do Porto e outro do Jornal de Noticias também do Porto, com
noticias que retratavam os acontecimentos na baixa portuense no dia da revolucdo e um

questionario sobre essas noticias (ver anexo 1, p. 49 a 51).

O questionario era composto por um conjunto de questdes sobre as duas noticias de
jornais, contemporaneas dos acontecimentos do 25 de Abril de 1974. Essas questdes tinham
como objetivo a interpretacdo de fontes e a relacao das respetivas mensagens com a sociedade

atual.

Os alunos teriam que ler as duas noticias que retratavam um momento particular da
revolucdo e responder ao questionario elaborado por mim que incluia no confronto das
mensagens das duas fontes. A tarefa foi dada praticamente no inicio da aula e antes de iniciar a
tematica. Antes de realizacdo da tarefa, as noticias foram lidas em voz alta por alunos escolhidos
pela docente, para captar a sua atencdo para todo o texto, uma vez que na leitura individual,
silenciosa, os alunos poderiam nao ler o texto na integra. A tarefa levou mais 15 minutos do que

o tempo previsto (25minutos) quando realizado o plano de aula.

Os alunos mostraram-se pouco ativos na resolucdo do exercicio do projeto. Nao
reagiram muito bem quando viram o tamanho do texto das noticias. Desde logo pude averiguar
que os alunos ndo estavam habituados a procurar diferencas e semelhancas entre uma e outra

noticia, facto que pude constatar com as duvidas que os alunos me colocavam.
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Em Geografia

O projeto de intervencao na disciplina de Geografia foi implementado numa segunda
aula referente a tematica “O efeito de estufa: consequéncias e medidas” com a duracéo de 90
minutos. O instrumento era constituido por uma noticia da RTP vidogravada, que abordava uma

das consequéncias do aquecimento global: 0 aumento efeito de estufa (ver anexo 3, p. 55).

O questionario era composto por um conjunto de questdes com o objetivo de os alunos
interpretarem as mensagens principais da noticia e de problematizarem a importancia do

assunto para a sociedade atual.

Os alunos teriam que visualizar a noticia televisiva, depois de recebido o questionario
entregue pela professora, com cerca de 2 minutos de duracdo. No final os alunos teriam que
responder ao questionario que consistia essencialmente na interpretacao da mensagem que a

fonte tenta passar. A tarefa levou mais ou menos 10 minutos, o tempo planeado.
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Capitulo lll - Analise de dados

1. Na disciplina de Historia

1.1. Analise qualitativa dos dados

As respostas dos alunos ao questionario foram analisadas de forma indutiva, segundo

quatro categorias:
Validas
N&o validas
Desajustadas
Sem resposta

As duas primeiras questdes (3a e 3b) eram mais simples. Na primeira das questdes, de
resposta imediata, da identificacdo dos jornais, todos os alunos apresentaram uma resposta
valida. Na segunda questdo (3b), que perguntava o acontecimento histérico de que tratavam as
noticias e que requeria uma interpretacao global das mensagens, alguns alunos nao
responderam ao que realmente tratava a noticia (podemos atribuir tal facto a falta de
interpretacdo cuidada da noticia destes alunos). Estes responderam de acordo com as ideias
prévias que possuem, referido a factos ligados ou que resultaram do dia retratado nas noticias, a
revolucdo de 25 de Abril de 1974. Como exemplo, um aluno responde “ refere-se a queda do
regime de Salazar”, outro responde “ o dia da liberdade” A grande maioria das respostas foram
consideradas globalmente validas, dado que de facto as noticias referem-se a revolucdo do dia

25 de abril de 1974.

A terceira questdo (4) que pergunta o que tem em comum as duas noticias, foram
poucos os alunos que responderam de forma objetiva. Ambas as noticias referem confrontos das
manifestacées com a policia na baixa portuense e grande parte dos alunos respondeu de uma
forma muito superficial mencionando apenas o acontecimento histérico. Estes responderam
“ambas as noticias falam do 25 de Abril”. Este tipo de resposta leva-me a pensar que os alunos
nao se deram ao trabalho de ler os pormenores das noticias, de encontrar factos em comum as

duas noticias. Outros alunos dao respostas desajustadas como:
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- * ambas foram lancadas no mesmo dia”
- * 0 grande acontecimento é o 25 de Abril”

Nesta questao pretendia-se que os alunos referissem aspetos presentes na noticia, como
¢ 0 caso destas respostas que revelam mais factos e que andaram mais perto de uma resposta

considerada valida:

- “ As duas noticias retratam confrontos entre a guarda e a populacdo no dia do

25 de Abril”.

- “...ambas falam dos confrontos com a populacdo e a policia. Ambas até

falaram dos agentes da PSP dispararem contra populacao.

Na quarta questdo (4.1) onde se pedia a justificacdo da resposta da pergunta anterior, 4
alunos limitaram-se a nao responder a questdo ou a dizer que ja tinham respondido na resposta
anterior, como se a resposta anterior servisse de qualquer justificacdo. Nesta questdo pretendia-
se gue os alunos justificassem o que responderam anteriormente de uma forma fundamentada,
com argumentos do texto ou até com recurso a expressdes das duas fontes (A e B) para

comprovar os pontos que tém em comum. Alguns alunos respondem de forma desajustada:

- “ Na fonte A estdo a decorrer os acidentes e na fonte B esta a noticia retratada,

no dia anterior”.
- “ O dia foi muito importante para o povo portugués e por isso falam no jornal”.

Ha 2 alunos que utilizaram expressdes dos textos, mas referem-se a situacoes factuais
diferentes; estes dois alunos apresentam exatamente as mesmas expressoes, revelando que um

deles copiou pelo outro:

- “Na fonte A temos “entretanto, na Praca da Liberdade os civis apoderavam-se
de pedras e atacavam a policia que procurou refligio”, na fonte B temos “ vozes

non

em unissono proclamavam «o povo unido jamais sera vencido».

Neste caso o aluno em questao ao citar a Fonte B deveria citar em paralelo com a fonte
A: “ Estes socorreram-se de algumas pedras. Alguns policiais recuam em fuga forcada para a

praca...”.
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A maioria da turma responde de forma vaga pois, apesar dos seus argumentos serem
aceitaveis, nao justificaram a resposta. Estes apresentaram uma resposta muito simples e

incompleta, e grande parte deles dando praticamente a mesa respostas da questdo anterior:

- “As noticias ttm em comum os confrontos entre os manifestantes e a policia”.

Um aluno respondeu de forma mais completa e, além de explicar que as noticias
descrevem ao pormenor os acontecimentos decorridos na baixa portuense, deu um exemplo de

detalhes de que ambas falam:

- “ Ouviram-se com frequéncia vivas as Forcas Armadas” e “vozes em unissono

proclamam «o povo unido jamais sera vencido»

Seguidamente, a quinta questao (5) pedia que os alunos mencionassem as diferencas
entre as duas fontes. Esta questao julga-se ser mais facil uma vez que existem varios pontos que
diferem uma noticia da outra. Desta vez apenas um aluno nao respondeu, e a julgar pelo seu
questionario foi por falta de tempo, pois ndo respondeu a nenhuma das questoes 4, 4.1, 5 e
5.1. Nesta questdo 8 alunos deram uma resposta adequada, a maioria respondeu, e quase nas

mesmas palavras, da seguinte forma:

- “ Na fonte A mostra mais a revolucao da populacdo e na fonte B especifica

mais a intervencao dos comandos”.

Este tipo de resposta é valida mas seria mais completa se os alunos acrescentassem
para além da intervencao dos comandos também o da PSP. Apesar da resposta ser considerada
valida fica a ideia que estes alunos responderam de uma forma genérica e denota-se que estes

ficaram com esta ideia vaga por lerem por alto o texto.

Os outros dois alunos responderam diferentemente dos anteriores destacando-se por
terem abordado factos pormenorizados, e que revela a sua atencédo na leitura das duas fontes

como podemos ver nas seguintes respostas.

- “ No Jornal de Noticias os manifestantes atacaram a policia e no Jornal

Comeércio diz que a policia atacou os manifestantes”

- “ S6 numa fonte se usa o conceito comandos”.
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Prosseguindo com a andlise, 5 alunos deram uma resposta ndo valida a esta questéo. E
possivel que 2 destes alunos tivessem copiado, uma vez que apresentam a mesma resposta e

apenas um é que refere a fonte:

- “Uma noticia correu sem algum incidente (fonte A) e na fonte B correu com

muitos incidentes”.
Com uma resposta parecida com a anterior, outro aluno responde que:
- “Na fonte A, a PSP néo intervém e na fonte B a PSP intervém”.

Estes alunos mais distraidos revelam que nao leram com atencdo as noticias e
sobretudo o titulo, que sado fundamentais para saber do que fala a noticia. Neste caso a Fonte A
tem como titulo” Recontros com a policia na avenida dos aliados” que por si so revela logo que
houve incidentes. Ora, o termo “recontros” esta especificamente marcado com uma nota de
rodapé em que explica o significado da palavra (confrontos), e estes alunos néo a leram, quando

no inicio da leitura das fontes a professora chamou atencéo para o termo utilizado.

Quanto as respostas consideradas desajustadas, 3 alunos, nesta situacéo, responderam
reportando-se para as diferencas nos titulos das fontes e os outros 3 para o facto de os jornais

terem nomes diferentes.

A questdo 5.1 onde se pedia a justificacdo da resposta dada na questdo anterior,
pareceu mais dificil para os alunos dado que a maioria ou respondeu mal ou nem respondeu.
Apenas dois alunos responderam relativamente de forma valida. Uma vez que esta questao esta
ligada com a resposta antecedente, destaco em primeiro lugar a resposta com alguma validade
do aluno que destaca, no JN, alusdo aos confrontos em que 0s manifestantes atacaram a policia
(embora ap6s uma primeira carga policial) e, no Jornal C. do Porto, um excerto que diz o

contrario. O aluno justifica com expressdes do texto:

- “ No jornal de Noticias diz “ ... os civis apoderaram-se de pedras e atacam a
policia que procurou refugio” e no jornal Comércio diz “ Elementos da PSP
surgem repentinamente da Praca da Liberdade armados... afastando alguns

manifestantes. Estes socorreram-se de algumas pedras”.

O outro aluno, que anteriormente respondeu que a primeira fonte fala mais da revolucao

das populacoes e a segunda dos movimentos dos comandos cita, para o primeiro caso, os gritos
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de saudacdes do povo e no segundo a ida do pelotdo dos comandos para o quartel da CICA. Os
restantes alunos voltaram as escrever o mesmo que na resposta anterior, e 0s que haviam dado
respostas validas citaram os titulos dos jornais para justificar a sua resposta. Uma das respostas
podia ser também a forma entusiastica que a primeira fonte descreve os acontecimentos
utilizando expressdes como “ vivia-se...um clima de ansiedade”, “ a praca encheu-se de gente”,
“pessoas que beijavam o capitao”, “ os civis apoderavam-se de pedras” e “ milhares de pessoas
que se apinhavam”. Sdo expressdes que sdo pormenorizadas e que mostra bem a intencdo de
mostrar o entusiasmo do povo e a vontade das pessoas em querer estar ali e defender algo que
era do interesse de todos. Os titulos dos jornais, que tanto os alunos destacaram mas nao por
razdes aceitaveis, também mostram essa diferenca. A primeira fonte destacava desde logo o
cerne da questdo, a que realmente se refere a noticia (aos confrontos com a policia) e que acaba

por criar maior interesse que “grandes manifestacoes”.

Quanto a questao 6, que pedia a principal mensagem de cada um dos jornais, trés
alunos nao responderam a questdo. No entanto, esta teve um tipo de resposta mais equilibrado
pois, a grande maioria da turma deu importancia a unidao do povo, como é o exemplo das

respostas seguintes:

-“Os jornais tentam mostrar que o povo tem direito a liberdade e que unido

consegue aquilo que quer”.

- “Cada um dos jornais tenta passar a mensagem de que se o povo nao fizer

nada, nao se unir, nada consegue contra a corrupcao do estado”.

Esta ultima mensagem leva a supor que este aluno ao falar de uma tematica do passado
faz uma ligacdo com a atualidade quando utiliza a expressao “corrupcao”, muito utilizada nos
dias de hoje. Dentro do mesmo padrao de resposta e fazendo uma ligacao também com os dias

de hoje, observei duas respostas e passo a citar uma delas:

- “ ...para hoje ndo fazermos o que se fez antigamente, para ndo cometermos 0s

mesmo erros”.

Presumo que estes alunos se refiram ao descontentamento das populacdes, que levou

ao ponto de se revoltarem alertando para a importancia de nao ter de se fazer o mesmo, para
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que as populacdes se possam manifestar de forma mais apaziguada e sem os incidentes que as

noticias mencionam.

Nas restantes respostas os alunos basearam-se em factos que falam basicamente no
que aconteceu “ as manifestacdes da populacao” ou naquilo que resultou nelas alguns referem
que a ditadura de Salazar tinha acabado, o que se pedia era contextualizar o significado do que

aconteceu e no que representou para as populacoes.

Finalmente na questao 7, que questiona a importancia da noticia para a sociedade atual,
ndo foram consideradas respostas nao validas uma vez que se tratava de uma resposta que
pedia um ponto de vista pessoal. Apenas considerei as respostas validas e as desajustadas, nos

casos em que o0s alunos mencionaram factos que nem sdo abordados nas noticias.

Apenas 2 alunos nao responderam a questdo. Os restantes tiveram uma posicdo muito
diversificada, umas mais avancadas do que outras. Temos como por exemplo algumas respostas
que ndo abordam de facto a importancia para a sociedade atual: “ foi um dia importante para o

“

nosso pais”, “ ja nao vivemos num regime autoritario, “ acabou a ditadura”, “ Portugal
conseguiu a liberdade”, opinides que abordavam indiretamente a importancia para a sociedade
de hoje porque de facto foi muito importante o que aconteceu nesse dia pois ndo seriamos o
povo que somos hoje, nao cresceriamos como nacao e certamente nao tinhamos a liberdade
que temos hoje. Entretanto um outro aluno respondeu de forma curiosa, dizendo que estas

noticias sao um “alerta” para a sociedade atual pois:

- “ ...Se nao fizermos nada os representantes de Portugal fazem de nos

“marionetas” com que possam brincar”.

Este aluno considerou que as manifestacoes sdo um direito do povo e que se nao
estivermos contentes com a politica do governo devemos manifestarmo-nos e mostrar isso
mesmo, esse descontentamento. Ndo nos devemos manter calados pois estamos a concordar
com as medidas que nos sao impostas. Tera o aluno feito alguma ligacdo com o que vé nos
noticiarios ou ouve no seu meio? Ha um grande aumento do nimero noticias nas televisdes que
mostram o descontentamento, as manifestacoes e as greves numa altura de crise e que cada

vez se tem que fazer mais sacrificios.
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Houve outro tipo de respostas que referem pelo que passaram as pessoas € no que
tiveram que lutar para conseguir o que queriam. Para terminar, um aluno’ fez um comentario
curioso mostrando claramente o seu gosto pela disciplina, como ja tinha confidenciado,

responde de uma forma curiosa que passo a citar:

- “ A Historia ensinou-me que nao existe nenhum regime autoritario que dura
para sempre, o mesmo aconteceu em Portugal, o povo lutou pela sua
independéncia e com algum esforco conseguiu-o. Também aprendi que
devemos aprender com os erros do passado, com os erros que nos estudamos,
para que nao se repita em diante. Vivemos no regime democratico e fazemos
tudo por tudo para que nao violemos as leis da democracia. Acima de tudo,

liberdade!”.

O contetdo deste aluno revela a forma como a Historia é significativa para ele, com um

papel importante de ...no tempo presente.

Este aluno, de nacionalidade angolana, confidenciou nos que quando for grande quer ser politico no seu pais de origem.
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1.2. Analise quantitativa dos dados

A tabela 1 resume, numa abordagem quantitativa, a frequéncia de respostas dos alunos

em cada item, pelas quatro categorias de analise.

Tabela 1 - Frequéncia de respostas dos alunos por categorias de analise em Histdria. Alunos participantes: 20

Questoes Validas Nao Validas Desajustadas | Sem Resposta

Q3a)- Indica 0 nome e a data dos jornais 20 0 0 0
Q3b)- Qual o acontecimento historico de

17 0 3 0
Portugal a que se referem as noticias?
Q4- O que ttm em comum as duas

6 3 11 0
noticias?
Q4.1- Justifica a resposta. 4 5 7 4
Q5 O que tém de diferente as duas

8 5 6 1
noticias?
Q5.1 - Justifica a tua resposta. 2 9 1 8
Q6 - Indica a principal mensagem que

9 4 4 3
cada um dos jornais tenta passar.
Q7 - Qual a importancia da noticia para a

7 0 11 2

sociedade atual?

Nota: Neste questionario, falta a resposta de trés alunos da turma que ndo estravam presentes

na aula.
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2. Na disciplina de Geografia

2.1. Anadlise qualitativa dos dados

Na questdo 1 que perguntava qual a principal mensagem veiculada pela noticia, 6
alunos ndo responderam de forma valida podem se ler respostas como: “o efeito de estufa”, “
os gases do efeito de estufa” e o “aquecimento global”. Estes alunos responderam de uma
forma simples e responderam como se a questdo fosse qual o tema abordado no video. Os
alunos limitaram-se a usar palavras soltas e mencionar o problema em questdo. Os restantes

alunos mencionaram uma resposta valida, dividindo-se em duas respostas:
- “gases de efeito de estufa estdo a aumentar / piorar “
-“ as alteracdes do clima como o aumento da temperatura”

As respostas destes alunos seriam mais completas se abordassem estes dois factos, isto
€ 0 problema e o resultado desse problema, que sao o principal alerta que a noticia tenta
passar. Entdo a resposta seria mais completa se referissem que os gases de estufa estdo a
aumentar consideravelmente provocando alteracées no clima, sobretudo o aumento da

temperatura.

Porém, ao contrario destes alunos que referiram o problema em questdo, quatro alunos

mencionaram a solucéo do mesmo:
“ ... para usar energias alternativas para diminuir o efeito de estufa”.

Considerei estas respostas como desajustadas, pois apesar de serem cientificamente
validas, nao sdo a principal mensagem da video. Este mostra um alerta para o mundo de que os
gases do efeito de estufa estdo a aumentar e que isso trara consequéncias graves para o clima,

sendo realcado 0 aumento da temperatura.

A questao 2, que pede que os alunos mencionem as palavras-chave do video, foi feita
com o intuito de perceber se os alunos conseguiram retirar do video o mais importante. Nesta

questado, 4 alunos nao responderam ao que era pedido. De facto, alguns deles nem sabiam o
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que era para responder a questao, nao sabiam o que significa escolher as palavras-chave e que

palavras deveriam escolhers.

Foram dadas respostas do género: “energias alternativas para diminuir os gases de
efeito de estufa”, “ O aquecimento global e o efeito de estufa estdo aumentar sucessivamente”
(resposta que servia perfeitamente para a primeira questdo e que este aluno respondeu de
forma incompleta) e “poluicdo na atmosfera”. O outro aluno da uma resposta interessante,
apesar de nao responder corretamente a questdo, por mencionar factos que nao sao

mencionados no video e que demonstra ter conhecimentos da tematica:

- * Nas mudancas climaticas a temperatura, pluviosidade e a nebulosidade
tendem a estar mais elevados, ficando assim espécies em extincdo, migracoes

ambientais e recessdo de economia”.

Este aluno tentou mostrar que tem conhecimentos a cerca deste assunto mas acabou
por errar quando fala de factos soltos sem ligacdo e usa termos que tinham sido abordados na

aula antes da realizacdo desta tarefa.

O uso de palavras-chave sao importantes para perceber do que fala o video e neste
caso, mencionalas por ordem que surgem no video poderemos perceber com clareza a
mensagem principal da noticia. Todas as respostas foram diferenciadas uns a mencionarem
mais palavras que outros. Na tabela 2 podemos ver as palavras mais mencionadas e a

frequéncia com que foram mencionadas.

8 ~ . . ~ .

Nesta questédo os alunos iam-me chamando para lhes dar exemplos de palavras-chave pois nao sabiam o que responder e, por
isso, foi-lhes explicado o conceito de palavra-chave. Apenas no caso de um aluno que continuava com duvidas foi-he dado um
exemplo mas de um tema completamente diferente.
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Tabela 2- As palavras-chave mais usadas nas respostas dos alunos.

N° de respostas
Palavras-Chave
dadas
Dioxido de Carbono 8
CO, 2
Monoéxido de Carbono 2
Aquecimento Global 9
OMM (organizacao mundial de meteorologia) 5
Atmosfera 4
Gases 7
Energias alternativas 4
Efeito de estufa 12
Clima 1
Alteracoes climaticas 1
Gases de efeito de estufa 2
Metano 1
Mudancas na Temperatura 1
Radiacdes solares 1
Temperatura 5
Calor 2

Pela tabela anterior podemos observar que os alunos mencionaram as palavras-chave
relacionadas com a mensagem principal da noticia, ainda que estas devessem ser mais
abrangentes como as que podemos ver a negrito na tabela. Estas palavras-chave mais

adequadas foram as menos utilizadas pelos alunos, & excecao do termo Aquecimento Global.

Quanto a questao 3, pretendia-se que os alunos mencionassem situacdes apresentadas

no video e que as ligassem com conteudo® que estava a ser tratado na aula onde foi elaborado o

? Antes da realizacao do questionario foi abordado com os alunos o processo do efeito de estufa, os fatores que tém contribuido
para o aumento desse efeito, nomeadamente a atividade industrial. Foi ainda mostrado aos alunos quais os gases do efeito de
estufa e como estes se comportam na atmosfera, o que leva ao aumento do efeito de estufa e ao consequente aumento da
temperatura.
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questionario. A grande maioria dos alunos respondeu citando uma frase do Secretario-geral

Adjunto da OMM:

- “Entre 1990 e 2010 houve um aumento no aquecimento do nosso clima

devido aos gases de efeito de estufa”.

Estes alunos apenas citaram uma passagem do video mas nado a relacionaram com a
matéria que estava a ser dada. Outros responderam conforme as imagens que foram passando
referindo as secas extremas numa regido e as cheias na outra. Houve quem acrescentasse que
sobretudo em Africa ha muitas dificuldades em utilizar os terrenos para agricultura devido a
estas alteracdes climaticas. Embora fossem poucos os alunos que relacionaram uma passagem

da noticia com a matéria dada, um aluno responde:

-* 0 grande aumento de gases com efeito de estufa que ndo se via desde a

revolucao industrial e a poluicao que a agricultura moderna esta a causar”.

Este aluno fala da revolucédo industrial, uma vez que as multiplas atividades humanas
contribuem para a libertacao de gases que provocam o aumento do efeito de estufa e, nesta
acao do Homem, estao incluidas as atividades industriais e a pecuaria que vem de encontro a

agricultura moderna, como menciona o aluno.

Na questdo 3.1, que pede que se justifique a resposta anterior, nesta questao um aluno
nao respondeu e outros dois alunos responderam com frases copiadas do manual escolar e por
isso, as respostas nao foram consideradas suficientemente validas. Usaram expressoes retiradas
das legendas das imagens que tinham sido previamente analisadas na aula. Esta questédo
revelou dificuldades dos alunos em fundamentar autonomamente a sua resposta, ja que mais de
metade dos alunos deram respostas validas na questdo anterior ndo tiveram sucesso na sua
justificacao. Apenas 4 alunos conseguiram justificar a razdo de escolherem determinada
passagem do video. Por exemplo, dois alunos que referiram, na resposta anterior, as

percentagens de aumento do efeito de estufa respondem da seguinte forma:

- Estes valores sdo um alerta para as pessoas, porque entre 1990 e 2010 a
temperatura aumentou tanto, e que se as pessoas nao poluirem menos pode vir

aumentar mais”.
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- “ Esta afirmacao mostra claramente que ha um descuido da nossa sociedade

porque 0s gases na superficie terreste estdo a aumentar sucessivamente”.

A primeira resposta alerta para que algo seja feito, neste caso para diminuir a poluicao,
pois o0s resultados serao piores. E na segunda ha um apontar de dedo a sociedade que néo
pensa nos efeitos que a sua acao pode provocar na estabilidade do planeta. No seguimento
desta resposta, um outro aluno que havia respondido da mesma forma que este, na Q3, da uma

justificacao algo dramatica:

- “ E importante porque da para ver se a cada 20 anos o C02 aumenta 29%,
dentro de 70 anos o nosso planeta ira ter 101,5% de aumento de C02, ou seja
se ninguém fizer nada em relacdo a isso em 2080 o0 nosso planeta ira ser C02

por completo”.

Este aluno fez as contas para saber que, se em 20 anos houve este aumento, quanto
seria daqui a 70 anos, mostrando que com esses valores ndo seria possivel viver na terra e,
como tal é urgente fazer alguma coisa, tomar medidas para ndo deixar aumentar os gases de

efeito de estufa.

Finalmente na questdo 4, o resultado surpreendeu-me pela positiva pois os alunos
conseguiram-se expressar melhor e desenvolver mais a sua ideia. Contudo, houve dois alunos
com respostas invalidas, pois responderam mais ou menos dentro deste registo: “ a importancia
€ 0 aumento do efeito de estufa”. Trés alunos deixaram um comentario confuso e sem indicar o

que pedia a questao.

A maioria dos alunos que responderam de forma valida basicamente indicaram o cerne
da questao. Uns de forma mais completa que outros dizem que a noticia serve para alertar as
pessoas de que o planeta esta a passar por alteracdes climaticas graves, das quais estamos ja a
sofrer as consequéncias, e que devemos tomar medidas o mais rapido possivel. Essas medidas
passam pela utilizacdo crescente de energias renovaveis. Seguidamente, passo a citar os

comentarios dos alunos que refletem esta ideia:

- “... para as pessoas deixarem de poluir e reduzir nas atividades que

contribuem para o0 aquecimento global, como por exemplo a desflorestacéo que
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diminui a absorcao de C02 pelas arvores... isto afeta as temperaturas médias da

terra.”

- “E importante para alertar a sociedade atual que estamos a sofrer as
consequéncias dos nossos atos, e que precisamos de fazer mudancas para

vivermos num mundo melhor”.

- “... temos que encontrar alternativas nas energias renovaveis para diminuir o

problema do aumento do efeito de estufa”.

- “ ...deve-se ao facto de o homem ser um ser ganancioso porque ele mesmo
provoca a poluicdo, e sabe o que pode acontecer e a continuar assim podera

ndo existir vida para as geracdes futuras

Estes quatro comentarios dos alunos mostram a importancia desta noticia para os
alunos. Conseguiram produzir uma ideia pensada autonomamente sem influéncias do que foi
dito na noticia. Eles proprios chegaram a conclusao de que & um problema grave e é preciso

consciencializar a sociedade de hoje.
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2.2. Analise quantitativa dos dados

A tabela 3 resume, numa abordagem quantitativa, a frequéncia de respostas dos alunos

em cada item, pelas quatro categorias de analise.

Tabela 3- Frequéncia de respostas dos alunos por categorias de andlise em Geografia. Alunos participantes: 22.

Questoes Validas Nao Validas Desajustadas | Sem Resposta

Q1- Indica a principal mensagem que a

12 6 4 0
noticia tenta passar.
Q2- Assinala, com base no que
visualizaste, as palavras-chaves a cerca do 18 4 0 0
tema.
03 - Indica algumas passagens mais
importantes do video face ao tema em 9 4 9 0
estudo.
03.1- Justifica a resposta. 4 4 13 1
Q4 - Qual a importancia da noticia para a

17 2 3 0

sociedade atual?

Nota: Neste questionario, falta a resposta de um aluno que nao estava presente na aula.
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Capitulo IV — Reflexoes Finais

1. O resultado do estudo: comparacao de dados de Historia e de
Geografia

Neste ponto, irei fazer um balanco do que foi analisado anteriormente quer na disciplina de

Historia quer na de Geografia.

No que diz respeito ao uso de noticias de jornal em Historia, desde cedo os alunos a medida que
iam respondendo ao questiondrio iam colocando varias questdes a professora, colocando duvidas
sobretudo sobre o que deveriam responder em determinada questao. Leva-me assim a conclusdo que os
alunos apresentam algumas dificuldades de interpretacao das questdes de cruzamento de fontes escritas

relativamente extensas, em formato de noticias de jornal.

E importante que se leia sempre todas as questdes antes de responder para nao acontecer o
que aconteceu com alguns dos alunos que deram respostas que poderiam ser validas mas para outras
questdes. Os alunos deveriam ter lido as questdes de forma a nao repetir a mesma resposta ou colocar
factos que devem ser respondidos na resposta seguinte, como aconteceu no caso da Historia,
nomeadamente nas questdes 4 e 5. Daqui podemos supor pelos dados recolhidos que os alunos nao
leram na integra as fontes apresentadas, pois muitos recorreram apenas aos titulos e as informacoes
dadas pela docente no final de cada noticia, nomeadamente as notas e a informacao da noticia (o dia em

que foi escrita e o jornal que difundiu a noticia)

Pude também perceber pela maioria das respostas dos alunos que estes leram com mais
atencdo a segunda fonte (fonte B) em relacdo a primeira (fonte A), talvez por a Fonte B ser mais
pequena. Séo ilacdes que pude retirar das respostas incompletas e por justificacdes que abordavam

apenas os factos da segunda fonte.

Algumas das respostas estavam exatamente iguais, houve 4 casos de alunos que copiaram pelo

colega do lado.

A anadlise de fontes em Histdria revelou-se ser mais dificil, pois ha uma confrontacao de fontes e
que levou muitas respostas demasiado genéricas ou que nao foram respondidas, sobretudo as questdes
que pediam respostas mais desenvolvidas. Como podemos observar na tabela 1, as ultimas trés questoes
foram as que ficaram mais em branco, talvez por cansaco, falta de motivacao, preguica ou o facto de

terem levado muito tempo a elaborar as primeiras questoes.
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Concluo que a turma apresentou bastantes dificuldades na interpretacdo das noticias e das
questdes que lhes foram apresentadas, obrigando a docente a dar mais tempo que o planeado. Os
alunos levaram 40 min a responder ao questionario e, mesmo assim, nem todos conseguiram acabar,

dai que as ultimas questdes nao foram respondidas.

No que diz respeito a interpretacdo do video em geografia, embora menos que em Historia os
alunos iam colocando duvidas, sobretudo quanto ao que deveriam responder em determinada questao.
Leva-me assim a pensar que, mais uma vez, a maioria dos alunos apresentaram algumas dificuldades de

interpretacao das questdes colocadas.

Foram poucas as respostas copiadas pelos colegas do lado. Em contrapartida, algumas
respostas dos alunos foram copiadas pelo manual. Ainda assim, nesta area os alunos apresentam
maiores conhecimentos relacionados com o video, talvez por ser uma questdo mais atual e que esta
inserida no seu quotidiano. E um facto que a tematica do ambiente sempre foi um dos temas que mais

agradam e motivam os alunos.

Fiquei com a sensacdo de que os alunos, sobretudo na area da Geografia, poderiam ter
desenvolvido mais as suas respostas, talvez por uma questdo de preguica em escrever mais, uma vez
que notava-se que estes alunos percebiam a matéria e possuem alguns conhecimentos. Isto porque
alguns alunos nao se limitaram a escrever o que a noticia falava, iam mais além, mencionando aspetos

que foram abordados nas aulas.

Os alunos levaram menos tempo na elaboracao de respostas a este questionario - que era mais
breve. Este facto pode ser também explicado pelo grau de dificuldade do questionario de Histéria ser

mais elevado e por haver confrontacdo de noticias extensas.

Quanto aos resultados quantitativos, por categorias, podemos concluir que, na Ultima questao,
os alunos tiveram respostas mais elaboradas no questionario da Geografia, quer pelo maior nimero de
respostas validas, e menor numero de respostas nao validas. Houve nos dois casos respostas
desajustadas. Isto prova que estes alunos, independentemente da fonte que interpretam, possuem
dificuldades na construcdo de uma resposta valida e fundamentada com coeréncia. Também se notam
diferencas no niimero de alunos que realizaram as questdes: em geografia apenas um aluno nao fez uma
questao, e em Historia, sobretudo nas que pediam maior desenvolvimento, os alunos nao responderam a

pergunta.

10 ) ) -
Um facto que foi logo abordado pelas duas professoras orientadoras como forma de nos despreocupar com a possibilidade de
nao conseguirmos prender a atencdo dos alunos.
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Em ambos os questionarios foram notorias dificuldades na resposta, a grande maioria dava
respostas muito curtas e diretas, sem explicar ou fundamentar a sua resposta. E possivel que estes
alunos estejam habituados a perguntas de resposta direta e sem grandes desenvolvimentos. Em historia
houve apenas um aluno que respondeu autonomamente e com uma resposta mais desenvolvida sendo
claro o seu gosto pela disciplina. Em geografia, na ultima questdo do questionario verifiquei que os alunos
desenvolveram mais as suas respostas. Outro facto que se verificou é que em ambas as disciplinas, nas
questdes que se pretendia a justificacdo das respostas anteriores, uma minoria apresentou uma
justificacdo fundamentada e construtiva. Os restantes davam justificacdes muito incompletas que pouco

ou nada tinham a ver com a resposta anterior.

Notei que foi mais dificil captar a atencao dos alunos perante as noticias de jornal enquanto que
a fonte multimédia despertou maior atencao, dai que talvez os resultados obtidos fossem melhores em
geografia. Em resumo, talvez o tema tivesse influenciado os alunos, o tipo de fontes, o facto de na
Geografia 0 tema ser mais familiar do que o de Historia cujo o questionario exigia mais dos alunos,
apresentando-se mais longo e um grau de dificuldade mais elevado em relacdo ao questionario da

Geografia.
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2. Limitacoes do estudo

Foram varias as limitacdes que se verificaram ao longo desta experiéncia, mas foi
sobretudo na fase de implementacado do Projeto de Intervencdo Pedagdgica que houve maiores
dificuldades. Logo no primeiro semestre, as aulas curriculares e os trabalhos e o desenho no
projeto impediram a presenca nos contextos de intervencao, pois, para além de iniciarmos tarde
este processo, foram poucas as horas disponibilizadas para assistir as aulas das orientadoras e
assim conhecer melhor o comportamento da turma e, em particular, alguns alunos mais

problematicos ou aqueles com mais dificuldades na aprendizagem.

Ja na fase de implementacdo do Projeto, no segundo semestre, o tempo nao ajudou.
Foram poucas as aulas distribuidas pelas estagiarias nas duas disciplinas. Desta forma foram 3
aulas para a disciplina de Historia e trés aulas e meia (45 minutos) para a disciplina de
Geografia. Estas aulas foram intercaladas com a outra professora estagiaria que estava na
mesma turma e o professor cooperante, algo prejudicial sobretudo na disciplina de Geografia.
Nao foi possivel garantir um fio condutor a nivel de conteudos entre algumas das aulas
lecionadas. Outro constrangimento com que me deparei foi a exigéncia de cumprir a regra os
conteudos programaticos, por imposicao da escola. Uma exigéncia compreensivel uma vez que
0s alunos sao avaliados nos testes e precisam de ter as tematicas em ordem para esses
momentos de avaliacdo, mas a verdade é que essa imposicdo acabou por afetar as aulas de
implementacdo do projeto. O apertado calendariol4 e a preocupacdo em cumprir o plano de
aula obrigou-me a acelerar alguns conteudos, inclusive o tempo estipulado para aplicar os
questionarios que sustentaram este projeto de intervencao pedagogica, bem como a intencao de
apresentar um outro questionario para perceber as ideias dos alunos relativas a aprendizagem
que adquiriram com o trabalho das fontes que Ihes foram fornecidas. Ainda a respeito dos
conteudos, até bem pouco tempo antes da lecionacéo das aulas permanecia a incerteza das
tematicas que me cabia lecionar. Permanecia dependente de outra professora estagiaria,
sempre na incerteza se cumpriria 0 seu plano, o que me levou a elaboracao dos planos de aula
pouco tempo antes das aulas que tinha de lecionar. Ora esta incerteza limitou-me na escolha do
para implementar o projeto. Assim, o tempo para encontrar o recurso (as noticias) adequado e
prepara-lo para a aula era diminuto. Outra grande dificuldade neste projeto foi o cumprimento do

plano de aula, foram poucas as aulas em que estes foram cumpridos. O fraco desempenho na
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globalidade da turma participante foi evidente a quando da analise de dados ao nivel da escrita e

da interpretacao.

Relativamente aos recursos da escola, também mencionado neste relatorio considero
gue as medianas condicdes espaciais e sonoras das salas de aula influenciaram o rendimento

escolar dos alunos.

Finalmente, no que concerne a realizacdo deste relatorio, houve algumas dificuldades
em descobrir fundamentacdo que me ajudasse no tipo de intervencdo que adotei e com os
recursos que utilizei tanto em Histéria como em Geografia. A producéo tedrica deste trabalho foi
realizada apds uma intensiva procura de trabalhos que me auxiliasse no que pretendia. Por outro
lado, na analise de dados nao foi tarefa facil enquadrar as respostas dos alunos nos varios niveis

de resposta.

Apesar destas limitacdes com que me deparei no decorrer destes meses da sua
realizacdo acabo por fazer um balanco positivo e que de facto apesar das adversidades, aprendi
bastante quer na minha experiéncia como professora, no que diz respeito a minha interacdo
com os alunos, na discussao de matérias ou na realizacao dos exercicios, no planeamento das
aulas, mas também na realizacdo deste relatério. Assim, esta experiéncia foi bastante

gratificante.
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3. Implicacoes para o desenvolvimento profissional

Apesar das limitacdes evidenciadas no ponto anterior, considero que este projeto foi
uma mais-valia para a minha aprendizagem como futura professora. Dai que numa nova
experiencia eu tomaria opcoes diferentes. Aprendi com alguns erros cometidos, sobretudo no
planeamento das aulas e de algumas tarefas e € com uma nova faceta e forma de encarar as

adversidades que pretendo melhorar esses erros.

Constatei que o professor € um constante investigador e que o leva a refletir sobre as
suas praticas pedagogicas. Neste sentido, o professor deve centrar-se na forma como os alunos
desenvolvem as suas competéncias, procurar trabalhar e desenvolver essas competéncias com
0s alunos, para ajudar a formar jovens reflexivos. Os préprios professores devem ser
autorreflexivos no seu trabalho e perceber se estdo a fazer um bom trabalho, se as suas tarefas
sao desafiadoras ao ponto de exigir aos alunos trabalhar essas competéncias. Nao basta
apresentar uma fonte rica e nao trabalha-la adequadamente com os alunos, ndo basta ter ideias
inovadoras e captar atencao dos alunos e chegar a conclusao de que eles ndo aprenderam nada
ou que ndo interpretaram a mensagem, que apresentarem fontes que ndo exigem ao aluno a
acdo de pensar, refletir ou problematizar essa fonte. Julgo que este trabalho deve ser feito
gradualmente e com um grau de dificuldade crescente para que o aluno possa desenvolver cada

vez mais competéncias.

Esta experiéncia alertou-me para a importancia da realizacdo de fichas de metacognicao,
gue acabei por ndo usar e que seriam essenciais para que o aluno melhorar o seu conhecimento
e as suas aprendizagens. Sdo Uteis para os professores perceberem o nivel de conhecimento,

perceber os seus pontos fracos quando existem e tentar melhora-los.

No final deste relatdrio vejo-me a refletir e a repensar a forma como irei desenvolver as
minhas praticas docentes no futuro. Devera ser um exercicio que todos os professores devem

fazer de forma a melhorar a sua atividade de ensino e o processo de aprendizagem dos alunos.

Finalmente fica a ideia que esta experiéncia deveria ser mais prolongada. O curto
periodo de aulas disponiveis, a para da implementacdo do projecto, desviou-nos do grande
objetivo que deveria estar centrado no trabalho reflexivo com os alunos e no desenvolvimento de

competéncias que favorecessem tanto o processo de ensino como o de aprendizagem.
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Anexo 1- Noticias de jornal e questiondrio dado aos alunos na aula de Histéria

(%

"\

UNIVERSIDADE DO MINHO

VP Ediidiead

Mestrado de Ensino de Historia e Geografia do 3° ciclo do ensino basico e secundario 2011/2012

Estagio - Escola EB 2,3 André Soares

Nome aluno:

9° H

Professora estagiaria- Diana Maciel, pg 18085

Projeto de Intervencao — 23 de Maio de 2012

1. Lé atentamente as noticias que se seguem sobre o mesmo conhecimento. Deves ter em atencao a, a
data, a localizacao do acontecimento noticiado e o jornal em que foi escrita a noticia.

Pouco depois do meio-dia vivia-
se na Baixa portuense um clima de
ansiedade. Comentava-se em varios tons
os acontecimentos da madrugada e da
manha, ainda mal definidos — apesar de
0os comunicados da Forcas Armadas
terem sido divulgados através da Radio.
Aos poucos, a Praca da Liberdade
encheu-se de gente. Passara-se dos

murmurios as conversas abertas.

0 tempo corria. Ouviram-se com
frequéncia vivas as Forcas Armadas.
Calmos os guardas da PSP viviam com
expectativa  sem intervirem nos
acontecimentos. Mas, a dado momento,
um grupo de jovens iniciou uma
manifestacdo reclamando bem alto

«amnistia»2.

Entretanto, um grupo de civis
corria da Praca da Liberdade para a Rua
de Elisio de Melo, sob uma carga da
PSP. Tanto bastou para que os
«comandos» saltassem dos veiculos e
fossem oferecer protecdo aos civis. A
PSP retrocedeu, perante a intransigente

atitude dos homens das Forcas

Armadas. Logo ali, entoaram uns, o hino
nacional outros, vitoriaram as forcas
revolucionarias. Chegou-se ao ponto de
haver pessoas que beijavam o capitdao
dos «comandos».

Entretanto, na Praca da
Liberdade os civis apoderavam-se de
pedras e atacavam a Policia que
procurou refugio. Mais tarde, uma outra
forca daquela corporacdo surgiu na
Praca de Almeida Garrett. Procurou
tomar posicdes estratégicas. Nao o
conseguiu  porque a  populacao,
portuense (particularmente os jovens)
obrigou os guardas a retroceder. Foi
igualmente corrida a pedrada. Houve
feridos.

Mais tarde, o pelotdo dos
«comandos» manobrou para o quartel do
CICA 1- local onde estao instaladas as
forcas de Lamego. Cercas das 18 horas
e quando, precisamente, duas forcas da
PSP se instalavam juntos Pacos do
Concelho, ladeando-0, alguns civis
manifestaram-se contra essa atitude,

apedrejando quer o edificio do Palacio

“Recontros' com a policia na avenida dos aliados”

dos Correios, quer ainda o da Camara
Municipal. Ato continuo, os guardas da
PSP disparam alguns tiros, os homens
da PSP alvejaram a populacéo.

Algum tempo depois, as forcas
da PSP desapareciam da Avenida. Mas o
povo, esse manteve-se firme: gritavam-se
0s nomes dos generais Spinola e Costa
Gomes.

Alguns minutos depois das 19horas e
quando alguns portuenses teimavam em
ficar na Baixa, ignorando os apelos para
gue regressassem a
companhia de «comandos» saiu para a

Casa, uma

rua, tendo sido aclamada durante todo o
percurso por milhares de pessoas que se
apinhavam. Viam-se pessoas nas janelas,
que acenavam aos militares. Formou-se
um cortejo automovel, buzinando.

Jornal de Noticias, 26 de abril de 1974
Pag. 7 (sem n° de serie) (adaptado)

1- Entende-se por confronto; encontro.

2-Entende-se por perdao; anulacdo ou diminuicdo
de algo que foi imposto.
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No dia de ontem, apds o
almoco, comecaram a verificar-se na
baixa citadina pequenas aglomeracdes
populares, discutindo entre si as ultimas
informacdes acerca do acontecimento
cujas dimensdes eram, ainda nesta hora,
desconhecidas. A partir das 15 horas os
grupos comecaram a engrossar. A
expectativa era enorme. Aguardavam-se
as Ultimas noticias, os ultimos
comunicados. Concretamente, o maior
ajuntamento de pessoas comecara a
esbocar-se exatamente em toda a Praca
da Liberdade e pela Avenida dos Aliados.

Um ‘placard’ anuncia que o
presidente da Republica, o chefe e
membros do governo estavam cercados
no quartel da GNR, do Carmo e no
Regimento de Lanceiros 2. Vozes em
unissono proclamavam «o povo unido
jamais sera vencido». Grupos aqui e
além comecam a gritar «Amnistia,
Amnistia». Inicia-se, entao, o desfile que

se prolongaria pela tarde fora e a
constante entoagdo de varios «Slogans».
Elementos da PSP surgem
repentinamente da Praca da Liberdade
armados, de longos cassetetes e sobem
pela  avenida, alguns
manifestantes.

afastando

Estes socorreram-se de algumas pedras.
Alguns policias recuam em fuga forcada
para a Praca, enquanto que outros
avancam contra os manifestantes.
Alguns sao atingidos, com as pedras. Em
corrida com as metralhadoras aferradas,
aparecem elementos do  exército,
comandados por um tenente, vindos da
Rua Elisio de Melo. Acompanhados pelos
manifestantes dirigem-se aos elementos
da PSP, obrigando-os a retirar. Os
militares sao vitoriados e ovacionados
pela multidao.

Foi, entdo que o mais grave
incidente se registou. Quando as

“Grandes Manifestacoes na baixa portuense”

centenas de pessoas se aproximava, da
Praca do Municipio, novos elementos da
PSP surgem do lado esquerdo da
Camara Municipal e abrem fogo.
Estabeleceu-se grande confusdo de
atropelos e corridas desvairadas. A
multiddo dispersa pelas varias artérias
que desembocam na Avenida para
reaparecer meia hora depois, mais
compacta, agitando casacos feitos
bandeira e entoando ritmadamente «o
povo unido jamais sera vencido». Pelas
22h10, A Baixa animou-se novamente.
No fundo da Praca surge uma coluna
composta por seis viaturas pejadas de
militares seguida de dezenas de carros
que festivamente
saudacao as forcas armadas.

buzinavam em

Comércio do Porto, 26 de Abril de 1974,
Pag.7, n° 114, (adaptado)

2. Responde as seguintes questoes.

3 a) Indica 0 nome e a data dos jornais.

b) Qual o acontecimento historico de Portugal a que se referem as noticias?

4 - O que tém em comum as duas noticias?
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4.1 - Justifica a tua resposta.

5 - 0 que tém de diferente as duas noticias?

5.1 - Justifica a tua resposta.

6 - Indica a principal mensagem que cada um dos jornais tenta passar.

7 — Qual a importancia da noticia para a sociedade atual?

Obrigada pela tua colaboracéo.

A professora.
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Anexo 2- Plano de aula em que foi implementado o projeto de Histéria

N7 Minksdri s
I~ VP Ediicagao

UNIVERSIDADE DO MINHO STArrL

Mestrado de Ensino de Historia e Geografia do 3° ciclo do ensino basico e

secundario 2011/2012

Estagio - Escola EB 2,3 André Soares

4° Plano de Aula Historia

Professora estagiaria- Diana Maciel, pg 18085

Professora cooperante- Patricia Braga

42 aula - Historia — 92 H - Sala 20 — 10.05h as 11.35h - 23 de Maio de 2012

Sumario:
Portugal Democratico: a Revolucao de Abril e o processo revolucionario.
A independéncia das coldnias e os retornados.

Os problemas do desenvolvimento econdmico; a integracao europeia.

Visao Geral da aula.

Descontentes com a politica de continuidade de Marcelo Caetano, os militares do MFA
(criado em 1973) organizaram-se num movimento que conduziu a Revolucao de 25 de Abril de
1974. A continuidade da guerra colonial, a falta de liberdade e as dificuldades econdmicas
levaram os militares, com o apoio da populacao, a por fim ao regime. O poder fica entregue a
Junta de Salvacao Nacional, criada pelos militares sob a presidéncia do general Spinola.
Segundo os principais medidas impostas no programa criado pelo MFA, destaca-se abolicao de
todas as estruturas repressivas e da censura, a libertacdo de presos politicos e a criacao de

eleicoes livres, que levou a Constituicao da Republica em 1976.

O fim do regime em Portugal despertou alegria nas colonias portuguesas, que apos
varias reunides entre politicos portugueses e africanos, no espaco de um ano foi-lhes concedido

a sua independéncia. Porém, esta liberdade ndo foi benéfica paras os portugueses que viviam

52



nas colonias, seguiram-se periodos ataques aos portugueses. Estes viam-se obrigados a deixar

tudo para tras e regressar a Portugal.

A economia portuguesa nas vésperas da revolucdo estava em decadéncia,
fundamentalmente pelos imensos gastos com a guerra colonial. Porém, a perda dos territorios

africanos significou a perda de mercados coloniais agravando ainda mais a situacdo econémica.

Uma dos objetivos do MFA era democratizar e desenvolver Portugal e a opcao é a
integracao de Portugal na CEE. Passado quase uma década do pedido de adesao, em 1986

Portugal torna-se, finalmente, membro da Comunidade Europeia.

Competéncias: Analise e interpretacao de fontes diversas, incluindo, as diferentes mensagens.

Questoes Orientadoras:

Como se encontrava Portugal a nivel politico, social e econdmico depois da Revolucao de Abril?
Que dificuldades enfrentaram os portugueses que viviam nas colonias, apds a independéncia
desses territorios?

Que valores defendia a CEE que explicam a insisténcia da adesdo de Portugal?

Conceitos: Democratizacéo
Descentralizacao
Autonomia Regional
Poder Autarquico

MFA

Experiéncias de Aprendizagem:

1° Momento — Depois de ditar o sumario aos alunos, sera feito um levantamento das ideias
prévias dos alunos relativos a nocdo de Democratizacao e Descentralizacdo. ldeias essas que
serdo registadas no quadro negro as quais irdo ser reconstruidas ao longo da aula. (15 min - Av.

Diagnostica)

2° Momento - Depois de uma breve abordagem sobre o que levou & Revolucao de Abril e o

processo revolucionario, sera dado aos alunos, uma ficha do projeto de intervencdo. Esta é
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composta de duas noticias escritas, sobre um momento particular da revolucao, e perguntas,

das quais os alunos deverao responder. (25min — Av. Formativa)

3° Momento — Neste momento sera projetado um quadro que diz respeito as caracteristicas
politicas, economicas e sociais do Portugal democratico. Os alunos devem passar, o quadro para
0 caderno diario e preencher. Sera fornecido aos alunos, as paginas que devem ver para
poderem preencher. A correcdo desta atividade &, depois de ouvir as repostas dos alunos,

projetada e ao mesmo tempo explicada pela professora. (20min — Av. Formativa)

4° Momento — Neste momento sera abordado a questdo da independéncia das colénias e a
situacdo dos retornados e das dificuldades que encontraram em Portugal depois de terem
deixado tudo o que tinham nas coldnias. Assim, os alunos serdao chamados atencao para o

documento 8 A e B da Pagina 193. (20 min - Av. Formativa)

5° Momento - Para terminar a aula, sera abordado o processo da entrada de Portugal na CEE,
guase uma década depois da sua adesdo. Sera mostrado aos alunos, através do documento 10
e 11 da pagina 195, os motivos que levaram a insisténcia de Portugal na adesdo a Comunidade

Europeia. (10 min - Av. Formativa)

Instrumentos Utilizados ao longo da aula: Manual escolar, Caderno diario, PPT, Ficha de

Trabalho.
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Anexo 3- Questiondrio dado aos alunos na aula de Geografia

N7 Minksedei =
e Vo Edifeas

UNIVERSIDADE DO MINHO —

Mestrado de Ensino de Historia e Geografia do 3° ciclo do ensino basico e
secundario 2011/2012

Estagio - Escola EB 2,3 André Soares
Projeto de Intervencao — 02 de Maio de 2012

Nome aluno:

Professora estagiaria- Diana Maciel, pg 18085

9° H

Depois de visualizares a noticia responde as seguintes questoes.

1- Indica a principal mensagem que a noticia tenta passar.

2 - Assinala, com base no que visualizaste, as palavras-chaves a cerca do tema.

3 - Indica algumas passagens mais importantes do video face ao tema em estudo.

3.1 - Justifica a resposta.

4 — Qual a importancia da noticia para a sociedade atual.
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Anexo 4- Plano de aula em que foi implementado o projeto de Geografia

N7 Minkstdri s
I~ VP Ediicagao

UNIVERSIDADE DO MINHO § PR

Mestrado de Ensino de Historia e Geografia do 3° ciclo do ensino basico e

secundario 2011/2012

Estagio - Escola EB 2,3 André Soares

2° Plano de Aula Geografia

Professora estagiaria- Diana Maciel, pg 18085

Professora cooperante- Manuela Afonso

22 aula - Geografia — 9 H — Sala 20 — 10.05h as 11.35h - 2 de Maio de 2012

Sumario: Mudancas climaticas a nivel regional e local.

O efeito de estufa: consequéncias e medidas

Impactos do efeito de estufa em Portugal.

Visao Geral da aula.

As mudancas climaticas verificam-se nao sé a nivel global como também a nivel regional
e local. As cidades estao sujeitas a formacao de cupulas de poluicdo, devido aos movimentos
ascendentes do ar. Apresentam hoje o chamado clima urbano devido aos maiores niveis de
poluicdo e temperatura mais elevada em relacdo as zonas rurais, resultante da poluicao

industrial e emissdes de CO dos transportes.

Gracas a Atmosfera, cria-se um efeito de estufa natural permitindo que as temperaturas
sejam amenas a superficie terrestre. No entanto, devido as atividades humanas e alguns
processos naturais levam a modificacdes do efeito de estufa natural, através da maior presenca
dos gases de efeito de estufa, acentuando o seu processo e provocando, sobretudo, aumento da
temperatura e outras consequéncias que levam o desequilibrio da natureza (desertificacao,

subida do nivel do matr, alteracoes de ecossistemas, etc.)
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Competéncias: Leitura e interpretacdo documentos, mapas e graficos.

Questdes Orientadoras: Que relacdo existe entre a poluicao e o efeito de estufa?

Que medidas para reduzir o efeito de estufa?

Conceitos: Cupulas de poluicao
Clima Urbano

Efeito de estufa.

Experiéncias de Aprendizagem:

1° Momento - Depois de ditar o sumario aos alunos, é feito a revisdo da matéria da aula
anterior. Sera entregue aos alunos um crucigrama sobre os principais conteudos da aula

anterior. A correcao é feita oralmente. (15 min - Av. Formativa)

2° Momento - Sera feito um levantamento das ideias prévias dos alunos relativos a nocdo de
efeito de estufa. Ideias essas que sdo registadas no quadro negro e que irdo ser reconstruidas ao

longo da aula. (5 min - Av. Diagndstica)

3° Momento — Momento expositivo sobre as mudancas climaticas a nivel regional e local,
exigindo sempre a intervencao dos alunos as perguntas que lhes sao colocadas acerca do
contelido e das imagens que serdo analisadas, fig. 26 e 27 (p.108), em simultdneo de modo a
que percebam que a temperatura nos espacos urbanizados é mais elevada em relacao a
periferia. E para a fig. 29 da pagina 109 que diz respeito a concentracdo de poluentes em varias

cidades do mundo. (I0min - Av. Formativa)

4° Momento - Momento mais expositivo em que sera explicado aos alunos que o efeito de estufa
¢ um fendmeno natural, positivo e importante para manter o equilibrio térmico da Terra. Este
momento sera explicado dando o exemplo com duas bolas (representam a terra), uma delas
esta coberta (representa a camada atmosférica que protege a Terra), em frente a uma lareira
(representa o sol) e fazer uma serie de questdes que levem o aluno a construir o seu proprio
conhecimento a respeito do processo do efeito de estufa. No entanto, a acdo do Homem, através
da emissdao dos gases poluentes para a atmosfera, tem acentuado o efeito de estufa,

aumentando assim a temperatura. Para mostrar como este processo (0 acentuado efeito de
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estufa) se desencadeia, serdo analisadas as imagens 36 e 38, das paginas 112 e 113,
respetivamente. A professora pede a um aluno que interprete a imagem e sé depois dara a

explicacdo. O mesmo processo sera feito com a outra imagem. (25 min — Av. Formativa)

5° Momento — Neste momento sera implementado uma parte do projeto de estagio, assim, sera
mostrado aos alunos, um video/naticia (cerca de 2min) sobre 0 aumento do efeito de estufa. A
professora entregara uma ficha com algumas questdes nas quais os alunos deverao responder e

entregar a professora. (10 min — Av. Formativa)

6° Momento - Para alertar os alunos que o aumento global da temperatura média do planeta,
causado pelo crescente efeito de estufa, tem provocado desequilibrios da natureza, como
representa o quadro 5 da pagina 114, que diz respeito as consequéncias do efeito de estufa. O
quadro sera analisado com os alunos e com o apoio de imagens do PPT, referentes ao degelo, a
consequente subida do mar e com o exemplo de Portugal. A professora chamara atencdo para a
fig31 da pagina 110, para que os alunos percebam o que podera acontecer, a longo prazo, com
a continuada subida do mar. Em consequéncia, sera igualmente analisado o quadro 6 (p.115),
referente a solucao aos problemas referidos anteriormente, também com o apoio de imagens, do

PPT, de forma a exemplificar as medidas mencionadas no manual.

De seguida sera pedido a um aluno que leia o documento 10 da mesma pagina, para que a
turma perceba que os paises, responsaveis pela emissdo de gases de efeito de estufa, tém
consciéncia do problema, através da realizacdo de conferéncias e acordos internacionais, neste
caso o Protocolo de Quioto. Mas que, nem todos aceitam as medidas ou ndo conseguiram
cumprilas dentro dos prazos estabelecidos, neste uUltimo temos o exemplo de Portugal, como
retrata a fig. 39. Para terminar, os alunos terdo que responder as questdes da atividade da

pagina 115. A correcdo é feita oralmente. (25 min - Av. Formativa)

Instrumentos Utilizados ao longo da aula: Noticia televisiva em video, Manual escolar,

Caderno diario, ficha de trabalho, PPT.
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Anexo 5- Tabela de frames do video apresentado na aula de Geografia

Tabela 4- Frames da noticia videogravada da RTP apresentado aos alunos na aula de Geografia
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RESUMO

O presente Relatdrio apresenta um projeto desenvolvido em contexto real de
aprendizagem das disciplinas de Historia e de Geografia, numa turma do 9.° ano de
escolaridade. Elegeu-se como tema o uso por alunos de noticias televisivas ou de jornais na sala
de aula, para responder a seguinte questao:

Como 0s alunos interpretam a informacao veiculada pelo noticia televisiva e pela noticia
de jornal, e que compreenséo historica e geografica obtiveram?

Assim, as nossas finalidades foram, simultaneamente, analisar a interpretacao historica
e geografica e identificar os conhecimentos histdricos e geograficos que os alunos constroem a
partir dessas fontes.

A tematica selecionada para a Historia diz respeito ao “Portugal Democratico: a
Revolucao do 25 de Abril e o processo revolucionario” e focaliza o periodo da implantacao da
democracia a partir da Revolucao dos Cravos (1974). No que diz respeito a Geografia, a tematica
escolhida foi “O efeito de estufa: consequéncias e medidas”, que explana os problemas
associados ao aumento do efeito de estufa.

No caso da Historia, foram recolhidas duas noticias coevas de jornais diferentes que
descrevem o mesmo acontecimento, as manifestacdes do povo portuense no dia 25 de Abril de
1974. Foi elaborado um questionario com base no confronto das duas fontes que pretendia
perceber a interpretacao histérica que os alunos fizeram. Para a Geografia, 0 instrumento
utilizado era constituido por uma noticia da RTP videogravada e um questionario composto por
um conjunto de questdes, tendo como objetivo a interpretacdo das mensagens principais da
noticia pelos alunos e a problematizacdo da importancia do assunto para a sociedade atual. Os
dados obtidos nas duas disciplinas foram analisados com o objetivo de perceber como os alunos
interpretam a informacado veiculada pelas mensagens das noticias, como elemento de
compreensao histérica e geografica.

Esta intervencdo pedagogica possibilitou o enriquecimento como profissional de ensino
de Historia e de Geografia, no dominio investigativo, e assumiu também importancia no aspeto
reflexivo sobre as praticas do ensino, ao permitir compreender o processo de interpretacao de

fontes historicas e geograficas pelos alunos.



ABSTRACT

This Report presents a project carried out in a real learning context of history and
geography subjects, in a 9~ grade classroom. The selected theme was the using of televisions or
newspapers news by students in the classroom context, intending to answer the following

question:

How students  do interpret the information conveyed by television and
newspaper and how students and what historical and geographical

understanding do they get?

Therefore our purposes were simultaneously to analyse the geographical and historical
interpretation and identify the historical and geographical knowledge that students construct from

those sources.

The theme selected for the History relates to the "Democratic Portugal: the Revolution of
April 25 and the revolutionary process" and focuses on the period from the establishment of
democracy since the Carnation Revolution (1974). Regarding to geography, the theme was "The
greenhouse effect: consequences and measures", which explains the problems associated with

the increasing greenhouse effect.

In history lessons two different newspapers on contemporary news describing the same
event, the demonstrations of the people on April 25, 1974 were collected. A questionnaire was
designed based on the cross analysis of these two sources to realize the historical interpretation
developed by the students. In Geography the instrument used consisted of television news, video
recorded, and a questionnaire composed of a set of questions aiming the message interpretation
by students, and their questioning of the importance of the issue for the current society. The data
obtained in the two subject matters were analysed in order to perceive how the students interpret
the information conveyed by the messages of those news, as elements of the historical and

geographical understanding.

This pedagogical intervention provided personal empowerment as professional in the
teaching of history and geography, in the investigative domain, and also was seen as important in
the reflective process about teaching practices, permitting to understand the process of source

interpretation in history and geography by the students.
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Capitulo | - Contextualizacao Tedrica

“Uma perspetiva construtivista da aprendizagem sugere uma abordagem do

ensino que oferece aos alunos a oportunidade de uma experiéncia concreta e
contextualmente significativa, através da qual eles podem procurar padroes, levantar
as suas proprias questoes e construir 0Ss seus proprios modelos, conceitos e

estratégias.” (Fosnot, 1996,p. 9)

E com esta ideia de Fosnot que iniciamos este ponto, e que nos leva a refletir sobre a
aprendizagem dos alunos em contexto de sala de aula, atualmente. Nesta perspetiva
construtivista, segundo Fosnot, o aluno pode adquirir/desenvolver o seu conhecimento a partir
da acao entre ele e 0 meio, quer fisico quer social. Isto &, ele responde aos estimulos externos
agindo sobre eles para construir e organizar o seu proprio conhecimento, de forma cada vez
mais elaborada. Aqui o papel do professor é extremamente importante como educador e
fornecedor desse conhecimento. O professor se estiver empenhado em participar numa
educacao para o desenvolvimento, tera de assumir-se como investigador social: “aprender a

interpretar o mundo conceptual dos seus alunos [--*] para que esta sua compreensao o ajude a

modificar positivamente a conceptualizacdo dos alunos”. (Barca, 2004, p.133)

0 método com que o professor trabalha em aula tem vindo a mudar, no sentido de que
o professor deixa de ser um mero transmissor de conhecimentos, deixa de ser a figura central na
sala de aula. Assim, o aluno como sujeito no contexto de sala de aula passa a ter um papel
mentalmente ativo, no sentido de aprender e refletir sobre as tematicas que Ihe sao propostas. O

aluno possui a funcdo de ser um construtor dos seus conhecimentos.

No entanto, Cachapuz (2002) menciona na sua obra o facto de existirem lacunas neste
tipo de ensino, em que ¢ fornecido ao aluno, encarado agora como sujeito, factos
hierarquicamente organizados e, apesar de guiado, é-lhe permitido gerar conceitos. Isto &, ha um
processo de pensamento espontaneo e natural no aluno que o leva desenvolver determinadas

ideias. Segundo o autor, o professor passa a ter um papel mais rigoroso, exato e pormenorizado



de organizar ““0” contudo cientifico” dando, desta forma, énfase a analise da “estrutura
do assunto a aprender e muito pouca ao contexto de aprendizagem” (Cachapuz, 2002,p. 149).
Para tal sugere que o erro deve ser evitado a todo o custo e as experiéncias devem ser
incentivadoras. O autor apela para o trabalho pratico que deve ser feito com os alunos, aquilo

que ele chama de trabalho experimental (em ciéncias) e defende maior autonomia do aluno.

O professor dos dias de hoje apresenta uma forma de organizacdo de planeamento de
aulas ao longo do ano letivo. Os planos de aula, séo hoje exigidos em grande parte das escolas
portuguesas. Estes “sao naturalmente integrados em planos mais abrangentes, os planos
anuais, de periodo ou de unidade e, todos eles, para serem coerentes com as propostas
curriculares atuais, precisam de ser organizados com um enfoque nas competéncias a
desenvolver e ndo nos contelidos a ‘dar’ (Barca, 2004:135). E essencial que o professor faca
esta preparacdo de aulas “pois os grandes alvos de aprendizagem referem-se ao
desenvolvimento de competéncias [...] séo apresentadas numa progressao de complexidade ao

longo da escolaridade obrigatdria” (ibidem, p. 136).

1. A televisao e a imprensa na sala de aula.

Este trabalho desenvolveu-se num “novo” contexto de sala de aula, o de uma aula
oficina (Barca, 2004). Que ambicionou trabalhar o conhecimento dos alunos e como estes o
adquiriram, através do uso de noticias televisivas e de imprensa como recurso didatico dentro da
sala de aula. Segundo Antonio Moderno (1995), “o processo de ensino tem necessidade de uma
ligacao constante e estreita com o mundo exterior, com a pratica, com os problemas concretos e
os conflitos com que se debate a sociedade” (p.32). E 0 que se pretende neste ponto é mostrar
a utilidade destes instrumentos pedagdgicos (a televisao e os jornais) como fontes de
conhecimento para que os alunos possam fazer esta importante ligacdo com o mundo exterior.

&

Deste modo, espera-se a que “ o aluno encontrara, por si mesmo, o essencial das nocoes a
adquirir, o encadeamento dos factos, e pouco a pouco, o seu desejo de explicar, de analisar, de
compreender e de julgar estara mias desperto” (Moderno, 1995, p.35). Torna-se assim num
momento de aprendizagem que leva o aluno a participacdo demonstrando o seu esforco e

trabalho.



1.1. A televisao

Refletindo um pouco sobre a relacdo da televisdo e a escola, denota-se ainda uma
preocupacao do seu uso como instrumento pedagégico na sala de aula. A televisao é vista como
“uma tecnologia para o ensino em que as técnicas audiovisuais creditam o seu valor por uma
apresentacdo massiva de informacao iconica e os aparelhos consideram-se uma ajuda ao ensino
que facilitam e ampliam os processos de instrucdo — sob esta perspetiva a televisdo é no fundo,
uma forma de modernizar as aulas” (Pinheiro, 2010, p. 66). Apesar das criticas que se fazem a
televisdo, por ignorar os conteudos programaticos de cariz mais pedagégico, como diz O.
Moreira (2002) um instrumento de comunicacao e ao mesmo tempo de educacao. Contudo, ndo
deixa de ser também um instrumento que apesar de dar muita informacao, esta pode ser futil e

enganosa.

A verdade é que a televisdo tem uma influéncia enorme sobre os jovens nos dias que
correm. E como o uso de instrumentos audiovisuais € um recurso preferencial dos alunos cabe
ao professor adaptar-se a este novo contexto de sala de aula e compete-lhe ainda atender a

informacao que os jovens aprendem dos /media.

Torna-se pois importante que as instituicoes educativas procurem compreender a

presenca dos media na vida das criancas [--:] sempre que possivel, ouvindo as proprias

criancas, considerando os seus pontos de vista. (Pereira, 2001, p. 4).

Pretende-se entdo que as escolas se adaptem as sociedades, aos alunos e nao o
inverso. Sera uma forma de captar o interesse dos alunos pela escola, pelas tematicas e
melhorar a sua atitude na sala de aula, uma atitude que se quer ativa e critica. Ou seja, a escola
deve ser estimulante a construcdo do conhecimento do aluno. Como afirma Roberto Carneiro de
uma forma veemente, “uma escola plenamente consciente da mais-valia educativa do seu
tempo e uma televisdo pujante e volatil mais respeitadora de uma inteligente divisdo de tarefas
entre 0os meios formativos diferenciados podem constituir a combinacdo explosivamente

produtiva para uma nova educacdo” (Carneiro, 1995,p. 24).

A televisdo nado oferece a sua audiéncia tempo para refletir, ndo ¢ um meio para

estruturar argumentacdes complexas (McArthur, 1980). No entanto, esta pode ser usada pelo



professor e este pode trabalha-la na sala de aula para que o aluno argumente e critique de forma

coerente e, sobretudo, como fonte de construcdo do seu prdprio conhecimento.

1.2. A imprensa

Manuel Pinto (1995, p.39) refere a imprensa como instrumento pedagogico que
proporciona “um alargamento notavel dos recursos e das fontes de informacao disponiveis” e “
pode tornar-se num suporte significativo de novas metodologias de ensino-aprendizagem, mais
activas e participativas, centradas mais na procura e na construcao do saber do que

propriamente numa assimilacao mais ou menos acritica do saber ja constituido”.

Pacheco de Andrade (1995, p.50), no seu trabalho com os alunos relativo a utilizacao
das noticias em sala de aula, afirma que “parecem, no entanto, os jornais que mais atraem a
atencao dos jovens” e que estes “podem ser escola paralela & escola e exercer, em relacdo a
esta, uma funcdo de complementaridade” . A imprensa pode revelar-se assim num instrumento
de ensino-aprendizagem na sala de aula. O professor pode trabalhar um jornal em torno de
causas, consequéncias e contextos de um determinado problema, levando o aluno a procurar e

construir saber.

Pretende-se o uso destes importantes instrumentos pedagogicos que estdo adaptados as
necessidades, em termos de comunicacdo, dos alunos nos dias que correm. Como forma de
contrariar o tipo de aula dada apenas para a transmissdo de saberes, pretende-se, com estes
mecanismos mais modernos incentivar os alunos de modo que estes alimentem o saber, que
incite nos alunos um caracter ativo e investigador e que promova a progressao do seu

conhecimento.



2. A investigacao em ensino de Histdria

Em concreto sobre a disciplina de Histéria sdo poucos os autores que fazem
investigacao sobre a sua experiéncia nas aulas de Historia com o uso das fontes aqui em estudo.
Existem contudo varios trabalhos sobre o uso de fontes por alunos a um nivel avancado, como é

0 caso dos de R. Ashby (2003),G. Moreira (2005) e Simao (2007).

R. Ashby (2003)' no seu trabalho considera ser fundamental o conceito de evidéncia e
identifica e discute algumas das preconcecoes, ideias alternativas com que os alunos podem
estar a trabalhar nesta area de aprendizagem. A autora considera que o conceito de evidéncia é
um complemento importante para melhorar os niveis de aprendizagem através da compreensao
da evidéncia historica. Esta evidéncia “situa-se entre o que o passado deixou para tras (as fontes
dos historiadores) e o que reivindicamos do passado (narrativas ou interpretacoes historicas) ”
(p.42). Considera que os alunos mostram dificuldades em distinguir o passado e a Historia e o
passado e a evidéncia. Propde que o professor deve elevar o aluno a um nivel superior que

passa pelo tratamento de fontes como evidéncia.

A respeito da compreensdo da evidéncia historica, Lee, Ashby e Dickinson (1995)
fizeram algumas investigacdes, que estdo mencionadas no Projefo Chata (Concepts of History
and Teaching Approaches)?, a respeito das ideias dos alunos sobre a evidéncia que foram

aplicadas de forma progressiva em 6 niveis:
“Nivel 1: Imagens do passado
Nivel 2: Informacao
Nivel 3: Testemunho
Nivel 4: Tesoura e cola
Nivel 5: Evidéncia em isolamento

Nivel 6: Evidéncia em contexto” (Ashby, 2003, p.44).

! Rosalyn Asbhy, da Universidade de Londres, integra o seu estudo “ the concept of historical evidence: curriculum demands and
children’s understandings” nas actas das 2° Jornadas Internacionais da Educacao Historica.

2 Projeto fundado pelo ESRC, levado a cabo no Instituto de Educacao da Universidade de Londres. O projeto explorou os
conceitos dos alunos acerca da investigacao histdrica e explicacao historica.



Nestes seis niveis foram aplicados, de forma hierarquizada, “ideias mais ou menos
poderosas com que os alunos parecem operar, quando tratam fontes materiais e em resposta a
questdes levantadas as fontes” (p.44), isto porque nao se pretende que o aluno interprete uma

fonte de forma simples.

No projeto foram apresentadas ideias de alunos do 3°, 4° e 7° ano, nos quais tiveram
que realizar tarefas de forma a explorar as suas compreensdes acerca do conceito evidencia e
avaliar as suas afirmacoes historicas. As tarefas foram distintas consoante o ano de escolaridade
do aluno. Para os alunos do 3° ano, foi-hes dado o seguinte material: “foram dadas duas
afirmacdes histéricas (apresentadas como Historia A e Histdria B) e quatro fontes (apresentadas
como pistas); aos outros grupos etarios foram dadas trés afirmacdes historicas (apresentados
como Historia A, Historia B e Historia C) e seis fontes (apresentadas como pistas) " (p.45).
Como tarefas, os alunos tiveram que através do que ja sabem e as fontes que possuem, decidir
qual das historias era a melhor e explicar a escolha. Interessava neste caso o uso, pelos alunos,
das fontes como um conjunto, além de entendé-las como evidéncia. Contudo, varios alunos
fizeram as suas escolhas rejeitando as fontes, atribuindo o facto a quantidade de informacéao
contida nas fontes; no entanto, os alunos consideram-nas fontes validas. Outro facto é de que
alguns alunos trataram as fontes considerando, pormenores como nomes, datas e numeros,
factos que evidenciam a sua validade. Para outros, é referida também a importancia de uma
historia detalhada, expansiva, estimulante ou mais longa, em relacdo a uma histéria mais
simples e generalizada nas suas afirmacdes. Muitos alunos tinham propensao a isolar detalhes
nas afirmacdes e tratalas somente para a informacdo que apoiava essas particularidades,
ignorando eventuais conflitos que existiam nas afirmacdes. Estes poderiam ser detetados se os
alunos tivessem usado as fontes como um conjunto e como evidéncia, dai que os alunos que
“revelaram uma compreensao sofisticada” trataram as fontes como um conjunto e
“reconheceram o valor de algumas fontes que os ajudou a medir a credibilidade da informacéao
apresentada por outra” (Ashby, 2003, p. 49). O estudo revelou que os alunos mais velhos
revelaram uma compreensao da evidéncia mais sofisticada mas que ha alunos mais novos que

mostraram pensar a niveis mais elevados que alguns alunos mais velhos.

Ashby termina questionando o que se podera fazer para conseguir desenvolver as ideias
tacitas dos alunos de forma a promover compreensdes mais complexas e contestar ideias

alternativas permitindo o progresso dos alunos. Reportando para o facto de muitas vezes se



considerarem, erradamente, as fontes como nao crediveis, a autora defende que estas “podem
ser consideraveis crediveis ou nao, no contexto do seu uso como evidéncia” (p.49), isto &, deve-
se dar uma resposta fundamentada e sustentada uma teoria que valide a informacao. Para
compreender uma fonte como evidencia os alunos terdo que ter capacidade para “fazer
distincdo entre a natureza intencional de uma fonte e a sua natureza nao intencional”; como tal
o0 aluno deve questionar sobre “ 0 a que fonte nos quer dizer? O que esta fonte pode dizer-nos,
sem que jamais tenha tido intencéo de fazé-10?” (ibidem). E importante que os alunos aprendam

a analisar eficazmente uma fonte, sobretudo, questionando-a.

G. Moreira (2005) explorou a construcao do conhecimento sobre a Revolucao agricola e
industrial, por alunos do 8° ano, com base na utilizacdo de fontes (escritas e iconograficas)
veiculadas no manual adotado na escola desses alunos. Concluiu, entre varios resultados que os
alunos fazem inferéncias histéricas sobretudo a partir de fontes escritas; eles gostam de fonte

iconograficas mas dizem que muitas vezes ndo as conseguem interpretar.

Surgem também alguns trabalhos no Brasil, como ¢ o caso do trabalho de Pereira e
Seffner (2008) que abordam o uso das fontes nas aulas de Historia. Os autores referem que nos
dias que correm, o professor usa os documentos/fontes historicas como base da sua aula. Quer
isto dizer que estes apoiam a utilizacdo destas fontes como fundamentacdo do que estdo a
lecionar, para dar uma certa realidade ao tema abordado. Os autores consideram que mais
importante do que simplesmente ler com os alunos o documento e dar veracidade ao que esta a
ser dito, o professor deve trabalhar esses documentos com os alunos de forma a “estimula-los a
elaborar a critica das representacdes que hoje produzimos sobre nosso proprio passado”. (p.
119). Pereira e Seffner (2008,p.127), para além de outros fatores inerentes ao ensino da
Histdria, consideram importante “ ensinar aos estudantes a especificidade da narrativa histérica
em relacédo a outras narrativas do passado (como a televisdo e os jornais) [...] queremos que 0
estudante se torne alguém capaz de reconhecer na Histdria o estatuto de uma ciéncia, com seus
limites e suas possibilidades”. Desta forma o professor estaria a dar oportunidade ao aluno de
pensar por si proprio, ter uma opinido e pensar criticamente sobre o contetudo cientifico que lhe
foi apresentado. O uso de fontes na sala de aula é extremamente vantajoso pois revela ao aluno
“ a complexidade da construcdo do conhecimento historico e tira do documento o carater de
prova, desloca o estudante da nocdo de verdade que utiliza no cotidiano e, sobretudo, permite

abordar o relato histérico como uma interpretacéo” (Ibidem, p.127).



Em Portugal, no campo da televisdo na sua relacdo com aprendizagem da Historia, Olga
Moreira (2002):, questiona a validade do conhecimento jornalistico e televisivo, dado que a
informacéao transmitida pela televisao, € geralmente deita de forma fragmentada, “ como uma
sucessao de factos isolados, sem nenhuma ligacdo uns com os outros” (Moreira, 2002, p.26). A
autora vai abordando a importancia do papel dos pais em refletir com os filhos as mensagens
televisivas. Nas escolas tem sido crescente a utilizacdo de fontes audiovisuais e, por isso, sera
importante apostar na formacao critica para os conteudos de multimédia e, sobretudo, os de
caracter informativo. Por outro lado, a autora refere a ligacdo entre a Historia e o trabalho
jornalistico uma vez que “ para a histéria, os acontecimentos sociais, transformados em factos
histéricos, ¢ que vao determinar a maneira pela qual se compreende o presente, a
transformacdo das sociedades, a partir da processualidade e da sucessdo destes
acontecimentos. (Said cit. Por Moreira, 2002, p.30). Os jornalistas escrevem as noticias sobre
esses acontecimentos, que posteriormente serdo elevados a condicdo de factos historicos

(ibidem).

Também Wanderley cit. por Huyssen (2012) considera que o trabalho jornalistico, na
producédo de matérias relacionadas com o passado, necessita de ser complementado com o dos
historiadores. Assim, o autor (2012, s/ p.) refere que “embora o jornalismo investigativo sério
seja essencial para a construcdo publica de discursos de memoria nacional, o seu
enquadramento temporal é necessariamente limitado ao presente e ao passado recente, por isso
0 jornalismo precisaria ser complementado pelo trabalho historiografico”.

Ao longo do seu trabalho, O. Moreira vai enfatizando da utilizacdo das imagens em
movimento, por parte dos professores na sala de aula. Desta forma os alunos reconhecem nas
imagens que veem os factos historicos que lhes foram ensinados ao longo do seu percurso
académico e que lhes podera incitar a curiosidade e incutir-lhes ambicdes criativas, por exemplo
numa tarefa pratica e critica, implementada pelo docente. Aqui coloca-se a questdo da
autenticidade das imagens visualizadas, como tal é importante facultar um documento historico
escrito como forma de comparacdo com as imagens em movimento, pois os alunos terdo “
diferentes pontos de vista para se trabalhar a evidéncia contida nas imagens filmicas”(Gunnig

cit. por Moreira, 2002, p.111).

3 . ~ ~ ~ . ..
Na tese de mestrado, Olga Moreira aborda a questdo da percecdo dos alunos em relacdo aos conteudos televisivos e a
aprendizagem historica. Utiliza como fonte de estudo os documentarios e o Telejornal. Um estudo feito com alunos do 7° ano.



Em conclusdao da sua investigacao, com alunos do 7° ano de escolaridade e que
pretendia perceber as concecdes dos alunos acerca da relacdo televisdo e aprendizagem
historica, Moreira (2002, p. 192) sugere que os alunos tém consciéncia “do papel da televisao
como fonte de aprendizagem da Historia” e que estes “ problematizam essa informacdo embora
muitas vezes ao nivel da detecdo do certo ou errado, pelo confronto da informacédo transmitida

pelo professor”.

Mais do que uma fonte de motivacdo, o professor deve utilizar as imagens em
movimento de uma forma mais “desafiadora no plano cognitivo”, deve organizar essas fontes de
forma estratégica e “construtivista, que estabelecam pontes entre o conhecimento transmitido
pela TV e o conhecimento histérico”. Como tal deve enfatizar na aula a “discussao e reflexdo
sobre as variadas opinides ou visdbes do mesmo fendmenos ou realidade [...], cruzar fontes
secundarias e primarias, incluindo programas televisivos, formular tarefas problematizantes e
nao meramente a velha rotina de simples perguntas a uma fonte isolada” (Moreira, 2002,

p.194).



3. Ainvestigacao em ensino de Geografia.

Na area de ensino da Geografia em Portugal, sdo raros os trabalhos referentes a esta
area de estudo. No entanto tém surgido alguns trabalhos do Brasil que tém proposto a
experiéncia com a utilizacao de noticias na sala de aula.

Por exemplo, Rosa Martins (2008)* comeca o seu artigo pelo contributo da globalizacao
na mudanca da sociedade e para um conhecimento cada vez mais centralizada em todas as
areas, e que resultam em grandes mudancas na histéria da humanidade. Refere-se & chamada
economia de mercado, que surge neste século, devido a revolucao técnico-cientifica, e que
elimina barreiras geograficas entre paises e continentes. Segundo a autora, daqui tém surgido
novas realidades e projetos “repensados e redefinidos, abrindo discussdes de aspetos sobre o
local e regional, a integracao e fragmentacao do espaco” (p. 2).

Assim, todas estas transformacdes tém interferido diretamente na escola no sentido em
que a educacdo também pode ser afetada pelos conflitos da sociedade, dai que tenha como
funcdo criar condicdes para que os alunos possam analisar e compreender a realidade vivida,
podendo participar nela de forma consciente e participativa. Deve também, a escola, assegurar
ao aluno a compreensao da realidade para que haja novos conhecimentos e que este saiba se
situar no espaco e no tempo. Dai que, como afirma Martins (2008), “ a reflexdo sobre questdes
que envolvam a vida cotidiana contribui para levar os educandos a uma consciéncia dos

fendmenos que eles vivenciam o presenciam no dia-a-dia” (p.3).

Martins alerta para a necessidade de repensar os conceitos e conhecimentos definidos,
pois & importante reconhecer as modificacdes e dindmicas ocorridas no espaco geografico bem
como a contextualizacdo historica e social desse espaco. Neste sentido, considera ser
fundamental, perceber como estas mudancas tém influenciado o ensino da geografia na escola
basica. Como tal, “para ter eficacia, o processo de aprendizagem deve, em primeiro lugar, partir
da consciéncia da época em que vivemos. Isto significa saber o que o mundo é e como ele se
define e funciona [...]. E desse modo que se podem formar cidaddos conscientes, capazes de

atuar no presente e de ajudar a construir o futuro” (Santos cit. por Martins, 2008, p. 4).

4 Rosa Martins no seu trabalho “ O ensino da Geografia e 0 uso de noticias na sala de aula” pretende fazer uma reflexdo sobre a
importancia e o compromisso da disciplina de geografia na educacéo basica de conduzir o aluno a compreender a organizacéo
espacial da sociedade que o homem transformou através da sua intervencao. O trabalho envolveu a pesquisa em jornais,
revistas, internet, de noticias sobre o Brasil, tendo como objetivo proporcionar o desenvolvimento das habilidades de leitura e
analise e a reflexdo sobre questdes que envolvem a vida quotidiana dos alunos.
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A autora refere ainda a contribuicdo da Geografia como ciéncia, com informacdes Uteis
necessarias para perceber os avancos € dominios dos territorios, destacando a importancia de
promover a educacao do povo de um estado-nacdo. Deste modo pretende-se “criar uma
identidade para os cidadaos pelo estudo do territorio, dos mapas, da populacdo, dos recursos

naturais e do sistema politico e econdémico” (Martins, 2008, p. 4).

Refletindo sobre o papel da escola no que diz respeito as questdes contemporaneas, a
autora assegura que o cidadao tende a adquirir competéncias de acordo com o tempo e o
espaco em que vive. Dai que a escola surge como pilar da educacao, desde cedo, do cidadéo
em saber estar no mundo e torna-lo num cidadao critico e criativo. Refere, para isso, a Geografia
como disciplina apropriada para esta acao de “formar” o aluno para a compreensao da
organizacao do espaco, que o proprio Homem tem vindo a transformar pela sua intervencao,
pela sua atitude e estar em sociedade. Defende que para isso é importante que na escola e na
disciplina de Geografia se adote novas tematicas ligadas e mais proximas do quotidiano dos
alunos. No entanto, reconhece a complexidade desta “tarefa”, ndo € um tema em voga, mas é
fundamental compreendé-a. Para isso o contributo da Geografia, como ciéncia social, €

primordial para a compreensao destes aspetos.

Constata um desafio que deve ser encarado pelos docentes da disciplina de Geografia,
na promocao de um ensino que inclua a pratica em fontes diversas de informacao,
nomeadamente a TV, filmes, documentarios, jornais e trabalhos de campo. Pois &, através da
exploracao destes recursos, possivel que o aluno esteja inserido na realidade em que vive e,
desta forma, adquirir uma aprendizagem significativa para a sua formacao como cidadao, no
sentido de saber interpretar e relacionar fatos desse espaco ou dessa realidade que esta

inserido.

Martins (2008, p. 7) pretende conseguir, no espaco da sala de aula, grandes e
importantes momentos de interacdo com o intuito de preparar os alunos “para a vida social,
para a consciéncia, para o exercicio da cidadania e o entendimento de que € urgente repensar

essa sociedade onde ha tanta discrepancia social e baixa qualidade de vida".

No que se refere a metodologia do seu trabalho investigativo, desenvolvido com duas
turmas da 6° série, a autora pretende tornar as aulas mais dinamicas, participativas e ligadas ao

quotidiano dos alunos. A sua experiencia em sala de aula centra-se num tema que diz respeito
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as caracteristicas do territorio brasileiro, nomeadamente, o processo que envolve a estruturacao
socioeconomica, o0 quadro natural, a constituicdo do Estado e a populacdo. Pretendeu
desenvolver as competéncias de observacao e analise de jornais, revistas, noticias online. Os
alunos foram divididos em cinco grupos, cada um responsavel por pesquisar uma regiao do
Brasil. Antes de avancar com o projeto foram feitos, nas duas aulas anteriores, analise,
comentarios e didlogos com os alunos sobre o que se iria fazer de modo a prepara-los para as
aulas seguintes. Martins considera fundamental esta fase de preparacado dos alunos para este
tipo de estimulo e que para os envolver sdo varios os desafios que mobilizam a aprendizagem,
tanto por parte do professor como do aluno. Para ter este tipo de aulas, hd muito trabalho e
responsabilidade na recolha e selecdo da informacdo e o envolvimento de todos os
intervenientes é essencial “para que o trabalho tenha um carater cientifico e a sala de aula seja
um local onde ha interacdo da Geografia com o mundo” (Martins, 2008, p.8). Cada grupo realiza
a sua pesquisa por temas relacionados a sua regiao, seleciona imagens e textos de jornais,
revistas, ou extraidos da internet. As noticias devem respeitar temas atuais e relacionados com
fatos da sua regido, de forma a desenvolver nos alunos a “reflexdo, o questionamento e o

confronto de ideias” (ibidem, p.8).

Martins destaca pontos positivos e negativos. Na sua experiencia, embora nao apresente
uma analise sistematica dos dados, destaca a motivacéo e o interesse dos alunos em continuar
a ler jornais e revistas, quanto ao segundo, destaca a falta de responsabilidade de alguns
membros dos grupos na recolha do material para a presentacdo do trabalho. Nao obstante,
reconhece a necessidade de realizar com maior frequéncia este tipo de atividades em grupos
para estimular a competéncia de organizacdo e cooperacdo, e divisdo de tarefas entre os
elementos dos grupos. Considera que 0s alunos se envolveram com a pesquisa e com a leitura
de jornais e revistas, e assim puderam estabelecer uma relacao entre o conhecimento adquirido
nas aulas de Geografia e 0 mundo real. Sendo assim, este projeto pode ser uma boa alternativa

para motivar e despertar o interesse dos alunos pelas aulas da disciplina.

A autora defende que é preciso acabar com a ideia que a Geografia é so ter
conhecimento de informacdo geografica, é preciso, portanto, que os alunos saibam relacionar
essas informacdes com o seu quotidiano. Que possam, ainda, compreender a sua dimensao e
nele interaja, participe, interprete e analise criticamente a complexidade de elementos que se

interligam. Isto para que saiba usar esse conhecimento a seu favor, isto é, que seja
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independente e que aprenda contornar as transformacoes sociais de uma sociedade que se quer

mais humana e menos desigual.

Noutro trabalho do género da autora anterior, Alves e Cardoso (2008)s trabalharam com
0s alunos com o objetivo de tornar a Geografia mais préxima do seu quotidiano e que o
professor pode utilizar os meios de comunicacdo da sala de aula, “possibilitando que os
estudantes investiguem, critiquem e questionem as informacdes obtidas através da midia e
realizem uma interligacado com os conteudos trabalhados nas aulas de Geografia” (p.19). Uma
forma de motivar os alunos para aprender a estudar esta disciplina de uma forma integral e

consciente.

Reportando-se para os parametros curriculares nacionais do ensino médio, estes autores
destacam o grande objetivo em aproximar a Geografia para a vida real do aluno, que se torne Util
no seu dia-a-dia e que os auxilie na sua formacdo como cidad&o critico, ativo e participante em
todos os aspetos da sua vida. Isto ¢ uma forma de estimular os alunos a possuirem o interesse
geografico. O facto de se memorizar os conceitos e outras informacdes geograficas nao significa
que houve compreensdo e, portanto, ¢ importante a contextualizacdo do conceito cientifico e
assegurar-se de explicar com casos reais. De forma a aproximar a Geografia do aluno, o

"

professor tem um papel fundamental pois se pretende dele “ a organizacdo de atividades,
levando em conta as necessidades individuais e sociais dos alunos, as condicdes concretas em
que o ensino se realiza e os modos mais adequados de tratamento de conteudos [...] é o de
buscar clareza quanto a utilidade dos conhecimentos que a Geografia veicula para a vida das
pessoas em geral e para a dos alunos” (Cavalcanti cit. por Alves & Cardoso, 2008,p. 20)- Deste

modo, o aluno sera capaz de saber interpretar corretamente as informacdes de que tem acesso

e a0 mesmo tempo reconhece que estas fazem parte da sua vida.

Alves e Cardoso referindo-se aos conflitos entre 0s meios de comunicacdo e a escola
dizem que tem sido uma constante. Relativamente a televisdo, a mais contestada, por razdes ja
discutidas neste trabalho, considera que “ao invés de reclamarmos da TV, como ela sendo a
grande inimiga do processo educacional, devemos trazé-la para o nosso lado, utilizando-a como
instrumento de ensino” (2008, p. 21). Devemos aproveitar a sua influéncia na sociedade e

torna-la cumplice. Por sua vez, o jornal € um instrumento mais facil de utilizar na aula e mais de

5 H “ ) e ” . ~ .
Alves e Cardoso, no seu artigo “Geografia e a midia na sala de aula” pretendem demonstrar a utilizacdo dos meios de

comunicacao, em especial das noticias publicadas nos jornais impressos, no processo de ensino/aprendizagem de Geografia.

Foram aplicadas algumas atividades em sala de aula envolvendo noticias de jornal e sobre conteudos de Geografia do Brasil.
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questionar a informacéo. Neste sentido, compete ao professor auxiliar o aluno na interpretacao
da noticia. No entanto, ha um outro fator que podera deixar duvidas quanto a sua utilizacao, a
persuasao a que o leitor esta sujeito. Quer isto dizer que o jornalista, pela forma como escreve
pode formar e conformar o ponto de vista do leitor, sendo entdo que “ a sua capacidade de
influenciar na vida das pessoas é consideravelmente grande, pois ele age diretamente no
pensamento critico dos individuos” (Ibidem, p. 21). Desta forma, esta persuasao e depois como
cada individuo a assimila, ira ditar as direcdes tomadas pela sociedade em geral.

Ora, 0 uso dos conceitos cientificos na aula de Geografia, permitira ao aluno ser capaz
de se afastar dessa persuasdo pois tera a competéncia de conseguir distinguir o contetdo
geografico da noticia, de compreender termos usados e estabelecer uma relacdo entre a noticia
e 0s conteudos. Logo, formardo uma opinido prépria a respeito da noticia e nas discussdes
sobre a mesma. Isto tudo leva a que, através do questionamento e da pesquisa, muitas vezes se
evite que as informacdes erradas passem despercebidas e se podera preencher possiveis
lapsos.

Relativamente a presenca de noticias da sala aula, estas ” sao uma 6tima oportunidade
para os professores debaterem com os alunos a maneira como eles percebem o mundo em que
vivem, compreendendo as relacbes do homem com a natureza, as relacbes do homem em
sociedade” (lbidem, p. 22) e, consequentemente na interferéncia dessas relacdes com a
realidade de cada aluno. Nesta perspetiva de debate defende-se que é primordial ouvir o que o
aluno tem a dizer para que o docente perceba se este interpreta de forma correta o que esta a
ser dito ou lido. Os autores defendem que o didlogo é fundamental no contexto de sala de aula e
a utilizacao do jornal vem acentuar estes momentos de interacao, porque provoca no aluno a
ansia de compreender o que esta a ser lido no jornal. Este recurso & uma 6tima ferramenta para

alargar os horizontes de um docente no sentido de que este “ amplia a sua capacidade de
educar, de transmitir conhecimentos, de auxiliar na formacdo do pensamento critico do aluno na
relacdo ensino/aprendizagem” (lbidem, p. 22).

Desta forma, as aulas tornam-se mais atraentes e dinamicas e havendo esta interacao
entre professor e aluno, a aula acaba por ser benéfica para ambos. O aluno percebendo a
importancia do que se estda a ser discutido na sala aula sabera aproveitar e usar dos

conhecimentos adquiridos, nessas interacdes, para o seu dia-a-dia.
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No que respeita a metodologia desta experiéncia relatada neste artigo, constata-se que o
trabalho desenvolvido com os alunos foi aplicado em duas fases distintas e com noticias

distintas.

Na primeira fase, foram utilizadas noticias relacionadas com os problemas sociais da
populacéo brasileira. Durante os dialogos de discussao da noticia houve margens para assunto
que nao estava diretamente ligados ao assunto em questdo. O tema foi proposto por ser um
tema atual e que ajuda a perceber 0 modelo de urbanizacao atual das cidades brasileiras uma
vez que todas elas podem ser atingidas pela violéncia. O medo gerado pela violéncia conduz a
transformacdes nas sociedades e nos espacos em que se inserem, na medida em que estas
adotam outras atitudes, optam por outros caminhos para fugir da violéncia. Desde logo, achou-
se importante, antes de passar as noticias propriamente ditas, falar um pouco desta tematica,
fazer uma breve introducao ao tema de forma a inteirar os alunos com o assunto da violéncia
urbana no seu contexto historico e social brasileiro. Depois de fornecido o material, em pares ou
grupos de trés os alunos leram individualmente a noticia e depois discutiram em grupo as ideias
do texto e a impressao que cada um teve a respeito do tema. Durante os dialogos que foram
fazendo deu-se especial atencao a possiveis relatos de que conhecessem alguém proximo ou
que cada um tivesse vivido alguma situacao relacionada com a criminalidade. E constatou-se
gue muitos ja viveram ou conheceram alguém que passou pela experiéncia de ser assaltado nas
ruas. De seguida, foi discutida a influéncia do medo, pela criminalidade no processo de
producdo espacial ligada “ao processo de segregacdo urbana, em parte motivado pelo
acirramento das desigualdades sociais, fruto do modelo de desenvolvimento econdmico do pais”
(Queiroz cit. por Alves & Cardoso, 2008, p.23). Este foi o ponto debatido que os autores
consideram ser o que mais énfase teve na sala de aula. Foi proposto aos grupos que redigissem
um texto de 25 linhas de acordo com a sua percecao acerca da violéncia urbana na cidade.
Depois de analisadas as respostas percebeu-se que a maioria dos textos tinha em comum a

associacao da educacdo com a violéncia e outros problemas sociais brasileiros.

A noticia de jornal funcionou como um instrumento de contextualizacdo do contetdo e
originou discussdes/ debates entre o professor e os alunos, tendo em consideracdo diversos
pontos de vista. Considera-se que os alunos foram estimulados a elaborar pensamentos e
opinides, tiveram contatos com outras apreciacbes e discutiram ideias proprias. Com esta

atividade foi possivel perceber que com a Geografia se pode e deve discutir os aspetos de
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violéncia urbana. No debate “ estdo embutidas as relacdes sociais, as caracteristicas de
ocupacao e formacao do espaco, os aspetos econdémicos e politicos que atingem a sociedade
brasileira, 0 modo de producao que acaba gerando a exclusao social dos integrantes das

camadas nado beneficiadas por ele” (Alves & Cardoso, 2008, p.24).

Na segunda fase do estudo, que foi aplicada da mesma maneira que o anterior,
diferindo apenas na tematica da noticia, refere-se a tematica da Populacdo Economica Brasileira.
A noticia de jornal trata do crescimento do desemprego na regiao Metropolitana de Porto Alegre.
Nesta noticia houve uma maior necessidade de explicar os varios conceitos presentes no texto
escrito. De seguida foi debatido com os alunos como que o trabalho e as suas relacoes tem
influéncia na formacao da sociedade e do espaco e consequentes transformacdes territoriais.
Por exemplo, um cidaddo desempregado procura melhoras condicdes de vida mesmo que isso
implique mudar de cidade ou de pais. Neste caso, a noticia escrita serviu como base e exemplo
para que alunos pudessem compreender melhor os conceitos cientificos integrados nos temas
discutidos em grupo na sala de aula, bem como uma melhor interpretacdo da noticia em

questao.

Na sua investigacao, Alves & Cardoso (2008) consideram que o trabalho com os alunos
foi positivo, bem como a resposta dos mesmos e que, unir as informacdes obtidas no quotidiano
vivido fora da escola aos conceitos cientificos trabalhados na sala de aula, se resumiu num
elevado interesse pelo assunto. Isto porque incentiva o aluno em querer saber mais detalhes, as
duvidas surgem e se intensifica os dialogos entre professor e alunos. Como vimos com a
experiéncia, Alves e Cardoso destacam o papel mais participativo do aluno na aula. Os autores
deixam duas ideias fundamentais e que se resumem ao motivo da realizacao deste estudo, para
alertar que & um dever da educacado geografica formar cidadaos participantes e ativos na
sociedade e que consciencializem que isto é importante para o rumo do pais. Ao docente
compete aproximar os alunos a realidade e criar a possibilidade de que este tenha a percecao
que a Geografia esta ao seu redor e que a exploracdo dos meios de comunica¢ao comprova essa

nocao.

16



Em Portugal, C. Martinha (2009) mostra-nos a sua experiéncia com alunos da
Universidade Junior do Portos. O seu projeto denominado de “Vem para Fora ca dentro”, incluiu
a participacao de alunos do ensino secundario, com idades compreendidas entre os 15 e 17
anos. Neste projeto misturam-se competéncias e atividades pedagogicas da area da Geografia e
da Histéria e foi projetado fora do contexto formal de aprendizagem, ou seja, para la das
atividades convencionais, 0 “ que promove aprendizagens importantes e diferentes no ambito do
conhecimento geografico e historico da cidade do Porto” (p. 181).

Com o principal objetivo de desenvolver competéncias geograficas mas também
historicas nos alunos, o projeto passou, numa primeira fase, pela realizacdo de percursos pela
cidade do Porto. Os alunos tiveram que fotografar e gravar pequenos filmes pelos diferentes
locais por onde passavam. A fase seguinte e ja com a informacao adicional sobre esses locais 0s
alunos tiveram que, em contexto de sala de aula e juntando o material recolhido (textual e
iconografico), realizar pequenos filmes que retratassem a sua perspetiva histérica e geografica
acerca da cidade do porto. Pretendia-se com este trabalho tornar a sala de aula mais produtiva
e, sobretudo, promover o gosto pelo conhecimento geografico, seguindo um conjunto de
competéncias adequadas a este projeto, como a localizacéo, leitura e utilizacdo de mapas e
leitura da paisagem. A questdo essencial para “entender como esta organizada a cidade do
Porto, nas suas mais diversas vertentes; a informacao é obtida através de observacéo direta e
pesquisa documental; [...] apresentam a “sua” resposta a questdo de forma adequada e
proactiva” (Martinha, 2009, p. 183), podendo mostrar argumentos sobre eventuais problemas
com que os alunos se depararam na aérea que percorreram. A autora considera que os alunos
aderiram bem a este projeto pelo facto de poderem conhecer melhor a cidade e por ser algo
diferente do que estdo habituados nas aulas. Foi possivel a articulacdo entre a Historia e a
Geografia, com o0 uso nas duas areas de competéncias basicas, que por si s6 apelam “a uma
abordagem do processo de ensino-aprendizagem pelo prisma da interdisciplinaridade” (p.184).
Termina, apelando & promocdo o conhecimento da Geografia e Historia local através de
“atividades inovadoras e trabalho didatico “mais livre” das orientacGes curriculares para os
professores e onde estes poderiam desenvolver a sua criatividade, valorizando as aprendizagens

dos alunos de forma mais significativa e conectada com a sua realidade local” (ibidem).

6 . . . . ~

A universidade acolhe alunos do 5° a 11° ano de escolaridade. Este programa que funciona no verao pretende preparar o aluno
para o ambiente universitario. Sao propostas diversas atividades e projetos em areas tao diversificadas como as ciéncias, as
tecnologias, as humanidades, as artes ou o desporto
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Pelos estudos acima mencionados podemos considerar que a imprensa pode revelar-se
assim num instrumento de ensino-aprendizagem na sala de aula. O professor pode trabalhar um
jornal, por exemplo em torno de causas, consequéncias e contextos de um determinado
problema, que muitas vezes pode ser proximo do aluno, levando este a procurar e construir
saber. Também o trabalho de campo, como vimos no estudo de Martinha (2009), sera
importante para a proximidade do aluno a determinado problema. Nestes tipos de exercicios, o
trabalho de fontes textuais e iconograficas foram fundamentais para o desenvolvimento de
competéncias basicas tanto em Histdria como em Geografia. E de ressalvar que
independentemente da fonte que se esteja a usar na sala de aula é importante que se evidencie

‘ a importancia da aprendizagem da perspetiva do outro, do didlogo entre pontos de vista
diferentes, da construcdo fundamentada de pontos e de consenso e de divergéncia e da

assuncao de decisdes coletiva e livremente tomadas”  (Pinto, 1995, p. 37). Cabe ao professor

mediar estes pontos e cumpri-los ao maximo, fundamentais para o bom funcionamento da aula

e sobretudo para auxiliar a formacao do aluno e de um bom cidadao.
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Capitulo Il - Metodologia

1. Objetivos e questao de investigacao

Neste campo pretendeu-se explorar em sala de aula duas noticias de jornal sobre uma
determinada tematica em Histdria, e uma noticia em video em Geografia. Nas duas disciplinas, a
tarefa de alunos consistiu em, apos a leitura das noticias ou a visualizacao do video resolverem
um questionario para interpretacdo das fontes. A intencao era que, em Geografia, os alunos
interpretassem no video o que se relaciona com os conteudos da aula. A mesma atividade foi
feita nas aulas de Historia com o uso de jornais. No caso do uso dos jornais ha a considerar o
uso dos jornais da época, que veiculam perspetivas coevas da politica da época. No caso da
imprensa portuguesa antes do 25 de Abril, sabemos que era altamente censurada, apenas
relatando ou assumindo-se como forma de propaganda do governo; posteriormente, ela assume
o direito a liberdade de expresséao e, por isso, transmite-nos com mais autonomia os pontos de
vista dos seus autores.

As questdes foram feitas com o objetivo de perceber como os alunos interpretam a
informacao veiculada pelas mensagens das noticias televisivas ou das noticias jornalisticas, que
compreensao histdrica e geografica os alunos obtiveram e que relacdes fazem com a tematica
abordada na aula ou com outras abordadas anteriormente. A partir dos resultados na atividade
pretendeu-se perceber que estratégias os alunos usaram na resolucdo do questionario.

Depois de ter analisado os dados obtidos em Geografia e em Histéria, procurou-se
perceber como os alunos deram determinado tipo de resposta e se houve diferencas de
resultados na interpretacdo dos dois tipos fontes apresentadas. Ou seja, em qual das situacoes
os alunos tiveram mais facilidade ou dificuldade em interpretar, qual dos questionarios tiveram
maior ou menor numero de respostas adequadas. Das respostas, tentei perceber as suas
opinides em relacdo ao seu contributo para a sociedade atual e se estabeleceram alguma
relacdo com o seu quotidiano.

Com a analise dos dados recolhidos procurei responder essencialmente a questdo
chave desta investigacao:

- Como os alunos interpretam a informacao veiculada pelo noticia televisiva

e pela noticia de jornal, e que compreensao histdrica e geografica obtiveram?
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2. Caraterizacao dos alunos participantes

2.1. Caracterizacao do contexto escolar

E necessario conhecer o contexto da escola na qual se desenvolve uma investigacao
pedagogica. Como tal, segue-se uma breve caracterizacdo da escola/agrupamento em que ela
se realizou. Esta baseia-se nos dados disponiveis no Projeto Educativo do Agrupamento, nas
informacdes disponiveis no sife da escola e também no documento de avaliacao externa de

escolas realizado em 2008.

A escola E.B. 2 e 3 foram inauguradas em 1971/72 e insere-se nas escolas do ciclo
preparatorio do ensino secundario (CPES) que foram criadas pelo Dec. Lei n° 47480, de 2 de
Janeiro de 1967. A escola foi legalmente instituida através da constituicdo da republica
portuguesa, através da Lei de Base (LBSE) e dos decretos-lei 43/98/115 A/98 e Lei 24/99.
Abriu com aproximadamente 1900 alunos que se dividiam por turmas aproximadamente de 30

a 31 alunos.

A escola situa-se no centro da cidade de Braga, num local com bons acessos e
concentracdo de servicos, tornando-se assim num polo atrativo para a frequéncia dos alunos. A
escola EB 2,3 estd inserida na configuracao de escolas desde 2001 até a reorganizacao
definitiva da rede escolar em 2003, funcionando atualmente como sede do agrupamento de

escolas.

Segundo o relatério de avaliacdo externa de escolas de 2008, o agrupamento era
frequentado por 2.447 alunos. A sede do agrupamento acolheu, em 2012, 554 alunos no 5°
ano e 285 alunos no 6° ano dos quais 58 sdo de origem estrangeira dominando a origem
romena seguindo-se a brasileira. No 3° ciclo totalizavam 691 alunos dos quais 252 frequentam o
7° ano, 216 frequentam o 8° ano e 213 frequentam o 9° ano. No terceiro ciclo, 66 alunos eram
de origem estrangeira provenientes do Brasil, seguindo a Angola. No 3° ciclo, existia para além
do ensino regular uma turma constituida pelo Cef, com 26 alunos, assim como os Efas
ministrados no estabelecimento prisional de Braga, mas sem qualquer aluno inscrito. No 3° ciclo
de ensino regular as idades dos alunos variavam entre os 12 anos e os 17 anos de idade,
predominando no 7° ano 194 alunos com 12 anos. O 3° ciclo no ano 2009/10 abrangia 274
alunos contemplados pelo beneficio de auxilio economico, metade abrangidos pelo escaldo A e a

outra metade pelo escalao B. Relativamente a sua area espacial e através da observacao da
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planta, esta sede de agrupamento € constituida por varios equipamentos dos quais importa

destacar, a Biblioteca (PBX).

Julgo que as instalacées boas ou mas de uma escola interferem com a prestacao
escolar de um aluno. Pela minha experiéncia e pelo que pude observar das salas de aulas em
que leccionei (duas), nenhuma delas tinha condicbes favoraveis ao ensino e aprendizagem. A
sala das aulas de Geografia era bastante fria, e que motivacées tém os alunos encasacados e
com frio para escrever, ou prestar atencao? O chao em cimento, com cabos elétricos cobertos
com uma tabua. O projetor de ma qualidade nao projetava a cor real das imagens, e as mais
escuras nem se viam, por exemplo numa das aulas em que apresentei imagens, destas,
algumas nao eram percetiveis, obrigando-me a descrevé-las nos seus elementos basicos. A sala
era bem iluminada mas nem sempre isso é favoravel pois metade da sala era composta por
janelas viradas para o recreio escolar. A sala de Historia era bem melhor que a de Geografia,
mas no dia em dava aulas naquela sala podiamos ouvir a aula de outra turma da docente de
francés. Era bem audivel a voz da professora do outro lado da sala, bem como dos alunos, € o
barulho préprio de qualquer aula. Pude perceber enquanto observava as aulas das colegas de
estagio que, numa das salas, nos dias de chuva, pingava agua do teto e que caia na mesa e
material escolar dos alunos. Viam-se baldes por entre os corredores das mesas a amparar a

agua que pingava do teto. Contudo, a escola encontra-se, atualmente, em fase de reconstrucao.

2.2. Caracterizacao da turma participante

A turma H do 9° ano era constituida por 23 alunos, com idades compreendidas entre os
14 e 17 anos, sendo que 21 alunos tinham 14 anos e apenas dois alunos com 15 e 17 anos de
idade. Destes, 16 eram do sexo masculino e 7 do sexo feminino. Relativamente aos apoios
sociais, 7 alunos usufruiam o escaldo A e 3 alunos o escaldo B, os restantes 13 alunos nao
tinham qualquer escaldo. Na turma nao havia nenhum aluno com necessidades educativas
especiais. No entanto, 5 alunos tinham um plano de recuperacao na disciplina de Historia, e em
Geografia desconhece-se se ha alunos com planos de recuperacédo, contudo poucos eram 0s

alunos com negativa a esta disciplina.

O numero de pessoas constituintes do agregado familiar dos alunos varia de 1 a 3

elementos. Os pais dos alunos tinham idades compreendidas entre os 33 e os 54 anos de idade,
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com profissdes muito dispares, variando entre os setores secundario e terciario, sendo que 9 sao
desempregados. As habilitacbes literarias predominavam entre 0 4° ano e o 12° ano de

escolaridade verificando-se apenas um pai com licenciatura.

O contexto social do aluno ¢é importante mas pode ou nao ter influéncias na sua
prestacao escolar. Por exemplo, um aluno que tenha pais/ e ou encarregados de educacdo com
habilitacdes literarias mais elevadas podera ter uma maior prestacdo na sua vida escolar,
podendo contar com a ajuda destes na elaboracao de tarefas e escolar bem como apoios e
motivacOes para o seu desempenho académico. Um ambiente familiar orientado para a escola
favorece determinadas criancas. Pais atentos sao mais rapidos a detetar eventuais dificuldades e

a remedia-las. Sao fatores que podem muito bem influenciar e a aprendizagem dos alunos.

Desde inicio foi-nos dito pelas professoras orientadoras que a turma tinha algumas
dificuldades na aprendizagem e nos niveis de comportamento, era uma turma bastante faladora

e distraida. No entanto, desde os anos anteriores veio a melhorar o seu comportamento.
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3. Instrumentos Utilizados

Em Historia.

O projeto de intervencédo na disciplina de Historia foi implementado na quarta e ultima
aula de 90 minutos de Histéria referente a tematica “Portugal Democratico: a Revolucao do 25
de Abril e o processo revolucionario”. O instrumento é constituido por duas noticias de jornal,
uma do Jornal do Comércio do Porto e outro do Jornal de Noticias também do Porto, com
noticias que retratavam os acontecimentos na baixa portuense no dia da revolucdo e um

questionario sobre essas noticias (ver anexo 1, p. 49 a 51).

O questionario era composto por um conjunto de questdes sobre as duas noticias de
jornais, contemporaneas dos acontecimentos do 25 de Abril de 1974. Essas questdes tinham
como objetivo a interpretacdo de fontes e a relacao das respetivas mensagens com a sociedade

atual.

Os alunos teriam que ler as duas noticias que retratavam um momento particular da
revolucdo e responder ao questiondrio elaborado por mim que incluia no confronto das
mensagens das duas fontes. A tarefa foi dada praticamente no inicio da aula e antes de iniciar a
tematica. Antes de realizacdo da tarefa, as noticias foram lidas em voz alta por alunos escolhidos
pela docente, para captar a sua atencdo para todo o texto, uma vez que na leitura individual,
silenciosa, os alunos poderiam nao ler o texto na integra. A tarefa levou mais 15 minutos do que

o tempo previsto (25minutos) quando realizado o plano de aula.

Os alunos mostraram-se pouco ativos na resolucdo do exercicio do projeto. Nao
reagiram muito bem quando viram o tamanho do texto das noticias. Desde logo pude averiguar
que os alunos ndo estavam habituados a procurar diferencas e semelhancas entre uma e outra

noticia, facto que pude constatar com as duvidas que os alunos me colocavam.
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Em Geografia

O projeto de intervencao na disciplina de Geografia foi implementado numa segunda
aula referente a tematica “O efeito de estufa: consequéncias e medidas” com a duracéo de 90
minutos. O instrumento era constituido por uma noticia da RTP vidogravada, que abordava uma

das consequéncias do aquecimento global: 0 aumento efeito de estufa (ver anexo 3, p. 55).

O questionario era composto por um conjunto de questdes com o objetivo de os alunos
interpretarem as mensagens principais da noticia e de problematizarem a importancia do

assunto para a sociedade atual.

Os alunos teriam que visualizar a noticia televisiva, depois de recebido o questionario
entregue pela professora, com cerca de 2 minutos de duracdo. No final os alunos teriam que
responder ao questionario que consistia essencialmente na interpretacao da mensagem que a

fonte tenta passar. A tarefa levou mais ou menos 10 minutos, o tempo planeado.
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Capitulo lll — Analise de dados

1. Na disciplina de Historia

1.1. Analise qualitativa dos dados

As respostas dos alunos ao questionario foram analisadas de forma indutiva, segundo

quatro categorias:
Validas
N&o validas
Desajustadas
Sem resposta

As duas primeiras questdes (3a e 3b) eram mais simples. Na primeira das questdes, de
resposta imediata, da identificacdo dos jornais, todos os alunos apresentaram uma resposta
valida. Na segunda questdo (3b), que perguntava o acontecimento histérico de que tratavam as
noticias e que requeria uma interpretacao global das mensagens, alguns alunos nao
responderam ao que realmente tratava a noticia (podemos atribuir tal facto a falta de
interpretacdo cuidada da noticia destes alunos). Estes responderam de acordo com as ideias
prévias que possuem, referido a factos ligados ou que resultaram do dia retratado nas noticias, a
revolucdo de 25 de Abril de 1974. Como exemplo, um aluno responde “ refere-se a queda do
regime de Salazar”, outro responde “ o dia da liberdade” A grande maioria das respostas foram
consideradas globalmente validas, dado que de facto as noticias referem-se a revolucdo do dia

25 de abril de 1974.

A terceira questdo (4) que pergunta o que tem em comum as duas noticias, foram
poucos os alunos que responderam de forma objetiva. Ambas as noticias referem confrontos das
manifestacées com a policia na baixa portuense e grande parte dos alunos respondeu de uma
forma muito superficial mencionando apenas o acontecimento histérico. Estes responderam
“ambas as noticias falam do 25 de Abril”. Este tipo de resposta leva-me a pensar que os alunos
nao se deram ao trabalho de ler os pormenores das noticias, de encontrar factos em comum as

duas noticias. Outros alunos dado respostas desajustadas como:
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- * ambas foram lancadas no mesmo dia”

|H

- * 0 grande acontecimento é 0 25 de Abri

Nesta questao pretendia-se que os alunos referissem aspetos presentes na noticia, como
¢ 0 caso destas respostas que revelam mais factos e que andaram mais perto de uma resposta

considerada valida:

- “ As duas noticias retratam confrontos entre a guarda e a populacdo no dia do

25 de Abril”.

- “...ambas falam dos confrontos com a populacdo e a policia. Ambas até

falaram dos agentes da PSP dispararem contra populacao.

Na quarta questdo (4.1) onde se pedia a justificacdo da resposta da pergunta anterior, 4
alunos limitaram-se a nao responder a questado ou a dizer que ja tinham respondido na resposta
anterior, como se a resposta anterior servisse de qualquer justificacdo. Nesta questao pretendia-
se gue os alunos justificassem o que responderam anteriormente de uma forma fundamentada,
com argumentos do texto ou até com recurso a expressdes das duas fontes (A e B) para

comprovar os pontos que tém em comum. Alguns alunos respondem de forma desajustada:

- “ Na fonte A estdo a decorrer os acidentes e na fonte B esta a noticia retratada,

no dia anterior”.
- “ O dia foi muito importante para o povo portugués e por isso falam no jornal”.

Ha 2 alunos que utilizaram expressdes dos textos, mas referem-se a situacoes factuais
diferentes; estes dois alunos apresentam exatamente as mesmas expressoes, revelando que um

deles copiou pelo outro:

- “Na fonte A temos “entretanto, na Praca da Liberdade os civis apoderavam-se
de pedras e atacavam a policia que procurou refiigio”, na fonte B temos “ vozes

non

em unissono proclamavam «o povo unido jamais sera vencido».

Neste caso o aluno em questao ao citar a Fonte B deveria citar em paralelo com a fonte
A: “ Estes socorreram-se de algumas pedras. Alguns policiais recuam em fuga forcada para a

praca...”.
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A maioria da turma responde de forma vaga pois, apesar dos seus argumentos serem
aceitaveis, nao justificaram a resposta. Estes apresentaram uma resposta muito simples e

incompleta, e grande parte deles dando praticamente a mesa respostas da questdo anterior:

- “As noticias ttm em comum os confrontos entre os manifestantes e a policia”.

Um aluno respondeu de forma mais completa e, além de explicar que as noticias
descrevem ao pormenor os acontecimentos decorridos na baixa portuense, deu um exemplo de

detalhes de que ambas falam:

- “ Ouviram-se com frequéncia vivas as Forcas Armadas” e “vozes em unissono

proclamam «o povo unido jamais sera vencido»

Seguidamente, a quinta questao (5) pedia que os alunos mencionassem as diferencas
entre as duas fontes. Esta questao julga-se ser mais facil uma vez que existem varios pontos que
diferem uma noticia da outra. Desta vez apenas um aluno néo respondeu, e a julgar pelo seu
questionario foi por falta de tempo, pois ndo respondeu a nenhuma das questoes 4, 4.1, 5 e
5.1. Nesta questdo 8 alunos deram uma resposta adequada, a maioria respondeu, e quase nas

mesmas palavras, da seguinte forma:

- “ Na fonte A mostra mais a revolucao da populacdo e na fonte B especifica

mais a intervencao dos comandos”.

Este tipo de resposta é valida mas seria mais completa se os alunos acrescentassem
para além da intervencao dos comandos também o da PSP. Apesar da resposta ser considerada
valida fica a ideia que estes alunos responderam de uma forma genérica e denota-se que estes

ficaram com esta ideia vaga por lerem por alto o texto.

Os outros dois alunos responderam diferentemente dos anteriores destacando-se por
terem abordado factos pormenorizados, e que revela a sua atencédo na leitura das duas fontes

como podemos ver nas seguintes respostas.

- “ No Jornal de Noticias os manifestantes atacaram a policia e no Jornal

Comeércio diz que a policia atacou os manifestantes”

- “ S6 numa fonte se usa o conceito comandos”.
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Prosseguindo com a andlise, 5 alunos deram uma resposta ndo valida a esta questéo. E
possivel que 2 destes alunos tivessem copiado, uma vez que apresentam a mesma resposta e

apenas um é que refere a fonte:

- “Uma noticia correu sem algum incidente (fonte A) e na fonte B correu com

muitos incidentes”.
Com uma resposta parecida com a anterior, outro aluno responde que:
- “Na fonte A, a PSP néo intervém e na fonte B a PSP intervém”.

Estes alunos mais distraidos revelam que nao leram com atencdo as noticias e
sobretudo o titulo, que sdo fundamentais para saber do que fala a noticia. Neste caso a Fonte A
tem como titulo” Recontros com a policia na avenida dos aliados” que por si so6 revela logo que
houve incidentes. Ora, o termo “recontros” esta especificamente marcado com uma nota de
rodapé em que explica o significado da palavra (confrontos), e estes alunos nao a leram, quando

no inicio da leitura das fontes a professora chamou atencéo para o termo utilizado.

Quanto as respostas consideradas desajustadas, 3 alunos, nesta situacéo, responderam
reportando-se para as diferencas nos titulos das fontes e os outros 3 para o facto de os jornais

terem nomes diferentes.

A questdo 5.1 onde se pedia a justificacdo da resposta dada na questdo anterior,
pareceu mais dificil para os alunos dado que a maioria ou respondeu mal ou nem respondeu.
Apenas dois alunos responderam relativamente de forma valida. Uma vez que esta questao esta
ligada com a resposta antecedente, destaco em primeiro lugar a resposta com alguma validade
do aluno que destaca, no JN, alusdo aos confrontos em que 0s manifestantes atacaram a policia
(embora apos uma primeira carga policial) e, no Jornal C. do Porto, um excerto que diz o

contrario. O aluno justifica com expressdes do texto:

- “ No jornal de Noticias diz “ ... os civis apoderaram-se de pedras e atacam a
policia que procurou refugio” e no jornal Comércio diz “ Elementos da PSP
surgem repentinamente da Praca da Liberdade armados... afastando alguns

manifestantes. Estes socorreram-se de algumas pedras”.

O outro aluno, que anteriormente respondeu que a primeira fonte fala mais da revolugao

das populacdes e a segunda dos movimentos dos comandos cita, para o primeiro caso, os gritos
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de saudacdes do povo e no segundo a ida do pelotdo dos comandos para o quartel da CICA. Os
restantes alunos voltaram as escrever o mesmo que na resposta anterior, e 0s que haviam dado
respostas validas citaram os titulos dos jornais para justificar a sua resposta. Uma das respostas
podia ser também a forma entusiastica que a primeira fonte descreve os acontecimentos
utilizando expressdes como “ vivia-se...um clima de ansiedade”, “ a praca encheu-se de gente”,
“pessoas que beijavam o capitao”, “ os civis apoderavam-se de pedras” e “ milhares de pessoas
que se apinhavam”. Sdo expressdes que sdo pormenorizadas e que mostra bem a intencdo de
mostrar o entusiasmo do povo e a vontade das pessoas em querer estar ali e defender algo que
era do interesse de todos. Os titulos dos jornais, que tanto os alunos destacaram mas ndo por
razdes aceitaveis, também mostram essa diferenca. A primeira fonte destacava desde logo o
cerne da questdo, a que realmente se refere a noticia (aos confrontos com a policia) e que acaba

por criar maior interesse que “grandes manifestacoes”.

Quanto a questao 6, que pedia a principal mensagem de cada um dos jornais, trés
alunos nao responderam a questdo. No entanto, esta teve um tipo de resposta mais equilibrado
pois, a grande maioria da turma deu importancia a unidao do povo, como é o exemplo das

respostas seguintes:

-“Os jornais tentam mostrar que o povo tem direito a liberdade e que unido

consegue aquilo que quer”.

- “Cada um dos jornais tenta passar a mensagem de que se o povo nao fizer

nada, nao se unir, nada consegue contra a corrupcao do estado”.

Esta ultima mensagem leva a supor que este aluno ao falar de uma tematica do passado
faz uma ligacdo com a atualidade quando utiliza a expressao “corrupcao”, muito utilizada nos
dias de hoje. Dentro do mesmo padrao de resposta e fazendo uma ligacao também com os dias

de hoje, observei duas respostas e passo a citar uma delas:

- “ ...para hoje ndo fazermos o que se fez antigamente, para ndo cometermos 0s

mesmo erros”.

Presumo que estes alunos se refiram ao descontentamento das populacdes, que levou

ao ponto de se revoltarem alertando para a importancia de nao ter de se fazer o mesmo, para
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que as populacdes se possam manifestar de forma mais apaziguada e sem 0s incidentes que as

noticias mencionam.

Nas restantes respostas os alunos basearam-se em factos que falam basicamente no
que aconteceu “ as manifestacdes da populacao” ou naquilo que resultou nelas alguns referem
que a ditadura de Salazar tinha acabado, o que se pedia era contextualizar o significado do que

aconteceu e no que representou para as populacoes.

Finalmente na questao 7, que questiona a importancia da noticia para a sociedade atual,
ndo foram consideradas respostas nao validas uma vez que se tratava de uma resposta que
pedia um ponto de vista pessoal. Apenas considerei as respostas validas e as desajustadas, nos

casos em que o0s alunos mencionaram factos que nem sao abordados nas noticias.

Apenas 2 alunos nao responderam a questdo. Os restantes tiveram uma posicdo muito
diversificada, umas mais avancadas do que outras. Temos como por exemplo algumas respostas
que ndo abordam de facto a importancia para a sociedade atual: “ foi um dia importante para o

“

nosso pais”, “ ja nao vivemos num regime autoritario, “ acabou a ditadura”, “ Portugal
conseguiu a liberdade”, opiniées que abordavam indiretamente a importancia para a sociedade
de hoje porque de facto foi muito importante o que aconteceu nesse dia pois ndo seriamos o
povo que somos hoje, nao cresceriamos como nacao e certamente nao tinhamos a liberdade
que temos hoje. Entretanto um outro aluno respondeu de forma curiosa, dizendo que estas

noticias sao um “alerta” para a sociedade atual pois:

- “ ...Se nao fizermos nada os representantes de Portugal fazem de nos

“marionetas” com que possam brincar”.

Este aluno considerou que as manifestacoes sao um direito do povo e que se nao
estivermos contentes com a politica do governo devemos manifestarmo-nos e mostrar isso
mesmo, esse descontentamento. Nao nos devemos manter calados pois estamos a concordar
com as medidas que nos sao impostas. Tera o aluno feito alguma ligacdo com o que vé nos
noticiarios ou ouve no seu meio? Ha um grande aumento do nimero noticias nas televisdes que
mostram o descontentamento, as manifestacoes e as greves numa altura de crise e que cada

vez se tem que fazer mais sacrificios.
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Houve outro tipo de respostas que referem pelo que passaram as pessoas € no que
tiveram que lutar para conseguir 0 que queriam. Para terminar, um aluno’ fez um comentario
curioso mostrando claramente o seu gosto pela disciplina, como ja tinha confidenciado,

responde de uma forma curiosa que passo a citar:

- “ A Historia ensinou-me que nao existe nenhum regime autoritario que dura
para sempre, o mesmo aconteceu em Portugal, o povo lutou pela sua
independéncia e com algum esforco conseguiu-o. Também aprendi que
devemos aprender com os erros do passado, com os erros que nods estudamos,
para que nao se repita em diante. Vivemos no regime democratico e fazemos
tudo por tudo para que nao violemos as leis da democracia. Acima de tudo,

liberdade!”.

O contetdo deste aluno revela a forma como a Historia é significativa para ele, com um

papel importante de ...no tempo presente.

Este aluno, de nacionalidade angolana, confidenciou nos que quando for grande quer ser politico no seu pais de origem.
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1.2. Analise quantitativa dos dados

A tabela 1 resume, numa abordagem quantitativa, a frequéncia de respostas dos alunos

em cada item, pelas quatro categorias de analise.

Tabela 1 - Frequéncia de respostas dos alunos por categorias de analise em Histdria. Alunos participantes: 20

Questoes Validas Nao Validas Desajustadas | Sem Resposta

Q3a)- Indica 0 nome e a data dos jornais 20 0 0 0
Q3b)- Qual o acontecimento historico de

17 0 3 0
Portugal a que se referem as noticias?
Q4- O que ttm em comum as duas

6 3 11 0
noticias?
Q4.1- Justifica a resposta. 4 5 7 4
Q5 O que tém de diferente as duas

8 5 6 1
noticias?
Q5.1 - Justifica a tua resposta. 2 9 1 8
Q6 - Indica a principal mensagem que

9 4 4 3
cada um dos jornais tenta passar.
Q7 - Qual a importancia da noticia para a

7 0 11 2

sociedade atual?

Nota: Neste questionario, falta a resposta de trés alunos da turma que ndo estravam presentes

na aula.
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2. Na disciplina de Geografia

2.1. Anadlise qualitativa dos dados

Na questdo 1 que perguntava qual a principal mensagem veiculada pela noticia, 6
alunos ndo responderam de forma valida podem se ler respostas como: “o efeito de estufa”, “
os gases do efeito de estufa” e o “aquecimento global”. Estes alunos responderam de uma
forma simples e responderam como se a questdo fosse qual o tema abordado no video. Os
alunos limitaram-se a usar palavras soltas e mencionar o problema em questado. Os restantes

alunos mencionaram uma resposta valida, dividindo-se em duas respostas:
- “gases de efeito de estufa estdo a aumentar / piorar “
-“ as alteracdes do clima como o aumento da temperatura”

As respostas destes alunos seriam mais completas se abordassem estes dois factos, isto
€ 0 problema e o resultado desse problema, que sao o principal alerta que a noticia tenta
passar. Entdo a resposta seria mais completa se referissem que os gases de estufa estdo a
aumentar consideravelmente provocando alteracdes no clima, sobretudo o aumento da

temperatura.

Porém, ao contrario destes alunos que referiram o problema em questdo, quatro alunos

mencionaram a solucao do mesmo:
“ ... para usar energias alternativas para diminuir o efeito de estufa”.

Considerei estas respostas como desajustadas, pois apesar de serem cientificamente
validas, nao sdo a principal mensagem da video. Este mostra um alerta para o mundo de que os
gases do efeito de estufa estdo a aumentar e que isso trara consequéncias graves para o clima,

sendo realcado o aumento da temperatura.

A questao 2, que pede que os alunos mencionem as palavras-chave do video, foi feita
com o intuito de perceber se os alunos conseguiram retirar do video o mais importante. Nesta

questao, 4 alunos nao responderam ao que era pedido. De facto, alguns deles nem sabiam o
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que era para responder a questao, nao sabiam o que significa escolher as palavras-chave e que

palavras deveriam escolhers.

Foram dadas respostas do género: “energias alternativas para diminuir os gases de
efeito de estufa”, “ O aquecimento global e o efeito de estufa estdo aumentar sucessivamente”
(resposta que servia perfeitamente para a primeira questdo e que este aluno respondeu de
forma incompleta) e “poluicdo na atmosfera”. O outro aluno da uma resposta interessante,
apesar de nao responder corretamente a questdo, por mencionar factos que nao sao

mencionados no video e que demonstra ter conhecimentos da tematica:

- * Nas mudancas climaticas a temperatura, pluviosidade e a nebulosidade
tendem a estar mais elevados, ficando assim espécies em extincdo, migracoes

ambientais e recessdo de economia”.

Este aluno tentou mostrar que tem conhecimentos a cerca deste assunto mas acabou
por errar quando fala de factos soltos sem ligacdo e usa termos que tinham sido abordados na

aula antes da realizacao desta tarefa.

O uso de palavras-chave sao importantes para perceber do que fala o video e neste
caso, mencionalas por ordem que surgem no video poderemos perceber com clareza a
mensagem principal da noticia. Todas as respostas foram diferenciadas uns a mencionarem
mais palavras que outros. Na tabela 2 podemos ver as palavras mais mencionadas e a

frequéncia com que foram mencionadas.

8 ~ . . ~ .

Nesta questéo os alunos iam-me chamando para lhes dar exemplos de palavras-chave pois nao sabiam o que responder e, por
isso, foi-lhes explicado o conceito de palavra-chave. Apenas no caso de um aluno que continuava com duavidas foi-he dado um
exemplo mas de um tema completamente diferente.
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Tabela 2- As palavras-chave mais usadas nas respostas dos alunos.

N° de respostas
Palavras-Chave
dadas
Dioxido de Carbono 8
CO, 2
Monoxido de Carbono 2
Aquecimento Global 9
OMM (organizacao mundial de meteorologia) 5
Atmosfera 4
Gases 7
Energias alternativas 4
Efeito de estufa 12
Clima 1
Alteracoes climaticas 1
Gases de efeito de estufa 2
Metano 1
Mudancas na Temperatura 1
Radiacdes solares 1
Temperatura 5
Calor 2

Pela tabela anterior podemos observar que os alunos mencionaram as palavras-chave
relacionadas com a mensagem principal da noticia, ainda que estas devessem ser mais
abrangentes como as que podemos ver a negrito na tabela. Estas palavras-chave mais

adequadas foram as menos utilizadas pelos alunos, & excecao do termo Aquecimento Global.

Quanto a questao 3, pretendia-se que os alunos mencionassem situacdes apresentadas

no video e que as ligassem com conteudo® que estava a ser tratado na aula onde foi elaborado o

? Antes da realizacao do questionario foi abordado com os alunos o processo do efeito de estufa, os fatores que tém contribuido
para o aumento desse efeito, nomeadamente a atividade industrial. Foi ainda mostrado aos alunos quais os gases do efeito de
estufa e como estes se comportam na atmosfera, o que leva ao aumento do efeito de estufa e ao consequente aumento da
temperatura.
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questionario. A grande maioria dos alunos respondeu citando uma frase do Secretario-geral

Adjunto da OMM:

- “Entre 1990 e 2010 houve um aumento no aquecimento do nosso clima

devido aos gases de efeito de estufa”.

Estes alunos apenas citaram uma passagem do video mas nado a relacionaram com a
matéria que estava a ser dada. Outros responderam conforme as imagens que foram passando
referindo as secas extremas numa regido e as cheias na outra. Houve quem acrescentasse que
sobretudo em Africa ha muitas dificuldades em utilizar os terrenos para agricultura devido a
estas alteracdes climaticas. Embora fossem poucos os alunos que relacionaram uma passagem

da noticia com a matéria dada, um aluno responde:

-* 0 grande aumento de gases com efeito de estufa que ndo se via desde a

revolucao industrial e a poluicdo que a agricultura moderna esta a causar”.

Este aluno fala da revolucéo industrial, uma vez que as multiplas atividades humanas
contribuem para a libertacao de gases que provocam o aumento do efeito de estufa e, nesta
acao do Homem, estao incluidas as atividades industriais e a pecuaria que vem de encontro a

agricultura moderna, como menciona o aluno.

Na questdo 3.1, que pede que se justifique a resposta anterior, nesta questao um aluno
nao respondeu e outros dois alunos responderam com frases copiadas do manual escolar e por
isso, as respostas nao foram consideradas suficientemente validas. Usaram expressoes retiradas
das legendas das imagens que tinham sido previamente analisadas na aula. Esta questado
revelou dificuldades dos alunos em fundamentar autonomamente a sua resposta, ja que mais de
metade dos alunos deram respostas validas na questdo anterior ndo tiveram sucesso na sua
justificacao. Apenas 4 alunos conseguiram justificar a razdo de escolherem determinada
passagem do video. Por exemplo, dois alunos que referiram, na resposta anterior, as

percentagens de aumento do efeito de estufa respondem da seguinte forma:

- Estes valores sdo um alerta para as pessoas, porque entre 1990 e 2010 a
temperatura aumentou tanto, e que se as pessoas nao poluirem menos pode vir

aumentar mais”.
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- “ Esta afirmacao mostra claramente que ha um descuido da nossa sociedade

porque 0s gases na superficie terreste estdo a aumentar sucessivamente”.

A primeira resposta alerta para que algo seja feito, neste caso para diminuir a poluicao,
pois os resultados serao piores. E na segunda ha um apontar de dedo a sociedade que nao
pensa nos efeitos que a sua acao pode provocar na estabilidade do planeta. No seguimento
desta resposta, um outro aluno que havia respondido da mesma forma que este, na Q3, da uma

justificacao algo dramatica:

- “ E importante porque da para ver se a cada 20 anos o C02 aumenta 29%,
dentro de 70 anos o nosso planeta ira ter 101,5% de aumento de C02, ou seja
se ninguém fizer nada em relacdo a isso em 2080 o nosso planeta ira ser C02

por completo”.

Este aluno fez as contas para saber que, se em 20 anos houve este aumento, quanto
seria daqui a 70 anos, mostrando que com esses valores ndo seria possivel viver na terra e,
como tal é urgente fazer alguma coisa, tomar medidas para ndo deixar aumentar os gases de

efeito de estufa.

Finalmente na questdao 4, o resultado surpreendeu-me pela positiva pois os alunos
conseguiram-se expressar melhor e desenvolver mais a sua ideia. Contudo, houve dois alunos
com respostas invalidas, pois responderam mais ou menos dentro deste registo: “ a importancia
€ 0 aumento do efeito de estufa”. Trés alunos deixaram um comentario confuso e sem indicar o

que pedia a questao.

A maioria dos alunos que responderam de forma valida basicamente indicaram o cerne
da questao. Uns de forma mais completa que outros dizem que a noticia serve para alertar as
pessoas de que o planeta esta a passar por alteracdes climaticas graves, das quais estamos ja a
sofrer as consequéncias, e que devemos tomar medidas 0 mais rapido possivel. Essas medidas
passam pela utilizacdo crescente de energias renovaveis. Seguidamente, passo a citar os

comentarios dos alunos que refletem esta ideia:

- “... para as pessoas deixarem de poluir e reduzir nas atividades que

contribuem para o aquecimento global, como por exemplo a desflorestacdo que
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diminui a absorcao de C02 pelas arvores... isto afeta as temperaturas médias da

terra.”

- “E importante para alertar a sociedade atual que estamos a sofrer as
consequéncias dos nossos atos, e que precisamos de fazer mudancas para

vivermos num mundo melhor”.

- “... temos que encontrar alternativas nas energias renovaveis para diminuir o

problema do aumento do efeito de estufa”.

- “ ...deve-se ao facto de o homem ser um ser ganancioso porque ele mesmo
provoca a poluicdo, e sabe 0 que pode acontecer e a continuar assim podera

ndo existir vida para as geracdes futuras

Estes quatro comentarios dos alunos mostram a importancia desta noticia para os
alunos. Conseguiram produzir uma ideia pensada autonomamente sem influéncias do que foi
dito na noticia. Eles proprios chegaram a conclusao de que & um problema grave e é preciso

consciencializar a sociedade de hoje.
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2.2. Analise quantitativa dos dados

A tabela 3 resume, numa abordagem quantitativa, a frequéncia de respostas dos alunos

em cada item, pelas quatro categorias de analise.

Tabela 3- Frequéncia de respostas dos alunos por categorias de andlise em Geografia. Alunos participantes: 22.

Questoes Validas Nao Validas Desajustadas | Sem Resposta

Q1- Indica a principal mensagem que a

12 6 4 0
noticia tenta passar.
Q2- Assinala, com base no que
visualizaste, as palavras-chaves a cerca do 18 4 0 0
tema.
03 - Indica algumas passagens mais
importantes do video face ao tema em 9 4 9 0
estudo.
03.1- Justifica a resposta. 4 4 13 1
Q4 - Qual a importancia da noticia para a

17 2 3 0

sociedade atual?

Nota: Neste questionario, falta a resposta de um aluno que nao estava presente na aula.
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Capitulo IV — Reflexoes Finais

1. O resultado do estudo: comparacao de dados de Historia e de
Geografia

Neste ponto, irei fazer um balanco do que foi analisado anteriormente quer na disciplina de

Historia quer na de Geografia.

No que diz respeito ao uso de noticias de jornal em Historia, desde cedo os alunos a medida que
iam respondendo ao questiondrio iam colocando varias questdes a professora, colocando duvidas
sobretudo sobre o que deveriam responder em determinada questao. Leva-me assim a conclusédo que os
alunos apresentam algumas dificuldades de interpretacao das questdes de cruzamento de fontes escritas

relativamente extensas, em formato de noticias de jornal.

E importante que se leia sempre todas as questdes antes de responder para nao acontecer o
que aconteceu com alguns dos alunos que deram respostas que poderiam ser validas mas para outras
questdes. Os alunos deveriam ter lido as questdes de forma a nao repetir a mesma resposta ou colocar
factos que devem ser respondidos na resposta seguinte, como aconteceu no caso da Historia,
nomeadamente nas questdes 4 e 5. Daqui podemos supor pelos dados recolhidos que os alunos nao
leram na integra as fontes apresentadas, pois muitos recorreram apenas aos titulos e as informacoes
dadas pela docente no final de cada noticia, nomeadamente as notas e a informacao da noticia (o dia em

que foi escrita e o jornal que difundiu a noticia)

Pude também perceber pela maioria das respostas dos alunos que estes leram com mais
atencdo a segunda fonte (fonte B) em relacdo a primeira (fonte A), talvez por a Fonte B ser mais
pequena. Sao ilacdes que pude retirar das respostas incompletas e por justificacdes que abordavam

apenas os factos da segunda fonte.

Algumas das respostas estavam exatamente iguais, houve 4 casos de alunos que copiaram pelo

colega do lado.

A analise de fontes em Histdria revelou-se ser mais dificil, pois ha uma confrontacao de fontes e
que levou muitas respostas demasiado genéricas ou que nao foram respondidas, sobretudo as questdes
gue pediam respostas mais desenvolvidas. Como podemos observar na tabela 1, as ultimas trés questoes
foram as que ficaram mais em branco, talvez por cansaco, falta de motivacao, preguica ou o facto de

terem levado muito tempo a elaborar as primeiras questoes.
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Concluo que a turma apresentou bastantes dificuldades na interpretacdo das noticias e das
questdes que lhes foram apresentadas, obrigando a docente a dar mais tempo que o planeado. Os
alunos levaram 40 min a responder ao questionario e, mesmo assim, nem todos conseguiram acabar,

dai que as ultimas questdes nao foram respondidas.

No que diz respeito a interpretacdo do video em geografia, embora menos que em Historia os
alunos iam colocando duvidas, sobretudo quanto ao que deveriam responder em determinada questao.
Leva-me assim a pensar que, mais uma vez, a maioria dos alunos apresentaram algumas dificuldades de

interpretacao das questdes colocadas.

Foram poucas as respostas copiadas pelos colegas do lado. Em contrapartida, algumas
respostas dos alunos foram copiadas pelo manual. Ainda assim, nesta area os alunos apresentam
maiores conhecimentos relacionados com o video, talvez por ser uma questdo mais atual e que esta
inserida no seu quotidiano. E um facto que a tematica do ambiente sempre foi um dos temas que mais

agradam e motivam os alunos. ©

Fiquei com a sensacdo de que os alunos, sobretudo na area da Geografia, poderiam ter
desenvolvido mais as suas respostas, talvez por uma questdo de preguica em escrever mais, uma vez
que notava-se que estes alunos percebiam a matéria e possuem alguns conhecimentos. Isto porque
alguns alunos nao se limitaram a escrever o que a noticia falava, iam mais além, mencionando aspetos

que foram abordados nas aulas.

Os alunos levaram menos tempo na elaboracao de respostas a este questionario - que era mais
breve. Este facto pode ser também explicado pelo grau de dificuldade do questionario de Histéria ser

mais elevado e por haver confrontacédo de noticias extensas.

Quanto aos resultados quantitativos, por categorias, podemos concluir que, na Ultima questao,
os alunos tiveram respostas mais elaboradas no questionario da Geografia, quer pelo maior niimero de
respostas validas, e menor numero de respostas nao validas. Houve nos dois casos respostas
desajustadas. Isto prova que estes alunos, independentemente da fonte que interpretam, possuem
dificuldades na construcdo de uma resposta valida e fundamentada com coeréncia. Também se notam
diferencas no niimero de alunos que realizaram as questdes: em geografia apenas um aluno néo fez uma
questao, e em Historia, sobretudo nas que pediam maior desenvolvimento, os alunos nao responderam a

pergunta.

10 ) ) -
Um facto que foi logo abordado pelas duas professoras orientadoras como forma de nos despreocupar com a possibilidade de
nao conseguirmos prender a atencédo dos alunos.
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Em ambos os questionarios foram notorias dificuldades na resposta, a grande maioria dava
respostas muito curtas e diretas, sem explicar ou fundamentar a sua resposta. E possivel que estes
alunos estejam habituados a perguntas de resposta direta e sem grandes desenvolvimentos. Em historia
houve apenas um aluno que respondeu autonomamente e com uma resposta mais desenvolvida sendo
claro o seu gosto pela disciplina. Em geografia, na ultima questdo do questionario verifiquei que os alunos
desenvolveram mais as suas respostas. Outro facto que se verificou é que em ambas as disciplinas, nas
questdes que se pretendia a justificacdo das respostas anteriores, uma minoria apresentou uma
justificacdo fundamentada e construtiva. Os restantes davam justificacdes muito incompletas que pouco

ou nada tinham a ver com a resposta anterior.

Notei que foi mais dificil captar a atencdo dos alunos perante as noticias de jornal enquanto que
a fonte multimédia despertou maior atencao, dai que talvez os resultados obtidos fossem melhores em
geografia. Em resumo, talvez o tema tivesse influenciado os alunos, o tipo de fontes, o facto de na
Geografia o tema ser mais familiar do que o de Historia cujo o questionario exigia mais dos alunos,
apresentando-se mais longo e um grau de dificuldade mais elevado em relacdo ao questionario da

Geografia.
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2. Limitacoes do estudo

Foram varias as limitacdes que se verificaram ao longo desta experiéncia, mas foi
sobretudo na fase de implementacado do Projeto de Intervencdo Pedagdgica que houve maiores
dificuldades. Logo no primeiro semestre, as aulas curriculares e os trabalhos e o desenho no
projeto impediram a presenca nos contextos de intervencéo, pois, para além de iniciarmos tarde
este processo, foram poucas as horas disponibilizadas para assistir as aulas das orientadoras e
assim conhecer melhor o comportamento da turma e, em particular, alguns alunos mais

problematicos ou aqueles com mais dificuldades na aprendizagem.

Ja na fase de implementacdo do Projeto, no segundo semestre, o tempo nao ajudou.
Foram poucas as aulas distribuidas pelas estagiarias nas duas disciplinas. Desta forma foram 3
aulas para a disciplina de Historia e trés aulas e meia (45 minutos) para a disciplina de
Geografia. Estas aulas foram intercaladas com a outra professora estagiaria que estava na
mesma turma e o professor cooperante, algo prejudicial sobretudo na disciplina de Geografia.
Nao foi possivel garantir um fio condutor a nivel de conteudos entre algumas das aulas
lecionadas. Outro constrangimento com que me deparei foi a exigéncia de cumprir a regra os
conteudos programaticos, por imposicao da escola. Uma exigéncia compreensivel uma vez que
0s alunos sao avaliados nos testes e precisam de ter as tematicas em ordem para esses
momentos de avaliacdo, mas a verdade é que essa imposicdo acabou por afetar as aulas de
implementacdo do projeto. O apertado calendariol4 e a preocupacdo em cumprir o plano de
aula obrigou-me a acelerar alguns conteudos, inclusive o tempo estipulado para aplicar os
questionarios que sustentaram este projeto de intervencao pedagogica, bem como a intencao de
apresentar um outro questionario para perceber as ideias dos alunos relativas a aprendizagem
que adquiriram com o trabalho das fontes que lhes foram fornecidas. Ainda a respeito dos
conteudos, até bem pouco tempo antes da lecionacéo das aulas permanecia a incerteza das
tematicas que me cabia lecionar. Permanecia dependente de outra professora estagiaria,
sempre na incerteza se cumpriria 0 seu plano, o que me levou a elaboracao dos planos de aula
pouco tempo antes das aulas que tinha de lecionar. Ora esta incerteza limitou-me na escolha do
para implementar o projeto. Assim, o tempo para encontrar o recurso (as noticias) adequado e
prepara-lo para a aula era diminuto. Outra grande dificuldade neste projeto foi o cumprimento do

plano de aula, foram poucas as aulas em que estes foram cumpridos. O fraco desempenho na
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globalidade da turma participante foi evidente a quando da analise de dados ao nivel da escrita e

da interpretacao.

Relativamente aos recursos da escola, também mencionado neste relatorio considero
que as medianas condicdes espaciais e sonoras das salas de aula influenciaram o rendimento

escolar dos alunos.

Finalmente, no que concerne a realizacdo deste relatério, houve algumas dificuldades
em descobrir fundamentacdo que me ajudasse no tipo de intervencdo que adotei e com os
recursos que utilizei tanto em Histéria como em Geografia. A producao tedrica deste trabalho foi
realizada apos uma intensiva procura de trabalhos que me auxiliasse no que pretendia. Por outro
lado, na analise de dados nao foi tarefa facil enquadrar as respostas dos alunos nos varios niveis

de resposta.

Apesar destas limitacdes com que me deparei no decorrer destes meses da sua
realizacdo acabo por fazer um balanco positivo e que de facto apesar das adversidades, aprendi
bastante quer na minha experiéncia como professora, no que diz respeito a minha interacdo
com os alunos, na discussao de matérias ou na realizacao dos exercicios, no planeamento das
aulas, mas também na realizacdo deste relatério. Assim, esta experiéncia foi bastante

gratificante.
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3. Implicacoes para o desenvolvimento profissional

Apesar das limitacdes evidenciadas no ponto anterior, considero que este projeto foi
uma mais-valia para a minha aprendizagem como futura professora. Dai que numa nova
experiencia eu tomaria opcoes diferentes. Aprendi com alguns erros cometidos, sobretudo no
planeamento das aulas e de algumas tarefas e € com uma nova faceta e forma de encarar as

adversidades que pretendo melhorar esses erros.

Constatei que o professor é um constante investigador e que o leva a refletir sobre as
suas praticas pedagogicas. Neste sentido, o professor deve centrar-se na forma como os alunos
desenvolvem as suas competéncias, procurar trabalhar e desenvolver essas competéncias com
0os alunos, para ajudar a formar jovens reflexivos. Os proprios professores devem ser
autorreflexivos no seu trabalho e perceber se estdo a fazer um bom trabalho, se as suas tarefas
sao desafiadoras ao ponto de exigir aos alunos trabalhar essas competéncias. Nao basta
apresentar uma fonte rica e nao trabalha-la adequadamente com os alunos, nao basta ter ideias
inovadoras e captar atencdo dos alunos e chegar a conclusao de que eles ndo aprenderam nada
ou que ndo interpretaram a mensagem, que apresentarem fontes que ndo exigem ao aluno a
acdo de pensar, refletir ou problematizar essa fonte. Julgo que este trabalho deve ser feito
gradualmente e com um grau de dificuldade crescente para que o aluno possa desenvolver cada

vez mais competéncias.

Esta experiéncia alertou-me para a importancia da realizacdo de fichas de metacognicao,
gue acabei por ndo usar e que seriam essenciais para que o aluno melhorar o seu conhecimento
e as suas aprendizagens. Sdo Uteis para os professores perceberem o nivel de conhecimento,

perceber os seus pontos fracos quando existem e tentar melhora-los.

No final deste relatério vejo-me a refletir e a repensar a forma como irei desenvolver as
minhas praticas docentes no futuro. Devera ser um exercicio que todos os professores devem

fazer de forma a melhorar a sua atividade de ensino e o processo de aprendizagem dos alunos.

Finalmente fica a ideia que esta experiéncia deveria ser mais prolongada. O curto
periodo de aulas disponiveis, a para da implementacdo do projecto, desviou-nos do grande
objetivo que deveria estar centrado no trabalho reflexivo com os alunos e no desenvolvimento de

competéncias que favorecessem tanto o processo de ensino como o de aprendizagem.
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Anexo 1- Noticias de jornal e questiondrio dado aos alunos na aula de Histéria

<

"\

UNIVERSIDADE DO MINHO

Vo Ediéies

Mestrado de Ensino de Historia e Geografia do 3° ciclo do ensino basico e secundario 2011/2012

Estagio - Escola EB 2,3 André Soares

Nome aluno:

9° H

Professora estagiaria- Diana Maciel, pg 18085

Projeto de Intervencao — 23 de Maio de 2012

1. Lé atentamente as noticias que se seguem sobre o mesmo conhecimento. Deves ter em atencao a, a
data, a localizacao do acontecimento noticiado e o jornal em que foi escrita a noticia.

Pouco depois do meio-dia vivia-
se na Baixa portuense um clima de
ansiedade. Comentava-se em varios tons
os acontecimentos da madrugada e da
manha, ainda mal definidos — apesar de
0os comunicados da Forcas Armadas
terem sido divulgados através da Radio.
Aos poucos, a Praca da Liberdade
encheu-se de gente. Passara-se dos

murmurios as conversas abertas.

0 tempo corria. Ouviram-se com
frequéncia vivas as Forcas Armadas.
Calmos os guardas da PSP viviam com
expectativa  sem intervirem nos
acontecimentos. Mas, a dado momento,
um grupo de jovens iniciou uma
manifestacdo reclamando bem alto

«amnistiax»?.

Entretanto, um grupo de civis
corria da Praca da Liberdade para a Rua
de Elisio de Melo, sob uma carga da
PSP. Tanto bastou para que os
«comandos» saltassem dos veiculos e
fossem oferecer protecdo aos civis. A
PSP retrocedeu, perante a intransigente
atitude dos homens das Forcas

Armadas. Logo ali, entoaram uns, o hino
nacional outros, vitoriaram as forcas
revolucionarias. Chegou-se ao ponto de
haver pessoas que beijavam o capitdo
dos «comandos».

Entretanto, na Praca da
Liberdade os civis apoderavam-se de
pedras e atacavam a Policia que
procurou refugio. Mais tarde, uma outra
forca daquela corporacao surgiu na
Praca de Almeida Garrett. Procurou
tomar posicdes estratégicas. Nao o
conseguiu  porque a  populacao,
portuense (particularmente os jovens)
obrigou os guardas a retroceder. Foi
igualmente corrida a pedrada. Houve
feridos.

Mais tarde, o pelotdo dos
«comandos» manobrou para o quartel do
CICA 1- local onde estao instaladas as
forcas de Lamego. Cercas das 18 horas
e quando, precisamente, duas forcas da
PSP se instalavam juntos Pacos do
Concelho, ladeando-0, alguns civis
manifestaram-se contra essa atitude,

apedrejando quer o edificio do Palacio

“Recontros' com a policia na avenida dos aliados”

dos Correios, quer ainda o da Camara
Municipal. Ato continuo, os guardas da
PSP disparam alguns tiros, os homens
da PSP alvejaram a populacao.

Algum tempo depois, as forcas
da PSP desapareciam da Avenida. Mas o
povo, esse manteve-se firme: gritavam-se
0s nomes dos generais Spinola e Costa
Gomes.

Alguns minutos depois das 19horas e
quando alguns portuenses teimavam em
ficar na Baixa, ignorando os apelos para
gue regressassem a
companhia de «comandos» saiu para a

Casa, uma

rua, tendo sido aclamada durante todo o
percurso por milhares de pessoas que se
apinhavam. Viam-se pessoas nas janelas,
qgue acenavam aos militares. Formou-se
um cortejo automovel, buzinando.

Jornal de Noticias, 26 de abril de 1974
Pag. 7 (sem n° de serie) (adaptado)

1- Entende-se por confronto; encontro.

2-Entende-se por perdao; anulacdo ou diminuicdo
de algo que foi imposto.
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No dia de ontem, apds o
almoco, comecaram a verificar-se na
baixa citadina pequenas aglomeracdes
populares, discutindo entre si as ultimas
informacdes acerca do acontecimento
cujas dimensdes eram, ainda nesta hora,
desconhecidas. A partir das 15 horas os
grupos comecaram a engrossar. A
expectativa era enorme. Aguardavam-se
as Ultimas noticias, os ultimos
comunicados. Concretamente, o maior
ajuntamento de pessoas comecara a
esbocar-se exatamente em toda a Praca
da Liberdade e pela Avenida dos Aliados.

Um ‘placard’ anuncia que o
presidente da Republica, o chefe e
membros do governo estavam cercados
no quartel da GNR, do Carmo e no
Regimento de Lanceiros 2. Vozes em
unissono proclamavam «o povo unido
jamais sera vencido». Grupos aqui e
além comecam a gritar «Amnistia,
Amnistia». Inicia-se, entao, o desfile que

se prolongaria pela tarde fora e a
constante entoagdo de varios «Slogans».
Elementos da PSP surgem
repentinamente da Praca da Liberdade
armados, de longos cassetetes e sobem
pela  avenida, afastando  alguns
manifestantes.

Estes socorreram-se de algumas pedras.
Alguns policias recuam em fuga forcada
para a Praca, enquanto que outros
avancam contra os manifestantes.
Alguns sao atingidos, com as pedras. Em
corrida com as metralhadoras aferradas,
aparecem elementos do  exército,
comandados por um tenente, vindos da
Rua Elisio de Melo. Acompanhados pelos
manifestantes dirigem-se aos elementos
da PSP, obrigando-os a retirar. Os
militares sao vitoriados e ovacionados
pela multidao.

Foi, entdo que o mais grave
incidente se registou. Quando as

“Grandes Manifestacoes na baixa portuense”

centenas de pessoas se aproximava, da
Praca do Municipio, novos elementos da
PSP surgem do lado esquerdo da
Camara Municipal e abrem fogo.
Estabeleceu-se grande confusdo de
atropelos e corridas desvairadas. A
multiddo dispersa pelas varias artérias
que desembocam na Avenida para
reaparecer meia hora depois, mais
compacta, agitando casacos feitos
bandeira e entoando ritmadamente «o
povo unido jamais sera vencido». Pelas
22h10, A Baixa animou-se novamente.
No fundo da Praca surge uma coluna
composta por seis viaturas pejadas de
militares seguida de dezenas de carros
que festivamente  buzinavam em
saudacao as forcas armadas.

Comércio do Porto, 26 de Abril de 1974,
Pag.7, n° 114, (adaptado)

2. Responde as seguintes questodes.

3 a) Indica 0 nome e a data dos jornais.

b) Qual o acontecimento historico de Portugal a que se referem as noticias?

4 - O que tém em comum as duas noticias?
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4.1 - Justifica a tua resposta.

5 - 0 que tém de diferente as duas noticias?

5.1 - Justifica a tua resposta.

6 - Indica a principal mensagem que cada um dos jornais tenta passar.

7 — Qual a importancia da noticia para a sociedade atual?

Obrigada pela tua colaboracéo.

A professora.
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Anexo 2- Plano de aula em que foi implementado o projeto de Histéria

!
N7 Minbstdeio wida
I~ VP Ediicagao

UNIVERSIDADE DO MINHO

Mestrado de Ensino de Historia e Geografia do 3° ciclo do ensino basico e

secundario 2011/2012

Estagio - Escola EB 2,3 André Soares

4° Plano de Aula Historia

Professora estagiaria- Diana Maciel, pg 18085

Professora cooperante- Patricia Braga

42 aula - Historia — 92 H - Sala 20 — 10.05h as 11.35h - 23 de Maio de 2012

Sumario:
Portugal Democratico: a Revolucao de Abril e o processo revolucionario.
A independéncia das coldnias e os retornados.

Os problemas do desenvolvimento econdmico; a integracao europeia.

Visao Geral da aula.

Descontentes com a politica de continuidade de Marcelo Caetano, os militares do MFA
(criado em 1973) organizaram-se num movimento que conduziu a Revolucao de 25 de Abril de
1974. A continuidade da guerra colonial, a falta de liberdade e as dificuldades econdmicas
levaram os militares, com o apoio da populacao, a por fim ao regime. O poder fica entregue a
Junta de Salvacdo Nacional, criada pelos militares sob a presidéncia do general Spinola.
Segundo os principais medidas impostas no programa criado pelo MFA, destaca-se abolicdao de
todas as estruturas repressivas e da censura, a libertacdo de presos politicos e a criacao de

eleicoes livres, que levou a Constituicao da Republica em 1976.

O fim do regime em Portugal despertou alegria nas colonias portuguesas, que apos
varias reunides entre politicos portugueses e africanos, no espaco de um ano foi-lhes concedido

a sua independéncia. Porém, esta liberdade ndo foi benéfica paras os portugueses que viviam
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nas colonias, seguiram-se periodos ataques aos portugueses. Estes viam-se obrigados a deixar

tudo para tras e regressar a Portugal.

A economia portuguesa nas vésperas da revolucdo estava em decadéncia,
fundamentalmente pelos imensos gastos com a guerra colonial. Porém, a perda dos territorios

africanos significou a perda de mercados coloniais agravando ainda mais a situacdo econémica.

Uma dos objetivos do MFA era democratizar e desenvolver Portugal e a opcao é a
integracao de Portugal na CEE. Passado quase uma década do pedido de adesao, em 1986

Portugal torna-se, finalmente, membro da Comunidade Europeia.

Competéncias: Analise e interpretacao de fontes diversas, incluindo, as diferentes mensagens.

Questoes Orientadoras:

Como se encontrava Portugal a nivel politico, social e econdmico depois da Revolucdo de Abril?
Que dificuldades enfrentaram os portugueses que viviam nas colonias, apds a independéncia
desses territorios?

Que valores defendia a CEE que explicam a insisténcia da adesdo de Portugal?

Conceitos: Democratizacéo
Descentralizacao
Autonomia Regional
Poder Autarquico

MFA

Experiéncias de Aprendizagem:

1° Momento — Depois de ditar o sumario aos alunos, sera feito um levantamento das ideias
prévias dos alunos relativos a nocao de Democratizacao e Descentralizacdo. ldeias essas que
serdo registadas no quadro negro as quais irdo ser reconstruidas ao longo da aula. (15 min - Av.

Diagnostica)

2° Momento - Depois de uma breve abordagem sobre o que levou & Revolucao de Abril e o

processo revolucionario, sera dado aos alunos, uma ficha do projeto de intervencdo. Esta é
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composta de duas noticias escritas, sobre um momento particular da revolucao, e perguntas,

das quais os alunos deverao responder. (25min — Av. Formativa)

3° Momento — Neste momento sera projetado um quadro que diz respeito as caracteristicas
politicas, economicas e sociais do Portugal democratico. Os alunos devem passar, o quadro para
0 caderno diario e preencher. Sera fornecido aos alunos, as paginas que devem ver para
poderem preencher. A correcdo desta atividade &, depois de ouvir as repostas dos alunos,

projetada e ao mesmo tempo explicada pela professora. (20min — Av. Formativa)

4° Momento — Neste momento sera abordado a questdo da independéncia das coldnias e a
situacdo dos retornados e das dificuldades que encontraram em Portugal depois de terem
deixado tudo o que tinham nas coldnias. Assim, os alunos serdao chamados atencao para o

documento 8 A e B da Pagina 193. (20 min - Av. Formativa)

5° Momento - Para terminar a aula, sera abordado o processo da entrada de Portugal na CEE,
quase uma década depois da sua adesdo. Sera mostrado aos alunos, através do documento 10
e 11 da pagina 195, os motivos que levaram a insisténcia de Portugal na adesdo a Comunidade

Europeia. (10 min - Av. Formativa)

Instrumentos Utilizados ao longo da aula: Manual escolar, Caderno diario, PPT, Ficha de

Trabalho.
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Anexo 3- Questiondrio dado aos alunos na aula de Geografia

\'/

<L VP Ediftseas

UNIVERSIDADE DO MINHO -

Mestrado de Ensino de Historia e Geografia do 3° ciclo do ensino basico e
secundario 2011/2012

Estagio - Escola EB 2,3 André Soares
Projeto de Intervencao — 02 de Maio de 2012

Nome aluno:

Professora estagiaria- Diana Maciel, pg 18085

9° H

Depois de visualizares a noticia responde as seguintes questoes.

1- Indica a principal mensagem que a noticia tenta passar.

2 - Assinala, com base no que visualizaste, as palavras-chaves a cerca do tema.

3 - Indica algumas passagens mais importantes do video face ao tema em estudo.

3.1 - Justifica a resposta.

4 — Qual a importancia da noticia para a sociedade atual.
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Anexo 4- Plano de aula em que foi implementado o projeto de Geografia

\'/
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UNIVERSIDADE DO MINHO § PR

Mestrado de Ensino de Historia e Geografia do 3° ciclo do ensino basico e

secundario 2011/2012

Estagio - Escola EB 2,3 André Soares

2° Plano de Aula Geografia

Professora estagiaria- Diana Maciel, pg 18085

Professora cooperante- Manuela Afonso

22 aula - Geografia — 9 H — Sala 20 — 10.05h as 11.35h — 2 de Maio de 2012

Sumario: Mudancas climaticas a nivel regional e local.

O efeito de estufa: consequéncias e medidas

Impactos do efeito de estufa em Portugal.

Visao Geral da aula.

As mudancas climaticas verificam-se nao so a nivel global como também a nivel regional
e local. As cidades estao sujeitas a formacao de cupulas de poluicdo, devido aos movimentos
ascendentes do ar. Apresentam hoje o chamado clima urbano devido aos maiores niveis de
poluicdo e temperatura mais elevada em relacdo as zonas rurais, resultante da poluicao

industrial e emissdes de CO dos transportes.

Gracas a Atmosfera, cria-se um efeito de estufa natural permitindo que as temperaturas
sejam amenas a superficie terrestre. No entanto, devido as atividades humanas e alguns
processos naturais levam a modificacdes do efeito de estufa natural, através da maior presenca
dos gases de efeito de estufa, acentuando o seu processo e provocando, sobretudo, aumento da
temperatura e outras consequéncias que levam o desequilibrio da natureza (desertificacao,

subida do nivel do mar, alteracoes de ecossistemas, etc.)
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Competéncias: Leitura e interpretacdo documentos, mapas e graficos.

Questdes Orientadoras: Que relacdo existe entre a poluicao e o efeito de estufa?

Que medidas para reduzir o efeito de estufa?

Conceitos: Cupulas de poluicao
Clima Urbano

Efeito de estufa.

Experiéncias de Aprendizagem:

1° Momento - Depois de ditar o sumario aos alunos, é feito a revisao da matéria da aula
anterior. Sera entregue aos alunos um crucigrama sobre os principais conteudos da aula

anterior. A correcao é feita oralmente. (15 min - Av. Formativa)

2° Momento - Sera feito um levantamento das ideias prévias dos alunos relativos a nocdo de
efeito de estufa. Ideias essas que sdo registadas no quadro negro e que irdo ser reconstruidas ao

longo da aula. (5 min - Av. Diagnostica)

3° Momento — Momento expositivo sobre as mudancas climaticas a nivel regional e local,
exigindo sempre a intervencao dos alunos as perguntas que lhes sao colocadas acerca do
contelido e das imagens que serdo analisadas, fig. 26 e 27 (p.108), em simultdneo de modo a
que percebam que a temperatura nos espacos urbanizados é mais elevada em relacao a
periferia. E para a fig. 29 da pagina 109 que diz respeito a concentracdo de poluentes em varias

cidades do mundo. (I0min - Av. Formativa)

4° Momento - Momento mais expositivo em que sera explicado aos alunos que o efeito de estufa
¢ um fendmeno natural, positivo e importante para manter o equilibrio térmico da Terra. Este
momento sera explicado dando o exemplo com duas bolas (representam a terra), uma delas
esta coberta (representa a camada atmosférica que protege a Terra), em frente a uma lareira
(representa o sol) e fazer uma serie de questdes que levem o aluno a construir o seu proprio
conhecimento a respeito do processo do efeito de estufa. No entanto, a acdo do Homem, através
da emissdao dos gases poluentes para a atmosfera, tem acentuado o efeito de estufa,

aumentando assim a temperatura. Para mostrar como este processo (o acentuado efeito de
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estufa) se desencadeia, serdo analisadas as imagens 36 e 38, das paginas 112 e 113,
respetivamente. A professora pede a um aluno que interprete a imagem e sé depois dara a

explicacdo. O mesmo processo sera feito com a outra imagem. (25 min — Av. Formativa)

5° Momento — Neste momento sera implementado uma parte do projeto de estagio, assim, sera
mostrado aos alunos, um video/noticia (cerca de 2min) sobre 0 aumento do efeito de estufa. A
professora entregara uma ficha com algumas questdes nas quais os alunos deverao responder e

entregar a professora. (10 min — Av. Formativa)

6° Momento - Para alertar os alunos que o aumento global da temperatura média do planeta,
causado pelo crescente efeito de estufa, tem provocado desequilibrios da natureza, como
representa o quadro 5 da pagina 114, que diz respeito as consequéncias do efeito de estufa. O
quadro sera analisado com os alunos e com o apoio de imagens do PPT, referentes ao degelo, a
consequente subida do mar e com o exemplo de Portugal. A professora chamara atencdo para a
fig31 da pagina 110, para que os alunos percebam o que podera acontecer, a longo prazo, com
a continuada subida do mar. Em consequéncia, sera igualmente analisado o quadro 6 (p.115),
referente a solucao aos problemas referidos anteriormente, também com o apoio de imagens, do

PPT, de forma a exemplificar as medidas mencionadas no manual.

De seguida sera pedido a um aluno que leia o documento 10 da mesma pagina, para que a
turma perceba que os paises, responsaveis pela emissdo de gases de efeito de estufa, tém
consciéncia do problema, através da realizacdo de conferéncias e acordos internacionais, neste
caso o Protocolo de Quioto. Mas que, nem todos aceitam as medidas ou ndo conseguiram
cumprilas dentro dos prazos estabelecidos, neste Ultimo temos o exemplo de Portugal, como
retrata a fig. 39. Para terminar, os alunos terdo que responder as questdes da atividade da

pagina 115. A correcdo é feita oralmente. (25 min - Av. Formativa)

Instrumentos Utilizados ao longo da aula: Noticia televisiva em video, Manual escolar,

Caderno diario, ficha de trabalho, PPT.
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Anexo 5- Tabela de frames do video apresentado na aula de Geografia

Tabela 4- Frames da noticia videogravada da RTP apresentado aos alunos na aula de Geografia
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