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Resumo
O presente documento constitui um relatério reflexivo de uma intervencdo pedagogica,

integrado na Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada do Mestrado em Ensino do
1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico, que se centra na tematica: “A literatura de ficcdo histérica para
a construcao do conhecimento historico”. No ambito desta investigacéo, o objetivo central €&
perceber de que forma a literatura de ficcao historica contribui para a construcdo do conhecimento
histérico do aluno. Neste sentido, procedeu-se a realizacdo de um conjunto de atividades partindo
da interpretacdo e exploracdo das narrativas ficcionais, que culminou na construcéo de narrativas,
que foram o objeto de analise primordial para o presente projeto de intervencdo. As obras de
literatura de ficcdo historica utilizadas intitulam-se, £ra uma vez um rei conquistador de José Jorge
Letria (1.° ciclo) e O Tesouro de Manuel Antonio Pina (2.° ciclo).

O projeto foi implementado numa turma do 4.° ano e numa turma do 6.° ano, ambas do
mesmo Agrupamento de Escolas situado no centro de Braga. O presente projeto  de
intervencao baseia-se numa abordagem de ensino — aprendizagem construtivista operacionalizado
no modelo de aula-oficina, pois o aluno é o construtor do seu proprio conhecimento,
nomeadamente, do conhecimento historico. A metodologia centra-se na investigacao-acéo, pois
contribui para uma efetiva articulacdo entre a teoria e pratica, e funciona como um meio
potenciador para o desenvolvimento profissional do professor-investigador.

Para a recolha dos dados foram usados varias técnicas e instrumentos, um questionario
inicial, com um conjunto de questdes para o levantamento das ideias/conhecimentos prévios
sobre os contelidos tematicos a serem trabalhados e de propostas de varias tarefas, entre as quais
a construcao de narrativas (duas em cada ciclo) sobre contetidos de Historia abordados em cada
ano escolar (4.° ano e 6.° ano) trabalhados a partir das narrativas de ficcao historica em articulacao
com o recursos a outras fontes Procedeu-se a uma analise qualitativa das construcoes de
narrativas dos alunos, sujeitas a uma analise indutiva, que posteriormente foram categorizadas
por niveis de progressao.

O presente projeto permitiu concluir que os alunos dos dois ciclos (1.° e 2.° ciclo)
constroem conhecimento historico através da exploracao de obras literarias de ficcao historica,
distinguindo nestas o ficcional do real, e integrando significativos contributos destas obras nas
suas narrativas, nao substituindo no entanto as evidéncias produzidas a partir do cruzamento de
outras fontes diversas. As obras de ficcdo histdrica revelaram-se recursos importantes na

construcdo do conhecimento histérico.






Abstract
The present document is a reflective report of a pedagogical intervention, integrated in the

curriculum unit of Supervised Teaching Practice which is part of the Masters in Education for the
1st and 2nd Cycles of Primary School, which focuses on the theme: '"The historical fiction literature
for the construction of historical knowledge”. Within this research, the main objective is to
understand how the historical fiction literature contributes to the student’s construction of historical
knowledge. In this sense, it was carried out a range of activities based on the interpretation and
development of fictional narratives, which culminated in the construction of narratives that will be
the primary object of analysis for this intervention project. The literary works of historical fiction
used are called, £ra uma vez um rei conquistadorfrom José Jorge Letria (1st Cycle) and O Tesouro
from Manuel Anténio Pina (2nd Cycle).

The project was implemented in a class of the 4th grade and 6th grade, both of the same
group of schools located in the center of Braga. This intervention project is based on an
constructivist teaching-learning approach operationalized in a class-workshop model, because the
student is the builder of his own knowledge, including historical knowledge. The methodology
focuses on research-action as it contributes to an effective link between theory and practice, and
works as an enhancer for the professional development of the teacher-researcher. For data
collection were used various techniques and instruments, an initial questionnaire with a set of
questions for the survey of ideas/previous knowledge about the thematic content to be worked out
and proposals for various tasks, including the narratives construction (two in each cycle) on content
of history covered in each school year (4th grade and 6th grade) worked from the historical fiction
narratives in conjunction with funds from other sources. Was conducted a qualitative analysis of
student’s construction of narratives, subject to an inductive analysis, and were subsequently
categorized by levels of progression.

This project concluded that the students of the two cycles (1st and 2nd Cycles) construct
historical knowledge through the exploration of historical fiction literary, distinguishing the real from
the fictional, and integrating significant contributions of these works in their narratives not replacing
however the evidence produced from the crossing of several other sources. The historical fiction

works proved to be important resources in the construction of historical knowledge
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Introducgao

Durante dois semestres foi realizado um estagio em dois niveis diferentes do Ensino
Basico, o 1.° ciclo e 2.° ciclo. O estagio é considerado uma forma de completar o ensino e a
aprendizagem adquirida ao longo da formacédo académica. Constitui, por isso, uma importante
etapa para o estagiario pois coloca-o frente a uma realidade da profissao.

O presente relatdério enquadra-se no ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada e tem como principal funcéo ser reflexivo pois trata-se de um relato do processo
supervisionado de intervencao pedagogica participante, com um tipo de metodologia de
investigacao-acao, onde se valoriza o papel do alunos na sala de aula durante o processo de
ensino-aprendizagem, defendendo-se uma maior interacdo dos alunos entre si e o professor-
investigador. O estagio realizou-se durante o segundo ano do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.°
ciclo do Ensino Basico, mestrado profissionalizante do Instituto de Educacéo, da Universidade do
Minho.

Como foi referido inicialmente, esta pratica deteve dois momentos. No primeiro semestre
realizou-se estagio em contexto de 1.° ciclo, numa turma do 4.° ano e no segundo semestre, em
contexto de 2.° ciclo, numa turma de 6.° ano. Ambos tiveram lugar num Agrupamento de Escolas
situado no centro de Braga.

Este estudo pretende investigar o modo como os alunos elaboram o conhecimento
historico por meio de construcdes de narrativas, depois de leitura e exploracao de uma obra
literaria de ficcao histdrica. Neste sentido, as obras literarias utilizadas foram: £ra uma vez um rei
conquistador de José Jorge Letria e O 7Tesouro de Manuel Antonio Pina, respetivamente para 0 4.°
ano e 6.° ano.

Torna-se importante, explorar as concecdes que o0s alunos apresentam em relacao a
Histdria por meio de obras literarias de narrativas ficcionais. As potencialidades na utilizacao deste

recurso (narrativas ficcionais) sao varias, tal como referem Freeman & Levstik (1988):,

“Within the classroom, then, historical fiction can be used as a source of historical data,
as supplementary Reading, as reference material for additional study, and as an
introduction to a unit or lesson. It can also provide teachers with background for their own
teaching, literature for an individualized Reading program, and motivation for students who
are disenchanted with textbook history. More than any of these, however, historical fiction

1 Ao longo do projeto de intervencao as citacdes foram mantidas na sua lingua original.
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connects students with the human implications of historical events, providing young
readers with the seeds for later, more mature historical understanding.” (p. 332)

Neste sentido, para o presente projeto de intervencao, as narrativas ficcionais que foram
utilizadas em ambos os ciclos, serviram como atividade inicial introdutoria, de leitura e exploracao,
pois creio que as narrativas ficcionais possibilitam um dialogo individual e criativo com a disciplina
de Historica.

As narrativas ficcionais da-nos uma visao diferente dos varios momentos do passado da
sociedade, por isso, &€ importante que posteriormente haja a compreensao dos contelidos de
Histdria relatados, pois tal como referem Freeman & Levstik (1988), a literatura de narrativas
ficcionais s6 por elas ndo desenvolvem o conhecimento histérico, mas resultam como ferramenta

para despertar no aluno, o interesse e a motivacao para desenvolverem os seus conhecimentos.

“Literature alone will not give children a sense of history, but it can plant the seed of interest
to be nurtured by a good teacher.” (Freeman & Levstik, 1988, p. 336)

Sendo um dos objetos de analises do presente projeto de intervencéo, as construcdes de
narrativas elaboradas pelos alunos, partindo do recurso a obras de ficcdo historica,
complementadas com a utilizacéo de outras fontes, é importante referir o motivo para a utilizacao
deste recurso. Na minha opiniao, os alunos podem beneficiar se escreverem as suas proprias
narrativas, pois € através delas que expdem o seu conhecimento historico, que fazem as suas
interpretacdes sobre um determinado conteudo historico, cruzam informacao proveniente de
variadas fontes tecendo comparacdes com o que é referido na narrativa ficcional. Também, uma
das propostas curriculares para o ensino basico, apontam para a construcao de narrativas pelos
alunos como forma de aprendizagem e para fomentar o desenvolvimento de competéncias

historicas.

Procedeu-se a uma analise qualitativa das construcoes de narrativas dos alunos, sujeitas

a uma analise indutiva, posteriormente categorizadas por niveis de progressao.

O presente trabalho, encontra-se estruturado, para além desta Introducdo, em cinco

capitulos:

No capitulo |, é caracterizado o contexto educativo em que foi desenvolvido o projeto de

intervencdo e o problema que suscitou a sua implementacao;
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No capitulo Il, é apresentado o enquadramento tedrico sustentada por varios autores que
referem o contributo das narrativas ficcionais para a construcdo do conhecimento historico, entre

outros aspetos;

No capitulo Ill, apresenta as abordagens metodolégicas assim como o plano de

intervencao destinado para ambos os ciclos em que se inseriu o projeto de intervencéao;

No capitulo IV, enquadra a implementacéao do projeto de intervencdo e também a analise

e categorizacao das construcoes de narrativas realizadas pelos alunos;

Por fim, no capitulo V, sdo apresentadas as conclusdes gerais que surgiram da analise
dos dados. Discute-se, ainda neste capitulo, as limitacdes, recomendacdes e implicacbes da

realizacéo do projeto de intervencao.
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CAPITULO | - CONTEXTO DE INTERVENGAO E DE INVESTIGACAQ

1.1.Caracterizacéo do contexto de intervencéo

1.1.1. Caracterizacdo das instituicoes

A minha Pratica de Ensino Supervisionada foi desenvolvida num Agrupamento de Escolas
situado no conselho de Braga. No 1.° Ciclo do Ensino Basico, a minha intervencéo foi realizada
numa escola de Ensino Basico de Jardim de Infancia e 1.° Ciclo, numa turma do 4.° ano, enquanto
a intervencao no 2.° Ciclo do Ensino Basico foi feita na escola de Ensino Basico do 2.° e do 3.°
ciclo, em turmas de 5.° e 6.° ano, ambas as escolas localizadas em Braga. O estagio teve uma
professora cooperante no 1.° ciclo e duas no 2.° ciclo, uma das quais, lecionava as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Historia e Geografia de Portugal, e uma outra, docente das disciplinas de
Ciéncias da Natureza e Matematica, mas, para a presente caracterizacdo do contexto, falar-se-a
apenas, da turma em que foi implementado o projeto de intervencao pedagogica, nomeadamente,
na turma em que as disciplinas lecionadas eram as de Portugués e Histdria e Geografia de
Portugal.

Seguidamente, é feita uma analise reflexiva sobre cada contexto educativo em que estive,
tanto no 1.° ciclo como no 2.° ciclo. Por fim, neste primeiro capitulo falar-se-a do problema que

suscitou a intervencao pedagogica.

Contexto do 1.° Ciclo

Na Escola Basica do 1.° Ciclo/Jardim-de-infancia onde realizei o meu estagio, situa-se no
centro de Braga num contexto habitacional de construcao relativamente moderna, rodeada de vias
de transito de grande intensidade.

O estabelecimento de ensino, nao tem nenhum tipo de construcao especifico, possui
quatro salas destinadas ao jardim-de-infancia e oito salas para o 1.° ciclo do ensino basico. Nos
anos de 2010/1011 sofreu obras de fundo, tendo sido ampliado/renovado as quatro salas
destinadas ao Pré-escolar e construido uma biblioteca integrada na Rede de Bibliotecas Escolares
(RBE). Possui ainda dois espacos cobertos, parque infantil, campo de futebol e quatro
espacos/hortas destinados aos alunos da escola. A escola possui também uma sala de recursos

com um espolio de material didatico, diversificado e enriquecido ao longo dos anos devido a
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empresas e verbas reunidas através de instituicbes, comparticipacées da associacao de pais e,
também, de candidaturas a diversos projetos.

A escola situa-se numa zona rodeada de prédios de habitacdo e os alunos que frequentam
a escola apresentam uma grande diversidade étnica, racial e cultural. O nivel sociocultural
considera-se em geral médio/baixo. Devido a este fator, por vezes, a escola, depara-se com varios

problemas sociais, tanto com as familias como com os alunos.

Contexto do 2.° Ciclo

A escola de Ensino Basico do 2.° e do 3.° ciclo, em que realizei o estagio, insere-se nas
Escolas do Ciclo Preparatério do Ensino Secundario (CPED), criadas pelo Dec-Lei n.° 47480, de 2
de janeiro de 1967. Neste momento, a escola, esta em obras de requalificacdo, sendo que as
aulas sdo dadas em instalacbes provisorias — contentores - bem equipados com sistema de ar
condicionado, computador e retroprojetor, prevé-se que as obras estejam finalizadas ainda este
ano 2013 e que para 0 2.° periodo do ano letivo 2013/2014, os alunos ja tenham aulas nas salas
da escola.

Pelos bons acessos, esta escola funcionou sempre como um polo atrativo, sofrendo
grandes pressdes para a frequéncia de alunos. Os Pais e Encarregados de Educacao formam um
grupo heterogéneo, pertencendo a varios estratos sociais. O setor terciario é o setor de atividades

predominante.

1.1.2. Caracterizacdo das turmas

1.1.2.1. Turma do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Para caracterizar a turma C do 4.° ano, onde incidiu a minha Pratica de Ensino
Supervisionada no 1.° Ciclo, consultei o PCT disponibilizado pela professora cooperante.

A turma é composta por 22 alunos com idades compreendidas entre 0s 9 e os 11 anos
de idade, destes alunos, 10 sao do sexo masculino e 12 do sexo feminino, sendo que uma das
meninas, apresenta necessidades educativas especiais (NEE), nomeadamente dificuldades de
aprendizagem, encontrando-se ainda ao nivel do 2.° ano. Esta aluna tem acompanhamento todas

as quartas e quintas de manha com uma professora do ensino especial.
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O nivel socioecondmico, desta turma, encontra-se num nivel médio/baixo, sendo que os
encarregados de educacdo dos alunos, possuem, na grande maioria, poucas habilitacdes
académicas e uma situacdo profissional pouco estavel.

No 4.° ano, ha alunos provenientes de outras nacionalidades para além da portuguesa,
existe um aluno de nacionalidade brasileira e dois alunos de nacionalidade romena. Um dos alunos
de nacionalidade romena, falta varias vezes as aulas, tendo s6 no 1.° periodo 45 faltas
injustificadas. Este caso foi encaminhado para a CPCJ, pela docente responsavel e o aluno nas
trés Ultimas semanas de dezembro veio mais vezes as aulas, no entanto no 2.° periodo as faltas
de presenca repetiram-se. Tirando este caso, os restantes alunos de outra nacionalidade,
mostram-se perfeitamente integrados na turma e comunicam-se, tanto oralmente como na escrita,
num nivel razoavel. A diversidade cultural € um aspeto positivo pois, possibilita a troca de
informacdes e conhecimentos acerca do pais de onde veem, apesar de tenra idade e de pouco se
lembrarem do pais onde nasceram, os alunos mostram-se motivados e participativos na altura em
gue a professora cooperante faz perguntas sobre o pais natal, proporcionando-se assim,
experiéncias de aprendizagem diversificadas e muito enriquecedoras.

A turma pode ser considerada heterogénea, no entanto, existe, para além da crianca com
NEE, dois alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem mas que nao sao sinalizadas
como criancas com necessidades educativas especiais.

Durante as duas primeiras semanas de estagio, foram dedicadas a observar as praticas
concretizadas pela professora cooperante. Este momento permitiu que nos integrassemos na
turma de forma harmoniosa e a obter um conjunto de notas de campo que contemplam aspetos
descritivos, que abrangem a organizacao do espaco na sala de aula, 0 modo como as aulas
decorrem, que inclui as praticas desenvolvidas pela professora cooperante e 0 comportamento
dos alunos.

A disposicao da sala de aula inicialmente, estavam dispostas em carteiras individuais,
havendo quatro filas compostas por quatro a cinco mesas. Depois, mais ou menos a meio do
estagio, as mesas ficaram dispostas em U, tendo no meio trés filas de mesa de quatro a dois
alunos. Como s&o 22 alunos para cerca de 16 mesas, estas nao chegam a estar todas ocupadas,
havendo alunos sem par e outras mesas que estavam vazias. Maioritariamente, por mesa, 0s
pares estavam organizados por rapaz/rapariga, nas havia alunos que estavam sozinhos e eram
colocados em lugares estratégicos pois, segundo a professora cooperante, sao alunos que

perturbam a aula ou que conseguem distrair facilmente quem se encontra ao lado, por isso, 0s
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alunos eram colocados nas laterais da sala (quando a sala estava disposta por filas) ou ao fundo
da sala. A disposicdo dos alunos nao é permanente, sempre que fosse necessario, seria alterada.

Pelo que pude observar os alunos séo muito participativos querendo sempre dar o seu
contributo, mas por vezes, o modo como o fazem nao é correto, demonstrando dificuldades no
respeito pelas regras estabelecidas desde o inicio do ano letivo. Quanto ao comportamento, os
alunos seguem o mesmo caminho, demonstram uma atitude pouco positiva, o que faz com que o
normal funcionamento da aula seja perturbada e assim, prejudiguem o desenvolvimento das
aprendizagens tanto para eles como para os restantes alunos da turma. A turma tem ritmos de
trabalho bastante dispares, ou seja, enquanto ha alunos que trabalham e acabam a tarefa no
tempo estipulado, outros quando deveriam ja estar a acabar ainda vao no inicio revelando muitas
dificuldades de concentracdo. Este tipo de atitude faz com que a turma nao progrida de igual
forma, e por isso, prejudique o normal funcionamento da mesma.

A professora cooperante opta por ter com os alunos uma pratica de trabalho individual,
uma vez, que alguns alunos e como ja foi explicado anteriormente, s@o muito irrequietos e isso
provoca desconcentracao no resto da turma, a forma de trabalho individual ajuda na concentracao
das atividades e faz com que o ambiente se torne mais calmo e sossegado.

A sala encontra-se equipada com computador e com quadro interativo. A professora
cooperante explicou que s6 as salas de 4.° ano possuem quadro interativo, as restantes apenas
tém computador. O restante espaco da sala de aula, nomeadamente o fundo da sala, encontra-se
equipado com material de escrita da professora cooperante e dos alunos, como capas de arquivo,
cadernos das disciplinas de AEC's (atividades de enriquecimento curricular), etc. Duas das
paredes de sala de aula encontram-se ‘forradas’ com materiais de apoio a realizacdo de atividades
nomeadamente, 0 mapa de Portugal, as tabuadas e conteudos gramaticais, e ainda possui,
atividades realizadas pelos alunos de outras disciplinas.

Todos estes aspetos aqui descritos, merecem a devida atencédo e sao tidos em conta na
realizacao das planificacdes para as intervencdes. Sera necessario por em pratica estratégias que
promovam a motivacdo dos alunos para que assim, sintam-se envolvidos e interessados no
processo de ensino aprendizagem. E importante também, ter instrumentos e formas de trabalho
diversificadas que possibilitem aprendizagens significativas. E igualmente importante, promover o
desenvolvimento da autonomia e de competéncias que permitam aos alunos, aplicar
conhecimentos desenvolvidos, para que assim, alcancem a automatizacdo do aprender a

aprender.
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Passadas estas duas semanas de observacao e registo, foi possivel realizar intervencdes
nas disciplinas de Estudo do Meio, Lingua Portuguesa, Matematica e Expressao Plastica.
Participamos na excussdo de atividades para o Dia do Magusto, o Natal e ainda o Carnaval.
Inicialmente, lecionavamos apenas no tempo da manha, de uma a duas vezes por semana, depois
passamos a lecionar de manha e de tarde, e numa fase final comecamos a lecionar de amanha e
de tarde individualmente. Recorremos aos suportes materiais existentes na sala para a lecionacao
das aulas: computador, projetor, gravador, assim como a outros materiais pedagogicos-didaticos
disponibilizados pela professora cooperante, para além dos contribuidos ao longo do estagio.
Todas as semanas, a partir do momento em que comecamos a intervir tinhamos, normalmente a
guinta-feira depois do horario escolar, reunides com a professora cooperante, para organizarmos
os conteudos a lecionar e preparar as respetivas planificacdes, que depois de estarem elaboradas,
eram enviadas para verificacdo a professora cooperante, a fim de serem revistas e corrigidas

atempadamente antes da sua implementacao.

1.1.2.2.Turma do 2.° Ciclo do Ensino Basico

No 2.° ciclo realizei estagio em duas turmas de 6.° ano e uma no 5.° ano, nas turmas, B,
C e C, respetivamente. Apenas caracterizarei a turma onde realizei 0 meu projeto de intervencao,
tendo sido realizado no 6.° B, nas disciplinas de Portugués e Historia e Geografia de Portugal,
ambas lecionadas pela professora cooperante.

A turma é constituida por 26 alunos, com idades compreendidas entre os 12 e os 14 anos
de idade. Dos 26 alunos, 11 sdo do sexo feminino e 15 do sexo masculino. E uma turma muito
heterogénea, nao tendo casos diagnosticados com NEE, mas apesar disso, evidenciam-se quadro
alunos com uma atencdo especial. Estes alunos apresentam casos de dificuldades de
aprendizagem ficando retidos em anos anteriores, outro caso, € um aluno hiperativo que apesar
de estar a ser medicado, evidencia dificuldades de concentracdo e também, dificuldades em
cumprir regras sobretudo em atividades extracurriculares. Um outro caso, que merece atencéo é
de um aluno que provém de uma familia destruturada, e que reflete nas atitudes deste aluno, pois,
apresenta falta de concentracao, dificuldade em organizar os materiais, pouca responsabilidade,

etc.
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Em termos socioecondmicos, nesta turma verifica-se um nivel médio/alto, sendo que os
pais dos alunos, na grande maioria, possuem altas habilitacbes académicas e uma situacao
profissional estavel.

0 aproveitamento global da turma ¢ considerado de bom e a assiduidade sao considerados
de satisfatorios, atendendo que ha um grupo de alunos que perturbam bastante, algumas aulas
com comportamento inadequados dos quais se destacam as intervencdes inoportunas e atrasos
ao primeiro bloco da manha. Ao nivel do comportamento por parte dos alunos, no geral,
apresentam bom comportamento, demonstrando respeito pelas regras estipuladas desde o inicio
do ano letivo. Este tipo de atitude por parte dos alunos, permite que haja um bom ambiente e um
bom funcionamento das aulas. Os alunos sdo muito participativos, questionando e refletindo sobre
a informacao lecionada pela professora cooperante.

Ao nivel cognitivo, daquilo que foi possivel observar, tirando os quatro alunos que
apresentam dificuldades, a maioria da turma demonstra um nivel bom na leitura e na
compreensao oral e escrita.

Tal como aconteceu no 1.° ciclo, iniciamos 0 nosso estagio no 2.° ciclo comecando com
duas semanas de observacao intensiva, que culminou num conjunto de registos que abrangem, a
descricao do espaco fisico onde as intervencdes ocorrerem, a descricao das atitudes e
comportamento dos alunos, 0s recursos presentes na escola que estao disponiveis e ainda, a
descricao sobre 0 modo de trabalho utilizado pelos professores cooperantes.

As aulas dos alunos, decorrem em instalacdes provisorias, nomeadamente, contentores,
pois a escola encontra-se em processo de requalificacdo. Apesar das aulas ndo decorrerem nas
salas normais, & de referir que os contentores encontram-se equipados com aparelhos de ar
condicionado, retroprojetor, computador, e quadro. A disposicdo das mesas nas salas estava
organizada por filas e separadas umas das outras. O espaco nao da para fazer grandes alteracoes
a disposicao das mesas.

Quanto as praticas utilizadas pela professora cooperante, foi possivel observar que recorre,
na maioria das vezes, ao trabalho individual e em grande grupo. Podemos observar que os alunos
iam varias vezes ao quadro para resolver os exercicios propostos e posteriormente, a correcado era

feita em grande grupo, com momentos de discussao.
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1.2.  Problema que suscitou a intervenc¢éo pedagogica

As duas primeiras semanas de observacao da pratica de ensino supervisionada, serviram
para elaborar um conjunto de registos sobre as dificuldades mais relevantes na aprendizagem dos
alunos, mais concretamente, nas unidades curriculares de Portugués e Estudo do Meio (1.° ciclo)
e Historia e Geografia de Portugal (2.° ciclo). Refiro-me, particularmente, as estas duas disciplinas
(Estudo do Meio e Historia e Geografia de Portugal), uma vez que, a professora orientadora da
Universidade do Minho, que nos foi atribuida no inicio do ano escolar, ser da a area da Histdria, e
por isso, a minha intervencao pedagogica no estagio incidiu nesta area disciplinar. Ressalvo, no
entanto, que no 1.° ciclo é sempre desejavel que haja uma interdisciplinaridade com as diferentes
disciplinas, nomeadamente, o Portugués, a Matematica, as Expressoes, etc, so assim, os alunos
conseguem atribuir significado as suas aprendizagens. O presente projeto, relativamente ao 1.°
ciclo, incidira especificamente na area de Estudo do Meio (Historia) em articulacdo com a Lingua
Portuguesa, o que nao implica a exclusividade nestas duas areas, pois as outras areas serao
abordadas, sempre que possivel, de forma integradora pois, segundo o documento Organizacao

Curricular e Programas (ME - DEB, 2004).

“(...), o Estudo do Meio é apresentado como uma area para a qual concorrem conceitos
e métodos de varias disciplinas cientificas como a Histdria, a Geografia, as Ciéncias da
Natureza, a Etnografia, entre outras, procurando-se, assim, contribuir para a compreensao
progressiva das inter-relacdes entre a Natureza e a Sociedade.” (ME - DEB, 2004, p. 100)

Para além de o Estudo do Meio ser globalizador também ¢ integrador de varias areas.

“De natureza integradora, atendendo, apesar disso, a aspectos distintos da realidade e do
sujeito que aprende, esta area & muito representativa do que, em geral, deve ser o
contetdo curricular e a experiéncia a proporcionar no 1.° ciclo no Estudo do Meio, tendo
em vista o sentindo da progressao educativa dos alunos.” (ME — DEB, 2001, p. 75)

As disciplinas de Estudo do Meio / Histdria e Geografia de Portugal, no 1.° e no 2.° ciclo
respetivamente, proporcionam aos alunos competéncias histéricas mas também, de
comunicacao, na medida em que os alunos sao motivados a construir relatos (narrativas) partindo
da interpretacao das evidéncias que as fontes que analisam lhes proporcionam. A motivacao dos
alunos em sala de aula é importante para que estes sintam entusiasmo em aprender, curiosidade
pelo conhecimento do passado, procurando construir e compreender a historia. Cabe ao professor

estimular os alunos para desenvolver competéncias historicas, relacionadas com conceitos de
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segunda ordem, como o da narrativa, evidéncias historica, da temporalidade e mudanca, da
explicacao historica, da causalidade e empatia histérica, essenciais para a aprendizagem de
Histdria.

Podemos observar, nomeadamente em contexto do 1.° ciclo, que os alunos, apresentam
algumas dificuldades em construir textos (narrativas) sozinhos, necessitando varias vezes de ajuda
para poderem construir frases que facam sentido no corpo do texto. Procurei que este meu projeto
fosse de encontro a estas dificuldades no sentido de as colmatar, desenvolvendo competéncias de
estruturacao de narrativas historicas. Este sera um dos pontos que o projeto pedagogico tera como
preocupacao, tendo em vista a construcao de algumas narrativas, partindo de narrativas ficcionais
e do cruzamento destas com fontes documentais diversificadas. Cassany (2000) defende que “(...)
gue em vez de se ensinar a escrever, dever-se-ia ensinar a escrever narrativas, ensinar a escrever
descricdes, ensinar a escrever cartas, etc.” (citado por Fertuzinhos, 2004, p. 29)

Neste sentido, o presente projeto de intervencao pedagdgica supervisionado, tem como
tema principal: “A literatura de ficcao historica na construcdo do conhecimento histérico” no
contexto escolar do 1° Ciclo e do 2.° Ciclo do Ensino Basico. A sua implementacdo, em contexto
de sala de aula, ira colocar particular énfase nos papéis que o professor e os alunos deverao
desempenhar no processo de construcao do conhecimento historico, na area curricular de Estudo
do Meio e de Historia e Geografia de Portugal, com recurso a ficcao histérica para a construcao
do conhecimento historico.

Pretende-se entdo, no ambito deste projeto, implementar em sala de aula, o uso de
narrativas ficcionais para a construcao do conhecimento historico, baseado no papel ativo do
aluno, em contexto de interacao social com os seus pares e com o professor, quando exploram
narrativas, numa abordagem de aprendizagem socioconstrutivista. Tal como refere Fosnot (1996)
“(..) a sala de aula é encarada como uma mini-sociedade, uma comunidade de alunos
empenhados na actividade, no debate e na reflexao” (p.10). Porém, tal perspetiva de ensino e de
aprendizagem implica renovados papéis do professor e do aluno, no processo de construcdo do
conhecimento escolar.

Fertuzinhos (2004), refere que “o professor devera, também, apresentar uma postura
motivadora, positiva e estimulante, para que o aluno adira ao seu discurso e a propostas de
actividade. Por isso, o professor devera nao esquecer-se de aferir as competéncias que os alunos

ja adquiriram e a dificuldade que cada um apresenta para que a aprendizagem seja significativa e
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de sucesso.” (p. 35), ou seja, é dever do professor planear atividades que sejam significativas no
processo de ensino-aprendizagem do aluno.

Seguindo esta linha, sdo formuladas as seguintes questdes de investigacdo: Quais as
potencialidades do uso de ficcdo para o ensino de Historia? Que conhecimentos histdricos
constroem os alunos a partir do uso de narrativas ficcionais? Que papel devera o professor
desempenhar nessa pratica de ensino? E os alunos? Estas sdo as questdes a ter em conta na

construcao deste projeto de investigacao.
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CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1. A Narrativa historica e a Consciéncia Historica

A Histéria procura compreender e explicar o passado da sociedade. O passado &
concebido por um conjunto de interpretacdes e reconstrucdes das acdes humanas elaboradas por
um historiador, portanto a Histdria visa a abarcar a realidade a partir de um ponto de vista de
qguem escreve (Gago, 2007). Essas mesmas interpretacdes seguem, por vezes, uma estrutura

muito proxima a da narrativa. Tal como refere Gago (2007),

“A estrutura da narrativa é particularmente proxima da configuracdo dada a sequéncia de
eventos: inicio, meio e fim.” (p. 17)

No ensino da Historia, € importante que se ajude os alunos a compreender o que é a
Historia, para que serve, qual a sua utilidade. Para isso, € necessario criar estratégias que
possibilitem aos alunos adquirirem conhecimentos de Historia pela via didatica mais apropriada.
Segundo Barton (1996, p. 52), as criancas compreendem melhor os contetidos de Histdria sob a
forma de narrativa.

Numa narrativa o contetido tem de estar devidamente organizado e coerente, sendo que
a propria estrutura dada a sequéncia de eventos tem de ter um principio, um meio € um fim. Nas
narrativas historicas, em algumas delas, pode-se perceber a relacdo de mudanca e didlogo
conferindo até, futuros possiveis. O facto de se afirmar que a narrativa historica € a construcao de
um ponto de vista interpretativo de um historiador, isso quer dizer que a Historia esta relacionada
com uma reconstrucdo da acdo humana do passado com base na evidéncia (Gago, 2007). E
impossivel referir que na Historia existe conclusdes historicas Unicas, porque ela é vista como um
processo aberto e em construcao.

Como refere Risen (2001),

“Narrar ¢ uma pratica cultural de interpretacdo do tempo, antropologicamente universal. A
plenitude do passado cujo tornar-se presente se deve a uma atividade intelectual a que
chamamos de “historia” pode ser caracterizada, categoricamente, como narrativa. A
“historia” como passado tornado presente assume, por principio, a forma de uma narrativa.
O pensamento historico obedece, pois, igualmente por principio, a logica da narrativa.” (p.
149)

A Historia deve ser, entdo, encarado como,
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“um nexo significado entre o passado, o presente e o futuro — ndo meramente uma
perspectiva do que foi, wie es elghntlich gewesen. E uma traducado do passado ao presente,
uma interpretacao da realidade da passada via uma concepcdo de mudanca temporal que
abarca o passado, o presente e a perspectiva dos acontecimentos futuros.” (Riisen, 2010, p.

57)
A Histéria fornece ‘episodios’ muito préximos sobre o que ocorreu no passado, o
historiador tera que descrever e interpretar os factos, para isso, recorre a narrativa, para que

assim, a experiéncia seja compreensivel. Gago (2007) refere, através de Atkinson (1978), que a

“narrativa histdrica tem de ter coeréncia, ou seja, tornar possivel compreender toda a situacao
com unidade, em que nada de relevante seja omitido e que tudo de irrelevante o seja. Esta
coeréncia traz consigo a inteligibilidade e o poder de explicacdo. Uma narrativa historica
coerente tem de ser obviamente baseada na evidéncia, sendo esta a condicao necessaria
para a sua aceitabilidade. (p. 20 e 21)

Quando um historiador trabalha um conteudo de Historia com bastante rigor, este nédo
pode afirmar que nao ha outras possibilidades de um determinado acontecimento seja diferente
daquilo que escreveu. A Histdria € uma ciéncia cujo foco € interpretar evidéncias que nao estao
acessiveis a nossa observacdo. O conhecimento histérico, ao longo do tempo, progride, pois ha
varias perspetivas diferentes, varias visdes diferentes sobre um mesmo conteudo histérico,
possibilitando diversas interpretacoes, cada vez mais rigorosas e melhor fundamentadas. Tal como

refere Riisen (2001),

“O sentido historico requer trés condicdes: formalmente, a estrutura de uma historia;
materialmente, a experiéncia do passado, funcionalmente, a orientacdo da vida humana
pratica mediante representacdes do passar do tempo. Uma teoria da narrativa historica que
organize os pressupostos, os modos, o alcance sincronico e diacrénico, fornece também o
quadro de referéncias para a analise empirica, pragmatica e normativa no trato com a
historia.” (p. 161)

Barca e Gago (2004), referem varios autores, que se debatem sobre o que é a narrativa
historia. “Gallie (1964) acentuou que a Histéria ¢ uma narrativa em si propria explicativa,
envolvendo generalizacbes de diferentes tipos sobre o comportamento humano, sendo algumas
delas causais.” (p. 32). Também refere a posicao de autores como Mink (1978) e Hayden White
(1998) sendo que “o primeiro afirma que a forma da narrativa e da realidade é delineada pelo
historiador, logo o trabalho do historiador assemelha-se a uma criacao de ficcao verbal — a forma

da narrativa é um artificio criativo do historiador. O segundo pressupde que qualquer producéo
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historica assume a forma de narrativa e que esta é essencialmente uma construcéo ficcional” (p.
31). No meu ponto de vista, a narrativa histérica, para além de relatar facto(s) histérico(s), ao
basear-se em informacao historica, pressupdem-se que haja um enredo que capte a atencdo do
leitor. Por vezes, o historiador recorre a imaginacdo para explicar o que se passou no passado
misturando factos com ficcdo, prendendo o leitor ao desenrolar da Historia. Cada historiador
interpreta os acontecimentos a partir do seu ponto de vista, outros historiadores tém outras
conclusdes, a Histéria & portanto, aberta e suscetivel a diversos tipos de interpretacoes,
semelhante aquele provérbio: “guem conta um conto, acrescenta um ponto’, nao havendo assim,
0 mais ou o menos correto. Samardo (2007), refere através de Atkinson que este “considera que
a narrativa historica consiste em recontar o que aconteceu, este recontar € em si mesmo
explicacdo.” (p. 18)

A narracdo da Historia, € pontuado por uma estrutura discursiva em que ha uma
organizacao sequencial dos acontecimentos do passado. A narrativa é portanto, um tipo de
discurso adequado a explicacdo dos acontecimentos historicos. Esta caracteristica faz com que
cada historiador reconstitua o pensamento da acao humana interpretando evidéncias. Partilho da
opinido de Parente (2004), quando refere que as criancas ficam entusiasmadas por contetidos de
Histdria quando lhes é apresentado uma narrativa com vildes, maus da fita, batalhas, amores, etc.
e a forma da narrativa faz com que eles estabelecam uma ligacao mais pessoal aos contetidos de
Historia.

Pelo motivo de a narrativa ser um meio importante para que os alunos aprendam

conteudos de Historia, Parente (2004), refere com base em Roldao (in Félix e Roldao 1996b:39)

que a,

“aprendizagem da Histéria no primeiro ciclo, deveria basear-se em narrativas de
acontecimentos reais e significativos que permitissem ao aluno identificar-se com
personagens ou individuos (...)" (Parente, 2004, p. 27)

Varios sdo os autores que apresentam diferentes tipos de nocdes acerca da narrativa
historica, subdividindo em quatro categorias. Apresenta-se, seguidamente, as categorias que Gago
(2001) apresentou, num estudo empirico sobre “Concepcoes dos alunos acerca da Variancia da
Narrativa Histérica”,

l. Narrativas explicativas / descritivas;

Il. “estoria” — narrativa como trama contendo uma “estoria”;
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Il Narrativa no seu contexto de analise estrutural;

V. A narrativa historica e ficcional.

O carater explicativo descritivo, € como sugere o préprio nome, as narrativas séo
descritivas, um puro relato dos acontecimentos sem qualquer tipo de causalidade. Para além de
descrever os acontecimentos de forma coerente baseada em evidéncias, esta narrativa, preocupa-
se em apresentar uma continuidade cronoldgica.

Quanto a narrativa “estéria”, esta caracteriza-se por, segundo Gago (2001) baseando-se
em Gallie (1964), “uma estoria contém sempre algumas surpresas, usa coincidéncias, revelacdes
e factos felizes e infelizes” (p. 16). Esta narrativa apresenta uma conclusao, pois joga com uma
adivinhacdo, mantendo o leitor suspenso ao longo da narrativa (Gago, 2001).

Ja a narrativa no seu contexto de analise estrutural, segundo Gago (2001) refere que
“dentro de um contexto com tradicao estruturalista da Escola dos Arnnales, os historiadores tentam
de algum modo comunicar os seus resultados através de apresentacdes analiticas e estatisticas
da historia.” (p.17). Esta narrativa é pautada, geralmente por serem incompletas nos seus relatos,
a serem descritivas para assim, evitar uma analise do tipo causal. (Gago, 2001).

Por ultimo, a narrativa histérica e ficcional, vai de encontro ao que o presente projeto
argumenta, neste topico. Segundo Gago (2001), refere através de White (1978), que esta narrativa
é considerada como toda a producéao histdrica, uma representacéo da realidade que nao sabemos
se realmente existe na medida em que a narrativa ndo pode conter o passado.” (p. 19). A narrativa
historica nao é o somatorio de varios acontecimentos historicos, o historiador procura dar sentido
aos factos, sendo que a Historia € uma reconstrucdo do pensamento da acdo humana.

Penso que a forma como Atkinson (1978), citado por Gago (2001), sintetiza em poucas

palavras o que define cada narrativa & importante aqui referir:

“a narrativa ¢é a propria estrutura da producao historica, sendo intrinsecamente descritiva-
explicativa e perspectivada. Contendo ingredientes de uma “estéria”, légica e plural como
qualquer “estéria” mesmo ficcional, mas ¢ distinta desta porque respeita a evidéncia sobre
0 passado a que se reporta, atendendo aos acontecimentos de superficie e aos seus
contextos. E fruto do ponto de vista do historiador o que implica todo um vasto conjunto
de valores, avaliacdes morais, pré-juizos, pré-conceitos.” (p. 22)

0 filésofo Jorn Riisen (2010) estabelece uma relacao entre a narrativa e a Consciéncia

historica. Comeca por referir que “a aprendizagem historica pode se explicar como um processo
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de mudanca estrutural na consciéncia historica.” (p. 51). A consciéncia histérica permite-nos fazer
pensar ou compreender a realidade passada para dai trazer conhecimento para a realidade do

presente.

“A consciéncia histdrica serve como um elemento de orientacdo chave, (...) evoca o passado
como um espelho da experiéncia na qual se reflete a vida presente, (...)" (Risen, 2010, p.
56).

Segundo Balseiro (2011), através de Risen, a forma pela qual a consciéncia histérica
realiza o seu papel é através da narrativa, relatando uma histéria. A narrativa materializa a

consciéncia historica, pois,

“La narracion es la forma en que la conciencia historica realiza su funcion. La competencia
narrativa “puede definirse como la habilidade de la conciencia humana para llevar a cabo
procedimentos que dan sentido al passado, haciendo efectiva una orientacion temporal en la
vida practica presente por medio del recuerdo de la realidade passada”(Jorn Riisen, El
desarrollo de la competencia”, 29" (Balseiro, 2011, p. 235)

A narrativa histérica organiza uma ponte entre o presente, passado e futuro, dando a
nocao de continuidade, formando assim, uma unidade integradora que constitui a consciéncia
historica. Como refere Gago (2007) baseando-se em Riisen (1993), “a consciéncia historica é um
todo interconectado e sistematico (...) numa compreensdo do presente, e as expectativas em
relacdo ao futuro, através da investigacao histérica” (p. 78). Também Samarao (2007) refere, que
a “consciéncia historica é o trabalho intelectual realizado pelo homem para tornar as suas
intencdes de agir conforme a experiéncia do tempo.” (p. 12).

Neste sentido, e depois de apresentar argumentos sobre como as criancas atingem melhor
0s conteudos relativos a Histdria, seguidamente, explorar-se-a em que medida as narrativas e/ou
historias infantis nomeadamente, sobre a ficcdo histérica — na literatura infantil — possuem
caracteristicas importantes para que as criangas construam o conhecimento historico e o

compreendam.
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2.2.  As Narrativas e o ensino de Histéria

Para Egan (1994) “as histdrias sdo unidades narrativas. O facto de constituirem unidades
é relevante. Podem distinguir-se de outras formas de narrativa porque tém, de forma especifica e
clara, um inicio e um fim.” (p. 36). Egan é um dos defensores da utilizacdo de historias no meio
educativo, pois através das historias, os alunos compreendem melhor os acontecimentos e/ou
conceitos que nao estao totalmente claros. Além disso, € através das histdrias que os alunos se
sentem proximos e, em paralelo utilizam o campo da imaginacdo para poderem localizar em
imagens os conhecimentos prévios sobre determinado assunto de que relata a historia.

Egan (1994, p. 37) defende que “a influéncia que a historia exerce em nos depende do
modo como 0s acontecimentos se enquadram e evoluem dentro do ritmo essencial da historia.”
ou seja, € necessario que se tenha em atencao a histéria que queremos trabalhar, pois, é
importante que capte nos alunos entusiasmo sobre o contetdo da histéria. Egan (1994)

acrescenta ainda, que,

“é provavelmente 6bvio que considero as histdrias (...) como possuidoras de importantes
funcdes educativas. (...) O poder que as boas histdrias tém de suscitar o interesse das
criancas em estimular a sua imaginacao, bem como de alargar as suas experiéncias,
simpatia e compreenséao por realidades diferentes, tem sido ignorado com certos custos
educativos.” (p.100).

As criancas, desde muito jovens, contactam com livros, ligando-se mais as imagens que
propriamente ao texto, mas quando comecam a dominar a leitura, as criancas tiram grandes
vantagens do poder da literatura. Por meio dela, a crianca tem a possibilidade de conhecer e
interpretar o mundo, “expandindo os seus horizontes numa pluralidade de perspetivas (cognitivas,
linguistica e cultural)” (Azevedo, 2006, p. 11). As criancas contactando com varios tipos de textos
literarios, permite-lhes aumentar nao s6 o conhecimento da lingua materna mas também mobilizar
ou valorizar os seus conhecimentos prévios.

Egan (1994) refere, a partir de Janet Kendall (1985), que as vantagens em termos
educativos da utilizacdo de histdrias para os alunos sao varias, tais como:

“-amplia o vocabulario e, consequentemente, a sua compreensao da realidade;

- aumenta o leque de conceitos que as criancas sao capazes de usar e, por isso, alarga
0 seu conhecimento do mundo;

- estabelece a diferenca entre lingua formal e falada, e também torna clara as
potencialidades que a linguagem formal possui de ir para além daquilo que é comum no discurso
do dia-a-dia;

- transmite a mensagem simples de que a leitura é importante;
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- mostra as criancas que os livros podem conter maravilhas espantosas e que a vida
mental que eles estimulam pode ser embriagadora e fascinante.” (p. 100)

Ao longo dos momentos em que tivemos a oportunidade de observar, tanto no 1.° ciclo
como no 2.° ciclo, as professoras cooperantes usaram, por diversas vezes, livros de literatura
infantojuvenil sobre determinados conteudos de Lingua Portuguesa ou Histéria e Geografia de
Portugal e posteriormente faziam trabalhos de analise sobre o que escutaram e/ou leram, na
propria sala de aula ou entdo levavam para trabalhos de casa realizando pesquisa, sendo esta
Ultima, mais observado em contexto de 2.° ciclo. Considero que a utilizacdo de narrativas e/ou
histérias € uma mais-valia, uma vez que os alunos ja estdo familiarizados com estes formatos e
que provoca nos alunos grande entusiamo e sentido de descoberta sobre o desenlace das

historias.

“Um modelo de ensino que se baseie no poder do formato das historias, devera assim
garantir que se desencadeia um sentido de conflito ou tensao no inicio das nossas aulas
ou unidades.” (Egan, 1994, p. 38)

Também Freeman & Levstik (1988), referem que a forma de narrativa nas historias, é
mais facilmente compreendida pelas criancas, envolvendo-se melhor com os acontecimentos,

tornando-0s mais pessoais.

“Story appears to be more easily understood than expository (textlike) writing (Meek et al.
1978), bur it also satisfies several other requirements for mature historical understanding.
First, story presents history in a subjective form that is closer to the way in which young
children explain themselves and understand the world.” (p. 330)

Nesta mesma linha Fertuzinhos (2004) refere que “a estrutura da narrativa estimula os
leitores a reconhecer aspectos da Historia e, com alguma ajuda, a desenvolverem uma melhor
compreensao dos seus aspectos interpretativos e experimentais.” (p. 61). Acrescenta ainda que,
“na narrativa, o leitor ouve nado so a Historia, mas também esta atento ao modo como o escritor
transmite a mensagem.” (p. 65), permitindo assim, aos alunos compreender alguns factos
historicos com alguma motivacdao e mais interesse.

Roldao (1995, citado por Solé, 2004) reforca outras potencialidades do uso das narrativas

como estratégia pois esta revela-se “um poderoso instrumento de transmissao e estruturacéo de
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ideias, crencas, costumes e valores, sendo um dos raros elementos comuns a todas as culturas e
civilizagdes.” (p. 103).

Freitas e Solé (2003), sistematizam os beneficios apontados por varios autores da
utilizacdo de historias (narrativas) para a compreensao histérica e a relacdo que se estabelece

com a aprendizagem da lingua.

“ —As historias podem actuar como veiculos para o vocabulario historico - introduzindo
novas palavras e proporcionando as criancas um contexto para termos introduzido através
de outras actividades, tais como trabalho com fontes;

- As historias sdo um veiculo para introduzirem nas criancas ideias que podem ser muito
dificeis ou sensiveis quando apresentadas num contexto mais formal (Claire, 1996) (Cox
e Hughes, 1998, p. 88).” (Freitas e Solé: 2003, pp. 51-52)

Freitas e Solé (2003) elaboram ainda, uma lista onde a Lingua Portuguesa esta presente
em varias atividades que envolve a exploracao de narrativas fundamentais para a compreensao
historica. O uso de narrativas ficcionais, implica sempre, que haja uma leitura e, posteriormente,
¢ indispensavel a sua exploracdo. A comecar pelo vocabulario desconhecido ou de dificil
compreensao, devendo os alunos pesquisar o significado ao nivel da area vocabular. A exploracao
de narrativas “proporcionam muitas oportunidades para as criancas desenvolverem o ouvir, falar,
ler e escrever "(Cox e Hughes, 1998, p. 95 citado por Freitas e Solé, 2003, p. 52).

E nas histdrias que os alunos conseguem fazer deducdes sobre o que ocorreu no passado,

estimulando assim a imaginacao. Tal como refere Freitas e Solé (2003):

“Assim a narrativa, as historias, ajudam a compreender as mudancas através dos tempos,
contribuindo para facilitar a organizacao de sequéncias cronolégicas, compreender a
duracao de certos acontecimentos, as causas e os efeitos dos eventos/acontecimentos,
as semelhancas e diferencas entre varios periodos e entre o0 passado e o presente e,
sobretudo, ajudam a desenvolver a linguagem do tempo. (pp. 223 - 224)

No projeto de intervencéo, serdo utilizadas histérias de teor histérico ficcional e tal como
refere no Programa de Portugués do Ensino Basico, ¢ importante que os alunos contactem com
diferentes géneros literarios, pois assim, criam habitos de leitura e “possibilita a vivéncia de
diferentes experiéncias literarias, de diferentes formas de gerar sentidos, de diferentes formas de
ler o mundo e de organizar a informacéo (...)" (ME/DGIDC, 2009 p.64). No proximo tdpico falar-
se-a da relevancia que o uso de narrativas ficcionais presentes na literatura infantojuvenil contribui

para a compreensao do conhecimento historico.
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2.3.  As potencialidades da literatura de ficcao histérica no ensino de Histéria

Importa comecar este topico com a mesma pergunta que Solé (2012 no prelo) colocou
“Qual a relevancia da literatura de ficcdo histérica infantil?” S&o varias as razdes que aqui vamos
expor e defender com a ajuda de varios autores que defendem a utilizacao de narrativas ficcionais
para um melhor desenvolvimento da compreensao historica. Solé (2012, no prelo) resume num
pequeno paragrafo algumas vantagens na utilizacdo de narrativas ficcionais, refere que “a
literatura de ficcao histdrica infantil possibilita e promove conhecimento historico, a imaginacao
histdrica, valorizando nao s6 o conhecimento do passado, mas contribui para potenciar o exercicio
de reflexdo epistemoldgica da Historia.”

S&do varios os autores que defendem o uso da literatura de ficcdo historica como
potenciador para a compreensao histérica das criancas. Seguidamente, serdo citados alguns
desses mesmos autores, onde apontam esse facto, referindo igualmente algumas vantagens.

As narrativas ficcionais, ajudam as criancas a atingir com mais destreza conteudos de
Historia. Freitas e Solé (2003), destacam que as narrativas ficcionais, ou seja, as histérias, sdo

um importante recurso para trabalhar a Historia.

“As historias usam uma estrutura de explicacdo do mundo que a crianca compreende,
gue esta proxima dela. Por outro lado apresentam respostas humanas a acontecimentos
historicos 0 que ajuda as criancas a iniciar uma compreensao historica e de analise critica
do passado.” (Freitas & Solé 2003, p. 222)

Freitas e Solé (2003), referem através de Cox e Hughes que a Histdria no passado era
transmitida através de narrativas e atualmente as historias tm ainda um importante papel para o
desenvolvimento da compreensao histdrica e ao mesmo tempo da literacia entre os cincoe os 11
anos, principalmente. Os alunos, desde cedo contactam com obras literarias e, tal como refere
Levstik e Pappas (1987), as criancas podem vir a beneficiar no aumento da exposicao histérica
com o recurso a forma de ficcdo historica.

Também Souza (2003), refere através Iser (1996), “que a narrativa ficcional é detonadora
de um jogo de significacbes que exercita o imaginario a participar de possibilidades da composicao
de outros mundos. E, portanto, a leitura da obra de ficcdo (leitura infantil) que desencadeard na
crianca/leitora uma postura reflexiva e critica com relacdo a realidade.” (p. 301). Souza (2003)
sustenta, com base no seu estudo, que através da leitura de narrativas ficcionais os alunos
compreenderam de uma forma ludica, e levou-os a refletir e a ter uma posicado critica sobre a
realidade. As narrativas ficcionais ajudam a compreender as mudancas ao longo do tempo e
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assim, os alunos conseguem ter uma melhor nocao cronoldgica sobre os acontecimentos e dai,
retirar conclusdes sobre os factos que verdadeiramente aconteceram no passado.

A utilizacdo de narrativas ficcionais ¢ um caminho ludico mas ao mesmo tempo
estimulador para as criancas que nao demonstram interesse por temas de Historia e para aquelas
gue se interessam é mais uma forma curiosa de relatar acontecimentos do passado. Desde cedo
as criancas mostram conhecimento sobre o passado e por vezes, trazem para dentro da sala de
aula diversas duvidas depois de terem contactado com livros, monumentos ou até mesmo os
textos presentes no manual escolar.

Através da utilizacdo de narrativas ficcionais os alunos tendem a desenvolver um
conhecimento detalhado acerca de um determinado periodo da Histéria. Hoodless (1998), destaca

a utilizacdo de narrativas ficcionais para a compreensao do tempo historico.

“Stories which make use of time as a device are certainly an excellent stimulus and a good
resource for extending children's understanding. their potencial needs to be fully exploited
in the classroom, encouraging children to think carefully about what is happening in the
story. (Hoodless, 1998, p. 110)

A utilizacao de literatura infantil de ficcao histérica, como ja foi referido varias vezes
contribui para a aquisicao de conhecimento histérico nas criancas, de uma forma ludica e
agradavel, potenciadora de realizacédo de atividades enriquecedoras, como por exemplo, comparar
factos com o que é referido na literatura, gerar opinides, etc., e tal como afirma Freeman e Levstik

(1988) através de Jarolimek (1977).

“In addition, historical fiction can be used to facilitate many skills of the social studies:
“detecting author bias; distinguishing between fact and opinion; sensing cause and effect
relationships comparing and contrasting differing points of view; and recognizing the value
components in decision making” (Jarolimck, 1977 pp. 7-8). Obviously, then, historical
fiction can be an important resource in the social studies curriculum.” (p.330)

Nesta intervencao, o processo de ensino sera continuamente modelado pelos efeitos e
resultados da acdo do aluno, tornando-se a acdo de ensinar numa procura permanente para
melhorar o ensinar, tendo em vista tirar partido de aspetos positivos para todos os sujeitos. Como
ja foi referido, deve-se dar valor a imaginacédo da crianca, estimulando-a e tal como defende Egan

(1994),
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“Toda a gente reconhece a importancia da imaginacdo em educacao. (...) alguns dos
principios atualmente mais influentes no ensino e nos curriculos funcionam no sentido de
ignorar a imaginacdo infantil e inviabilizar algumas das suas utilizacbes potenciais em
educacdo.” (Egan, 1994, p. 18,19)

E importante no entanto, distinguir ficcao historica de narrativa histérica e de historia
narrativa. Solé (2012, no prelo) procura distinguir ficcao histérica de historiografia. Comecemos
pela definicdo de historiografia: “A historiografia é a arte de transpor para a escrita o conhecimento
historico construido a partir da investigacado historica, objetiva e cientifica da interpretacdo das
fontes do passado, realizado pelo historiador.” Ou seja, exige de quem elabora, um rigor na escrita
dos factos histéricos. Ja a ficcdo histdrica “cria e recria a realidade historica baseando-se em factos
verossimeis {(...), recria ficcionalmente situacdes, factos e acontecimentos do passado, revisita-os
através de uma narracdo renovada, dando-lhes uma roupagem ludica.” (Solé, 2012, no prelo). A
ficcao historica possibilita que se integre e se entrecruzem trés areas distintas, a historia, a ficcao
e a literatura. “A articulacao entre a historia e lingua surge bem explicita e evidente na ficcao
historica” (Solé, 2012, no prelo)

A utilizacao de livros de ficcao historica sdo uma mais-valia para o conhecimento sobre
Historia e sobretudo, como afirma Solé (2009) despertam interesse e motivacdo nos alunos para

esta area do conhecimento.

“Os livros sao referenciados como importantes intertextos, mais de ficcdo nas criancas
pequenas enquanto as do 4.°, 5.°, e 6.° anos referem livros de ficcao historica” (Gldria,
2009, p. 96)

Sendo a Historia, a apresentacao dos factos da vida passada da acdo humana, contada a
partir da perspetiva de historiadores, também a literatura de ficcao histérica é baseada em factos
narrados do passado, mas acrescenta um enredo com personagens ficcionais, ou nao, para que
assim, o aluno se envolva com a historia, sentindo-se préximo da realidade passada. Hilary Cooper
(2012), refere que a exploracao da ficcao historia pode ajudar os alunos a compreender melhor a

realidade passada da acdo humana.

“Um conhecimento de outras épocas e experiéncias pode ser retirado com maior sucesso
da ficcdo e ser um alimento mais nutritivo para a imaginacao, que muitas “experiéncias
historicas” disponiveis” (Cooper, 2012, p. 124)
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Furtuzinhos (2004) acrescenta que os alunos ao lerem historias ficcionais, contactam com

descricdes mais longas e mais completas acerca do passado, possibilitando aos alunos no

reconhecimento de que a Historia é aberta para ser interpretada.

Nas escolhas de literatura infantojuvenil deve-se apostar nas de ficcdo, porque tal como

defende Debus (2003):

“As narrativas literarias propiciam as criancas o encontro com uma producao que lida
simbolicamente com o real, diferente dos relatos pessoais (...). A légica ficcional, que,
muitas vezes, nao segue a logica normal, na sua anormalidade aparente tem muito para
dizer. A inventividade imaginativa das criancas pode ser agucada por textos que
apresentem outras realidades, bem como a ficcionalizacdo de experiéncias proximas ao
seu cotidiano pode Ihe trazes um horizonte de expectativas diferente do habitual. Desta
forma, promover o encontro delas com a leitura literaria significa ampliar o seu reportério
linguistico e cultural, possibilitando-lhes um outra compreenséo da realidade.” (p. 230)

Através das historicas ficcionais os alunos sao mais predispostos a recordar os eventos

narrados numa historia do que os que sao apresentados em documentos factuais (Barton, 1996,

p. 69) uma vez que a linguagem ¢é mais acessivel, ndo tendo o rigor da escrita que a Histdria exibe,

e também devido a haver na historia um enredo, com acontecimentos, por vezes, préximos do

que realmente aconteceu no passado. Para além das vantagens que aqui ja foram referidas

Freeman e Levstik (1988) acrescentam mais algumas,

“In addition to stimulating critical thinking (Odland, 1980), historical fiction encourages
students to see history as significant and relevant connect past and presente; others
require more discussion for some students to recognize the connections.” (p. 332)

Apesar destes autores referenciarem varias vantagens no uso de narrativas para a

compreensao historica, existe também o outro lado, ou seja, autores que tém uma opiniao

cautelosa em relacao ao uso de historias, ndo devendo ser apanagio para se ensinar tudo, ou ser

0 seu uso exclusivo para o ensino de Histdria. Freitas (2006) refere que Husbands,
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“critica mas também defende o seu uso e para quem: as historias sdo um meio para um
fim, o desenvolvimento do pensamento histérico, ndo um fim em si mesmas; servem para
humanizar o passado, tornando-o inteligivel as criancas, as histérias sé serao Uteis se as
criancas forem leitores ou ouvintes activos, se forem para além do texto da historia,
colocando questdes quanto a sua consisténcia e a autenticidade das personagens” (2006,
p. 11).
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Também Barton, aponta algumas reticéncias em relacédo ao uso de narrativas, segundo
Freitas e Solé (2003), Barton (1996) defende igualmente o uso de narrativas mas é necessario
posteriormente haver uma analise do que foi lido, confrontar o que esta escrito com os factos que
realmente aconteceram (p.54).

Na Historia, o historiador quando reconstréi o passado e escreve a Historia ao tentar
explicar um acontecimento no passado, recorre a imaginacao. As narrativas ficcionais misturam o
real com o ficcional, levando a crianca a despertar a sua atencédo e o seu interesse. Temos de
olhar para as obras literarias ficcionais, como um espaco onde se potencia o ato de compreender
e interpretar o passado histdrico com o auxilio de fontes documentais, para contrapor ou comparar
0 que ¢é dito na histdria com a realidade.

Neste projeto privilegiar-se-a, como ja foi referido, a area de Estudo do Meio em articulacao
com a area do Portugués, pois, através da exploracao de narrativas de ficcao historica, procurar-
se-a desenvolver nos alunos competéncias necessarias para o desenvolvimento da compreensao
historica.

Este projeto pretende entéo investigar sobre 0 modo como a literatura de ficcao historica
ajuda na construcao do conhecimento historico por parte dos alunos. Para isso, € como foi ja
referido, é necessario que as atividades sejam, entre outros aspetos, interessantes, estimuladores
e motivantes para os alunos. Neste sentido o préximo tdpico, refere sugestdes que poderiam ser

aplicadas em contexto de sala de aula, com base no que varios autores referem.

2.4. A construcdo de narrativas e a compreensao histdrica

A ficcao historica promove a imaginacao das criancas e “constitui um dos mais poderosos
e dindmicos instrumentos de aprendizagem” (Egan, 1994, p. 19). Cabe ao professor trabalhar e
explorar 0 imaginario dos alunos e garantir que a selecao de historicas ficcionais sejam narrativas
favoraveis, no sentido histdrico e no sentido linguistico. E muito importante que o professor valorize
o0 papel do aluno na sala de aula, durante o processo de ensino/aprendizagem, que haja uma
grande interacao entre os alunos e entre o professor, para isso, & necessario que se crie questoes,
que coloque os alunos a pensar e incentive a participacdo, dando cada um o seu contributo. O
professor devera ter uma atitude motivadora e estimulante para assim, haver uma rececao por
parte dos alunos, devera também, atender as dificuldades que cada um apresenta e criar

estratégias, sempre que haja um entrave. Neste sentido, e sendo o projeto dedicado a exploracao
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de narrativas ficcionais da literatura infantojuvenil, o professor deve comecar por ser rigoroso na
selecdo da historia e posteriormente, planear as aulas, com atividades diversificadas de modo a
que se tornem significativas para os alunos.

Tal como refere Furtuzinhos (2004), “as historias usadas pelos professores devem estar
de acordo com a verdade histérica, pois 0 seu objetivo é ajudar as criancas a compreender o
passado.” (p.58). Na verdade, como referi em cima, ndo se deve ter em atencédo apenas o rigor
histérico mas também, atender aos termos linguisticos pois, queremos que haja uma
interdisciplinaridade entre a Lingua Portuguesa e o ensino de Historia.

Para além deste aspeto, a escolha da obra literaria de ficcdo histdrica, tera de apresentar
aspetos ligados aos contetidos que os alunos estao a aprender nas aulas. Por isso, e como afirma

Freeman e Levstik (1988),

“the use of historical fiction requires careful selection, opportunity for discussion and
reflection, the provisiono f time and resources for further inquiry, and a teacher willing to
encourage careful analusis of books froms the dual perspectives of literature and history.”
(p. 330)

Depois da selecao rigorosa da narrativa ficcional é necessario 0 passo seguinte, ou seja,
planear cuidadosamente as atividades tendo em vista, completar/comparar com os factos
historicos, ou seja, haver uma compreensao historia daquilo que se escutou na narrativa ficcional.
Concordo com Fertuzinhos (2004), quando refere que “a leitura de versdes de diferentes autores
sobre 0 mesmo assunto permite aos estudantes fazerem comparacoes e, consequentemente, a
suportarem os seus argumentos.” (p. 61), os alunos ao confrontarem o que esta presente na
narrativa com factos historicos, acabam por fazer comparacdes e contribuir para uma
compreensao historica.

Também Freitas e Solé (2003) salientam que, “uma histéria sobre acontecimentos
historicos deve ser complementada com pesquisa de outro tipo de fontes” (p. 52), que podem ir
desde fontes documentais, imagens, etc. E sempre importante que se estabeleca uma ligacao
entre o ficcional e o que aconteceu no passado.

O presente projeto, também permitira que os alunos desenvolvam varias competéncias
historicas e linguisticas quando exploram narrativas de ficcdo histérica, ao nivel da interpretacao
e da escrita, competéncias que os alunos revelam estarem ainda pouco desenvolvidas, como foi
observado. Para desenvolver estas competéncias promovi varias estratégias que promovem a
analise e a exploracdo de narrativas ficcionais.
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A construcao de narrativas foi um foco importante a ter em conta no projeto e sera o
material que servira de analise para avaliar as questdes de investigacao deste. Sobre a construcéo
de narrativas refere Fertuzinhos (2004) através de Timothy J. Lensmire que “as criancas também
podem beneficiar se escreverem as suas proprias narrativas historicas. Ao escreverem estio a
construir as suas proprias interpretacées e a compreender melhor o contexto historico dos
acontecimentos.” (p. 69). A partir do que os alunos escrevem, o professor acaba por beneficiar
deste material, pois ao analisa-los, consegue perceber se ficaram esclarecidos e se estabelecem
a ponte entre o ficcional e o real ou até mesmo se estdo a entender as fontes que possuem
(Fertuzinhos, 2004). As criancas sdo muito imaginativas, principalmente os mais pequenos, e por
vezes, confundem o real com a imaginacdo e dai resultam por vezes narrativas pouco légicas e,
algumas, incoerentes, & necessario que o professor acompanhe o trabalho das criancas

deslocando-se pela sala dando-lhes orientacdes para aquilo que se pretende.

“As criancas constroem acontecimentos detalhados quando lhes pedem para relatar ou
descrever situacdes com dimensdes historicas. Mas, o conhecimento que criam €
incompleto, muito simples, por vezes anedotico. No entanto, sao logicos e muito criativos.
(Furth — 1980 - Mackeown and Beck — 1990)" (Fertuzinhos, 2004 p.76)

Este aspeto também é referido por VanSledright e Brophy (1992), pois as criancas tendem
a construir narrativas com base naquilo que mais gostaram na narrativa ficcional, incluindo ou
nao, por vezes, factos historicos. A componente, imaginacao esta muito presente nas narrativas
que as criancas constroem, envolvendo textos fantasiosos por vezes na tentativa de avaliar as
mudancas em seu conhecimento e pensamento historico (p. 854). Nao quer com isto dizer, que
as criancas deixem de parte os factos historicos, apenas que a construcao de narrativas apele aos
acontecimentos que mais lhes marcaram, mas as construcoes de narrativas estimulam o modo

de pensar sobre 0 passado. Tal como refere Ferreira, Dinis e Leite (2004),

“As narrativas relatam eventos reais ou ficticios que sucedem no tempo, comportando
como elemento estrutural da sua forma a representacao do tempo - cronologia, que
marca a sucessao de acontecimentos (...) (p. 154)

Para além destes aspetos aqui referidos, a construcdo de narrativas permite-lhes
autonomia na recolha de informacao das fontes histdricas, desenvolvendo a capacidade

imaginativa, contribuem também para o “enriquecimento do vocabulario, incentivando o uso de
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novos vocabulos e novas expressdes.” (p.154). A narracdo é portanto, um meio para alcancar a
construcdo da compreensao historica.

Podemos referir que a escrita é importante no processo de ensino-aprendizagem para a
compreensao historica. A construcdo de narrativas € uma oportunidade para o aluno demostrar o
que aprendeu e expor as suas ideias perante a turma e o professor. Mas a linguagem também
desempenha um papel muito importante no desenvolvimento do pensamento historico das
criancas. A leitura dos trabalhos no final de cada atividade faz com que os alunos comparem com
0 que escreveram. E sempre oportuno que o professor crie espacos de debate com a turma.

Sempre que a narrativa histdrica seja acompanhada por ilustracdes, sera importante que
0s alunos observem e consigam explorar a ligacao das mesmas ao conteudo linguistico, ou seja,
isto permitird que os alunos partilhem com os colegas o que sentem ao visualizar as imagens. E
necessario que os professores devam criar estratégias bem explicitas para que os alunos acedam
de forma ludica e educacional ao conteudo histdrico presente na ficcao historica.

Outro fator importante a ter em conta sdo os programas de Estudo do Meio e de Historia
e Geografia de Portugal do 4.° e do 6.° ano respetivamente. A selecdo da obra tem de estar de
acordo com as tematicas abordadas para cada ano. Neste aspeto, e tendo em conta a altura em
que estagiei, no 1.°ciclo relativamente ao 4.° ano, o Programa do 1.° Ciclo do Ensino Basico de
Estudo do Meio apresentam seis blocos. O bloco que diz respeito a contetidos de Historia é o bloco
2 “A Descoberta dos Outros e das Instituicdes” e para o projeto o subtema 2 - “O Passado
Nacional” é o que sera mais explorado. Sera abordada, no projeto, A formacéao de Portugal no
tempo de S. Afonso Henriques.

Quanto ao que nos diz o Programa de Histéria e Geografia de Portugal do 2.° ciclo,
(Organizacao Curricular e Programas — Ensino Basico 2.° Ciclo — Histéria e Geografia de Portugal
vol.1), os contetdos sao organizados em trés grandes temas: “A Peninsula Ibérica — Lugar de
Passagem e de Fixacao”, “Portugal no Passado” e “Portugal Hoje”. O projeto esta direcionado
para o segundo tema - “Portugal no Passado” — uma vez que a altura em que ocorre o estagio,
0s alunos do 6.° ano encontram-se no contetdo entre O golpe militar de 28 de Maio, Salazar e o
Estado Novo, Guerra Coloniale o 25 de Abril de 1974. Neste sentido, o presente projeto, tera que
recolher materiais que mais se relacione com os subtemas referidos.

O aluno devera ser o construtor do seu proprio conhecimento, nomeadamente, no
conhecimento historico. O presente projeto de intervencao comecou, em ambos 0s ciclos pelo

levantamento das ideias prévias, acerca dos contetdos que vou trabalhar, para que deste modo,
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pudesse ter uma nocdo dos conhecimentos por parte dos alunos. Posteriormente, desenvolve-se
o plano pensado para as intervencdes com atividades aqui propostas a partir das narrativas

ficcionais selecionadas.

2.5.  Selecdo das narrativas ficcionais

Entenda-se que através das obras literarias os alunos tém espaco para construir o
conhecimento e, assim, promover a compreensao e interpretacao do mundo que os rodeia. Neste
sentido, as obras literarias com contetdo ficcional histérico, potencia os alunos para a construcao
e compreensdo do conhecimento historico. Na literatura infantojuvenil com cariz ficcional,
“integram-se trés areas distintas que se entrecruzam: a historia, a ficcdo e a literatura. A
articulacdo entre histdria e lingua surge bem explicita e evidente na ficcdo histérica.” (Solg, 2012,
no prelo).

Tal como refere Zamboni e Fonseca (2010) “a obra literaria ndo tem o compromisso de
explicar o real, nem de comprovar acontecimentos. Para interpreta-los, reconstrui-los, o autor
recorre a imaginacao, a criatividade e a ficcdo.” (p. 340). Solé (2012, no prelo) segue a mesma
linha de raciocinio, referindo que a narrativa ficcional “explicita contetdos histéricos, mas onde o
imaginario construido pelo autor da ficcdo, permite preencher os espacos vazios que a propria
Histdria € incapaz de o fazer.”

A escolha da obra para cada um dos ciclos, teve que coincidir com os contetidos de
Histdria que os alunos estavam a realizar aquando da minha intervencao. Uma vez, que no 1.°
ciclo a tematica era A Formacao de Portugal, a escolha da obra recaiu sobre uma historia que
incide sobre este periodo da Histéria de Portugal. Quanto ao 2.° ciclo, os alunos encontravam-se
a dar os contetdos do Estado Novo, o antes do 25 de Abril e 0 momento de transicéo, e a opcao
da obra teria que se centrar nesta tematica do periodo da ditadura e a sua transicdo para a
democracia, com a revolucao do 25 de Abril. Procurei na selecao das obras, que estas fossem de
literatura infantojuvenil de ficcao histérica subordinadas deste modo, a tematica em estudo,
partindo destas para uma abordagem destes contetidos historicos.

Neste sentido, sao varios os autores de obras literarias que se dedicam a escrita de
algumas narrativas ficcionais, nomeadamente, sobre os conteudos que ambos os ciclos exploram

destinadas a criancas e jovens.
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José Jorge Letria € um autor portugués que se dedica a escrita de literatura infantojuvenil
e tem vindo a ganhar maior destaque na escrita da literatura de ficcdo historiografica e bio

historiografica. Segundo Martins (2010) refere que José Jorge Letria

“parece encontrar na construcao ficcional, destinada aos jovens, um espaco de excepcao
gue vem, por um lado, colmatar este vazio editorial com que nos deparamos, por outro
lado declarar uma necessaria presenca de tematicas que reactivam a memodria,
fidelizando-a em contornos de verosimilhanca para que, através de estratégias bem
explicitas, os jovens e as criancas possam aceder de forma ludica a urdidura do tecido
historico e partir dos impulsos que o presente solicita.” (p. 97)

As suas obras apontam para temas historicos ou figuras histéricas, de varios periodos da
Histdria de Portugal. Por exemplo: 7imor Contado as Criancas... e aos Outros, Capitdes de Abrif

Campos de Ldgrimas, Portugal para os Pequeninos, etc. Solé (2012, no prelo) refere que,

“as construcdes ficcionais e biograficas de José Jorge Letria expressam e problematizam
situacdes da realidade historica factual, (...) ndo sendo historiador procura nas suas
criacdes literarias ficcionais possibilitar o didlogo individual e criativo com a Historia,
despertando as criancas e 0s jovens para o conhecimento histérico, a edificacédo da
memoria e a consciencializacao de valores histdricos, culturais e ideologicos inerentes ao
ser humano e que a literatura de ficcdo historiografica pode contribuir para promover.” (p.
7)

Neste sentido, a obra literaria que se adapta aos

ILIISTRADO FOR

AFONSO CRY k

contetdos lecionados relativamente ao 1.° ciclo ao nivel da ficcdo
intitula-se, £ra uma vez um rei conquistador (2009). E um livro
publicado recentemente, ilustrado por Afonso Cruz que nos conta

a historia de D. Afonso Henriques, o primeiro rei de Portugal.

Fig. 1 Capa do livio £ra uma vez um rei A historia comeca desta forma,

conquistador de José Jorge Letria

“Todas as historias, incluindo a dos paises, devem ter um comeco. Muitas vezes, esse
comeco nada tem de belo nem de pacifico. O nascimento de um pais assemelha-se ao
nascimento de uma crianca: € um momento maravilhoso mas representa um imenso
esforco que deixa sem forcas a mae e 0 menino ou a menina que nasce. (Letria, 2009

p.6).

0 autor remete-nos para a ideia de que tudo tem um comeco e que um pais nao é excecao,

exige um grande esforco. A partir daqui, comeca a desenvolver a histéria, contando as aventuras
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e algumas das conquistas que foram importantes para a formacado de Portugal realizadas no tempo
de D. Afonso Henriques.

A base da histéria remete-nos para o simbolismo do sonho, em que D. Afonso Henriques
era um menino que “sonhava com o dia em que o Condado Portucalense se erguesse como reino
soberano e ele pudesse ser coroado rei.” (Letria, 2009, p. 8). Tal como refere Martins (2010), nas
construcdes ficcionais “subentende-se 0 sonho como uma componente do percurso de iniciacao
das personagens. Podendo-se concretizar no real através da viagem concreta, a expedicao interior
¢, no entanto, a que mais se salienta, acentuando-se sempre no desenvolvimento da conviccao
ideoldgica da personagem sempre com um objectivo de expansao da matéria que a compde.” (p.
197).

O autor desta obra literaria, conta-nos a historia de D. Afonso Henriques desde que nasce
até a sua morte. Fala-nos sobre os desafios que teve de passar para concretizar os seus sonhos,
nomeadamente, a batalha que travou com a sua mae D. Teresa, descreve como foi a sua infancia
ao lado do fidalgo Egas Moniz, seu educador, descrevendo-o “como um segundo pai, ja que o
verdadeiro morrera antes do tempo.” (Letria, 2009, p 14). Para além de Egas Moniz, a obra
menciona o nome de um guerreiro importante para D. Afonso Henriques “Geraldo Sem Pavor, um
guerreiro de imensa valentia que esteve sempre a seu lado e o ajudou a derrotar os inimigos,
mesmo 0S que pareciam ser invenciveis” (Letria, 2009, p. 16). Conta também, pelo que teve de
passar para ser rei, “Nascido em 1109, s6 aos 70 anos, em 1179, foi reconhecido pelo Papa
Alexandre Il como rei. (Letria, 2009, p. 24), nesta pequena frase estdo presentes conexdes
historiograficas, por exemplo, a datacao (1109, 1179) e ainda figuras histéricas (Papa Alexandre
).

Esta obra representa uma narrativa rica no que toca a ficcao historia, revelando
pormenores sobre sensacdes e pensamentos de D. Afonso Henriques aliado a conexdes
historiograficas que aconteceram no passado em Portugal.

A historia é rica em ilustracbes dando assim, espaco para atividades de exploracéo e
comparacao com o suporte narrativo. Nas paginas finais da obra encontram-se “Datas e factos na
vida de um rei fundador” (Letria, 2009, p. 41), uma cronologia dos principais acontecimentos na

vida do primeiro rei de Portugal.
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Relativamente ao 2.° ciclo, a obra literario foi

+ O

selecionada, tendo em conta os conteudos abordados em
Histéria e Geografia de Portugal, no momento de

implementacao do meu projeto, e que correspondiam ao

— ' Estado Novo e o fim da ditadura. Dai ter escolhido a obra O
Fig. 2 Capa do livro O Tesouro de . . .
Manuel Anténio Pina Tesouro (2005), de Manuel Antonio Pina, com ilustracdes de

Evelina Oliveira.

A obra literaria de ficcao histdrica, fala-nos sobre a importancia da liberdade, comparando-
a a um tesouro, salientando repetidamente que sem liberdade “ndo podiam ser felizes”; “a
liberdade é como o ar que respiramos (...) sem ele ndo podemos viver...” (Pina, 2005, p.5). O pais
denominado pelo autor “o pais das pessoas tristes” as pessoas nao sabiam o que era ter a
liberdade, sendo o unico local de refugio e protecao as suas casas. Apesar disso, as pessoas eram

simpaticas e acolhedoras com os furistas que por la passavam, contando-lhes que Ihes tinham

roubado um Zesouro exemplificando o sofrimento que a falta de liberdade acarretava:

“Havia policias por toda a parte, nao policias bons que orientam o transito e prendem os
ladrées mas policias para vigiar as pessoas e impedir que elas falassem entre si. (...) até
policias que abriam as suas cartas e ouviam as suas conversas para descobrir o que
diziam e o que pensavam. (...) Os meninos (...) ndo podiam ouvir as musicas, nem ler os
livros e as revistas de que gostavam, mas s6 as musicas, os filmes e os livros que nao
eram proibidos. Nem sequer podiam beber Coca Cola, porque a Coca Cola também era
(ninguém sabia porqué) proibida! As raparigas e 0s rapazes nao podiam conversar nem
conviver uns com o0s outros e tinham que andar em escolas separadas e brincar em
recreios separados por muros e grades.” (Pina, 2005, p. 23)

Na historia, as personagens de ficcdo presentes na obra agem sem que tenham um nome
proprio, sendo denominadas como, 0s furistas, as pessoas tristes, os policias maus, os soldados
(Figueiredo, 2006, p. 78). Estas personagens de ficcao tém uma funcao importante ao longo da

historia, para Figueiredo (2006) refere,

“nesta narrativa, “os policias maus”, os vildes, sdo vencidos pelos “bons”, o heréi colectivo
gue consegue “salvar” o tesouro, ou seja, a liberdade. O tesouro surge, quase sempre,
associado a algo com conotacado positiva e, por norma, com valor material, mas Manuel
Anténio Pina vai mais longe e associa-o a algo de mais valioso e imprescindivel: a
“liberdade”, o “as que respiramos”, um bem sem o qual “ndo podemos viver..."(p.5).”
(Figueiredo, 2006, p. 80)
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A obra literaria, no meu entender, quer que o leitor se coloque na perspetiva de cada um
dos lados (nos turistas que tinham liberdade e nas pessoas tristes que viviam privados de
liberdade) e que pense, como & viver sem o referido tesouro, que se questione, acerca do tempo
e da situacdo destas pessoas no tempo da ditadura. Ja para o final da historia o autor refere que
0 “Pais das Pessoas Tristes” chama-se na realidade Portugal e apresenta-nos uma mensagem

fundamental e importante. Concordo com Figueiredo ao referir que,

“o leitor até entdo sem compromissos e livre de tomar as suas conclusdes sente-se mais
envolvido, mais responsabilizado e incumbido de uma missao “E o tesouro pertence-ze a
i és fu que agora tens que cuidar dele, guardando-o bem no fundo do Zev coracdo para
gue ninguém fo roube outra vez (...) a vontade do autor para que os jovens se envolvam e
deém continuidade aos ideias de Abril.” (Figueiredo, 2006, p. 80).

Para além desta mensagem no final da histdria, a obra é rica em termos de ficcao literaria,
pois o leitor é remetido para um periodo importante da Historia do seu pais. Transmite o que foi
viver no tempo antes, durante e depois da ditadura. Apesar disso, o autor ndo carrega a historia
com datas e rigor em descricao nos acontecimentos, apenas “aflora, ao de leve, o percurso dos
militares (...)" (Figueiredo, 2006, p. 78).

O Tesouro de Manuel Antonio Pina, prende o leitor a obra, e na minha opinido, € uma boa
historia para trabalhar com os alunos do 2.° ciclo, motivando-os para o tema da repressao, da
ditadura, etc. As ilustracdes da historia, também sao um dos elementos chave, apresentando
imagens ricas em pormenores e se no inicio da histdria o contraste entre as pessoas e o lugar que
viviam eram antonimos, de um lado cores escuras do outro cores vivas, a “reconquista do tesouro
traduz-se, pois, na recuperacdo de todos os tracos euféricos que, anteriormente, tinham sido
postergados: a alegria, a cor, a festa, o convivio, a amizade, o companheirismo (...)"” (Azevedo,

2008, p. 167).
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CAPITULO Ill - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO E PLANO DE INTERVENGCAO

3.1. Investigacdo - acéo

Investigar
é procurar descobrir.
(Sousa, 2005, p. 11)

O projeto de intervencdo pedagdgica apresentado basear-se-d4 numa abordagem de
investigacao-acao, que sera integrado numa perspetiva interpretativa aplicada ao estudo dos
processos de ensino e aprendizagem em contexto de sala de aula. A metodologia de investigacao-
acao sustenta uma relacdo simbiotica com a educacdo, ou seja, aproxima-se mais do meio

educativo e que valoriza a pratica dos alunos.

“Os procedimentos que mais geralmente sdo desenvolvidos nesta estratégia metodologica
constam do estabelecimento de uma planificacdo de accdes (sessdes, aulas, licdes) que
sucedem no tempo, contendo determinados conteudos programaticos e uma
calendarizacao predefinida e dividida por etapas.” (Sousa, 2005, p. 96)

Através desta abordagem de investigacdo-acao, pretende-se implementar atividades
pedagogicas de exploracao de narrativas histdricas ficcionais para a aprendizagem e compreensao

historica.

“Uma investigacao sera, portanto, uma accao de se procurar aquilo que nao se conhece,
uma pesquisa em que se procura descobrir algo que ainda ndo é conhecido.” (Sousa,
2005, p. 12)

E da natureza de um professor planificar, observar e avaliar, de forma a melhorar o
significado do ensino, e das aprendizagens. E necessario refletir se os alunos estdo a acompanhar
0 estudo de forma clara e compreensivel, adaptando as suas estratégias com os alunos que nao
conseguem atingir os objetivos estabelecidos, tal como refere Coutinho, C. P. [et al] (2009) “o que
melhor identifica a Investigacao-Accao (I-A) é o facto de se tratar de uma metodologia de pesquisa,
essencialmente pratica e aplicada, que se rege pela necessidade de resolver problemas reais.”

A aplicacao da uma metodologia de investigacdo-acao requer que o trabalho realizado seja
um desafio ndo s6 para o aluno mas também para o professor, pois, sendo este o principal
mediador de conhecimento, permite-lhe refletir sobre a pratica educativa desenvolvida e dai,

construir uma aprendizagem significativa em contextos de ensino-aprendizagem.
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A metodologia de investigacdo-acdo insere-se no grupo dos métodos qualitativos, em que
o professor, para além dos resultados que sdo obtidos, também se deve preocupar com o
desenvolvimento da investigacdo. Os professores assumem o papel de investigador, centrados na
intervencao.

O recurso a metodologia de investigacdo-acdo funciona como um meio potenciador para
o desenvolvimento profissional, ou seja, permite desenvolver no professor a construcdo do

conhecimento profissional. Para Pires (2010), de acordo com o que refere Eliott,

“a investigacdo em educacao deve ser suportada por uma intencionalidade pratica para
mudanca, geradora de conhecimento pratico. Este tipo de conhecimento, segundo o autor,
habilita as pessoas para coordenarem as suas accdes para os propositos da praxis. (2010,
p. 70)

S&o varios os autores que atribuem uma definicdo para a metodologia de investigacao-
acao, nao havendo, assim, uma definicdo unica. Coutinho [et. al], cita varios desses autores, que

atribuem uma definicdo a metodologia, por exemplo para,

“~ Elliot (1993) que define a Investigacdo-Accdo como um estudo de uma situacao social
que tem como objectivo melhorar a qualidade de accao dentro da mesma;” (Coutinho, C.
P. [et al] (2009)

Na minha opiniao, a definicao que mais se aproxima no ambito do projeto de intervencéo

é referida por Pires (2010),

“A investigacao-accao em educacdo configura-se assim como uma oportunidade de
desenvolvimento profissional, pela interactividade que estabelece entre o processo de
conhecimento, o objecto a conhecer e as dinamicas de colaboracao contextualizadas que
promove.” (Pires, 2010, p. 74).

A adocao da investigacdo-acdo requer o envolvimento de diferentes fases interligadas.
Como refere Pires, a metodologia é “um processo dindmico, interactivo e aberto” que apresenta
as seguintes fases “j) planear com flexibilidade; /i) agir; /i) reflectir; /v) avaliar/validar, onde se
descrevem e analisam os dados que conduzem a avaliacdo das decisdes tomadas e dos efeitos
observados; 1/ dialogar, de forma a partilhar o ponto de vista com outros parceiros (colegas e

outros)” (Pires, 2010, p. 75)
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Em conclusao, sendo o projeto de intervencédo, baseada na utilizacdo e exploracao de

narrativas histdricas ficcionais para a compreensao histérica, advoga-se que a investigacdo-acao

potencialize a producdo de conhecimento desde que o processo seja suportado por uma

intencionalidade pratica para a mudanca, gerando assim, um conhecimento pratico.

3.2.

“A investigacao-accdo em educacdo configura-se assim como uma oportunidade de
desenvolvimento profissional, pela interactividade que estabelece entre o processo de
conhecimento, o objecto a conhecer e as dinamicas de colaboracdo contextualizadas que
promove.” (Pires, 2010, p. 80 e 81)

Construtivismo - modelo da aula-oficina

Como aprender é construir, a aprendizagem
contribui para o desenvolvimento do aprendente
quando ndo se copia ou reproduz a realidade.
(Pacheco, 1999 org. p. 172)

A presente intervencdo pedagogica, a realizar no ambito deste projeto, assentara numa

perspetiva construtivista da aprendizagem pois, esta enfatiza a aprendizagem através de

interacoes entre o professor e o aluno, e entre aluno-aluno, ou seja, valoriza a interacao do

individuo com o meio e 0s seus pares, facilitando a aprendizagem e evolucao de conceitos prévios.

O papel central no processo de aprendizagem cabera ao aluno, orientado pelo professor. No fundo,

a perspetiva construtivista assenta numa premissa central, a aprendizagem é o resultado de uma

interacao social.

que
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“O construtivismo é uma teoria psicoldgica (...), uma teoria que constréi a aprendizagem
como um processo de construcao interpretativo e recursivo por parte dos alunos em
interaccao com o mundo fisico e social.” (Fosnot, 1996, p. 53)

Fosnot (1996, p. 20) refere ainda, que o principio fundamental da teoria construtivista é

“a aprendizagem é uma actividade construtiva que os proprios alunos tém de realizar”,
ou seja, no processo de ensino-aprendizagem promovido pelo professor, os alunos
constroem o0 seu proprio conhecimento fazendo com que o processo de
ensino/aprendizagem se torne significativo e relevante. Desta maneira, “a tarefa do
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educador nao ¢é a de dispensar o conhecimento mas sim a de proporcionar aos alunos
oportunidades e incentivos para o construir.” (Fosnot 1996, p.20).

Espera-se, por parte do professor, que proporcione experiéncias com intencionalidade e
assim, possibilite ao aluno construir o seu proprio conhecimento, isto €, o objetivo principal de
intervencao pedagogica numa perspetiva construtivista € contribuir positivamente para que o aluno
se desenvolva.

Sempre que possivel o professor, como mediador de conhecimento, deve estabelecer
relacoes entre 0 que os alunos ja sabem e o que vao aprender. E importante, ainda, levar os alunos
a desenvolver capacidades de pensar, com a intencdo de resolver os problemas e ndo a fornecer
as solucoes, ou seja, que o aluno aprenda a aprender.

Pacheco (1999), refere que a concecdo construtivista da aprendizagem “fundamenta-se
no conceito de aprendizagem significativa” em que o aluno “se assume como um sujeito do
processo didactico” e para que a aprendizagem se realize é necessario que o “aluno valorize o
gue aprende, que lhe atribua um significado e funcionalidade propria, € que participe activamente
na constuccdo do conhecimento.” (Pacheco, 1999, p. 172).

Para Alonso (1996), na perspetiva construtivista,

“A construcao de conhecimento supbe uma interaccdo activa e produtiva entre os
significados que o individuo ja possui e as diversas informacdes que lhe chegam do
exterior. E um processo mediante a qual o sujeito elabora significados proprios, néo se
limitando, simplesmente, a recebé-los ou a assimila-los; assim, constrdi, ao mesmo
tempo, o caminho especifico da sua progressiva evolucao.” (Alonso, 1996, p. 49)

Neste sentido, e partindo dos principios da perspetiva construtivista da aprendizagem e
do professor como investigador, para o presente projeto o modo de trabalhar nas aulas seguira o

modelo da aula-oficina.

“(...) se o professor estiver empenhado em participar numa educacdo para o
desenvolvimento, tera de assumir-se como investigador social: aprender a interpretar o
mundo conceitual dos seus alunos, nao para de imediato o classificar em certo/errado,
completo/incompleto, mas para que esta sua compreensdo o ajude a modificar
positivamente a conceitualizacao dos alunos, tal como o construtivismo social propde.
Neste modelo o aluno é efectivamente visto como um dos agentes do seu proprio
conhecimento, as actividades das aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras,
sao realizadas por estes e 0s produtos dai resultantes sdo integrados na avaliacado. (Barca,
2004, p. 133)
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Torna-se claro, que o0 modelo da aula oficina contribui para a compreensao dos contetidos
historicos por parte dos alunos, uma vez que o professor deve ter em atencao inicialmente as
ideias/conhecimentos prévios dos alunos sobre o conceito ou contetdos a serem trabalhados, e
promover tarefas desafiadoras, com recurso a estratégias diversificadas, que visem a construcdo
do conhecimento histérico pelos alunos. No momento da realizacdo do trabalho, é funcdo do
professor monitorizar, orientar e auxiliar na analise dos materiais para inferir e comparar. Neste
sentido, os alunos tornam-se conscientes do que estdo a aprender, realizando assim, uma
aprendizagem significativa. Todos estdo envolvidos no processo de ensino/aprendizagem e o
resultado dessas aprendizagens que podem ser mais ou menos validas serao sempre valorizadas,

avaliadas e reajustadas pelo professor.

3.3.  Objetivos

De acordo com a caracterizacao do contexto e da identificacao da questdo que suscitou a
intervencao pedagogica, o projeto “A literatura de ficcao historica na construcao do conhecimento
historico”, pretende que a ficcao historia seja promotora de conhecimento histérico. Assim sendo,

0 projeto tem como principais objetivos:

a) Implementar na sala de aula, uma pratica de ensino da Historia alicercada numa
abordagem pedagogica centrada no uso de narrativas ficcionais como estratégia
de ensino;

b) Compreender e descrever, no contexto dessa pratica, alguns processos que
estimulam e promovam a construcao de conhecimento histérico e a compreensao
historica a partir do uso de ficcao historica;

c) Verificar como os alunos identificam factos/acontecimentos histdricos
distinguindo o real do ficcional em narrativas de ficcao historica;

d) Proporcionar aos alunos pesquisa autonoma acerca de factos historicos presentes
na ficcao histdrica explorada;

e) Realizar inferéncias entre em fontes diversas; iconicas, documentais e ficcionais;

f) Desenvolver o pensamento histdrico dos alunos através das narrativas ficcionais;

g) Avaliar o impacto deste projeto no desenvolvimento profissional da estagiaria.
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Estes foram o enfoque principal de toda a investigacdo e a identificacdo da questao que
suscitou a intervencdo pedagdgica, o projeto “A literatura de ficcdo histdria na construcdo do
conhecimento histérico”, assim como a outras questdes de investigacdo como: Quais as
potencialidades do uso da ficcdo para o ensino de Histdria? Que conhecimentos histdricos
constroem os alunos a partir do uso de narrativas ficcionais? Que papel devera o professor

desempenhar nessa pratica de ensino? E os alunos?

3.4.  Métodos e técnicas de recolha de dados

A presente investigacao insere-se num contexto de desenvolvimento de competéncias
profissionais em que é exigido ao professor que explore situacdes de aprendizagem variadas. Neste
sentido, a recolha de dados € um procedimento de investigacao, em que compete ao professor
selecionar meétodos e técnicas de recolha e tratamento de dados adequados a intervencao
pedagogica realizada nas turmas em que foi concretizado o estagio profissional.

Os métodos de recolha de dados possibilitam ao professor obter dados empiricos que lhe
permite responder as questdes de investigacdo. Os dados apos serem recolhidos, sdo analisados,
categorizados e discutidos a luz da investigacao, neste contexto de cognicao situada.

Os métodos e técnicas de recolha de dados terdo em vista o que é referido por Alonso

(2004) sobre a metodologia construtivista,

“(...) aprender & sobretudo adquirir instrumentos para aprender a aprender e para
aprender a pensar sobre 0 que se aprende, adquirindo assim, especial interesse, o papel
das estratégia metacognitivas enquanto capacidade para reflectir criticamente sobre os
proprios processos de pensamento e accao, tanto na formacao de professores, como no
ensino-aprendizagem dos alunos (Coll, 1990; Almeida, 1991; Hendry, 1996).” (Alonso,
2004, p. 3)

As planificaces das aulas para o projeto foram elaboradas pela professora estagiaria,
sendo que posteriormente, foram realizadas reunides com a professora titular de turma, tanto do
1.° ciclo como no 2.° ciclo, a fim de acordar as datas da realizacdo do projeto e os referidos planos
de intervencao (planificacdo das varias sessoes).

Ao longo da implementacao do projeto, utilizaram-se diversos tipos de estratégias:
desenvolver a interpretacdo e a exploracdo de narrativas ficcionais ao nivel textual e paratextual,

tarefas de papel e lapis (fichas de trabalho) antecipadamente preparados pela estagiaria;
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atividades que promovam a producao de textos escritos; confronto entre a ficcdo historica e
documentos historiograficos (previamente selecionados pela estagiaria) etc.

As estratégias pedagogicas acima referidas assentam nos seguintes objetivos de
aprendizagem:

=  Promover competéncias ao nivel da interpretacao textual e visual;

= Mobilizar os conhecimentos na exploracdo das narrativas;

= Desenvolver capacidade de reflexdo acerca dos acontecimentos presentes na(s)

narrativa(s) ficcional(ais);

= Distinguir o ficcional do historico;

= Adquirir competéncias de pesquisa, recolha e tratamento de informacao;

=  Promover a autonomia, reflexividade e espirito de esquipa;

= Sistematizar conhecimentos construidos.

A recolha de dados referentes ao projeto e avaliacao da implementacao foi feita através
dos seguintes técnicas e instrumentos:

= QObservacdo direta, sistematica e participante da professora-estagiaria;

= Notas de campo;

= Diarios de aula reflexivos;

= Trabalhos realizados pelos alunos (fichas de trabalho);

= Fichas de autorregulacédo das aprendizagens;

= Gravacoes audio.

A recolha de dados incidiu sobre os instrumentos utilizados ja referidos, e teve em atencao
a construcao do conhecimento histérico a partir da exploracao de narrativas ficcionais e o
desenvolvimento de competéncias historicas e linguisticas ao longo da realizacao do projeto.

Posteriormente a recolha dos dados, que resultaram das intervencoes, estes foram
analisados procedendo-se a analise de conteudo (Bardin, 2003) e categorizados a partir de
técnicas de inducéo analitica e deducéao, de acordo com a metodologia da Grounded Theory, tendo
em vista, dar resposta as questdes de investigacdo do presente projeto.

A analise da recolha de dados, é no fundo a sustentacao para aquilo que estamos a

defender, significa,
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“(...) compreender e determinar o valor e a qualidade dum processo formativo a partir da
recolha, analise e interpretacdo de dados relevantes, a luz dos critérios definidos nos
objectivos (...). (Alonso, 1996, p. 52)

3.5.  Plano geral de intervencao

O presente plano de intervencéo, foi desenvolvido em contexto de 1.° e de 2.° ciclo, numa
turma de 4.° ano e 6.° ano, respetivamente. Enquanto no 1.° ciclo, a intervencao foi desenvolvida
em trés semanas, no 2.° ciclo desenvolveu-se em duas semanas.

As propostas pedagogicas centram-se nos alunos, nas formas de pensar e agir quando se
deparam com as tarefas propostas. As atividades envolvem a realizacdo de um mesmo
questionario inicial, para recolher as ideias prévias e conhecimentos prévios acerca dos contetdos

a serem explorados. A proposta de questionario ¢ defendida por Pacheco (1999 org.) pois,

“(...) torna-se indispensavel, e dentro da concepc¢éo do ensino como um processo de ajuda
e do professor como um organizador de situacdes didacticas, que uma sequéncias de
aprendizagem seja antecipada por um diagnostico dos conhecimentos prévios dos alunos
ja que, como refere Coll (1993, pag. 50), “a aprendizagem de um novo contelido é o
produto de uma atividade mental construtivista que o aluno realiza, actividade pela qual
constrdi e incorpora na sua estrutura mental os significados e representacdes relativos ao
novo conteudo.””(Pacheco 1999 org. p. 172 e 173)

Posteriormente, foram implementadas atividades com recurso a estratégias que visam a
promover a compreensao historica através da utilizacao de narrativas ficcionais literarias.

Para além de recorrer a teoria construtivista da aprendizagem, também ¢é importante
referir, que as propostas pedagogicas promovem a perspetiva de curriculo integrado, pois tal como

refere Alonso (2004),

“(...) trabalhar com um paradigma integrador de curriculo que atende ao individuo,
enquanto constructor de aprendizagem capaz de dar significado ao conhecimento, e a
experiéncia através de interaccao socializadora e critica com os contextos de referéncia,
revelando também o seu papel na reconstrucdo e transformacdo da cultura e das
condicOes sociais de producao e reproducao.” (Alonso, 2004, p. 5)

O plano geral de intervencao pedagogica, como ja foi referido anteriormente, tem um
carater interdisciplinar, nomeadamente com a disciplina de Lingua Portuguesa. Ao longo das

sessdes de trabalho em termos de projeto foram aplicadas fichas de trabalho de interpretacdo em
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relacao a obra literaria que foi trabalhada em cada ciclo de ensino. Teve-se o cuidado de explorar
os elementos paratextuais de cada historia. Paratextos sao elementos que estao para além do
texto e que ajudam a explica-lo. Estes elementos, sao informacdes que acompanham a obra e que
contribuem para criar um maior interesse e motivacado na sua leitura, por exemplo: a capa,
contracapa, titulo, etc.

Para além dos contelidos programaticos a abordar no 4.° ano do 1.° ciclo e do 6.° ano do
2.° ciclo do ensino basico, relativos a disciplina de Estudo do Meio/Historia e Geografia de
Portugal, tive em atencdo alguns dos principios orientadores - Artigo 3.° - que o Decreto-Lei n°

139/2012 de 5 de julho estabelece, tais como:

“c) Promocao da melhoria da qualidade do ensino;

f) Flexibilidade da duracéo das aulas;

h) Flexibilidade na construcdo dos percursos formativos, adequada aos diferentes ciclos e
niveis de ensino;

o) Utilizacao das tecnologias de informacéo e comunicacdo nas diversas componentes
curriculares.”

A ultima alinea (o) Utilizacao das tecnologias de informacéo e comunicacdo nas diversas
componentes curriculares.), foi em todas as intervencdes, um recurso importante e indispensavel,
por exemplo, alguns dos alunos do 4.° ano, utilizaram os computadores Magalhdes para
visualizarem a historia, ndo foram todos, porque nem todos os alunos tiveram o computador ou
porque estavam avariados ou outros motivos que nao foram revelados. Em ambos os ciclos o
retroprojetor e o computador disponivel na sala de aula foram sempre recursos utilizados como
meio para visualizacdo, da histéria, das fichas de trabalho, dos elementos paratextuais da obra
literaria, etc. O gravador audio, também foi um importante recurso de registo das interacdes
verbais no decorrer das aulas.

Ao longo das intervencdes pedagogicas, relativamente ao 1.° ciclo, optei por fazer a leitura
em partes, lendo um pouco da histéria — £ra uma vez um rei conquistador de José Jorge Letria,
em cada sessao, sendo as atividades relacionadas com o contetdo da narrativa que foi lido em
cada aula. No 2.° ciclo foi diferente, a obra literaria escolhida foi O 7esouro de Manuel Antonio
Pina. Uma vez que as disciplinas sdo dadas em blocos de 90 e 45 minutos, optei por fazer, numa
aula de Lingua Portuguesa, a ‘leitura’ toda da obra e depois trabalha-la nas aulas de Historia e
Geografia de Portugal. A obra literaria no 2.° ciclo nao foi lida oralmente, optei por utilizar uma

gravacao  audio  disponivel, no clube de leitura em  hitp://www.clube-de-
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leituras.pt/elivrostemp/data/0%20Tesouro/o_tesouro _manuel antonio pina_evelina_oliveira.m

p3 (disponivel em 29 de marco de 2013). Achei melhor usar este recurso uma vez que a medida

que a leitura é feita, € acompanhada por didlogo, sons da natureza, etc, aspetos atrativos para os

alunos se motivarem em relacéo a obra.

Nos quadros seguintes 1 e 3 apresenta um plano geral de intervencdo para ambos 0s

ciclos em cada més e, posteriormente, o quadro 2 e 4 encontram-se sistematizadas as atividades,

a descricao destas, as datas, os objetivos, realizadas em cada intervencéo, respetivamente para o

1.° ciclo e para 0 2.° ciclo.

Quadro 1 - Plano geral de intervencéo do 1.° ciclo

Outubro

- Observacao das aulas;

- Leitura dos documentos da escola.

Novembro

- Observacao das aulas;
- Realizacéo do plano de intervencao (inicio);

- Revisao de literatura.

Dezembro

- Revisao de literatura;
- Realizacéo do plano de intervencao (finalizacdo);
- Planificar atividades;

- Construcéo dos instrumentos.

Janeiro

- Intervencao pedagogica;
- Implementacéo de atividades planificadas;

- Implementacéo do plano de intervencao.

Fevereiro

- Analise e interpretacdo dos dados recolhidos;

- Concluséao do projeto inserido no 1.° Ciclo do Ensino Basico.
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Quadro 2 - Plano de Atividades de 1.° Ciclo do Ensino Basico (5 sessoes)

Atividade

Data

Objetivos

Descricao das atividades

- Levantamento das
ideias/conhecimentos prévios
acerca da Formacao de
Portugal e do conceito de
reconquista, etc.;

- Leitura e exploracao da
narrativa ficcional £ra uma vez
um Rei Conquistador (da pag. 6
a 14);

- Distinguir o real do ficcional a
partir da narrativa ficcional
(Egas Moniz);

- Ficha de interpretacao e de
gramatica sobre a narrativa
ficcional;

- Elaboracao de uma carta
epistolar de D. Afonso
Henriques para Egas Moniz.

29 de janeiro de
2013

- Levantamento das ideias prévias sobre a
Formacao de Portugal;

- Explorar de diferentes tipos de fontes para
compreender o passado historico;

- Distinguir entre o ficcional e o histoérico na
literatura de ficcao histdrica;

- Identificar acontecimentos histéricos (ex.:
batalhas) e figuras da Histéria de Portugal
(ex.: Afonso Henriques, Egas Moniz);

- Usar conhecimentos da lingua para
construcao producdes de textos;

- Exprimir de forma confiante com
adequacao ao contexto e ao objetivo
comunicativo.

- Distribuicao do questionario pelos alunos, que foi preenchido
individualmente;

- Exploracao dos elementos paratextuais como a capa da narrativa,
colocando, por exemplo, as seguintes perguntas: O que esta
representado na capa? O que pensam ser? Porqué?;

- Distribuicao do suporte de leitura (texto fotocopiado) para os alunos
acompanharem a historia, ou acompanharem pelo computador
Magalhaes;

- Leitura da narrativa ficcional (pag. 6 a 14);

- Levantamento das palavras desconhecidas e procurar no dicionario
0 seu significado;

- Exploracao oral onde sao colocadas perguntas, como por exemplo:
De que se trata a narrativa? Quem é este menino? Etc.;

- Ficha de trabalho individual — recolher informacdes sobre Egas
Moniz (quem era, que relacéo tinha com Afonso Henriques, como era
fisicamente), partindo da informacao do texto e da ilustracdo e do
cruzamento desta informacdo com um documento factual presente
na ficha;

- Ficha de trabalho individual — questdes de interpretacao com
questdes acerca da narrativa ficcional e questdes de gramatica.
Distribuicao do dossié?

- Ficha de trabalho individual — Elaboracdo de uma carta epistolar de
D. Afonso Henriques para Egas Moniz com a seguinte questao:
Imagina que D. Afonso Henriques escreve uma carta a Egas Moniz a
contar as ultimas conquistas (...);

2 Dossié apresenta um conjunto de informacdes complementares sobre acontecimentos histdricos, devidamente preparados por mim, do periodo relatado na obra literaria. No dossié estéo
contidas varios documentos como por exemplo: historicos, historiograficos e iconicos (Anexo 3).
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- Correcao da ficha de trabalho, promovendo-se a discussdo em
grande grupo.

- Leitura e exploracao da
narrativa ficcional £ra uma vez
um Rei Conquistador (pag. 16 a
26);

- Exploracao dos conceitos
historicos, sobre o Tratado de
Paz;

- Exploracao de

cognomes/ atributos a D.
Afonso Henriques.

31 de janeiro de
2013

- Reconhecer de diferentes tipos de fontes
para compreender o passado histérico;

- Distinguir entre o ficcional e o histérico na
literatura de ficcao histdrica;

- Exprimir de forma confiante com
adequacao ao contexto e ao objetivo
comunicativo.

- Leitura da narrativa ficcional (pag. 16 a 26);

- Levantamento das palavras desconhecidas e procura do significado
no dicionario;

- Orientacado de perguntas de interpretacdo do capitulo, como por
exemplo: Em que ano, Afonso Henriques foi reconhecido como rei?
Etc.;

- Ficha de trabalho (a pares) - com o auxilio do dossié os alunos
responderao as seguintes questoes: Na tua opiniao o que é um tratado
de paz? Em que ano se assinou o tratado de paz? Etc.;

- Recorrendo a uma imagem em A4 de D. Afonso Henriques, que sera
afixada no centro do quadro negro da sala, e desenhado uma espécie
de esquema a volta da imagem, que sera preenchida com os atributos
para além de Conquistador, que os alunos consideram estar
relacionado com a sua personalidade;

- Correcdo da ficha de trabalho, promovendo-se a discussao em grande

grupo.

- Leitura e exploracao da
narrativa ficcional £ra uma vez
um Rei Conquistador (pag. 28 a
34);

- Biografia de D. Afonso
Henriques;

- Linha de tempo horizontal.

5 de fevereiro de
2013

- Explorar diferentes tipos de fontes para
compreender o passado histoérico;

- Distinguir entre o ficcional e o histdrico na
literatura de ficcao histodrica;

- Usar conhecimentos da lingua para
construcao producdes de textos;

- Exprimir de forma confiante com
adequacao ao contexto e ao objetivo
comunicativo.

- Leitura da narrativa ficcional (pag. 28 a 34);

- Levantamento das palavras desconhecidas e procura do significado
no dicionario;

- Orientacado de perguntas de interpretacdo do capitulo, como por
exemplo: O que atormentava a noite D. Afonso Henriques? Etc.;

- Ficha de trabalho (individual): com o auxilio do dossié, os alunos terao
que elaborar a biografia de D. Afonso Henriques salientando aspetos
como: onde nasceu, nome dos pais, etc.;

- Ficha de trabalho (individual): os alunos terao que sequencializar 0s
principais acontecimentos do reinado de D. Afonso Henriques por
ordem cronolégica, numa linha de tempo;

- Correcao da ficha de trabalho, promovendo-se a discussao em grande

grupo.
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- Leitura e exploracao da
narrativa ficcional £ra uma vez
um Rei Conquistador (pag. 36 a
44);

- Ficha de sintese;

- Metacognicao.

14 de fevereiro de
2013

- Distinguir entre o ficcional e o histérico na
literatura de ficcao historica;

- Usar conhecimentos da lingua para
construcdo producdes de textos;

- Exprimir de forma confiante com
adequacao ao contexto e ao objetivo
comunicativo.

- Leitura da narrativa ficcional (pag. 36 a 44);

- Levantamento das palavras desconhecidas e procura do significado
no dicionario;

- Orientacao de perguntas de interpretacdo do capitulo, como por
exemplo: Quem apareceu a frente de D. Afonso Henriques? Etc;

- Ficha de Sintese (individual): construcdo de uma narrativa, com base
na narrativa ficcional, dos conhecimentos adquiridos e dos
documentos facultados no dossié;

- Ficha de Metacognicéo: reflexdo e analise acerca da histéria e das
atividades que os alunos fizeram ao longo das sessdes.
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Quadro 3 - Plano geral de intervenc¢éo do 2.° ciclo

Marco - Observacao das aulas;

- Leitura dos documentos da escola;

- Realizacao do plano de intervencao (inicio e finalizacdo);
- Planificar atividades;

- Construcdo dos instrumentos.

Abril - Intervencdo pedagogica;
- Implementacao de atividades planificadas;

- Implementacéo do plano de intervencao.

- Observacao das aulas;

- Conclusao do projeto inserido no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Maio - Analise e interpretacdo dos dados recolhidos;

Junho - Analise e interpretacdo dos dados recolhidos;
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Quadro 4 - Plano de Atividades de 2.° Ciclo do Ensino Basico (5 sessoes)

Atividade

Data

Objetivos

Descricao das atividades

- Levantamento das
ideias/conhecimentos
prévios acerca do 25 de
Abril;

- Leitura e exploracao da
narrativa O Tesouro;

- Ficha de interpretacao e
gramatica sobre a narrativa
ficcional.

9 de abril de 2013

- Analisar as ideias/conhecimentos
prévios dos alunos acerca do tema em
estudo;

- Exprimir de forma confiante com
adequacao ao contexto e ao objetivo
comunicativo;

- Usar conhecimentos da lingua para
construcao producdes de textos.

- Realizacdo de um questionario de levantamento das
ideias/conhecimentos prévios: Escreve palavras que, na tua opiniao,
caracterizam ou se relacionam com o 25 de Abril. Tendo por base as
palavras escritas, o que é para ti 0 25 de Abril?

- Exploracéo da capa da narrativa centrada nos elementos
paratextuais, colocando, por exemplo, as seguintes perguntas: O que
esta representado na capa? O que podera significar? Etc;

- Distribuicao do suporte de leitura (texto fotocopiado) para os alunos
acompanharem a historia;

- Leitura da narrativa em formato audio;

- Exploracao oral onde sao colocadas perguntas como por exemplo:
Como eram as pessoas que viviam neste pais? Etc.;

- Ficha de interpretacao (individual): ficha de exploracéo da narrativa e
de gramatica;

- Correcdo da ficha de trabalho, promovendo-se a discussao em
grande grupo.

- Levantamento das ideias
prévias sobre: liberdade,
repressao, censura, etc.;

- Power-Point:

- Identificacao do que é real
e do que é ficcional.

11 de abril de 2013

- Explorar de diferentes tipos de fontes
com base em evidéncias para
compreender o passado histoérico;

- Distinguir entre o ficcional e o histdrico
na literatura de ficcao histérica;

- Usar conhecimentos da lingua para
construcao producdes de textos;

- Exprimir de forma confiante com
adequacao ao contexto e ao objetivo
comunicativo;

- Compreender de aspetos da histdrica
Como censura, repressao, liberdade,
ditadura, liberdade, etc.

- Exploracéao oral das ideias prévias acerca de conceitos que se
consideram relevantes para o estudo nomeadamente os conceitos de
liberdade, repressao, censura, etc.;

- Apresentacao e exploracao do power-point sobre a censura,
propaganda nacional, policia politica, Uniao Nacional; etc.;

- Ficha de trabalho (individual) — onde contém questdes sobre a
narrativa ficcional em que posteriormente com informacoes
complementares sobre acontecimentos histérico terao de distinguir o
ficcional do real;

- Correcéo da ficha de trabalho, promovendo-se a discussao em
grande grupo.
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- Levantamento das ideias
prévias sobre: eleicdes
livres, guerra colonial, etc.;
- Power-Point;

- Video sobre a Guerra
Colonial;

- ldentificacdo do que é real
e do que ¢ ficcional;

- Linha do tempo.

16 de abril de 2013

- Exploracéo de diferentes tipos de fontes

com base em evidéncias para
compreender o passado historico;

- Distincao entre o ficcional e o histérico

na literatura de ficcdo historica;

- Usar conhecimentos da lingua para
construcao producdes de textos;

- Exprimir de forma confiante com
adequacao ao contexto e ao objetivo
comunicativo.

- Exploracéo oral das ideias prévias acerca de conceitos que se
consideram relevantes para o estudo nomeadamente os conceitos de
eleicoes livres, guerra colonial, etc;

- Apresentacao e exploracédo do power-point sobre as eleicdes de
1965, a candidatura de Humberto Delgado, Salazar e a recusa da
independéncia das colonias;

- Apresentacéo e exploracao de um video sobre a guerra colonial para
posteriormente responderem a questdes presentes na ficha de
trabalho;

- Ficha de trabalho (individual) - referente aos contetidos da aula e
com base na narrativa, em que 0s alunos responderao a um conjunto
de questdes sobre a mesma e informacdes complementares sobre
acontecimentos historicos que terao de distinguir o ficcional do
historico;

- Ficha de trabalho (individual) — como forma de sistematizar os
conhecimentos desenvolvidos nesta sessao os alunos com base em
dois documentos, devem retirar as datas e colocar linha do tempo
horizontal;

- Correcdo das fichas de trabalhos, promovendo-se a discussdo em
grande grupo.

- Sistematizacéo;
- Metacognicao.

18 de abril de 2013

- Usar conhecimentos da lingua para
construcao producdes de textos;

- Exprimir de forma confiante com
adequacao ao contexto e ao objetivo
comunicativo.

- Ficha de Sistematizacao (individual): construcdo de uma narrativa,
com base na narrativa ficcional e dos conhecimentos adquiridos;

- Ficha de Metacognicao: reflexdo e analise acerca da histéria e das
atividades que os alunos fizeram ao longo das sessdes.
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CAPITULO IV - IMPLEMENTAGAOQ DAS ATIVIDADES, ANALISE E DISCUSSAO DE
DADOS

Procurando responder aos objetivos gerais referidos no capitulo anterior, assim como as
questdes de intervencao, foram elaborados meios que possibilitassem nos alunos, a construcao
do conhecimento historico através da exploracdo da literatura de ficcdo histérica analisando
posteriormente, as narrativas historicas construidas pelos alunos relacionadas com a tematica em
estudo. Neste sentido, o presente capitulo inicia-se com uma descricdo breve das atividades
realizadas no 1.° ciclo em termos de projeto de intervencéo e a apresentacao, analise e discussao
dos resultados. Posteriormente, o mesmo acontece com o 2.° ciclo. Em ambos os ciclos,
procuramos, inicialmente, proceder ao levantamento das ideias prévias dos alunos, a fim de aferir
os conhecimentos que os alunos detém acerca dos contetdos/conceitos a serem abordados neste
projeto, para posteriormente, analisar as ideias historicas construidas com a implementacao de
atividades/tarefas realizadas ao longo do projeto, que se centra na utilizacéo de literatura de ficcéo
historica, complementada com o recuso a outras fontes textuais e icdnicas.

Serao apresentados, analisados e discutidos os dados do projeto de intervencédo aplicada
nos dois ciclos, procedendo-se a categorizacao desses dados por niveis de sofisticacao da narrativa
construida pelos alunos, apds ter sido trabalhado ao longo do projeto as tematicas/contetidos em
cada ciclo (1.° ciclo — A Formacao de Portugal e no 2.° ciclo — O Estado Novo/25 de Abril). O que
se pretende é analisar nas narrativas dos alunos o impacto da literatura ficcional na construcao
das narrativas, procurando identificar os elementos ficcionais que os alunos integram e articulam
na construcéo do conhecimento historico construido a partir do uso de evidéncias destas fontes e
de outras fontes textuais e iconicas historicas. Procura-se assim, analisar e categorizar essas

narrativas por niveis de sofisticacdo ao nivel do pensamento historico.

4.1 Implementacao do Projeto de Intervengéo no 1.° ciclo do Ensino Basico

4.1.1. Descricao das atividades implementadas
O projeto de intervencao inserido em contexto do 1.° ciclo do Ensino Basico, é formada
por um conjunto de cinco sessdes que tiveram a duracdo de trés semanas seguidas entre o0s

meses de janeiro e de fevereiro, sendo que a primeira sessdo é dedicada, exclusivamente, ao
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levantamento das ideias prévias dos alunos que teve a duracdo de 15 minutos, e as restantes
dedicadas a implementacao das atividades do projeto de intervencdo. Seguidamente, sera descrito
o plano de cada sessdo e também é feito, sempre que seja pertinente, uma pequena avaliacdo do
trabalho realizado pelos alunos ao longo da implementacédo do projeto. De referir, que ao longo
das sessoes, tive a oportunidade de recorrer a gravacao audio, o que possibilitou o registo de
varias interacdes verbais entre a professora estagiaria e os alunos, e entre aluno-aluno, no decorrer
das sessdes em determinadas tarefas, o que facilitou a integracdo destes dados nos diarios
reflexivos.

Ao longo das quatro sessdes (posteriormente ao levantamento das ideias prévias), foi lida
a narrativa ficcional de José Jorge Letria — Fra uma vez um rei conquistador. E necessario
mencionar que a histdria foi divida em partes para ser lida nas varias sessdes, pois achei que a
mesma era demasiado longa, para uma aula. A leitura foi realizada por mim em voz alta, enquanto
os alunos acompanhavam por folhas impressas ou entao pelos seus computadores Magalhaes.
De referir, que os alunos usam muito a plataforma do correio eletrénico com a professora
cooperante, dai ter achado interessante, enviar-lhes a narrativa por este meio e serem os alunos
a trazer para a aula nos seus computadores a historia. Mas, nem todos os alunos tém computador,
por isso, ter sido necessario ser impressa/fotocopiada a histéria e distribuida por quem néao tinha.

Entdo, na segunda sessao realizada a 30 de janeiro de 2013, das 9h as 12h com um
intervalo, pelo meio de 30 minutos, comecei por explorar os elementos paratextuais da historia
Era uma vez um rei conquistador - José Jorge Letria, com os alunos, perguntando-os, por exemplo:
O que esta representado na capa do livro? Quem pensam ser? Porqué o fundo azul e com nuvens?
De um modo geral, todos responderam que quem estava representado na capa era D. Afonso
Henriques e que estava armado pelo facto de ele travar varias batalhas, referiram também, aspetos
como a cor do vestuario de D. Afonso Henriques como sendo as cores da bandeira de Portugal
(vermelho e verde), mas houve um aluno que referiu que as cores da bandeira de Portugal no
tempo de Afonso Henriques eram azul e branco. Denota-se que este aluno apresenta
conhecimento histdrico das cores da bandeira na época de D. Afonso Henriques.

Em todas as sessdes depois de se fazer a leitura de uma parte da historia, foi realizada a
exploracao da mesma, por meio de perguntas orais que lhes fui colocando sobre a narrativa, mas
também a nivel vocabular, palavras que desconheciam ou estavam pouco familiarizadas,

procurando o seu significado no dicionario.
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Ainda na segunda sessdo, num segundo momento, os alunos realizaram uma ficha de
trabalho, com perguntas de interpretacao e de gramatica sobre a parte da historia que ouviram.
Aqui destaca-se o carater interdisciplinar com a disciplina de Lingua Portuguesa. De um modo
geral, as criancas conseguiram responder de forma valida as perguntas colocadas, sem grandes
dificuldades (Anexo 1). Pediu-se aos alunos, que no final desta tarefa, apresentassem as suas
respostas, por forma a compararmos as respostas dos alunos e a proceder a um momento de
sistematizacdo de conhecimento na area da Lingua Portuguesa.

Realizaram de seguida uma segunda tarefa, em
que pedi aos alunos que comparecem o que é referido na
historia ficcional de José Jorge Letria, sobre Egas Moniz e
comparassem com uma fonte histérica documental,
tendo-he sido colocada numa ficha de trabalho, as
seguintes questdes: Quem era Egas Moniz? Que relacdo
tinha com D. Afonso Henriques? e Como era fisicamente?
Antes de a ficha ser realizada pelos alunos, houve o

cuidado de explorar o conteudo presente na narrativa

Fig. 3 llustracao da obra £ra uma vez um ref
conquistador, p.11
texto e posteriormente o documento historico presente na ficha de trabalho, para que os alunos

ficcional, assim como a ilustracdo que acompanhava o

conseguissem realizar a ficha sem grandes dificuldades. De um modo geral, as criancas
conseguiram retirar do texto ficcional/ilustracdo o que era adequado para responder a cada
pergunta, da mesma forma aconteceu com o documento histérico presente na ficha (Anexo 2).
Relativamente a informacéo retirada da narrativa ficcional a maior parte referiu que Egas Moniz foi
como um 2.° pai para Afonso Henriques; era um fidalgo que tomara conta da educacéo de Egas
Moniz; fisicamente era alto, forte e pernas muito finas; era valente e com um coracéo bom por ter
cuidado de D. Afonso Henriques. Relativamente, a informacao retirada do documento, constatei
gue os alunos usaram a fonte como informacao, transcrevendo o que era mais importante
relativamente a personagem da histéria Egas Moniz, por exemplo, quanto a primeira questao:
Quem era Egas Moniz? Os alunos referiram que, “Egas Moniz foi um dos melhores conselheiros
de Afonso Henriques e que era um aio e heroi” (Aluno A):. Este tipo de tarefa, foi importante, pois
permitiu comparar similitudes ou diferencas entre a fonte ficcional e a fonte historica,

reconhecendo o que na narrativa seriam os aspetos ficcionais e os historicos.

3 Manteve-se o anonimato dos alunos usando-se a inicial do seu nome.
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No ultimo momento desta sessdo, foi distribuido um dossié (Anexo 3) que contém
informac6es complementares sobre acontecimentos histéricos relacionados com a formacéao de
Portugal (factos histdricos, historiograficos e iconicos) e juntamente, foi distribuido pelos alunos
uma ficha de trabalho em que pedia o seguinte: “Imagina que D. Afonso Henriques escreve uma
carta a Egas Moniz a contar as ultimas conquistas (Refere as batalhas que D. Afonso Henriques
travou, como foram as batalhas, etc.)” Os alunos, tinham que recorrer ao dossié, que tinha sido
explorado previamente pelos alunos, com apoio e leitura de alguns desses documentos, tendo
estes realizado exercicios de leitura e interpretacdo das fontes textuais e iconicas nele contidas,
procurando retirar deles informacao, cruzar essa informacéo de varias fontes e construir a partir
delas evidéncias historicas. Teriam como tarefa final construir uma narrativa epistolar, uma carta
de D. Afonso Henriques a Egas Moniz, contando as ultimas conquistas no processo de reconquista
dos territorios aos mouros, entre outros aspetos. Também aqui, esta patente a interdisciplinaridade
com a Lingua Portuguesa, uma vez que os alunos, no presente ano escolar estudam producdes
de diferentes tipos de narrativa (carta, biografia, entrevista, antncio). Esta construcdo de narrativa
epistolar sera para posterior analise indutiva, procurando-se analisar qual o papel da ficcao
histoérica na compreensao empatica do passado.

De salientar, que em todos as tarefas realizadas nesta sessao (ex. Fichas de trabalho),
havia sempre um momento anterior de exploracdo dos documentos e breve explicacao, para uma
melhor contextualizacao da tarefa a realizar.

Na terceira sessao, realizada a 31 de janeiro, depois de sistematizarmos o que tinhamos
feito na anterior intervencdo, nomeadamente, sobre o que recordavam da historia ficcional,
continuamos com a leitura da segunda parte da obra, seguida de um momento de questionamento
de exploracdo da narrativa, respondendo os alunos a varias perguntas que lhes fui colocando.

Apresento, algumas perguntas colocadas por mim e as respostas dos alunos.

Eu - Em que ano nasceu D. Afonso
Henrigues?

AlunoA- 1109e scem 1179 é que
foi coroado rei.

Aluno M - Reconhecido pelo papa
Alexandre /.

Eu - Sim, esta certo, e quantos anos

Fig. 4 Desenho de um aluno, numa das fichas de trabalho

passaram desde que nasceu até ser coroado rei?

Todos - 70 anos

Eu -Que tratado, referido no texto, foi assinado? Entre quem?
Alguns — Entre o papa Alexandre Il e...

Aluno R - Ah, entre D. Afonso Henriques e D. Afonso ViI.
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Aluno A - Rei de Ledo
Eu -Sim, e em que ano foi assinado esse tratado?
Aluno B - £Em 1143
Eu -Sim, entao, na vossa opinido o que é um Tratado de Paz? Quero ouvir a Aluna M
Aluna M - Um contrato.
Aluno J — £ um tratado para ndo combater entre eles, haver paz, néo combater com o rei de
Ledo.
Aluno D - (Leu o que esta escrito na historia) (...) depois de assinar um tratado de paz com
Afonso VIi, rei de Ledo, Afonso Henrigues, ja reconhecido como rei de Portugal, colocou o reino
sob a protecdo do Papa e da Santa Sé. Apesar disso teve de esperar 36 anos até que Roma lhe
desse aquilo a que ha muito tinha direifo. o reconhecimento de uma autoridade, de um direifo e
de um titulo.

(Transcricdo da gravacao audio, integrada no diario reflexivo do dia 31/01/13)

Esta parte da narrativa continha muitos marcadores temporais de contextualizacdo (datas
de acontecimentos importantes), e por isso, fui questionando-os sobre os acontecimentos/factos
mais relevantes indicados na obra, para promover nos alunos uma orientacao temporal relativa ao
periodo historico “Formacao de Portugal”. Foi interessante perceber que os alunos recordaram a
data em que nasceu D. Afonso Henriques, datas das batalhas que a histéria mais refere (S.
Mamede e de Ourique) e também sobre o tratado de paz. Estes momentos de didlogo, foram

sempre acompanhados por grande participacao dos alunos, por vezes, gerava confusdo pois

falavam todos ao mesmo tempo.

No momento seguinte, e como a
narrativa abordava a questdo do cognome
atribuido a D. Afonso Henriques, achei
interessante perceber junto dos alunos que
outros possiveis cognomes, para além de

Conquistador, atribuiam. Para tal, foi afixado

uma imagem de D. Afonso Henriques em A4
‘ Fig. 5 Chuva de ideias sobre atributos de D. Afonso Henriques no quadro da sala e & medida que atribuiam
outros cognomes/atributos era desenhado uma espécie de esquema a volta da imagem,
elencando os adjetivos e atributos que iam referindo. Deste momento, resultaram respostas como:
audaz, fundador, corajoso, rei, guerreiro, etc.

No ultimo momento desta terceira sessao e recorrendo novamente ao dossié, os alunos
realizaram uma outra tarefa, a realizacdo de uma ficha de trabalho (Anexo 4) com questdes de

resposta direta relacionada com acontecimentos e agentes historicos no contexto da Formacao de
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Portugal: Na tua opinido o que é um tratado de paz? Em que ano se assinou o tratado de paz?
Entre quem se realizou esse tratado? O que juraram nesse tratado? Por que razdo, essa data, foi
importante para Portugal? De um modo geral, os alunos conseguiram responder as perguntas
colocadas, referindo que “um tratado de paz é um acordo para que nao haja batalhas” (aluno A)
ou entdo “um documento assinado que acaba com os conflitos entre D. Afonso VIl e D. Afonso
Henriques” (aluno B). Todas as fichas de trabalho realizadas pelos alunos tiveram sempre um
momento de partilha e discussdo em grande grupo, cada aluno teve oportunidade para expor as
suas ideias, mas também as suas duvidas, incluindo a crianca com NEE, que teve um
acompanhamento mais préximo da minha parte, monitorizando o seu trabalho com alguma ajuda.

Na quarta sessdo, realizada no dia 5 de fevereiro, continuou-se com a leitura de terceira
parte da narrativa ficcional, seguida de exploracdo oral da mesma. De salientar que os alunos ao
longo da leitura ndo s nesta mas nas anteriores sessdes, demonstraram-se atentos e motivados
pela historia. Seguidamente sdo apresentadas algumas perguntas e repostas colocadas neste
momento da sessao:

Eu - A noite o que atormentava D. Afonso Henriques?
Aluno T - Os pesadelos.
Eu -Pesadelos de qué?
Aluno | = Das guerras, dos homens caldos no chao.
Aluno B — Ouvindo gritos das mulheres que procuravam os seus filhos no meio das batalhas.
Aluno E - Ou os seus maridos.
Eu - Na historia fala sobre um filho de D. Afonso Henriques, como se chamava este filho?
Aluna L - D. Sancho
Eu - £Em que ano, este filho sucedeu a seu pai D. Afonso Henriques?
Aluno M - 1185 quando morreu.
Eu - O que D. Afonso Henriques ambicionava para seu filho?
Aluno A — Conquistar mais terras a sul e além-mar.
Aluna A - (Lé a parte da narrativa que corresponde a resposta) £ esse mar viria a receber depois
as caravelas que levariam os sonhos para mais longe, até ao Norte de Africa, ao Brasil e & India,
transformando o reino em império e o sonho do fundador num pais com asas largas para tocar
no horizonte.
Eu - Muito bem. O que consideraram mars importante nesta parte da narrativa?
Aluno D - A continuacao do sonho de D. Afonso Henrigues.
(Transcricdo da gravacao audio, integrada no diario reflexivo do dia 5/02/13)

No fim da exploracéo da narrativa, foi explicado alguns dos factos histéricos no tempo de
D. Afonso Henrigues, tal como aconteceu nas anteriores sessoes. Neste momento de explicitacao
e contextualizacao dos principais conteudos histdricos deste periodo a lecionar, fomos explicando

alguns acontecimentos relevantes para a compreensao historica desse periodo da Historia de
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Portugal, integrando contributos dos alunos, ou mesmo perguntas e duvidas que surgiam no
momento da explanacdo. Por exemplo, houve uma aluna que referiu que o nome de D. Mafalda,
naquele tempo podia ser Mafalda ou Matilde, pois o pai tinha referido isso em casa. Na minha
opiniao, € importante que os alunos expressem as suas ideias, opinides e conhecimentos acerca
das tematicas que estéo a estudar.

No segundo momento desta sessao, os alunos, recorrendo novamente ao dossié onde foi-
Ihes proposta a realizacdo de duas tarefas, em fichas de trabalho. A primeira pedia para elaborar
uma biografia de D. Afonso Henriques (Anexo 5) e a segunda para sequencializar na linha de
tempo horizontal (Anexo 6), os principais acontecimentos do reinado de D. Afonso Henriques (ano
de nascimento de D. Afonso Henriques; ano em que morre D. Henrique; Batalha de S. Mamede;
Tratado de Paz; Batalha de Ourique; Casamento com D. Mafalda; Conquista de Leiria; Conquista
de Santarém e Lisboa; Independéncia de Portugal; Morte de D. Afonso Henriques). De um modo
geral, analisando a primeira ficha de trabalho solicitada, os alunos ndo foram para além das
orientacdes dadas para a construcao da biografia, respondendo as questdes colocadas na ficha,
escrevendo as respostas em forma de lista. Relativamente a segunda tarefa, os alunos
concretizaram-na razoavelmente, apresentando, alguns alunos, dificuldades na marcacao das
datas na linha de tempo, ou entdo, localizavam bem, mas nao referiam qual a data do
acontecimento. No momento em que se corrigiu a linha de tempo, aproveitei para trabalhar
conhecimentos matematicos com os alunos:

Eu - Com que idade D. Afonso Henrigues morreu? Que conta fazemos?

Aluno M - De menos.

Eu - De menos nao conheco.

Aluno M - Subtracao.

Eu - Entao vemn aqui fazer a conta ao quadro. Quantos anos entao?

Aluno H - (apos fazer a conta) /6 anos.

Eu - Podes voltar para o lugar. D. Afonso Henrigues tinha que idade quando se casou?

Aluno A - £ ficil é mais uma conta de subtragéo.

Eu -Anda ao quadro fazer entao.

Aluno B - (ap6s fazer a conta) Casou com 37 anos.

Eu - Que idade tinha D. Afonso Henrigues quando travou a primeira batalha? Aluna C anda fazer.
(De observar que os alunos por vezes enganavam-se a colocar o valor maior em cima da parcela
menor)

Aluna C - (feito as contas). 19 anos.

(Entretanto os alunos como ja estavam a aperceber-se do que ia perguntando, alguns davam as
respostas da idade de outros acontecimentos sem terem sido solicitadas).

Aluna E - Assinou o tratado de paz quando tinha 34 anos.

Aluno T — Quando ele travou a batalha de Ourique tinha 30 anos.

(Transcricado da gravacao audio, integrada no diario reflexivo do dia 5/02/13)
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Este exercicio, com a linha de tempo, permitiu fomentar nos alunos conceitos temporais,
como o de cronologia, duracao, intervalo de tempo e distancia temporal, revelando que os alunos
qguando utilizam linhas de tempo, se promove uma melhor compreensao e orientacao temporal,
competéncias essencial em Historia.

Finalmente na Ultima sessao, realizada a 14 de fevereiro, foi lida a ultima parte da histéria
ficcional e novamente houve questionamento de interpretacdo da narrativa. Fui-lhes colocando
varias perguntas de exploracdo nao sé do texto, as também das ilustracdes (paratextuais).

Posteriormente, e como forma de analisar os conhecimentos histdricos aprendidos pelos
alunos, de como os incorporaram e compreenderam e que papel teve a narrativa ficcional na sua
aprendizagem, foi-lhes proposta uma ultima tarefa de sistematizacdo, partindo da seguinte
guestao: Imagina que tens um amigo de outra nacionalidade e ele pede-te para contares a Historia
de Portugal no tempo de D. Afonso Henriques. Como a contavas? As narrativas dos alunos foram
posteriormente analisadas e categorizadas.

No final, foi distribuida uma ficha de metacognicao, como forma de reflexao e analise do
processo de aprendizagem da Historia, com recurso a narrativa histérica ficcional e de como
constroem evidéncia a partir desta e do cruzamento com outras fontes histdricas (textuais e

iconicas) que foram trabalhadas ao longo das sessoes.

4.1.2. Analise Qualitativa das respostas dos alunos as ideias/conhecimentos prévios sobre a

tematica “A Formac&o de Portugal” no 1.° ciclo

Sabendo que os alunos tém ideias prévias sobre acontecimentos historicos e que essas
mesmas ideias podem contribuir de forma positiva ou negativa para a construcdo do conhecimento
historico, quis saber, junto dos alunos do 1.° ciclo, o que entendiam sobre o contetido em que se
insere o projeto de intervencao, neste caso especifico — A Formacao de Portugal — D. Afonso
Henrigues -, para isso foram selecionadas trés questdes: 1- O que sabes sobre a Formacao de
Portugal? 2- Como é que Portugal se torna independente? 3- O que foi o processo de Reconquista?
As respostas dos alunos foram categorizadas em niveis de progressado: Ideias Vazias; ldeias
Alternativas e Ideias Aproximadas, tal como sdo apresentadas no quadro 5. O processo de

categorizacao dos dados, foi discutido com a professora que orientou este projeto de intervencao.
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Quadro 5 - Categorizacédo das questdes prévias dos alunos no 1.° ciclo

Categorias Indicadores
Ideias Vazias Respostas com ideias despedidas de sentido,

fora do contexto, ou simplesmente nao
responde.

Ideias Alternativas Respostas com ideias que revelam
ideias/conhecimentos historicos pouco
validos.

Ideias Aproximadas Respostas com ideias que revelam alguns
conhecimentos historicos, mas ainda
incipientes e diluidas, por vezes,

descontextualizadas.

Analisadas todas as respostas as ideias prévias dadas, por 20 alunos, pois, faltaram nesta
aula dois alunos, constatou-se que: relativamente a primeira questdo: O que sabes sobre a
Formacao de Portugal?, a maioria das respostas situaram-se nas Ideais Vazias, sobretudo os que
optaram por nao apresentar uma resposta. Houve duas respostas, localizadas nas ideias vazias,

descontextualizadas ao que se lhes tinha sido perguntado:

“Penso que a Formacao de Portugal é das cidades, aldeias, paisagens, vilas, etc.” (Aluno A)

“Eu sei que ha dois arquipélagos.” (Aluno D)

Ainda sobre esta questao, algumas respostas revelam |deias Aproximadas, ou seja, 0S

alunos expressam algum conhecimento historico, embora ainda muito incipiente e por vezes, até

descontextualizado. Exemplifica-se algumas respostas dentro desta categoria:

“Sé sei que houve uma guerra, hd muitos anos atras entre portugueses e castelhanos. E sei que
os portugueses fizeram a técnica do quadrado para protegerem o nosso territorio.” (Aluno C)

“O que eu sei sobre a Formacdo de Portugal é que Portugal nasceu em Guimardes e foi
conquistada por D. Afonso Henriques.” (Aluno M)

“Sei que houve hd muitos anos, uma guerra entre portugueses e castelhanos e nds, 0s
portugueses, ganhamos a batalha para proteger o nosso territério. Também sei que D. Afonso

Henrigues foi o primeiro rei de Portugal.” (Aluno I)

“Eu sei que o primeiro rei de Portugal foi D. Afonso Henriques que travou a batalha de S. Mamede.”
(Aluno A)

“Eu sei que o 1.° rei de Portugal foi D. Afonso Henriques.” (Aluno E)
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Nesta questdo nao encontrei nenhuma resposta com Ideias alternativas.

Relativamente a segunda questdo: Como é que Portugal se forna independente?
encontramos varias respostas identificadas como Ideias Vazias, pois ndo apresentam nenhuma

resposta ou, a resposta apresenta ideias sem qualquer sentido:

“Tornar-se-ia independente porque as pessoas tém direito de ser livre.” (Aluno B)

Ainda sobre esta questdo, houve respostas categorizadas no nivel das Ideias Alternativas,

ou seja, ideias, que revelam conhecimento pouco valido ou até incorreto e desajustado, como por

exemplo:

“Acho que se torna independente por causa dos reis e presidentes.” (Aluno T)

“Portugal torna-se independente quando D. Afonso Henriques morre e comeca a Republica.”
(Aluno M)

Na segunda questao, foi também possivel identificar respostas que se enquadram nas

Ideias Aproximadas, ou seja, o conhecimento histérico nao surge ainda suficientemente

estruturado, por exemplo:

“Portugal torna-se independente porque na batalha entre os portugueses e os castelhanos,
Portugal ganhou e assim os castelhanos afastaram-se.” (Aluno A)

“Portugal foi independente quando ganhou a guerra contra os castelhanos.” (Aluno H)

Por fim, relativamente a terceira questdo: O que foi o processo de Reconquista? As
respostas inserem-se, na maioria, na categoria, ldeias Vazias, simplesmente nao respondem a
guestdo. Ainda assim, cinco alunos que responderam a questdo, as suas ideias podem ser

consideradas Ideias Alternativas, como por exemplo:

“0 processo de Reconquista foi a batalha de Portugal.” (Aluno B)
“Foi quando Portugal ganhou a batalha contra os castelhanos.” (Aluno )
“A batalha entre portugueses e castelhanos.” (Aluno A)

“Na batalha entre os portugueses e os castelhanos, os portugueses derrotaram os castelhanos e
entao Portugal nao foi mais invadido.” (Aluno J)
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Através da analise das respostas dadas pelos alunos, pode-se constatar que a maioria nao
soube responder as questdes colocadas. No entanto, verificou-se que alguns alunos, revelaram
algum conhecimento sobre D. Afonso Henriques (primeiro rei de Portugal), de alguns
acontecimentos histéricos (batalhas com os castelhanos), e referenciarem locais importantes no
inicio da formacdo de Portugal (Portugal nasceu em Guimardes), mas denota-se que o

conhecimento histérico € muito vago e algumas vezes descontextualizado.

4.1.3. Analise Qualitativa das Narrativas dos Alunos do 1.° ciclo do Ensino Basico

No presente projeto de intervencdo os alunos produziram varias narrativas ao longo das
sessdes, depois de terem explorado a narrativa ficcional, interpretado fontes diversas contidas no
dossié e de todo o trabalho monitorizado pela professora estagiaria ao longo das sessoes, onde foi
trabalhada a tematica da “Formacdo de Portugal”. Como foi referido anteriormente, os alunos
tiveram acesso a um dossié onde continha documentos histéricos, historiograficos e iconicos e
com base neste apoio e de breves explicacdes sobre o contetdo histoérico a ser trabalho, os alunos,
em algumas tarefas, construiram narrativas. Para o presente projeto de intervencao do 1.° ciclo,
serao apenas analisadas duas narrativas, a primeira relacionada com a elaboracdo de uma carta
de D. Afonso Henriques a Egas Moniz, com a seguinte questao: Imagina que D. Afonso Henriques
escreve uma carta a Egas Moniz a contar as Ultimas conquistas. (Refere as batalhas que D. Afonso
Henriques travou, como foram as batalhas, contra quem, quem saiu vitorioso, que territorios
conquistou, etc.). A segunda narrativa pedia-se a construcdo de uma narrativa como forma de
sistematizacao dos contetdos trabalhados ao longo do projeto, relacionado com a Formacéao de
Portugal, colocando-se a seguinte questao: Imagina que tens um amigo de outra nacionalidade e
ele pede-te para contares a Histéria de Portugal no tempo de D. Afonso Henriques. Como a
contavas. Procurou-se, em ambas as narrativas, analisar o impacto do ficcional na construcéo do
conhecimento histérico, e como o articulam com o uso das evidéncias a partir de outras fontes
historicas (textuais e iconicas).

As narrativas foram submetidas a uma analise indutiva do contetdo (Quadro 6).
Apresenta-se de seguida um modelo de categorizacdo de narrativas, inspirado no modelo
apresentado por Samarao (2007) e Parente (2004), com base nas narrativas elaboradas pelos

alunos, tendo sido estas agrupadas conforme o contetido que apresentam. As diferentes categorias
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foram organizados numa logica progressiva de acordo com o grau de sofisticacdo apresentado nas

construcdes de narrativas dos alunos.

Quadro 6 - Categorizacéo das narrativas dos alunos

Categorias Indicadores
Relato Fragmentado Relato com frases soltas sem trama narrativa com poucos factos ou

pouco relevantes, por vezes, ordenados anacronicamente ou sem
marcos temporais, ou com incoeréncias factuais e repeticdes de
acontecimentos, predominando opinides pessoais, com alguma
informacdo retirada da fonte textual, da cronologia e da narrativa
ficcional, integrando elementos ficcionais na narrativa.

Relato Cronoldgico Relato com coeréncia interna, numa forma algo fragmentada e
simples, que resume apenas pequenos detalhes dispersos sobre o
assunto histérico em causa, baseado essencialmente na cronologia,
onde os acontecimentos aparecem listados e sem interligacao entre
si e por vezes com algumas inconsisténcias cronologicas. Deteta-se
alguma argumentacao simples com intencao de descrever e, por
vezes, a presenca de alguns elementos ficcionais com base na
narrativa ficcional.

Relato Emergente Relato que apresenta uma estrutura narrativa visivel, que deixa
perceber ligacbes implicitas e explicitas entre os diferentes passos,
com uma ldgica interna, com argumentacao historica, por vezes,
simples mas explicitas, descrevendo algumas acdes e deixando por
explicar as causas dos acontecimentos. Neste relato podem surgir
algumas ligacdes com a narrativa ficcional.

Narrativa completa Relato que apresenta uma ldgica interna apresentando estrutura
(descritiva — explicativa | narrativa, através de uma sequéncia organizativa coerente, que
- contextualizada) denota compreensao historica e argumentacao com base nas fontes

fornecidas. Podera referir alguns factos com base na narrativa

ficcional, como forma de completar o seu raciocinio.

Passemos entao, para a analise e categorizacdo das construcdes de narrativas feitas pelos
alunos, comecar-se-a pela tarefa que lhes propus na ficha de trabalho: Imagina que D. Afonso
Henriques escreve uma carta a Egas Moniz a contar as ultimas conquistas. (Refere as batalhas
que D. Afonso Henriques travou, como foram as batalhas, contra quem, quem saiu vitorioso, que
territorios conquistou, etc.).

O tipo da escrita de uma carta, escrita epistolar, envolve a capacidade de usar

conhecimentos da lingua como instrumento na aprendizagem da leitura e da escrita, ou seja, 0s
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alunos ao escreverem uma carta usam o verbo na primeira pessoa, e neste caso teriam que
assumir o papel de D. Afonso Henriques a escrever uma carta a Egas Moniz. Dai resultarem

narrativas pessoais e ricas em aspetos ficcionais. Tal como defendem Melo & Peixoto (2004),

“As cartas baseiam-se numa narrativa, num modo de contar historias, [...] as cartas
(podem) narram acontecimentos historicos, sejam eles de natureza politica, social ou do
ambito da vida quotidiana.” (p. 81, 82)

Ao nivel do Relato Fragmentado, surgiram alguns textos caracterizados por conter frases

soltas, com poucos factos considerados relevantes para a tarefa/exercicio que se lhes tinha
colocado. Neste nivel, as narrativas apresentam alguma informacao retirada de uma fonte textual

contida no dossié e da narrativa ficcional. E disso exemplo, a seguinte narrativa:

Querido amigo Egas Moniz,

Eu vourte falar das batalhas:

Na batalha de S. Mamede, a minha mée em vez de passar o governo para mim, continuou a
mesma politica depois minha mae e Fernao Peres de Trava foram derrotados pelo que tiveram de
fugir para a Galiza. Na batalha de Ourigue obtivemos a vitoria.

Eu conquistei a linha do Tejo.

Beijos do teu amigo,

D. Afonso Henrigues. (Aluno M)

0 aluno, revela algum conhecimento historico, mas com algumas incoeréncias (Na batalha
de S. Mamede, a minha mae em vez de passar o governo para mim, continuou a mesma politica
depois minha mae e Ferndao Peres de Trava foram derrotados pelo que tiveram de fugir para a
Galiza.). A narrativa apresenta, ainda, uma informacao copiada de uma das fontes do dossié mas
nao explica o seu significado (£v conquistei a linha do Tejo.). Este aluno, revela alguma dificuldade
na construcéo da narrativa, ndo se preocupando com a mensagem que quer transmitir, sendo

esta fragmentada, tal indica dificuldade na interpretacao das fontes e no uso da evidéncia.

No nivel de Relato Cronoldgico, encontram-se narrativas baseadas essencialmente na

cronologia em que os acontecimentos sdo apresentados em forma de listagem, sem grande

interligacao entre si, com pequenos laivos de ficcdo. Destaca-se a este nivel, o seguinte exemplo:

4 Manteve-se a estrutura da narrativa do aluno e apenas corrigiram-se os erros ortograficos.
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Ola.

Como tens passado? Venho por este meio contar-te as minhas aventuras.

Tenho passado por dificels batalhas gloriosas.

Lutei contra a minha mae em S. Mamede porque ela estava do lado dos galegos.

Consegui vencer os mouros na batalha de Ourigue que foi uma vitdria estrondosa. Nos nessas
batalhas salmos vencedores.

Eu conquistei finalmente Leiria no ano de 1145 contra os mouros e la construi um castelo para
se defenderem.

E também conquistei Santarém e Lisboa que eram ricas e poderosas cidades mouras na linha do
Tejo.

Um abraco do teu amigo,

AF.

Guimaraes, 27 de janeiro de 1146 (Aluno J)

Esta narrativa, presente uma coeréncia interna, de alguma forma fragmentada e simples,
mas com uma estrutura epistolar muito préxima de uma carta (O/d: Como tens passado? Venho
por este meio contar-te as minhas aventuras. Tenho passado por dificeis batalhas gloriosas.).
Deteta-se alguma intencao de descrever factos (Lutei contra a minha mae em S. Mamede porque
ela estava do lado dos galegos.). Este aluno copia frases soltas das fontes textuais do dossié, ndo
mostrando uma ligacao coerente, apenas fazendo copia e cola dos factos e acontecimentos que
retira das fontes como mera informacao (Eu conquister finalmente Leiria no ano de 1145 contra
0S mouros € ld construi um castelo para se defenderem. E também conquistei Santarém e Lisboa
que eram ricas e poderosas cidades mouras na linha do Tejo.). A adjetivacao usada influenciada
pela narrativa ficcional, tende a mitificar as batalhas vencidas por D. Afonso Henriques: 7enfio

passado por dificeis batalhas gloriosas, e a visao do herdi vencedor sobressai nesta narrativa.

Ao nivel do Relato Emergente, surgiram algumas narrativas que apresentam uma estrutura

de narrativa visivel, revelando um entendimento sobre a informacao contida nas fontes do dossié,
com uma argumentacao histérica simples mas explicita. Apresenta-se de seguida, um exemplo,

gue se enquadra neste nivel:

Querido Egas Moniz,

Eu vou falar das batalhas que tenho travado. Uma delas foi a batalha de S. Mamede outra a batalha
ae Ourigue.

As minhas batalhas Egas Moniz, foram quase sempre vitoriosas, contra a minha mae, D. Teresa
e suas tropas. Também te quero contar que conquistel em primeiro lugar a cidade de Leiria, depois
as minhas tropas ajudaram-me a conquistar a cidade de Santarém e por fim a cidade de Lisboa.
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Eu, amigo, gracas a ajuda dos monges, das pessoas populares e das minhas tropas consegui
conquistar estas cidades.

Porque o que eu queria era tornar o meu reino independente.

Adeus amigo e obrigada pela tua amizade,

D. Afonso Henrigues (Aluno |)

Esta construcao de narrativa, descreve algumas acbes, mas opta por nao explicar as
causas dos acontecimentos (As minhas batalhas Egas Moniz, foram quase sempre vitoriosas,
contra a minha mae, D. Teresa e suas tropas. Também te quero contar que conquistei em primeiro
lugar a cidade de Leiria, depois as minhas tropas ajudaram-me a conquistar a cidade de Santarém
e por fim a cidade de Lisboa.).

Como referi em cima, esta narrativa apresenta os elementos de uma estrutura da
narrativa: introducdo — (Querido Egas Moniz, Eu vou falar das batalhas que tenho travado. Uma
delas foi a batalha de S. Mamede outra a batalha de Ourigue.), desenvolvimento — (As minhas
batalhas Egas Moniz, foram quase sempre viforiosas, contra a minha méae, D. Teresa e suas
tropas. Também te quero contar que conquistel em primeiro lugar a cidade de Leiria, depois as
minhas tropas ajudaram-me a conquistar a cidade de Santarém e por fim a cidade de Lisboa.

Eu, amigo, gracas a ajuda dos monges, das pessoas populares e das minhas tropas consegui
conquistar estas cidades.), e, conclusao — (Porque o que eu queria era fornar o meu reino
independente. Adeus amigo e obrigada pela tua amizade, D. Afonso Henrigues).

Ao longo da narrativa, este aluno, além de apresentar alguns factos historicos, denota-se
a preocupacao de acrescentar detalhes ficcionais, (“Eu, amigo, gracas a ajuda dos monges, das
pessoas populares e das minhas tropas consegui conquistar estas cidades.”), explicando os
acontecimentos, nao focalizada nas acoes de um individuo (D. Afonso Henriques), mas por varios

agentes, monges, pessoas e tropas.

Por fim, ao nivel da Narrativa Completa (descritiva — explicativa — contextualizada), pude

encontrar uma narrativa. Denota-se que neste nivel a construcdo de narrativa, apresenta uma
logica interna através de uma sequéncia organizativa coerente, que, por sua vez, demonstra

compreensao historica.

Condado Portucalense, 1 de janeiro de 1183
Saudacoes, Fgas Moniz,
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Esta tudo bem contigo, nobre Egas?

Envio-he esta carta para contar as minhas ultimas conquistas e uma das batalhas que traver.

A primeira batalha foi a batalha de S. Mamede. Contarei como foi.

Quando atingi a idade de governar e ja passara a ser cavaleiro, minha mae nao queria passar-me
o0 governo. Um grupo de nobres portucalenses convenceu-me a exigir o governo. Como néo houve
acordo a situacdo evoluiu para a confrontacdo violenta entre os meus partidarios e os de minha
mae.

D. Teresa e Ferndo Peres de Trava foram derrotados, pelo que tiveram de fugir para a Galiza,
nenhum dos territorios foi conquistado e pude finalmente tornar o reino independente. (Aluno H)

A narrativa acima transcrita, apresenta uma forma muito clara de estrutura de narrativa:
introducdo — (Saudacoes, Egas Moniz, Esta tudo bem contigo, nobre Egas? Envio-lhe esta carta
para contar as minhas ultimas conquistas e uma das batalhas que travei. A primeira batalha foi a
batalha de S. Mamede. Contarei como foi.); desenvolvimento — (Quando atingi a idade de governar
e ja passara a ser cavaleiro, minha mae nao queria passar-me o governo. Um grupo de nobres
portucalenses convenceu-me a exigir o governo. Como ndo houve acordo a situacao evoluiu para
a confrontacdo violenta entre os meus partidarios e os de minha mae.J, e, conclusdo: (D. Teresa
e Ferndo Peres de Trava foram derrotados, pelo que tiveram de fugir para a Galiza, nenhum dos
territdrios foi conquistado e pude finalmente tornar o reino independente.).

A narrativa denota que o aluno compreendeu, interpretou as fontes fornecidas produzindo
inferéncias e revelando um bom uso da evidéncia historica, manifestando de certa forma
pensamento aditivo, ao proceder a explicacdes contextualizadas que justificam as acdes de D.
Afonso Henriques como podemos constatar no excerto (Quando atingi a idade de governar e ja
passara a ser cavaleiro, minha mae ndo queria passar-me o governo. Um grupo de nobres
portucalenses convenceu-me a exigir o governo. Como nao houve acordo a situacéo evoluiu para
a confrontacdo violenta entre os meus partiddrios e os de minha mae.). As acdes de D. Afonso
Henriques surgem justificadas pela influéncia de outros agentes, “os nobres portucalenses”, que
0 convenceram a “exigir o governo”. A terminologia usada denota a interiorizacdo de linguagem
historica (confrontacao, cavaleiro, partidarios). A linguagem usada foi fortemente influenciada pela
narrativa ficcional - cavaleiro — pelas fontes textuais provenientes do dossié — confrontacao — e
devido ao conhecimento historico que o aluno apresenta — partidarios — uma vez que esta palavra

nao esta presente em nenhuma fonte textual do dossié ou na narrativa ficcional.
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Seguidamente, passamos para a analise da segunda narrativa, que foi realizada da tarefa
proposta a partir da seguinte questao: “Imagina que tens um amigo de outra nacionalidade e ele
pede-te para contares a Historia de Portugal no tempo de D. Afonso Henriques. Como a contavas?”

As construcées de narrativas que se encontram ao nivel do Relato Fragmentado,

caracterizam-se por apresentar um relato contendo frases soltas, sem uma estrutura caracteristica
de uma narrativa, apresentando as ideias sem coeréncia entre si, ou seja, ndo apresenta um fio
condutor, nem se preocupa na ligacdo entre os acontecimentos. E disto exemplo, a seguinte

construcédo de narrativa:

A histdria de Portugal comecou quando D. Afonso Henriques nasceu em 1109 em Guimarées e
0s seus pais eram D. Teresa e conde D. Henrigue.

D. Afonso Henriques morreu em 1185, D. Teresa morreu em 1130 e conde D. Henrigue morreu
em 1112

D. Afonso Henriques conquistou Leiria no ano de 1145 e também conquistou Santarém e Lisboa
em 1147.

Ele fez duas batalhas que foram a de S. Mamede e a batalha de Ourigue, em 1128 e 1139
respetivamente. (Aluno L)

0 aluno, recolheu informacdes das fontes do dossié mas ndo as soube apresentar sob
uma estrutura coerente e logica, limitou-se a copiar a informacao, listando acontecimentos, sem
ordem cronolégica (D. Afonso Henriques morreu em 1185, D. Teresa morreu em 1130 e conde
D. Henrigue morreu em 1112. D. Afonso Henrigues conquistou Leiria no ano de 1145 e também
conquistou Santarém e Lisboa em 1147.). Apesar de usar uma colagem de frases, também nao
consegue colocar os acontecimentos por ordem cronoldgica, misturando-os, mas agrupados por
acoes (conquistas das cidades: Santarém e Lisboa e batalhas: de S. Mamede e de Ourique), como
vemos no extrato: D. Afonso Henriques conquistou Leiria no ano de 1145 e também conquistou
Santarém e Lisboa em 1147. Ele fez duas batalhas que foram a de S. Mamede e a batalha de

Ourigue, em 1128 e 1139 respetivamente.

Ao nivel do Relato Cronoldgico, podemos encontrar algumas construcoes de narrativas

que apresentam um relato com coeréncia interna mas numa forma fragmentada e simples,
resumindo alguns detalhes sobre acontecimentos historicos listados cronologicamente

(cronologia), e com integracao de elementos ficcionais, por exemplo:
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D. Teresa e o conde D. Henrigue tiveram um filho, o D. Afonso Henriques rei, mas antes de ser
ref era apenas urm menino como 0S outros.

O conde D. Henrique morreu 3 anos depois de D. Afonso Henrigues ter nascido.

Em 1128, D. Afonso Henriques fez a batalha de S. Mamede tinha 19 anos. Em 1139 D. Afonso
Henriques fez a batalha de Ourigue e tinha 30 anos.

Na batalha de S. Mamede combateu contra a mée Teresa e Ferndo Peres de Trava e os derrofou
fugindo para a Galiza.

Em 1130 morreu D. Teresa mée de D. Afonso Henriques na Galiza.

Em 1146 D. Afonso Henriques casou-se com D. Mafalda que foi mée de sete filhos.

Em 1143 assinou-se o Tralado de paz de Zamora que consolida a paz com Afonso VIl e constitui
um passo importante.

Em 1180 terminaram os confrontos armados entre tropas de D. Afonso Henrigues e de Fernando
/l de Ledo pela posse de terras fronteiras entre o Alentejo e a Andaluzia.

Em 1185 D. Afonso Henrigues morreu com 76 anos na cidade de Coimbra, deixa como legado ao
seu fitho D. Sancho | um reino independente. (Aluno B)

Esta narrativa, comeca por integrar elementos que estao presentes da narrativa ficcional
(D. Teresa e o conde D. Henrigue tiveram um filho, o D. Afonso Henriques rei, mas antes de ser
rei era apenas um menino como o0s outros.). O aluno limita-se a transcrever frases soltas nao
havendo uma interligacao, nem justificacédo dos acontecimentos, mas foi capaz de transferir para
a construcao de narrativa, os conhecimentos adquiridos numa das sessdes de intervencao, quando
se perguntou a idade que D. Afonso Henriques tinha quando travou a batalhar de S. Mamede ou
a batalha de Ourique (sessao do dia 31 de janeiro de 2013), (Em 1128, D. Afonso Henriques fez
a batalha de S. Mamede tinha 19 anos. Em 1139 D. Afonso Henriques fez a batalha de Ourigue
e tinha 30 anos. Na batalha de S. Mamede combateu contra a mae Teresa e Ferndo Peres de
Trava e os derrotou fugindo para a Galiza.). O aluno, demonstra falta de cuidado na selecao da
informacao considerada mais relevante para responder a questao, (Em 1130 morreu D. Teresa
maéae de D. Afonso Henrigues na Galiza. [...] Em 1180 terminaram os confrontos armados entre
tropas de D. Afonso Henriques e de Fernando Il de Ledo pela posse de terras fronteiras entre o
Alentejo e a Andaluzia.). Apresenta algum conhecimento histérico recolhendo informacoes das
fontes do dossié da narrativa, mas nao consegue construir uma narrativa, cruzando e interligando
a informacédo das varias fontes, apresentando assim, alguma dificuldade na organizacao da

estrutura de narrativa, de modo a que seja coerente.

Ao nivel do Relato Emergente, encontramos quatro construcoes de narrativas dos alunos,

que apresentam uma estrutura coerente com a apresentacao de introducao, desenvolvimento e
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conclusdo, que deixa perceber ligacées implicitas entre os diferentes passos e ainda, & muito

descritiva, com influéncia visivel da narrativa ficcional. E disto exemplo a seguinte narrativa,

D. Afonso Henriques foi o primeiro rei de Portugal. Nasceu em 1109 e morreu em 1185. D. Afonso
Henrigues conquistou a batalha de S. Mamede contra a sua mae e os exércitos galegos de Ferndo
Peres de Trava junto ao castelo de Guimaraes, conquistou também a de Ourigue contra os cincos
reis mouros. D. Afonso Henriques armou-se cavaleiro aos 14 anos, e foi ha primeira batalha
conquistada (a de S. Mamede) aos 19 anos!

A sua infancia fol passada com Egas Moniz. O conde D. Henrigue morreu quando Afonso
Henrigues tinha apenas 3 anos e Egas Moniz foi como um segundo pai para ele, ja que a mae D.
Teresa partiu para Galiza.

Egas Moniz dava-lhe conselhos para as batalhas que no futuro iria conquistar e ofereceu-lhe uma
espada de madeira ainda em crianca.

Antigamente o reino chamava-se Condado Portucalense.

D. Afonso Henriques assinou o contrato de Paz com D. Afonso VII. E o papa demorou 36 anos
para reconhecer D. Afonso Henrigues como rei.

Além das batalhas de S. Mamede e a de Ourigue D. Afonso Henriques conqguistou Leiria, Lisboa e
Santarém fodas contra os mouros.

A independéncia do Condado Portucalense foi no ano de 1179.

D. Afonso Henrigues casou com D. Mafalda ou Matilde, porque naquele tempo Matalda e Matilde
era a mesma coisa.

D. Afonso Henriques viveu 76 anos de muita histdria para Portugal. (Aluno E)

Esta narrativa, acima transcrita, € rica em varios aspetos. O aluno seleciona a informacéo
de varias fontes, primeiro, neste relato surge algumas ligacdes com a narrativa ficcional (Egas
Moniz foi como um segundo pai para ele [...] e ofereceu-the uma espada de madeira ainda em
crianca.). Segundo, recolheu informacéo a partir de uma afirmacdo de um aluno numa das
sessbes do projeto (“D. Afonso Henriques casou com D. Mafalda ou Matilde, porque naquele
tempo Mafalda e Matilde era a mesma coisa.”). E por ultimo, as restantes informacdes presentes
na construcdo de narrativas foram selecionadas a partir das fontes do dossié a que os alunos
tiveram acesso, revelando uso de evidéncia a um nivel meramente descritivo (D. Afonso Henriques
foi o primeiro rei de Portugal. Nasceu em 1109 e morreu em 1185. D. Afonso Henrigues
conquistou a batalha de S. Mamede contra a sua mae e os exércitos galegos de Ferndo Peres de
Trava junto ao castelo de Guimaraes, conquistou também a de Ourique contra 0s cincos refs
mouros. D. Afonso Henriques armou-se cavaleiro aos 14 anos, e foi ha primeira batalha
conquistada (a de S. Mamede) aos 19 anos! Antigamente o reino chamava-se Condado
Portucalense. D. Afonso Henriques assinou o contrato de Paz com D. Afonso VII. E o papa demorou

36 anos para reconhecer D. Afonso Henriques como rei. Além das batalhas de S. Mamede e a de
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Ourique D. Afonso Henriques conquistou Leiria, Lisboa e Santarém fodas contra os mouros. A
independéncia do Condado Portucalense foi no ano de 1179.).
Na ultima frase da sua narrativa, a titulo de concluséo o aluno apresenta um pensamento

pessoal (Afonso Henrigues viveu 76 anos de muita historia para Portugal.)

No nivel Narrativa Completa (descritiva — explicativa — contextualizada) encontramos

narrativas, que apresentam uma estrutura organizada com introducao, desenvolvimento e
conclusao. Denota-se a presenca de uma compreensao historica e com argumentacao proveniente

de fontes fornecidas. E disso exemplo, a seguinte narrativa,

Em 1109 nasce em Coimbra D. Afonso Henrigues, filho do Conde D. Henrigue de Borgonha e de
D. Teresa, filha bastarda do rei D. Afonso VI de Castela e Ledo. Nesse mesmo ano morreu D.
Afonso VI, iniciando-se a luta pelo trono entre as filhas Teresa e Urraca e outros pretendentes.
Em 1112 o conde D. Henrigue morre, ficando Egas Moniz a cargo da educacdo de Afonso, sendo
assim, seu aio, conselheiro e protetor.

Em 1122 torna-se cavaleiro, ndo querendo saber da vontade do cardeal que presidia a cetimonia
na catedral.

Mais tarde, em 1128 as tropas de D. Afonso Henriques combateram contra os castelhanos e
derrotaram-nos, junto ao Castelo de Guimardes, D. Teresa desiste da pretenséo de anexar o
Condado Portucalense e retira-se de vez para a Galiza.

Em 1130 D. Teresa morre na Galiza.

Alguns anos depois, em 1137 D. Afonso VIl e D. Afonso Henriques assinam o Tratado de Paz em
Tui. O rei portugués promete ao monarca espanhol “fidelidade, seguranca e auxilio contra os
inimigos”.

Em 1139 D. Afonso Henrigues venceu as tropas de cinco reis mouros, que combatiam na batalha
ae Ourigue.

Em 1185 morre D. Afonso Henrigues, com 76 anos. (Aluno )

Para a construcao da narrativa, o aluno recolheu varias informacdes das fontes fornecidas
pelo dossié, como por exemplo, (Em 1109 nasce em Coimbra D. Afonso Henrigues, filho do Conde
D. Henrique de Borgonha e de D. Teresa, filha bastarda do rei D. Afonso VI de Castela e leéo.
Nesse mesmo ano morreu D. Afonso Vi, iniciando-se a luta pelo trono entre as filhas Teresa e
Urraca e outros pretendentes.). O aluno usa conceitos de tempo e de espaco de forma adequada,
apresentando-os de forma coerente e interligada. Observa-se ainda um fio condutor, denotando
uma preocupacao em criar conectores entre as varias passagens: “sendo assim”, “Mais tarde”,
“Alguns anos depois”, procedendo a um processo explicativo e argumentativo dos acontecimentos

politicos relevantes para este periodo da Formacao de Nacionalidade portuguesa.
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4.1.4. Reflexdes sobre o nivel de sofisticacdo das narrativas dos alunos (frequéncia)

Apds analise qualitativa das narrativas dos alunos, procedi a analise da frequéncia das
narrativas por niveis de sofisticacdo da narrativa. Apresenta-se um quadro (Quadro 7) com a
frequéncia de narrativas por cada categoria. O intuito deste quadro é perceber qual a categoria

dominante em ambas as producdes de narrativas analisadas.

Quadro 7 - Distribuicdo de frequéncias das narrativas por categorias (N° alunos)

Distribuicao de frequéncia das narrativas por categorias

Imagina que D. Afonso Henriques | Imagina que tens um amigo de outra
Categorias escreve uma carta a Egas Moniz a | nacionalidade e ele pedete para
contar as ultimas conquistas. {...) contares a Histéria de Portugal no
tempo de D. Afonso Henriques. Como
a contavas.

Relato Fragmentado

Relato Cronolégico

Relato Emergente

N (&0 O
WIH|INOD

Narrativa completa
(descritiva —
explicativa -

contextualizada)

Antes de proceder a analise quantitativa do quadro anterior, quero referir o motivo pelo
qual ambas construcao de narrativa nao apresentarem um total de 22 alunos, mas sim de 20
alunos, pois, tanto no dia, 30 de janeiro e dia 14 de fevereiro de 2013, respetivamente numa
quarta-feira e quinta-feira, houve um aluno que faltou as aulas e a crianca com NEE teve apoio de
ensino especial a mesma hora que iniciei as tarefas.

Com o objetivo de antecipar algumas conclusdes para uma reflexao final sobre os niveis
de sofisticacdo das narrativas construidas pelos alunos, analisa-se quantitativamente o quadro
anterior (Quadro 5). Podemos constatar que, relativamente a primeira producdo de narrativa dos
alunos, a categoria que predomina é o Relato Fragmentado (9 alunos). Ja na segunda construcao
de narrativas a categoria que se destaca por apresentar maior nimero, é o Relato Cronoldgico (7
alunos), aqui a influéncia da fonte cronologica integrada na narrativa ficcional (£ra uma vez um rei
conquistador de José Jorge Letria), pode ter contribuido para isso, e a carta epistolar nao se
proporcionar tanto para o uso da cronologia. Também & possivel verificar que houve alunos que

se mantiveram, em ambas as construcdes de narrativas, na mesma categoria (Relato
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Fragmentado), cerca de quatro alunos. Apurou-se, também, que uma aluna manteve-se, em
ambas as narrativas, ao nivel da Narrativa Completa (descritiva — explicativa — contextualizada),
mas constatou-se em alguns casos, que a posicao nao se manteve da primeira construcao
narrativa para a segunda ou vice-versa, como por exemplo, um aluno na primeira narrativa
apresentou-se ao nivel do Relato Fragmentado e na segunda narrativa passou para o nivel do
Relato Emergente.

Numa breve anadlise a este quadro, podemos referir que, apesar de a maioria das
construcdes de narrativas dos alunos pertencerem a um Relato Fragmentado ou Relato
Cronoldgico, ha alunos que conseguem apresentar conhecimentos histéricos validas mas acabam
por ndo os justificar ou relacionar os conteudos entre si. Os alunos tém bem presentes os
acontecimentos histdricos, tal como foram relatados em algumas das transcricdes audio, ou nos
exemplos anteriormente apresentados para ilustrar cada categoria, integrando aspetos da
narrativa ficcional, com o que aconteceu no passado, mas acabam por nao conseguirem transferir
esse mesmo conhecimento de forma articulado e contextualizado para as suas construcdes de
narrativas, acabando por demonstrar alguma confusao ou ideias soltas e fragmentadas nos seus
relatos. Ha no entanto que ressalvar que 2 ou 3 alunos conseguem fazé-lo, o que no leva a concluir
que estes niveis mais sofisticados de narrativas completas podem ser alcancados mesmo por

criancas do 1.° ciclo, que desenvolveram competéncias histdricas ao nivel da evidéncia e narrativa.

4.1.5. Conclusdo do Projeto de Intervencéo no 1.° ciclo do Ensino Basico

Apds a analise das construcdes de narrativas dos alunos, impde-se uma pequena
conclusao dos resultados obtidos.

Como ja foi referido, o objetivo deste estudo é perceber o modo como os alunos
desenvolvem o seu conhecimento historico a partir das obras literarias da ficcao histérica e para
isso, pediu-se aos alunos, entre outras atividades, que construissem narrativas, a partir de fontes
historicas de diferentes naturezas, partindo da narrativa ficcional em articulacdo e cruzamento
com outras fontes trabalhadas ao longo das sessoes.

0O que resultou de ambas as narrativas, analisadas anteriormente, é que os alunos
recorreram, de alguma forma, a narrativa ficcional para completar o seu raciocinio, utilizando
expressoes como “Egas Moniz era como um segundo pai”, ou entdao “Egas Moniz ofereceu uma

espada de madeira”.
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Denota-se nas construcdes de narrativas dos alunos uma preocupacao em utilizarem as
fontes fornecidas, apesar de as analisar, a maioria ndo € capaz de produzir o seu proprio texto,
acabando por copiar e colar a préprio fonte, para a sua construcao.

Para além disto, repara-se que em cada construcao, os alunos ddo muita importancia aos
marcos temporais. Na Ultima construcdo de narrativa que foi pedida (a segunda narrativa aqui
analisada), um aluno perguntou-me em que ano nasceu o conde D. Henrique e a D. Teresa,
justificando-se que para ele era importante saber isso, para saber se o pai de D. Afonso Henriques
morreu idoso, ou seja, denotou-se neste aluno, a preocupacao nos detalhes para a construcao do
seu conhecimento historico.

A maioria dos alunos sdo muito interessados no passado, querendo saber pormenores
dos varios acontecimentos da Historia. No entanto, quando se pede para construir uma narrativa
os alunos fazem muitas vezes, misturas de informacao baseadas nas concecdes simples e muito
imaginativas devido a escassa experiéncia na fundamentacao do seu conhecimento historico.

Em todas as construcdes de narrativas dos alunos, o lado imaginativo esteve muito
presente, contudo, apresentam algumas confusdes, distorcoes e ingenuidades no que concerne
aos detalhes.

Analisando as construcoes de narrativas dos alunos, também & possivel observar que eles
tendem a lembrar-se melhor dos elementos centrais que estdo presentes na narrativa ficcional,
neste caso, das batalhas de S. Mamede e de Ourique e a infancia de Afonso Henriques com Egas
Moniz, do que outros acontecimentos igualmente importantes.

Podemos referir entdo, que apesar das ideias dos alunos serem vagas e, por vezes
incompletas, denota-se que os alunos sao capazes de construir e organizar o0 seu conhecimento
historico em forma de narrativa a partir da narrativa ficcional e das fontes fornecidas. De facto, a
escrita € um meio privilegiado para os alunos mostrarem o que sabem e também o que nao sabem

sobre determinados assuntos ligados a Historia.

4.2. Implementacdo do Projeto de Intervencdo no 2.° ciclo do Ensino Basico

4.2.1. Descricao das atividades implementadas
O presente projeto de intervencéo inserido em contexto do 2.° ciclo do Ensino Basico,

nomeadamente numa turma de 6.° ano num total de 26 alunos, é formada por um conjunto de
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cinco sessodes que tiveram a duracao de duas semanas seguidas no principio do més de abril. Tal
como aconteceu no contexto anterior, a primeira sessdo foi dedicada, exclusivamente, ao
levantamento das ideias prévias dos alunos e as restantes dedicadas a insercdo do projeto de
intervencdo. Importante sera referir, que a segunda sessdo decorreu numa aula de Lingua
Portuguesa, e as restantes trés sessdes decorreu nas aulas de Histdria e Geografia de Portugal.

Como ja foi referido anteriormente a literatura de ficcdo historica que foi utilizada como
recurso neste contexto, intitula-se de O 7esouro de Manuel Antdnio Pina. Ao contrario do que
aconteceu no contexto do 1.° ciclo, em que a histéria foi dividida em partes, no 2.° ciclo, depois
de conversar com a professora cooperante e a professora orientadora do projeto de intervencao,
optou-se por fazer a leitura toda numa aula de Lingua Portuguesa, analisando-a e interpretando-a.

A organizacao das sessdes neste contexto foi diferente, uma vez que neste ciclo de ensino
as disciplinas estao distribuidas em blocos de 45 minutos e de 90 minutos. Neste sentido, a
primeira sessao (levantamento das ideias prévias), teve duracdo de 20 minutos, decorridos no
final dos 90 minutos, na aula de Histéria e Geografia de Portugal, posteriormente, as quatro
sessoes seguintes tiveram dois blocos de 45 minutos e dois de 90 minutos.

A primeira sessao do projeto de intervencéo realizou-se a 9 de abril com a aplicacao de
uma ficha de levantamento de ideias prévias, com as seguintes questdes: 1- Escreve palavras que,
na tua opiniao, caracterizam ou se relacionam com o 25 de Abril de 1974. 2- Tendo por base as
palavras escritas anteriormente, o que € para ti 0 25 de Abril? A recolha destas informacdes tera,
seguidamente, uma analise qualitativa.

Na segunda sessao, foi realizada também no dia 9 de abril numa aula de 90 minutos de
Lingua Portuguesa. Iniciou-se com a exploracao dos elementos paratextuais como, por exemplo,
a capa da narrativa, centrando-se nos elementos pictoricos e graficos questionando os alunos: O
que esta representado na capa? O que podera significar? O titulo O 7esouro o que vos sugere que
seja, comparando com a ilustracdo? Para este momento obtive algumas respostas e diferentes
interpretacoes, pois, os alunos nao conheciam a historia ficcional, entdo, a primeira pergunta
colocada, os alunos responderam que estava representada na capa, “duas criangcas um menino e
uma menina” (Aluno A), que estavam a segurar “cravos e que parecem querer dar as maos”
(Aluno 1). Em relacao ao titulo O 7esouro, os alunos apresentaram varias interpretacdes, referiram
que o tesouro tinha a ver com a amizade das duas criancas representadas na capa, mas cinco
criancas conseguiram relacionar a palavra tesouro a liberdade, porque os “os meninos estdo a

segurar dois cravos”, aproximando-se assim, do conteudo da narrativa ficcional. Apesar de,
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inicialmente, os alunos apresentarem respostas vagas e distantes da historia ficcional, para as
Ultimas perguntas, alguns manifestaram conhecimento historico, ao relacionar um dos simbolos
do 25 de Abril, os cravos, a liberdade.

Posteriormente a este momento, uma vez que as aulas decorreram em instalacoes
provisoérias (contentores), ndo foi possivel para os alunos seguirem a histéria com computadores
como aconteceu no contexto do 1.° ciclo. Neste sentido, foi fotocopiada a histéria ficcional e
distribuida pelos alunos para seguirem-na. Como ja foi referido, anteriormente, a histdria ndo foi
lida por mim, optei por utilizar um recurso audio disponivel no clube de leitura (http://www.clube-

de-

leituras.pt/elivrostemp/data/0%20Tesouro/o_tesouro _manuel antonio pina_evelina_oliveira.m

p3). Como a mesma é enriquecida com sons de natureza e com vozes diferentes cada vez que ha
um dialogo, foi possivel verificar que os alunos mostraram-se bastante incentivados e atentos ao
longo da historia. Seguiu-se um periodo de exploracédo oral tanto das ilustracdes presentes no livro
como na interpretacdo da narrativa, colocando-se perguntas do género. Como eram as pessoas
que viviam neste pals? Na historia compara a liberdade a um tesouro, entao foi colocada a seguinte
questado: Para além da liberdade, que outros tesouros/valores consideram importantes que néo
nos sejam roubados? Houve alunos que referiram 0 amor e a paz como um valor importante a
preservar. Neste seguimento e tal como refere Figueiredo (2006), a literatura e sobretudo a ficcao
historica permite que se realizem ligacdes com varias disciplinas, e neste momento, em particular
aproveitei para falar sobre os Direitos do Homem que esta associada a disciplina de Formacao
Civica. Varios alunos comecaram a referir que o direito ao voto, o direito a casar com quem quiser,
a liberdade de expressao, a liberdade para emigrar, o direito a educacao obrigatéria e gratuita,
entre outros, sao valores tao importantes como a liberdade, um tesouro que devemos cuidar. De
um modo geral, os alunos, responderam de forma valida as perguntas colocadas, além disso,
alguns, estabeleceram a ponte entre o ficcional e o real, pois, apesar da historia ficcional nao
referir o periodo da Histéria que se tratava (Estado Novo e o0 25 de Abril), nem referir personagens
historicas, ao perguntar "Quem podiam ser as pessoas que roubaram o tesouro?”, referiram
“Salazar”, de salientar que na historia ficcional, quem rouba o tesouro é denominado de
governantes.

No momento seguinte da intervencao e ultimo, foi distribuida por cada aluno, uma ficha
de trabalho (Anexo 7) com questdes de interpretacao sobre a historia ficcional e questdes de

gramatica. A ultima questdo desta mesma tarefa, solicitava aos alunos, que redigissem um texto
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onde explicasse 0 que € para eles um tesouro e porque € tao importante saber guardar e cuidar,
tal como é citado na histéria ficcional £sse pais agora ja ndo se chama Pais das Pessoas Tristes,
chama-se Portugal e € o teu pais. £ o tesouro pertence-te a ti, s tu que agora tens de cuidar dele,
guardando-o muifo bem no fundo do teu coracdo para que ninguém to roube outra vez. Foram
varias as respostas dos alunos, desde referirem que apos lerem a histéria, que irdo valorizar o
tesouro que tm mais precioso que sao, por exemplo: a amizade, a familia, etc. Referiram também
gue a liberdade é um direito conquistado pelas pessoas e por isso, devemos cuidar para que nao
0 roubem novamente. Denota-se, que a mensagem que a historia ficcional lhes transmitiu foi
importante para eles valorizando os valores mais importantes para eles proprios. Apresenta-se de

seguida algumas frases retiradas de textos escritos pelos alunos.

Para mim, um tesouro é algo que é muito importante na vida. Os tesouros que eu mais
estimo séo o carinho, a amizade e a liberdade (apds ler o texto). (Aluno T)

Um tesouro é importante manté-lo porque ha gente que abusa dele, temos que lutar pelos
direitos e pelo crescimento social e econdmico do pars. (Aluno A)

Para mim, um tesouro é uma cofsa que apreciamos muito, como o amor, a liberdade e a
paz. (Aluno 1)

A amizade para mim é um afefo muito grande, porque sem a amizade ndo havia amigos,
nao havia diversdo. (Aluno J)

Para mim, o meu maior tesouro é a minha famifia. (Aluno S)

O meu tesouro é a amizade, o amor e muitas mais coisas (Imas eu nao vos posso dizer).
(Aluno L)

A terceira sessao decorreu no dia 11 de abril numa aula de 45 minutos na disciplina de
Histdria e Geografia de Portugal. Iniciei a aula com exploracao dos conceitos historicos: liberdade,
repressao, censura entre outros. Pretendia saber, junto dos alunos, o que entendiam por estes
conceitos, uma vez que a aula, andava a volta do tema Repressao a Liberdade, obtive repostas
como “é a falta de liberdade” (Aluno L); “as pessoas ndo podiam dizer o que pensavam” (Aluno
R) ou entao, referiam que “Salazar, tinha apoiantes e policias que controlava as pessoas e elas
nao podiam dizer mal do regime sendo eram presas e até espancadas” (Aluno C). Estas duas
Ultimas palavras “presas” e “espancadas”, os alunos foram buscar a narrativa ficcional, ou seja,
este momento permitiu que os alunos relacionassem o que é referido na narrativa ficcional e o
gue aconteceu no passado nacional. Posteriormente, com o auxilio de um PowerPoint, (Anexo 8)
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previamente elaborado por mim, explorei com os alunos 0 que era a censura, a propaganda
nacional, policia politica, Uniao Nacional, Mocidade Portuguesa, Legiao Portuguesa, entre outros
conceitos, através da interpretacdo de documentos diversos nos slides: fotografias,
cartazes/slogans, noticias de jornais censurados, etc.

Para terminar, nesta sessdo, realizou-se mais uma tarefa, onde foi distribuida uma ficha
de trabalho a cada aluno, uma com questdes da narrativa ficcional e com informacdes
complementares sobre os acontecimentos historicos, em que tiveram de distinguir o ficcional do
historico. No fim, em grande grupo, discutiu-se e corrigiu-se a ficha de trabalho. Relativamente a
primeira questdo, os alunos tinham que transcrever da histdria ficcional, as frases que
caracterizavam cada imagem (Anexo 9), e de um modo geral, os alunos transcreveram-nas
corretamente da obra literaria. Na segunda questao, solicitava aos alunos que com base em varios
documentos (icdnicos, textuais e ficcionais), produzissem uma narrativa onde referissem quais as
restricoes a liberdade impostas pelo regime do Estado Novo, ou seja, a partir das fontes,
procurassem retirar delas informacao, cruzar essa informacéao e construir a partir delas, evidéncias
histéricas. De referir, que todas as tarefas que envolvessem fichas de trabalho, tiveram
previamente uma leitura e explicacao da tarefa a realizar, para que assim, os alunos tivessem em
atencao cada aspeto presente nas varias fontes e contruissem uma narrativa. As narrativas
produzidas a partir desta questao serao analisadas e categorizadas com base no uso da evidéncia
historica. Na ultima, questdo desta ficha de trabalho, pedia-se que os alunos a partir de um
conjunto de imagens (cartazes, cartoons, manifestacoes, pagina de jornal, etc.) cortassem as que
podiam ser alvo de censura (Anexo 10). No geral, os alunos selecionaram corretamente as

imagens, apresentando justificacdes, como por exemplo:

No Estado Novo o que poderia ser alvo de censura eram. Fig.1, Fig. 4, Fig. 5, Fig. 6,
porque na fig. 1 que os cidadaos tivessem a liberdade de criticar Salazar que era proibido,
fig.4 ndo se podia fazer desenhos que gozassem com Salazar, que processem em causa
o0 trabalho de Salazar, fig. 5 a coca-cola era proibida, fig.6 as noticias que apoiassem o0s
cidadaos revolfosos eram proibidos. (Aluno S)

Doc. 1 poderia ser alvo de censura pois eram proibidas as greves contra a censura. Doc.4
pois esta a gozar com o Salazar. Doc. 5 pois era proibido beber coca-cola. Doc.6 poderia

ser alvo de censura pois falava da greve que era proibida. (Aluno M)

Séo as fig. 4, 5 e 6 porque mostra cartazes e jornais a mostrar informacao que o governo
e a censura ndo aprovava. E o jornal ndo foi visto pela censura. (Aluno J)
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Na quarta sessao do projeto de intervencao, decorreu no dia 16 de abril, num bloco de
90 minutos na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal. Tal como aconteceu na anterior
$essao, comegou-se por perguntar junto dos alunos, o que sabiam sobre as eleicoes, a guerra
colonial no tempo do Estado Novo. De um modo geral, os alunos responderam que “o Salazar
como tinha o poder do lado dele, as eleicdes também teriam de ser a seu favor e ganhar” (Aluno
B), ou em relacdo a guerra colonial referiram que “Foi Salazar que como tinha medo de perder as
suas colonias mandou para |a militares que ndo estavam bem preparados” (Aluno M), respostas
gue revelaram algum conhecimento histérico, denotam-se acontecimentos factuais deste periodo
historico (Estado Novo). Devo referir que em relacao ao 1.° ciclo, os alunos do 2.° ciclo, s&do muito
menos interventivos, dando respostas sucintas mas revelando, em alguns casos, um
conhecimento histérico bem construido. Novamente recorri a um PowerPoint, (Anexo 11)
previamente elaborado por mim, para explicar as eleicdes que decorreram em 1965, sobre a
candidatura de Humberto Delgado, e também para falar sobre a guerra colonial, sendo que nesta
ultima, utilizei um video que veio junto com o manual de professor da disciplina de Historia e
Geografia de Portugal, pois achei que era rico em termos de imagem e explicacéo.

Posteriormente, foi realizada uma tarefa que consistia na realizacao de uma ficha de
trabalho, referente aos contelidos da sessao e com base na narrativa ficcional, em que tiveram de
responder a um conjunto de questdes, pesquisando informacado em diversas fontes. Relativamente
a primeira questao presente na ficha de trabalho, nomeadamente sobre as eleicdes fraudulentas,
era solicitado que a partir de um excerto retirado da narrativa ficcional respondessem a duas
questdes e seguidamente a partir de outra fonte documental respondessem a mais trés questdes.
Pretendia com estas questoes, que os alunos, pudessem estabelecer a ponte entre o que é dito
na narrativa ficcional com a informacéo e as inferéncias produzidas a partir de outras fontes,
distinguindo assim o real do ficcional, desenvolvendo neste sentido o seu conhecimento historico.
A maioria dos alunos soube responder corretamente as questoes, apresentando nas respostas,
informacdes provenientes das fontes textuais (Anexo 12).

Na segunda questao, os alunos responderam a um conjunto de itens relacionados com o
video que foi exibido sobre a Guerra Colonial. Para que os alunos, realizassem a tarefa, e
respondessem de forma valida, foi necessario nesta intervencéo passar o video duas vezes a
pedido de alguns alunos, mas, no geral os alunos conseguiram utilizar a informac&o proveniente

do video para a ficha de trabalho (Anexo 12).

77



A literatura de ficgao histérica na construcéo do conhecimento historico

Ainda na questdo dois, foi pedido que redigissem um texto onde completassem a
informacao proveniente de um excerto da narrativa ficcional com base no video sobre a Guerra
Colonial que visualizaram, ou seja, pretendia-se com esta questdo perceber qual o tipo de
informacdo que consideravam mais relevante para a construcdo da sua narrativa. No geral, os
alunos, recolheram informacdes factuais datas, dos acontecimentos, os locais da guerra colonial
e também os efeitos que a Guerra Colonial teve para Portugal. Seguidamente, apresentam-se

alguns exemplos:

Os rapazes com cerca de 18 anos eram mandados para horriveis guerras em paises
longinquos como a Angola, Mocambigue e Guiné.

Eles eram obrigados a matar gente que ndo conheciam e que nunca lhes tinham feito ma/
nenhum e muito deles morriam 1 ou regressavam loucos ou estropliados. La eles viviam
muito mal, sempre a combater durante anos e anos sem verem 0S Seus amigos €
familiares. (Aluno B)

Os rapazes quando cresciam eram mandados para horriveis guerras em paises longinguos
como Angola, Guiné e Mocambique e obrigados a matar gente que ndo Ihes tinha feito
mal nenhum, nem os conheciam e muitos desses rapazes voltavam com doencas loucos
ou estropiados muitos deles ndo chegaram a regressar porque faleceram. (Aluno J)

A Guerra Colonial comegou com as tropas portuguesas a ir para a guerra para lutar contra
0s africamos por que Salazar néo queria dar a independéncia das provincias ultramarinas.
A guerra com Guiné comegou em 1163 com Angola em 1961 e Mocambique em 1964.
Mas a Guerra Colonial fez vdrias mortes e desperdicou o dinheiro que podia ser utilizado
para melhorar Portugal. Muitos homens regressavam loucos ou estropiados. (Aluno R)

Na terceira questdao e tal como aconteceu no 1.° ciclo, pediu-se aos alunos que
construissem um friso cronologico, a partir de dois documentos (Anexo 12). Em comparacdo com
0 1.° ciclo, os alunos do 2.° ciclo, tiveram mais dificuldades em preencher o friso cronolégico (para
completar), por vezes esquecendo-se de datas ou entao colocando s6 a data e esquecendo-se de
referir o acontecimento retirados das fontes textuais, mas no geral, e apesar de algumas
dificuldades, os alunos conseguiram identificar os principais acontecimentos retirando-os das
fontes consultadas e localiza-las corretamente, os principais acontecimentos no friso cronologico
no lugar certo do friso, no Anexo 12 apresenta-se um exemplo.

Na quinta e ultima sessdo em termos de projeto de intervencao teve a duracao de 45
minutos, realizado no dia 18 de abril, na disciplina de Historia e Geografia de Portugal.

Esta sessao em termos de projeto serviu como sintese de todo o trabalho realizado das

anteriores sessoes. Sistematizaram-se as aprendizagens realizadas pelos alunos, e inquiri-os sobre
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0 que acharam das sessdes anteriores. Foi interessante perceber junto dos alunos, que gostaram
muito da narrativa ficcional, referindo que a mesma, ajudou-os a gostar mais da matéria da Histéria
(Estado Novo e 25 de Abril) e que inclusivamente, iriam requisitar a historia para voltar a ler em
casa. Outros pediram-me a hiperligacdo utilizado na primeira sessdo, para ouvir novamente a
historia ficcional, pois acharam que a historia representava a visdo do terror em que viviam as
pessoas naquele tempo, sem ter liberdade. Posteriormente, foi distribuida uma ficha de trabalho
com a seguinte questao: /magina que estas num encontro com jovens de varios paises e, a dada
altura resolveram partilhar as suas ideias sobre a historia nacional de cada um. Como contarias a
Historia do teu pals no periodo do Estado Novo? As narrativas dos alunos foram analisadas e
categorizadas. Também no 2.° ciclo, no final do projeto, foi distribuida uma ficha de metacognicao
a fim de saber os conhecimentos que foram adquiridos pelos alunos ao longo das sessdes, e as

estratégias/atividades que mais lhes agradaram e porqué.

4.2.2 Analise Qualitativa das respostas dos alunos as ideias/conhecimentos prévios sobre a
tematica em estudo (Estado Novo e 25 de Abril)

A recolha das ideias prévias dos alunos pode fornecer um importante conhecimento para
os professores ajudando-os a identificar as dificuldades e/ou os conhecimentos historicos que os
alunos possuem sobre um determinado contetido da Historia a ser trabalhado. Neste sentido, com
0 objetivo de perceber o que 0s alunos do 2.° ciclo conheciam sobre o contetido em que se insere
0 projeto de intervencao: Portugal no Passado (O golpe militar de 28 de Maio, Salazar e o Estado
Novoe a Guerra Coloniale o 25 de Abril de 1974), elaborou-se duas questoes: 1 - Escreve palavras
gue, na tua opiniao, caracterizam ou se relacionam com o 25 de Abril de 1974. 2 - Tendo por
base as palavras escritas anteriormente, o que é para ti 0 25 de Abril? Relativamente a primeira
questdo sera feita uma analise geral dos conceitos que apresentaram em relacao ao 25 de Abril,
ja a segunda questdo foi sujeita a uma categorizacdo em niveis de progressao: Ideias
Fragmentadas; |deias Aproximadas e Ideias Historicas, tal como sao apresentas no quadro 8. Todo
0 processo de categorizacdo dos dados, foi discutido com a professora que orientou este projeto
de intervencao.

A maior parte das palavras que os alunos escreveram, relativamente a primeira questao
do levantamento das ideias prévias, relacionadas com o acontecimento historico de 25 de Abril,

foram, por exemplo: “Revolucdo”; “Liberdade”; “Revolucdo dos cravos”; “Feriado”, “Fim do
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Estado Novo”; “Queda da Ditadura”; “Imposta a 3.% Republica”; “Nova constituicdo”; “Melhoria
da vida quotidiana”. Os conceitos aqui referidos por alguns alunos, revelam conhecimentos
historicos e associam 0 25 de Abril a mudanca de regime politico, fim de um regime e inicio da

democracia como a 3.7 Republica.

Quadro 8 - Categorizacéo das questdes prévias dos alunos no 2.° ciclo

Categorias Indicadores
Ideias Fragmentadas Respostas que revelam algum conhecimento
historico, nem sempre valido, por vezes confuso,

com ideias soltas, sem articulacao ou
descontextualizadas.

Ideias Aproximadas Respostas que revelam alguns conhecimentos
histéricos, mas surgem ainda algumas

incongruéncias ou ideias histdricas menos validas
ou estereotipadas.
Ideias Histdricas Revelam conhecimento histérico contextualizado e

com relevancia para a mudanca. Apresentam o0s

conhecimentos organizados e coerentes.

0 levantamento de ideias/conhecimentos prévios foi realizado por 25 alunos, pois, neste
dia (9 de abril), um aluno faltou a aula. Relativamente aos conhecimentos que os alunos tinham
acerca do 25 de Abril (questdo 2), a maioria das respostas situaram-se nas ldeias Aproximadas,
revelando estes alunos ja algum conhecimento, mas, ainda assim, com alguns aspetos menos
validos.

Houve, entdo, sete respostas que considerei que se integravam na categoria de Ideias
Fragmentadas, ou seja, os alunos revelam alguns conhecimentos histéricos, mas, nem sempre
surgem como sendo validos ou entdo, apresentam alguma confusao, nas ideias expressas, como

é 0 caso deste exemplo:

“0 25 de Abril € uma revolucdo dos populares com a sua liberdade de expressdo, que comecou
numa guerra. Para simbolizar essa revolugao usou-se o cravo que com ou revolucao contra
Salazar ficou “registado” como um feriado nacional. (Aluno T)

Numa segunda categoria, considerei Ideias Aproximadas, aquelas respostas que revelam

ideias historicas mais ou menos concisas, mas ainda assim, apresentam algumas incongruéncias

ou conhecimentos menos validos. Identifiquei treze respostas nesta categoria, como por exemplo:
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“O 25 de Abril para mim foi uma revolucao organizada, onde as pessoas (militares e populares)
estavam descontentes com os partidos / governo por causa dos altos impostos e baixos salarios.
A nova forma de pensar de algumas pessoas e o descontentamento levaram as pessoas a querer
a mudanca onde na revolucéo se usaram espingardas com cravos dentro e musica para comecar.”
(Aluno B)

Por fim, com Ideias Histdricas, encontramos quatro respostas enquadradas nesta

categoria, pois revelaram apresentar conhecimento historicos contextualizados, ja com uma

perspetiva de mudanca, numa forma organizada e coerente, como por exemplo:

“No dia 25 de Abril de 1974, varias pessoas se revoltaram. Os militares fizeram a Revolugdo dos
Cravos. Com o 25 de Abril as pessoas comecaram a ter liberdade de expressao, as pessoas
comecaram a ser livres (como por exemplo: podiam falar liviemente na rua sobre o governo).
Com o 25 de Abril acabou a censura (como por exemplo: comecaram a ser passadas na radio
musicas, que eram proibidas). (Aluno L)

Apds esta analise, pode-se constatar que os alunos, na maioria, apresentam
conhecimentos historicos sobre o 25 de Abril, sendo que nas respostas dadas, surgem elencadas
varios aspetos ligados a este acontecimento do passado nacional, nomeadamente, souberam
(alguns) fazer uma identificacdo temporal (25 de Abril de 1974), referiram também
acontecimentos factuais (Revolucao, fim da ditadura, recuperacéao da liberdade, iniciou-se a 3.°
Republica, etc.) e ainda mencionaram personalidades histéricas (Salazar). Alguns alunos referiram

também a (falta de liberdade, o descontente, etc.)

4.2.3. Andlise Qualitativa das Narrativas dos Alunos do 2.° ciclo do Ensino Basico

Ao longo do projeto de intervencéo inserido em contexto do 2.° ciclo, os alunos em
algumas tarefas construiram narrativas ao longo das sessdes, onde tinham que cruzar informacao
das fontes textuais ou iconicas, com a narrativa ficcional e também com as informacdes que foram
fornecidas nas sessoes de intervencao, onde foi trabalhada a tematica: Portugal no Passado (O
golpe militar de 28 de Maio, Salazar e o Estado Novoe a Guerra Coloniale o 25 de Abril de 1974).

Para o presente projeto de intervencdo serdo apenas analisadas duas construcoes de
narrativas. Na primeira narrativa pediu-se aos alunos: Com base nos documentos 1, 2, 3, 4 e 5

refere quais as resticoes a liberdade, impostas pelo regime do Estado Novo. (Anexo 13) Procurou-
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se analisar qual o uso da evidéncia a partir da interpretacdo de fontes diversas: documentos
textuais, icdnicos e ficcionais, relativamente as restricdes a liberdade, impostas pelo regime do
Estado Novo. A segunda narrativa, construida pelos alunos visava que estes sistematizassem os
conhecimentos aprendidos relativamente a tematica em estudo (Estado Novo e 25 de Abril)
partindo da seguinte questao: /magina que estds num encontro com jovens de varios paises e, a
dada altura resolveram partilhar as suas ideias sobre a historia nacional de cada um. Como
conlarias a Histdria do teu pais no petiodo do Estado Novo?

As narrativas foram submetidas a uma analise indutiva de contetido, sendo que a primeira
narrativa sera analisada e categorizada em niveis de progressao tendo por base o uso de evidéncia
(Quadro 9), baseada em Simao (2007) e, posteriormente, a segunda narrativa também sera
devidamente categorizada (Quadro 10), inspirada no modelo apresentado por Samardo (2007) e
Parente (2004). As construcdes de narrativa dos alunos, foram categorizadas e agrupadas. De
referir, que as diferentes categorias foram organizadas numa logica progressiva de acordo com o

grau de sofisticacao que as producdes de narrativas apresentam.

Quadro 9 - Categorizacéo das narrativas dos alunos com base no uso de evidéncias

Categorizacao Indicadores

Evidéncia como copia do passado | As fontes (textuais, iconicas e ficcionais) sdo vistas e
utilizadas, como se fornecessem um relato fixo e acabado
sobre o passado, sem contextualizacao ou explicacdo. A
narrativa é constituida por frases soltas, por vezes sem
nexo, sem uma estrutura de narrativa, limitando-se o
aluno a copiar e colar informacdao da(s) fonte(s),
predominando o recurso e uso da fonte ficcional.

Evidéncia como informativo Sao capazes de reconhecer que as fontes estao ligadas
ao passado, ou seja, sao a base para o que é dito acerca
do passado. Usam excertos da informacao que retiraram
das fontes ou copiam palavras das mesmas. Escolhem a
evidéncia que se destaca mais, ndo indo para além das
fontes escritas (sobretudo a fonte ficcional) deixando,
geralmente, as fontes iconicas por abordar, resultando
assim, um relato de alguma forma fragmentado e
simples.

Evidéncia como testemunho As fontes sao consideradas importantes meios de
informacdo e os alunos sdo capazes de reconhecer e

discernir afirmacdes verdadeiras em diferentes relatos. A

82



A literatura de ficgao histérica na construcéo do conhecimento historico

construcao da narrativa é baseada em varios tipos de
fontes (inclusive a ficcional) para construir o seu
conhecimento histérico. Apresenta alguma dificuldade
em articular a informacao de forma coerente, mas ja com
um argumentacao simples mas explicita.

Evidéncias em contexto A informacdo para a construcdo da narrativa é feita a
partir das varias fontes fornecidas (inclusive a ficcional),

interpretadas e usadas como evidéncias para argumentar
ou explicar uma situacéo. A narrativa, apresenta uma
logica interna através de uma sequéncia organizativa
coerente do discurso escrito, que denota compreensao

histérica e argumentacao.

Como ja referi anteriormente, os historiadores constroem o seu conhecimento historico
com base em interpretacoes de evidéncias. Também os alunos sao capazes de construir o seu
conhecimento com base no uso de evidéncias, através de fontes documentais, icénicas, etc, em

forma de narrativa. Tal como defende Simao (2007),

“0 uso de evidéncia diversificada permite aos alunos desenvolver capacidades de trabalho
com a evidéncia e desenvolver o conhecimento do periodo histérico estudado. (...) A
educacao historica deve assegurar a compreensao da crianca de que o conhecimento do
passado repousa na interpretacao do material que o passado deixou para tras, que é
reconstruido com base na evidéncia, e nao constitui uma simples copia do passado. (p.
64e71)"

Ao nivel da Evidéncia como copia do passado, surgiram alguns textos que apresentam os

conhecimentos histéricos através da utilizacao das varias fontes acabando por serem vistas como
se fornecessem um relato fixo ou acabado do passado e predominando o uso da fonte ficcional. E

disso exemplo, a seguinte narrativa:

A policia ndo as deixavam sair do pals, até lhes abriam as cartas e ouviam as suas
conversas, perseguiam-nas e batiam-lhes se eles nao dissessem nem pensassem o que eles
queriam que dissessem e que pensassem. Os meninos ndo podiam ouvir as musicas nem ver os
filmes, nem ler os livros e as revistas de que gostavam, e também nao podiam beber coca-cola.
(Aluno S)

Toda a narrativa apresenta, as informacoes copiadas de uma das fontes, nomeadamente,

da fonte ficcional, (A policia ndo as deixavam sair do pais, até lhes abriam as cartas e ouviam as
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Suas conversas, perseguiam-nas e batiam-lhes se eles ndo dissessem nem pensassem o que eles
queriam que dissessem e que pensassem. Os meninos nao podiam ouvir as musicas nem ver oS
filmes, nem ler os livros e as revistas de que gostavam, e também nao podiam beber coca-cola.)
Este aluno, revela algumas dificuldades em apresentar o seu conhecimento em forma de narrativa,
acabando por nao fazer uso de evidéncias provenientes de outras fontes, ancorando-se assim a

fonte ficcional.

No nivel de Evidéncia como informativo, encontram-se construcdes de narrativas que

revelam reconhecer as fontes como estando ligadas ao passado, mas apresentam o conhecimento

de alguma forma fragmentada e simples. Destaca-se a este nivel, a seguinte narrativa:

“A censura em Portugal modificou a propria verdade dos factos que a imprensa so contava o que
lhe era permitido relatar.” “Havia policias por toda a parte, ndo policias bons, que orientam o
transito e prendem os ladroes, mas policias nas fronteiras para ndo as deixar sait, até policias que
abriam as suas cartas”, “criada em 1933, a policia politica PVDE 1933 PIDE 1945 DGS 1969) foi
mais forte.” (Aluno D)

Nesta narrativa, o aluno apresenta o seu conhecimento através de extratos retirados das
fontes textuais ( “4 censura em Portugal modificou a propria verdade dos factos que a imprensa
S0 contava o que lhe era permitido relatar.” (...) “criada em 1933, a policia politica PVDE 1933
PIDE 1945 DGS 1969) foi mais forte.”) e também da fonte ficcional ( “Havia policias por toda a
parte, nao policias bons, que orientam o transito e prendem os ladroes, mas policias nas fronteiras
para ndo as deixar sair, até policias que abriam as suas cartas”). O aluno acaba por nao
referenciar as fontes iconicas na sua construcao de narrativa. Neste sentido, a narrativa é

apresentado de forma simples e pouco argumentativa, nao indo para além das fontes textuais.

Ao nivel da Evidéncia como testemunho, surgiram algumas narrativas em que as fontes

sao consideradas como importantes detentores de informacdo para apresentar o seu
conhecimento sobre as restricoes a liberdade impostas pelo regime do Estado Novo, como é o

caso do seguinte exemplo:
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As restricoes a liberdade, impostas pelo regime do Estado Novo sdo a censura que so podiam
escrever o que Ihe era permitido relatar, pois se ndo era riscada com uma caneta azul. Havia
também a PVDE e a PIDE que era responsavel pela morte e prisdo de dezenas de portugueses e
a perseguicao dos opositores; também os policias vigiavam e impediam que eles falassem ente
S, policias nas fronteiras para ndo os deixar sair e até policias que abriam as cartas e ouviam as
suas conversas. Ninguém podia ouvir musica, ver filmes, ler livros e revistas que gostavam e nem
podiam beber coca-cola (era proibida). (Aluno F)

A narrativa, apresenta selecdo de informacéo proveniente das varias fontes, comecando
por abordar a fonte iconica (a censura que so podiam escrever o que lhe era permitido relatar,
DOIS se ndo era riscada com uma caneta azul). Posteriormente, o aluno acaba por transcrever a
informacdo proveniente de uma das fontes textuais (PVDE e a PIDE que era responsavel pela morte
e prisdo de dezenas de portugueses e a perseguicao dos opositores), e finaliza a sua construcao,
copiando a informacao da fonte ficcional (fambém os policias vigiavam e impediam que éeles
falassem ente si, policias nas fronteiras para nao os deixar sair e até policias que abriam as cartas
e ouviam as suas conversas. Ninguém podia ouvir musica, ver filmes, ler livros e revistas que
gostavam e nem podiam beber coca-cola (era proibida)). O aluno apresenta, alguma dificuldade
em articular a informacao entre os varios extratos retirados das fontes, mas ja apresenta alguma

argumentacao simples (Havia também a PVDE e a PIDE que era...).

Por fim, ao nivel da Evidéncia em contexto, surgiram narrativas em que a informacéo

é feita a partir das fontes facultadas na ficha de trabalho. E disto exemplo, a seguinte narrativa:

Com base nos documentos 1, 2, 3, 4 e 5 as restricoes a liberdade impostas pelo regime
do Estado Novo sdo: a censura, porque cortava tudo o que era contra a vontade de Salazar como.
0s jornals que tinha confeudos contra a vontade de Salazar a liberdade de expresséo e outras
restricoes a liberdade era a policia politica que defendia o estado mas espancava as pessoas que
arissessem mal do governo e abriam e liam a correspondéncia das mesmas. (Aluno 1)

Este aluno, acaba por reunir informacdes provenientes das varias fontes (icdnicas, textuais
e ficcionais), de forma resumida, mas usadas como evidéncia para argumentar ou explicar os
acontecimentos (a censura, porque cortava tudo o que era contra a vontade de Salazar como. 0s
Jornais (...) era a policia politica que defendia o estado mas espancava as pessoas que dissessem

mal do governo e abriam e liam a correspondéncia das mesmas). O aluno apresenta uma
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sequéncia simples e organizada acabando por inserir informacdo que nao estd contida em

nenhuma das fontes (Sa/azar).

Seguidamente, passamos para a analise da segunda narrativa, que, como ja referi

anteriormente, foi realizada a partir da seguinte questao: /magina que estds num encontro com

Jjovens de varios paises e, a dada altura resolveram partilhar as suas ideias sobre a histdria nacional

de cada um. Como contarias a Historia do teu pals no periodo do Estado Novo?

Novamente relembro, que o quadro seguinte (Quadro 10), apresenta um modelo de

categorizacdo de narrativas, inspirado em Samarao (2007) e Parente (2004), com base nas

narrativas elaboradas pelos alunos, tendo sido estas agrupadas conforme o contetdo que

apresentam.

Quadro 10 - Categorizacdo das narrativas dos alunos

Categorias

Indicadores

Relato Fragmentado

Relato com frases soltas sem trama narrativa com poucos
acontecimentos ou pouco relevantes, por vezes, ordenados
anacronicamente ou sem marcos temporais, ou com
incoeréncias factuais. Podera apresentar opinides pessoais,
integrando informacao/elementos ficcionais retirados da fonte
ficcional.

Relato Alternativo

Relato com uma apresente coeréncia interna, embora por
vezes com ideias fragmentadas, simples e confusas/menos
validas no que se refere aos acontecimentos historicos.
Resume apenas pequenos detalhes sobre o assunto historico
em causa. Podera eventualmente recorrer a frases ou
expressdes presentes na narrativa ficcional e a opinides
pessoais.

Relato Simples

Relato que apresenta ligacdes implicitas entre os
acontecimentos, com alguma argumentacao simples, onde se
detetam referéncias e intencdes aos acontecimentos
historicos em causa. Podera apresentar opinides pessoais e
expressoes ou frases retiradas da narrativa ficcional.

Relato Emergente

Relato que apresenta uma estrutura narrativa visivel, que deixa
perceber ligacdes implicitas e explicitas entre os diferentes
passos, com uma logica interna, com argumentacao histérica,
por vezes, simples mas explicitas descrevendo algumas acoes.
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Podera se centrar num Unico aspeto da histdria e apresentar
opinides pessoais. Neste relato podem surgir algumas ligacdes
com a narrativa ficcional.

Narrativa completa | Relato que apresenta uma ldgica interna apresentando
estrutura narrativa, através de uma sequéncia organizativa
coerente, que denota compreensao histérica e argumentacao.
Faz ligacbes causais implicitas e explicitas entre os
acontecimentos historicos levantando questbes e colocando
hipoteses. Podera referir alguns factos com base na narrativa
ficcional, como forma de completar o seu raciocinio.

(descritiva—explicita)

No nivel do Relato Fragmentado, encontramos algumas narrativas que apresentam poucos

acontecimentos factuais ou pouco relevantes num relato incoerente. E disto exemplo, a seguinte

narrativa:

No meu pais, no periodo do Estado Novo, era tudo muito calmo, porque tinham medo que se
passava.

As pessoas nao podiam falar do que queriam e gostavam porque era proibido.

Néo se podia beber coca-cola ndo se podia votar para o seu proprio presidente, 0s rapazes e as
raparigas eram divididas em salas diferentes.

Na rua as pessoas quase que ndo podiam se falar porque se alguém as visse eram presas.

Os portugueses ndo tinham a sua liberdade de expressao.

Salazar ndo permitia que as pessoas fizessem greves no seu pais. (Aluno D)

A construcao de narrativa deste aluno, é apresentado com frases soltas sem trama
narrativa, sendo o corpo do texto baseado, essencialmente, na narrativa ficcional (As pessoas néao
podiam falar do que queriam e gostavam porque era proibido. Ndo se podia beber coca-cola néo
Se podia votar para o0 Seu proprio presidente, 0s rapazes € as raparigas eram divididas em salas
diferentes.). Nao apresenta marcos temporais, mas acaba por referir uma personagem historica
do passado nacional (Sa/azar). Apesar destes aspetos, a narrativa apresenta algumas opinides e
informacdes debatidas nas sessdes do projeto de intervencado (Os portugueses nao tinham a sua

liberdade de expressao. Salazar nao permitia que as pessoas fizessem greves no seu pars.)

No nivel denominado de Relato Alternativo, foram integrados textos que apresentam um

relato com uma aparente coeréncia interna, embora apresente ainda, as ideias fragmentadas e

algo simples e confusas, no que se refere aos acontecimentos historicos, como por exemplo:
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No periodo do Estado Novo, Salazar era o presidente da Republica de Portugal. As pessoas desse
paris estavam a viver em grande miséria.

Era dificil arranjar emprego e os impostos eram muito alfos. Nesse tempo havia restricoes a
liberdade tais como a censura, que cortava as noticias dos jornais que nao agradavarm ao governo.
Também havia a policia politica que torturava e espancava as pessoas que lia as cartas das
mesmas. Neste periodo ndo havia liberdade de expressao. Mais tarde houve a Guerra Colonial que
trouxe grandes despesas a Portugal.

E é assim a historia do meu pais. (Aluno J)

Na presente narrativa, o aluno comeca por identificar o periodo historico apresentar (Vo
perfodo do Estado Novo), uma personagem historica (Salazar), mas acabo por apresentar uma
incoeréncia (Salazar era o presidente da Republica de Portugal). E possivel encontrar, nesta
narrativa, uma estrutura, muito proxima dos elementos que constam numa narrativa: introducao:
(Mo periodo do Estado Novo, Salazar era o presidente da Repuiblica de Portugal. As pessoas desse
pals estavam a viver em grande miséria.); desenvolvimento: (£ra dificil arranjar emprego e 0s
impostos eram muito altos. Nesse tempo havia restricoes a liberdade tais como a censura, que
cortava as noticias dos jornais que ndo agradavam ao governo. Também havia a policia politica
que forturava e espancava as pessoas que lia as cartas das mesmas. Neste periodo nao havia
liberdade de expressdo. Mais tarde houve a Guerra Colonial que trouxe grandes despesas a
Portugal) e conclusdo: (£ é assim a historia do meu pais.). Este aluno acaba por resumir pequenos
detalhes sobre o assunto histérico, apresentado, uma consequéncia desse mesmo acontecimento
(Maris tarde houve a Guerra Colonial que trouxe grandes despesas a Portugal.). Esta narrativa ainda
integra informacao da narrativa ficcional quando refere que ((...) policia politica que torturava e
espancava as pessoas que lia as cartas das mesmas.)

O texto produzido apresenta um fio condutor entre os acontecimentos, criando alguns
conectores entre as diferentes passagens: “/Nesse tempo”; “Nesse periodo”; “Mais tarde”.

Na ultima frase da sua narrativa, a titulo de conclusao o aluno apresenta um pensamento

pessoas (£ é assim a historia do meu pais.)

No nivel Relato Simples, o texto apresenta, entre os varios acontecimentos, ligacdes
implicitas, com alguma argumentacao simples. Deixa adivinhar um fio condutor entre os
acontecimentos, descrevendo alguns acontecimentos. Encontra-se neste nivel a seguinte narrativa,

por exemplo:
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Durante o Estado Novo, o nosso pais Portugal, esteve em grande sofrimento. Sabem porqué? Pois
as pessoas viviam sem liberdade, ndo podiam votar ndo podiam fazer greves. Etc... Também 0s
Jjovens eram mandados para guerras horrivels para, por exemplo, Angola, Mocambique e Guiné,
efc. Nessas guerras morreram imensas pessoas, tanto portugueses como africanos.

Mas o povo nao estava de acordo entdo, os militares sairam dos quarteis e puseram cravos nas
espingardas e sairam para a rua gritando “Viva a Liberdade” e o povo também. Era o dia 25 de
Abril de 1974 e ficou conhecido como o dia da liberdade.

Chegou entéo o fim do Estado Novo. (Aluno C)

Na producao acima transcrita, apresenta uma estrutura clara e sintética dos elementos
que fazem parte da narrativa: introducao: (Durante o Estado Novo, o nosso pais Portugal, esteve
em grande sofrimento. Sabem porqué?); desenvolvimento: (Pois as pessoas viviam sem liberdade,
néo podiam votar ndo podiam fazer greves. Etc... Também os fovens eram mandados para guerras
horrivels para, por exemplo, Angola, Mocambique e Guiné, elfc. Nessas guerras morreram imensas
pessoas, tanto portugueses como africanos. Mas o povo ndo estava de acordo entio, os militares
salram dos quarteis e puseram cravos nas espingardas e salram para a rua gritando “Viva a
Liberdade” e o povo também. Era o dia 25 de Abril de 1974 e ficou conhecido como o dia aa
liberdade.) e conclusao: (Chegou entdo o fim do Estado Novo.).

Ao longo do texto, o aluno apresenta alguns aspetos ligados ao passado nacional sobre o
Estado Novo, apresentando um fio condutor (Pois as pessoas viviam sem liberdade, ndo podiam
votar ndo podiam fazer greves. Elc... Também os jovens eram mandados para guerras horriveis
para, por exemplo, Angola, Mocambique e Guiné, elc.), e estd bem patente conhecimentos
historicos de mudanca, (Mas o povo néo estava de acordo entao, os militares sairam dos quarteis
€ puseram cravos nas espingardas e sairam para a rua gritando “Viva a Liberdade” e o povo
também). O aluno, teve o cuidado usar marcadores temporais (data) e o acontecimento principal
aparece devidamente destacado, (£ra o dia 25 de Abril de 1974 e ficou conhecido como o dia da
liberdade).

Alguns conetores utilizados contem implicitamente uma dimensdo explicita para o
desenrolar da situacdao, como por exemplo: “Durante o Estado Novo”: “Pois as pessoas”
“Também”; “Mas o povo”; “Chegou entdo o fim”.

No nivel Relato Emergente, surgiram algumas narrativas que apresentam uma narrativa

visivel, com argumentacao historica que embora simples, é explicita, como ¢é o caso da seguinte

narrativa:

O Estado Novo foi um periodo borm e mau em Portugal.
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O bom foi que Salazar conseguiu o saldo de Portugal e com esse dinheiro Portugal construiu obras
publicas, como barragens, hospitais,... O mau foi nesse periodo o povo era infeliz porque Portugal
funcionava como uma prisdo, havia policias por ftodo o lado para ndo deixar as pessoas falar entre
Sl salr do pals e para ouvir as conversas. No periodo de 1961 a 1974 Portugal teve imensos
gastos com a Guerra Colonial e imensos mortos e alguns vinham malucos ou estropiados. (Aluno
C)

No texto acima transcrito, podemos observar que o aluno comeca por apresentar uma
opinido pessoal (O Estado Novo foi um periodo bom e mau em Portugal.), apresentando logo de
seguida, argumentacao historica, descrevendo algumas acdes (O bom foi que Salazar conseguiu
0 saldo de Portugal e com esse dinheiro Portugal construiu obras publicas, como barragens,
hospitais,... O mau foi nesse petiodo o povo era infeliz porque Portugal funcionava como uma
prisdo, havia policias por todo o lado para ndo deixar as pessoas falar entre si, sair do pals e para
ouvir as conversas.). Este aluno apresenta na sua narrativa ligacées com a narrativa ficcional ao
dizer que ((...) povo era infeliz porque Portugal funcionava como uma prisdo, havia policias por todo
0 lado para ndo deixar as pessoas falar entre si, sair do pals e para ouvir as conversas.). Na
construcao do seu texto, usa marcadores temporais € 0 acontecimento que esta ligado a esse
periodo, a guerra colonial (No periodo de 1961 a 1974 Portugal teve imensos gastos com a Guerra

Colonial e imensos mortos e alguns vinham malucos ou estropiados.).

Por fim, no nivel denominado de Narrativa Completa (descritiva - explicita), consiste numa

texto que apresenta uma logica interna apresentando uma estrutura de narrativa, através de um
sequéncia organizativa coerente com os acontecimentos historicos. E disto exemplo, a seguinte

narrativa:

No periodo do Estado Novo, em Portugal, Salazar era quem mandava. Gracas a ele as pessoas
adaquela época perderam a liberdade. Foi também gracas a ele que entramos em guerra com a
Angola, com Mocambique e com a Guiné. Por culpa dele Familias ficavam destrocadas ao ver os
seus filhos irem para a guerra e pensarem o pior que poderia acontecer la, podetiam morrer ou
se sobrevivessem néo voltariam a ser 0s mesmos. Vocés ja pensaram como Sseria, virem 0S VOSS0S
amigos, familiares ou mesmos desconhecidos morfos, espedacados ou sem partes do corpo a
sofrerem? Ja pensaram? Ja viram o que Salazar fez?! Em vez de deixar que as coldnias tivessem
liberdade, ndo, preferiu gastar dinheiro e sacrificar homens. Mas um dia a Guerra colonial acabou
e cada vez as pessoas odiavam mais Salazar. (Aluno )

Podemos observar varios aspetos nesta narrativa. Comeca a sua narrativa apresentando

o0 acontecimento principal (Vo periodo do Estado Novo, em Portugal, Salazar era quem mandava.).
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Seguidamente, o texto segue com uma explicacdo derivado da informacéo anterior (Foi também
gracas a ele que entramos em guerra com a Angola, com Mocambique e com a Guiné. Por culpa
dele Familias ficavam destrocadas ao ver os seus filhos irem para a guerra e pensarem o pior que
poderia acontecer /4, poderiam morrer ou se sobrevivessem ndo voltariam a ser os mesmos.),
acabando por estabelecer ligacbes causais e explicitas entre os acontecimentos historicos,
levantando de seguida questdes, hipdteses e até mesmo opinides (Vocés ja pensaram como seria,
virem 0s Vossos amigos, familiares ou mesmos desconhecidos mortos, espedacados ou sem
partes do corpo a sofrerem? Ja pensaram? Ja viram o que Salazar fez?! Em vez de deixar que as
colonias tivessem liberdade, nao, preferiu gastar dinheiro e sacrificar homens.)

Termina a narrativa de forma a completar o que relatou ao longo da narrativa, ndo sendo
suficientemente claro com a afirmacdo, (Mas um dia a Guerra colonial acabou e cada vez as

pessoas odiavam mais Salazar.).

4.2.4. Reflexdes sobre o nivel de sofisticacdo das narrativas dos alunos (frequéncia)

Apds analise qualitativa das duas construcdes de narrativas dos alunos, procedi a analise
da frequéncia das mesmas por niveis de sofisticacdo da narrativa. Apresenta-se, seguidamente
dois quadros com a frequéncia de narrativas por cada categoria. A intencao destes quadros (11 e

12) é perceber qual a categoria dominante em ambas as producdes de narrativas analisadas.

Quadro 11 - Distribuicéo de frequéncia das narrativas por categorias (N.° alunos)

Questao 1 . Refere quais as restri¢des a liberdade, impostas pelo regime
. do Estado Novo.
Categorias
Evidéncia como cdpia 6
do passado
Evidéncia como 9
informativo
Evidéncia como 7
testemunho
Evidéncia em contexto 3
Total: 25

Quadro 12 - Distribuicéo de frequéncia das narrativas por categorias (N.° alunos)
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Questdo 2: Imagina que estas num encontro com jovens de varios paises
e, a dada altura resolveram partilhar as suas ideias sobre a historia
nacional de cada um. Como contarias a Histdria do teu pais no periodo
do Estado Novo?

Categorias

Relato Fragmentado

Relato Alternativo

Relato Emergente

4
6
Relato Simples 8
5
2

Narrativa Completa
(descritiva-explicativa)

Em ambas as construcdes de narrativas, no dia em que foram realizadas as tarefas, houve
dois alunos que faltaram a aula.

Procuramos perceber apds analise e categorizacao das narrativas, quais os niveis de
evidéncia mais presentes nos alunos, assim como a tipologia de narrativa dominante. Nesse
sentido, os quadros sistematizam dados de forma quantitativa, pela frequéncia em cada categoria.
Comecando pelo primeiro quadro (Quadro 11), a categoria que predomina é a Evidéncia como
informativo (9 alunos), ja na segunda producdo de narrativa, a categoria que predomina ¢ o Relato
Simples (8 alunos).

Numa breve analise ao quadro 11, podemos referir que, os alunos recorreram as varias
fontes (textuais, iconicas e ficcionais), apesar de tendencialmente, simplificarem e so selecionarem
a informacdo de um dos textos, mas que curiosamente, a maior parte dos alunos selecionou
informacao da fonte ficcional. A maioria dos alunos reconhecem a importancia das fontes, mas
apresentam dificuldades em organizar a informacdo numa estrutura coerente, acabando por
copiar extratos das fontes sem terem o cuidado de as articular de modo a que o texto faca sentido.
Alguns alunos revelam um conhecimento histdrico organizado e estruturado sobre o Estado
Novo/25 de Abril de 1974, o uso da evidéncia, nem sempre se opera nos niveis mais sofisticados,
pois apenas 3 alunos o conseguem fazer, ao nivel da evidéncia em contexto.

Relativamente a ultima tarefa, a de construirem uma narrativa sintese, os alunos
mobilizaram conhecimentos adquiridos ao longo das varias sessdes projeto, das fontes exploradas
e interpretadas nessas aulas e da narrativa ficcional e produzir uma narrativa que falasse sobre o
periodo do Estado Novo.

Constatou-se que os alunos, de um modo geral, apresentam conhecimentos historicos,

reflexividade e argumentacdo, embora simples, procurando proceder a explicacoes e estabelecer
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relacdes causais, entre os factos histdricos, situando-se maioritariamente, na categoria do Relato

Simples.

4.2.5. Conclusao do Projeto de Intervencéo no 2.° ciclo do Ensino Basico

Com base nos dados e na sua analise indutiva é possivel redigir algumas conclusdes gerais
acerca das construcdes das narrativas dos alunos e de todo o trabalho realizado ao longo das
sessOes de intervencao.

Pretende-se, como ja foi mencionado, destacar a importancia da utilizacdo da narrativa no
ensino da Historia, em particular da narrativa ficcional e das suas potencialidades em termos
didaticos. Para isso, realizou-se um conjunto de tarefas em cinco sessdes de trabalho,
nomeadamente a producao de narrativas com base no uso da evidéncia, através do recurso a
fontes diversas, (iconicas, textuais) em que se inclui a narrativa ficcional: O 7esouro de Manuel
Anténio Pina.

A analise, ainda que realizada com pouco profundidade, dos conhecimentos prévios dos
alunos, possibilitou observar que eles apresentam, na grande maioria, conhecimentos historicos
em relacdo ao conteudo histdrico que foi trabalhado (Estado Novo — 25 de Abril de 1974). Todos
souberam, de alguma forma simples mas clara, que 0 25 de Abril foi uma revolucao, apresentando
indicadores de mudanca como por exemplo: queda da ditadura; imposta a 3.2 Republica, entre
outros aspetos. A partir daqui, o meu trabalho tornou-se relativamente compreensivel, pois os
alunos apresentaram, bases que permitem trabalhar os contetdos historicos com mais facilidade.

A narrativa ficcional, influenciou, na maior parte dos alunos, a transcreverem expressoes
ou frases para as suas construcoes de narrativas de forma a completar o raciocinio ou a descrever
situacoes. Varios foram os alunos que mencionaram o facto de Salazar, no Estado Novo nao deixar,
0 povo beber coca-cola por ser proibida, ou entdo referir que o povo vivia presa no seu proprio
pais.

Os alunos do 2.° ciclo, revelaram conhecimentos histdricos sobre o tema trabalhado,
manifestando nas suas narrativas, ainda que maioritariamente de uma forma simples, mas
reveladoras de um pensamento historico estruturado. Apesar de revelarem dificuldades em
organizar o seu conhecimento em forma de narrativa principalmente com base no uso de

evidéncia, em que os alunos apresentaram algumas dificuldades na selecao da informacao, na
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interpretacao das fontes e no cruzamento de informacao, baseando-se essencialmente na narrativa
ficcional, mas no entanto eles sdo capazes de apresentar alguma argumentacao.

Todos os alunos, ao longo das sessdes de intervencao, mostraram-se sempre atentos e
interessados em apresentar as suas duvidas e ideias sobre determinados conceitos historicos
relativamente ao Estado Novo e ao 25 de Abril de 1974. Houve alunos que relataram histérias de
vida dos seus tios ou avos que viveram nesse tempo, tornando as sessdes de intervencao ricas

em testemunhos, levando os restantes alunos ao interesse e motivacao pelo contetdo historico.

94



A literatura de ficgao histérica na construcéo do conhecimento historico

CAPITULO V - CONCLUSOES FINAIS, LIMITAGOES E RECOMENDAGOES

5.1.  Conclusdes finais

Importa comecar este ultimo capitulo com uma reflexao em termos de desenvolvimento
pessoal, ou seja, de que forma o projeto de intervencdo permitiu a minha evolucdo ao nivel
profissional. A realizacdo deste projeto trouxe-me grandes proveitos, primeiro, contribuiu para a
minha maturacéo profissional, pois, encontrando-me frente a frente com os alunos, as turmas, os
problemas e constrangimentos que foram surgindo, permitiu que desenvolvesse e procurasse
estratégias para ultrapassar as dificuldades que fora surgindo. A realizacdo do projeto ndo s6 me
possibilitou desenvolver uma compreensado da minha pratica profissional, como também permitiu
construir a minha identidade como futura docente. Proporcionou-me ainda, uma experiéncia
pessoal e profissional enriquecedora, por nao ter sido meramente um trabalho tedrico, mas
essencialmente por ter uma pratica em contexto de sala de aula

As expetativas e o0s receios aquando da iniciacao do projeto em ambos os contextos,
rapidamente foram ultrapassados com a execucao das tarefas. Tenho nocdo das minhas
fragilidades, mas o facto de ter realizado este projeto permitiu que fosse adquirindo algumas
ferramentas, que desenvolvesse aprendizagens relevantes e significativas, quando, num futuro
proximo, me encontrar como docente.

Neste ultimo capitulo, apresenta-se uma sintese do estudo que foi desenvolvido,
apresentando um conjunto de reflexdes, tendo em conta o objetivo principal que consistia em
perceber de que forma as obras de literatura de ficcao historica ajudavam os alunos na construcao
do conhecimento histérico. Para atingir esse objetivo foram colocadas as seguintes questoes de
investigacao:

- Quais as potencialidades do uso de ficcdo historica para o ensino de Histdria?

- Que conhecimentos historicos constroem os alunos a parir do uso de narrativas
ficcionais?

- Que papel devera o professor desempenhar nessa pratica de ensino? E os alunos?

Ao longo do projeto de intervencao varias foram as tarefas realizadas com os alunos, com
recurso a literatura de ficcao histérica. Como referi anteriormente e tal como defende Solé (2012,
no prelo) a literatura de ficcdo historica promove a construcdo do conhecimento histérico, a

imaginacdo e potencia o exercicio epistemolégico da Historia. De facto, com a analise das
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diferentes tarefas, realizadas ao longo do projeto, nomeadamente da exploracdo das narrativas de
ficcdo historica e posteriormente, das producdes de narrativas que os alunos realizaram, permitiu
demonstrar as potencialidades pedagogicas da utilizacdo deste tipo de fonte (narrativas de ficcao
historica) e como através desta estratégia promove-se a construcdo do conhecimento histérico.
Através da narrativa ficcional os alunos tentam com base em evidéncias comparar o ficcional com
o real e dai resultar relacdes e isso reflete-se nas narrativas construidas pelos alunos. Os alunos
partem das narrativas ficcionais e confrontam a informacéo histérica ai presente com outras fontes
documentais histdricas, e identificam o que realmente aconteceu, ou seja, distinguem o ficcional
do real.

Relativamente ao 1.° ciclo os alunos, e através da analise de duas tarefas que implicaram,
construcdes de narrativas (Carta de D. Afonso Henriques a Egas Moniz e Recontar a um
estrangeiro as primeiras etapas na Formacdo de Portugal), verificou-se que, apesar de grande
parte dos textos serem fragmentados ou pouco argumentativos e em alguns casos copiando
literalmente a informacédo dos materiais fornecidos (dossié), os alunos sao capazes de reconhecer
o ficcional e o real, apoiando-se na narrativa ficcional para completar o seu raciocinio. Neste
sentido, e respondendo as duas primeiras questdes de investigacao, verificou-se que os alunos
sao capazes de contruir conhecimentos histdricos com base na narrativa ficcional, revelando
autonomia no pensamento historico, na sua forma mais simples. No 4.° ano de escolaridade, para
alguns alunos, é a primeira vez que trabalham contetdos de Historia, talvez por isso, as narrativas
gue os alunos apresentaram fossem simples e pouco argumentativas, mas verifiquei que através
da utilizacéo e exploracao da narrativa ficcional e através de varias fontes, os alunos conseguiram
compreender melhor os acontecimentos historicos. Embora poucos, 3 alunos revelaram um
raciocinio complexo, construindo narrativas que se situam no nivel de narrativa completa,
conseguindo argumentar e explicar de forma articulada e contextualizada os acontecimentos
historicos. Cabe ao professor conhecer e explorar situacdes de aprendizagem variadas, em que se
inclui a selecéo, utilizacdo e exploracao de narrativas ficcionais, conjugadas com outras fontes
historicas diversas, para que assim, se processe o estimulo da construcao do conhecimento
historico dos alunos. Deve motiva-los a expor as suas ideias e pensamentos quer oralmente quer
por escrito. Assim, a narrativa ficcional e a construcao de narrativas pode conduzir & promocéo de
aprendizagens significativas com sentido historico para os alunos.

No 2.° ciclo, e estando os alunos no 6.° ano, a analise das producdes realizadas ao longo

da implementacao do projeto, permitiu constatar que a maior parte, revelam conhecimentos
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histdricos validos através das construcdes de narrativas. Relativamente ao primeiro texto produzido
por eles com base no uso de evidéncias que inclui fontes iconicos, textuais e ficcionais, sobre as
restricoes a liberdade no Estado Novo, permitiu observar que grande parte dos alunos apresentam
0s seus conhecimentos histéricos com forte influéncia da narrativa ficcional. Os alunos mostram
serem capazes de trabalhar fontes diversificadas, apesar de as construcdées das narrativas, por
vezes, apresentarem as frases pouco ligadas entre si, os alunos reconhecem o valor das fontes
distinguindo o real do ficcional. Os alunos, nesta tarefa, ndo tinham nenhum suporte informativo
para consulta, baseando-se no trabalho que tinham realizado ao longo das sessoes, sistematizando
nesta tarefa os conhecimentos construidos sobre a tematica. Verificou-se que os alunos foram
capazes de construir narrativas, apresentado argumentacédo, por vezes simples, mas coerente,
integrando informacdes da narrativa ficcional, principalmente sobre acontecimentos histéricos de
relevo e curiosidades ao nivel social da época. Isto prova, que as narrativas ficcionais sdo um
importante recurso, que exercita o imaginario dos alunos para a construcao de narrativas
historicas. Constatei que os alunos constroem os seus conhecimentos histéricos sobre forte
influéncia das narrativas ficcionais. As narrativas ficcionais potenciam o desenvolvimento de varias
modalidades de expressao oral e também e escrita. Torna-se essencial, que o professor
proporcione uma cuidada gestao de conteudos, aliada a preparacao de tarefas de aprendizagens
significativas, esperando que os alunos, desenvolvam o raciocinio histdrico. Em ambos os
contextos, foi possivel constatar que os alunos interessam-se pela Historia, mostrando-se
entusiasmados, curiosos e interrogando-se sobre os acontecimentos. Através da utilizacdo de
historias ficcionais, que apresentam situacoes desafiadoras para aprenderem os acontecimentos
e personagens, sobre um determinado periodo, os alunos mostraram-se ainda mais interessados,
refletindo-se nas suas construcdes de narrativas em que se serviram da narrativa ficcional para
completar os conhecimentos historicos.

O recurso a historias é encarada, muitas vezes, como um momento ludico requisitado
para os momentos festivos como no Natal, por exemplo, e raramente recorre-se as historias para
incluir nas disciplinas curriculares. Através deste projeto, foi possivel constatar que o recurso as
historias, nomeadamente as histdrias ficcionais, podem ser benéficas no ensino da Historia, pois
proporcionam aprendizagens enriquecedoras. Egan (1994), como ja referi anteriormente, defende
gue o recurso a utilizacdo de historias em ambiente escolar, traz grandes vantagens para o
desenvolvimento das aprendizagem dos alunos nas diferentes areas disciplinares, pois permitem

organizar ou estruturar os conteudos a estudar.
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O recurso as ideias ou conhecimentos prévios dos alunos tanto no 1.° ciclo como no 2.°
ciclo possibilitou perceber quais os conceitos que os alunos apresentavam em relacdo aos
contetidos de Historia que foram trabalhados. Foi importante saber que, por exemplo, no caso dos
alunos do 4.° ano, apresentavam ideias simples e fragmentadas e com poucos conhecimentos, a
partir daqui, o meu trabalho como professor investigador foi ampliar e desenvolver estas ideias
num processo de compreensao historica. Este problema, deve-se ao facto de os alunos, como ja
referi, apenas terem contacto com conteidos de Histéria no 4.° ano e apresentarem
conhecimentos provenientes da vida em sociedade. J& com alunos de 2.° ciclo foi possivel
constatar que revelavam conhecimentos aproximados. E sempre importante para um professor,
gue se favoreca um trabalho organizado de exploracdo dos conhecimentos prévios dos alunos,
para que com base nestes, se promova as competéncias dos alunos, para que haja um progressivo
desenvolvimento do pensamento historico.

O desenvolvimento do processo de ensino — aprendizagem, tendo como base a
abordagem construtivista, revelou ser eficiente no processo de desenvolvimento do conhecimento
historico a partir da literatura de ficcdo historica. As planificacées do projeto tendo por base o
modelo de aula - oficina conduziram a partilha de ideias e conhecimentos entre os alunos e a
professora estagiarias monitorizando as tarefas desafiadoras que eram propostas aos alunos nas
varias aulas.

Os alunos de ambos os ciclos, passaram ainda pela realizacdo de uma tarefa na ultima
sessao, uma ficha de metacognicao (Anexo 14 e 15), na qual, tiveram de refletir sobre as suas
aprendizagens, de que modo o projeto, nomeadamente as atividades e sobretudo a historia
ficcional, ajudou os alunos a construir o seu saber histérico. Da analise das respostas comecarei
por destacar em primeiro lugar uma sintese da avaliacao realizada pelos alunos do 1.° ciclo e
depois os do 2.° ciclo.

Relativamente a primeira questao: Como avalias o recurso da narrativa Era um vez um rei
conquistador para a aprendizagem de Historia e de Lingua Portuguesa., a maioria dos alunos do
1.° ciclo considerou ser Muito Estimulante e a segunda questao: A feifura e inferpretacdo da
narrativas, ajudou-te a compreender melhor a Historia de Portugal?, os alunos referiram todos que
SIM porque como referiu um aluno: “Porque eu antes s6 sabia que D. Afonso Henriques tinha sido
o primeiro rei de Portugal” (Aluno D). No que concerne a terceira questdo em que solicitava aos
alunos ordenar de mais importante (1), a menos importante (6) as atividades que se realizaram

ao longo das intervencoes, foi possivel saber que cerca de 80% dos alunos da turma considerou
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que a tarefa de reconto da Histdria de Portugal foi o mais importante, porque como refere um
aluno: “O texto de reconto da Histéria de Portugal foi 0 mais importante porque aprendemos toda
a historia!” (Aluno H), sendo que 60% consideraram a ficha de trabalho sobre a linha do tempo o
menos importante. Foi igualmente interessante perceber, que os alunos acharam que as
atividades desenvolvidas foram importantes pois, “vai dar muito jeito para quando for para o ciclo.”
(Aluno B) ou entdo, “depois quando passar para o 5.° ano vou ter nota a Histéria” (Aluno E).
Relativamente & questao: O que ficaste a saber que ndo sabias?”, a maior parte referiu que “Egas
Moniz foi quem educou e tratou de D. Afonso Henriques” (Aluno A) ou entado “Fiquei a saber que
a mae estava o lado dos galegos” (Aluno B).

Os alunos do 2.° ciclo foram menos expressivos nas suas respostas do que em relacdo
aos do 1.° ciclo, ainda assim, consideraram que a narrativa foi Muito Estimulante porque: “explica
de uma maneira divertida a Historica de Portugal durante o periodo do Estado Novo” (Aluno R).
Ao contrario do que aconteceu no 1.° ciclo, os alunos consideraram que a atividade mais
importante (1) que contribuiu para compreender o periodo do Estado Novo a partir da narrativa,
para cerca de 90% dos alunos, foi a leitura e interpretacao da narrativa, pois como afirma um
aluno “a leitura foi o mais importante porque ja da uma ideia de como se vivia em ditadura.”
(Aluno F). Ja a atividade que consideraram menos importante (7) foi precisamente a Ultima
atividade de construcao de narrativa que sistematiza os conhecimentos construidos sobre o
periodo do Estado Novo, pois alguns consideram-na ndo como uma sistematizacao, mas como
uma tarefa de “repeticao dos contetdos dados” como justifica o aluno J. Apesar de os alunos nao
a terem considerado como uma tarefa importante, comparativamente aos alunos do 1.° ciclo,
realizaram-na com maior empenho. Relativamente a questdo em que os alunos tinham de referir
0 que ficaram a saber que nao sabiam, a maior parte referiu que “era proibido beber coca-cola e
0S rapazes e as raparigas andavam em escolas separadas.” (Aluno R) ou entao, “a proibicao de
varios livros, varias musicas e até a coca-cola”. (Aluno R), ou seja, acontecimentos que estao
relatados na narrativa ficcional.

Foi importante verificar, que varias das respostas dos alunos de ambos os ciclos de ensino,
estavam relacionadas com contetidos/curiosidades presentes nas narrativas ficcionais. Penso que
no 1.° ciclo, o que eles captaram ou interiorizacdo mais da narrativa ficcional foi sobre o Egas
Moniz e do papel importante que esta personagem teve para D. Afonso Henriques. Ja para os
alunos do 2.° ciclo, foi interiorizado as aspetos ligados as restricdes de liberdade que o povo no

periodo do Estado Novo estavam privados de fazer.
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Em conclusao, a presente investigacao, mostra que os alunos sao capazes de construir
conhecimento histérico a partir das historias ficcionais, por estas se apresentarem como um bom
recurso para entender o passado, compreender e viver o presente. Neste sentido, as construcoes
de narrativas por parte dos alunos, permite-lhes que exponham o conhecimento historico,
construido a partir do uso de evidéncias de varias fontes, com destaque para a narrativa ficcional.
Apesar de apresentarem textos com concecdes simples ou até mesmo vagas, 0s alunos sao muito
imaginativos, criativos e em alguns casos com uma estrutura coerente. Cabe ao professor
proporcionar um ambiente de aprendizagem, através do qual, se desenvolva o estimulo do
pensamento historico dos alunos, motivando-os a expor as suas ideias e ajuda-los a construir
conhecimento seja oralmente, seja por escrito. No meu entender, o professor desempenha um
papel muito ativo no processo de ensino/aprendizagem indo para além da realidade dentro da
sala de aula. E indispensavel para o professor, uma aprendizagem ao longo da vida para um
desempenho profissional consolidado e para a continua adequacéo aos sucessivos desafios que

Ihe sdo colocados. (Decreto-lei n° 240/2001, de 30 de Agosto de 2001)

5.2.  Limitacdes e recomendacoes

Apos a realizacao e analise dos dados realizados no projeto de intervencéo, é possivel e
igualmente importante, destacar a pertinéncia sobre as minhas praticas, referir aspetos que
correram bem ou mal, o que teria sido interessante trabalhar se nao tivéssemos limitacoes e
refletir sobre a minha prestacao ao longo do estagio.

No que diz respeito ao Projeto de Intervencao Pedagogica, considero que a sua
implementacao tanto no contexto de 1.° ciclo como no 2.° ciclo foi bastante pertinente e relevante
para ambas as partes. Os contetidos abordados foram de encontro ao que o0s alunos estavam a
trabalhar no nivel de ensino, havendo um pequeno problema no 1.° ciclo, porque, com os exames
nacionais do 4.° ano, os contetidos de Historia foram transferidos para o 3.° periodo, dando maior
énfase as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, mas ap6s uma conversa com a
professora cooperante e a professora que orientou o meu estagio, foi possivel realizar as
intervencoes de Histdria em termos de projeto com forte presenca de contetdos de Lingua
Portuguesa, por isso, a realizacao de fichas de interpretacdo sobre a narrativa ficcional terem sido
realizadas na area de Lingua Portuguesa. Considero que as minhas intervencdes em termos de

projeto foram relevantes e adequados para a minha aprendizagem profissional, pois procurei
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utilizar as ferramentas adequados para as aulas de forma a que os alunos também se sentissem
motivados e interessados com os conteudos selecionados.

0 estagio permitiu que estivesse em contacto com alunos bastantes heterogéneos e exigiu
de mim como professora estagiaria trabalhar estratégias, gerir o tempo, a turma ao nivel do
comportamento, o cuidado que se deve ter com o rigor da linguagem e também ter em atencéo
guando uma determinada atividade que nao estava a correr como idealizamos, conseguir
rapidamente no momento, criar estratégias de superacao de aspetos menos conseguidos. Neste
sentido, onde me senti mais insegura foi na forma como devo controlar a turma quando nao estao
a ter um comportamento adequado, principalmente os do 1.° ciclo, e também conseguir gerir o
tempo conseguindo cumprir a planificacdo. Outra das dificuldades sentidas esta na presenca de
dois niveis de ensino diferentes, com contetdos diferentes, nas condicées na sala de aula
principalmente no 2.° ciclo, porque como as aulas decorriam em instalacfes provisorios -
contentores — nos dias de maior calor, ficava bastante abafado e os alunos ficavam desconfortaveis
para trabalhar.

Com o estagio, desenvolvi a minha identidade profissional, ou seja, ajudou-me a criar a
ideia de como ser professor, ndo sé nas intervencdes que foram possiveis realizar mas também
em organizar e realizar atividades extracurriculares, participar em reunides de conselho de turma
como foi 0 caso no 2.° ciclo, participar em momentos de discussao sobre o que esta certo ou
errado na educacao em Portugal, etc. Todos conhecem o ensino porque todos passaram pelo
lugar de aluno, mas quem se coloca do lado aposto, o de professor, &€ sempre diferente e

desafiador.

5.3.Implicacoes

O presente projeto de intervencao, como ja foi referido anteriormente, permitiu verificar as
enormes potencialidades no recurso a utilizacao de obras literarias de ficcao histérica envolvendo
varias disciplinas, nao servindo, exclusivamente para trabalhar contetudos ligados a Historia. Ao
longo do projeto, foi possivel aliar & disciplina de Historia, outras disciplinas, tais como, Lingua
Portuguesa, Formacado Civica, etc, trabalhando conteudos de gramatica, interpretacéo, etc.
Podemos considerar que o recurso a utilizacdo de obras de ficcdo historica permite esta
interdisciplinaridade, nao deixando de parte as restantes disciplinas. Os alunos gostam de obras

literarias e tal como se verificou neste projeto, envolvessem com mais entusiamo pela Historia e

101



A literatura de ficgao histérica na construcéo do conhecimento historico

ao mesmo tempo trabalham outros conteudos de outras disciplinas, tornando as suas
aprendizagens mais significativas e ao mesmo tempo construindo o seu conhecimento histérico
de forma ludica e divertida.

Este projeto, possibilitou demonstrar as enormes potencialidades do uso de narrativas
ficcionais devendo ser uma estratégia a adotar pelos professores no ensino da Histéria, mas
devendo este ser conjugado com outras fontes para uma efetiva construcdo do conhecimento

historico.
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Anexo 1: Ficha de trabalho de interpretacao e gramatica no 1.° ciclo

Ficha de Trabalho — Era uma vez um Rei Conquistador.

O Livro

-Quem éoautor? [ose” cor o L_,{h

-Quem ilustrou o livro?_Ar~esh ) Co

- Qual é a editora? ﬂ \1 \ Livro

- Qual a tya opinido sobre as 1Iustra<;oes?

A mm)’u oAy schee as il { , <l Qve
RPATY ‘1 & -\’ q=.co, "\‘/v"rLS I QIE € \4’ .,V ‘|"1‘1:l
“\,,\. S = LRI “' - COGOS ‘

{
1. Como se chamava o pai de Afonso Henriques?

O fosde  Mwosw deudepes dnorauese ) Heonlge. (¢
2. Qual era o desejo do conde D. Henrique?

Q desein do conde O Wenrior eca dfrae o ceioe ‘wk

J i \

y-[0

)

3. Quando D. Afonso Henriques nasceu como era chamado o territério?
m+ 1 Ll\)v‘\ (0 ’ g :!, v < QOAASCel) OO~ 5=\ 0
4 Com que sonhava D. Afonso Henrlques'?
\ y (9
DA/ 30 Y1€ni G ShOhCAS SeC el . £ Q) _Q <
5. Por que razdo lutou D. Afonso Henriques contra sua mae, D. Teresa? (// ,.
\ I h ‘ . : Eo 4
gom yRiE ‘
Que batalhas venceu D Afonso Hennques?

/ \ \ = \ N/
Ai’ ! M Jo s \/OOCO0 f'f} [3" hal & ) A (Y { o A2 /6(
\
"Depons foram os mouros...” a que batalha o autor & estava a referir?

s Cia i\ \‘3:,_- e ) [ J ]

8. “Afonso Henriques foi sempre uma pessoa sem medo.” Classifica esta frase quanto ao tipo e quanto a
forma.

fivl’ : Y Tl ‘W““ {ivo o { AV (0 -/f'\r‘/\/

[
9. Classifica morfologicamente as palavras destacadas na frase: “Era uma vez um rei que, antes de ser rei,
foi apenas menino sendo filho de um conde poderoso que tinha para ele grandes sonhos e projectos”.

o= T C OO &t y 1¢ { ) & | \ \‘»\’. {
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Anexo 2: Ficha de trabalho sobre Egas Moniz (comparacéo entre o ficcional e

documental)

Ficha da Trahalha

wPata: 2o/ of voiz

(10— GUAS MONIZ — E demasiadamente larga o biografia herdica
h de Egas Moniz, para que & possamos cantar aT|L Todos sabem que
foi um dos melh e mus dedi i ¢ D. Afonso
Henriques e que muito o estimulou nos scus anseios de inde-

i e D. Afonso Henri fora crindo por ele
desde menino ¢ a infludncia do seu génio guerreiro ¢ oricntador
determinou fundamentalmente o seu pupilo a revoltarse contra a
miie, D. Teresa, e a proclamar-se rei de Portugal.

Nos ilidiri dievais, Egas Moniz, ch do O Alo, é sem-
re tralado reverentemente como «o honmdo ¢ bem-aventurado
Dom Egas Moniz de Ribadourow. Nas inquirigdes do século XIII,

tratam-no por «mecono Dom Egass ou seja par meu senhor Dom

Ao serem encontrados 0s seus 05508 no mosteiro de Pago de
Sousa, verificou-sc que as pernas do esqueleto, jd desconjuntado,
ultrapassavam muito em altura ::J;emns lum homem normal, o que
confirma o ideia de D. Egas Moniz ter sido um homem de extatura
invulgar e forga gigantesca.

I

r MARQUES, G. (1997). Lendas de Portugal. Uisboa: Circulo de Leitores. (p. 255)

Informagdes retiradas da narrativa

Informacdes a partir do documento

1. Quem era Egas Moniz?

Eq

2. Que relagdo tinha com D. Afonso Henriques?

3. Como era fisicamente?

Anexo 3: Dossié do 1.° ciclo

e PROENCA, C. M. (2010) Historia de Portugal — Da Formagdo a Aljubarrota séculos
VIII-XIV. Lisboa: Circulo de Leitores; (p. 40, 41)

1. Quem era Egas Moniz?

2. Que relagdo tinha com D. Afonso Henriques?

3. Como era fisicamente?

Dossié
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“A BATALHA DE S. MAMEDE

Entretanto, Afonso Henriques, que atingira aidade de governar e ja fora armado cavaleiro, podia
assumir o governo do Condado Portucalense. Porém, D. Teresa, em vez de passar o governo ao
filho, continuou a mesma politica. Um grupo de nobres portucalenses reuniu-se entdo a volta
de Afonso Henriques, incitando-o a exigir o governo. Como nao foi possivel o acordo entre os
partidarios do jovem infante e os de sua mae, a situagdo acabou por evoluir para a confrontagdo
violenta entre ambos os campos.

As tropas de Afonso Henriques e as de Ferndo Peres de Trava defrontaram-se na Batalha de S.
Mamede préoximo de Guimaraes, em 1128. D. Teresa e Ferndo Peres de Trava foram derrotados,
pelo que tiveram de fugir para a Galiza.”

e Peninsula Ibérica no inicio do Século XIl, Mattoso I, 1992, p. 11

e MATTOSO, J.; MAGALHAES, A. & ALCADA, |. (2006) Histéria de Portugal — 1 volume
Os Primeiros Reis (42 edigdo). Lisboa: Editorial Caminho, SA

A batalha de Ourique

No Verao de 1139 Afonso Henriques penetrou em terras de
mouros com um exército maior e mais bem organizado do que era
habitual, obteve uma vitdria estrondosa contra os almordvidas, foi
aclamado rei no campo de batalha e regressou a Coimbra coberto de
gléria.

e COSTA, F. & MARQUES, A. (1999) Histéria e Geografia de Portugal — 5.2 ano. Porto:
Bloco Grafico, LDA. (p. 81, 82, 83)

A conquista da linha do Tejo PORTUGAL EM 1143

A reconquista portuguesa fez-se aos avangos e recuos.
Houve muitas povoagdes que foram conquistadas e perdidas
vérias vezes até ser possivel aos portugueses ocupa-las
definitivamente. )

As investidas mouras arrasavam culturas, escravizavam a
populagdo e ocupavam 0s castelos. A instabilidade da fronteira
sul de Portugal era muito grande e Coimbra passou a estar em
perigo.

OCEANO

Em 1145, conquistou deﬁnitivamentevyeiria. Esta con-
quista garantiu a seguranca de Coimbra e permitiu que os cavalei-
ros portugueses se deslocassem com seguranga para atacar
Santarém e Lisboa, que eram ricas e poderosas cidades mouras
da linha do Tejo.
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palendieas istd ios fossem as fron-
E:s;oép:c: a travessei‘ao dos rios era dificil e perigosa. Por isso, tanto 0s Mouros cczmo.os Cnstaols pnf:c:r;:a::i:li:‘ oz ;l-osjé t;i s
teiras nltur'als dos seus territérios. Podemos até dizer que o alargamento do territorio para sul se fe: v
p s - 3
;erv;r;d;)ocrl‘:: r:::'e;lr:‘ eram fi construiam los em pontos s, como, por exemplo, pequenas elevagoes
, N 8
locais onde os rios eram mais féceis de atravessar.

E assim aconteceu. No ano de 1147, D. Afonso Henriques
conquistou Santarém. Acompanhado por um pequeno grupo de
homens e protegido pela noite, tomou a cidade de assalto, tac-
tica de guerra muito do seu agrado.

No mesmo ano de 1147 conquistou Lisboa, que era uma
das cidades mais poderosas que os Muculmanos tinham no
Ocidente da Peninsula Ibérica.

Na conquista de Lisboa os Portugueses foram auxiliados por
uma poderosa armada de cruzados que, vindos do Norte da
Europa, se dirigiam a Palestina. Os cruzados eram numerosos,
bem treinados e tinham armas préprias para atacar as muralhas.

Os guerreiros de D. Afonso Henriques, com a ajuda dos cru-
zados, cercaram a cidade por terra e por rio. Ao fim de um
cerco de quatro meses, 0s mouros, vencidos pela fome, entrega-
ram Lisboa aos cristaos.

- . W
Fig. 11 - Assalto a Santarém (pintura de Roque Gameiro).
No assalto a Santarém, Mem Ramires foi quem primeiro subiu a
escada encostada as muralhas. Depois de matar as sentinelas,
abriu a porta ao rei e aos seus companheiros.

Congquistada a cidade de Lisboa, os mouros renderam-se em
Obidos, Alenquer e Sintra (a norte do Tejo), Almada, Sesimbra e EORTUSALEMAS

Palmela (a sul do Tejo).
A fronteira do territério portugués ficou entao fixada na

linha do Tejo.

Entre 1147 e 1168, os Portugueses conseguem alargar o
territério mais para sul, e ocupar grande parte do Alentejo. Mas
por pouco tempo, uma vez que 0s mouros receberam reforos

militares vindos do Norte de Africa.
Em 1185, ano da morte de D. Afonso Henriques, os exérci-

tos mugulmanos j& tinham recuperado quase todo o Alentejo (vé
figura 14).

OCEANO A ANTico

Na reconquista das terras aos mouros, participou quase
toda a populagédo portuguesa que podia pegar em armas.

Fig. 14 - Limites do Reino de Portugal a
data da morte de D. Afonso Henriques.
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e PROENCA, C. M. (2010) Historia de Portugal — Da Formagdo a Aljubarrota séculos
VIII-XIV. Lisboa: Circulo de Leitores; (p. 42, 43)

invadiu novamente a Galiza

€ venceu os exércitos galegos
na Batalha de Cerneja,

mas, pouco depois, teve

de retirar para sul, para
defender Leiria e Tomar,
que tinham sido assaltadas
pelos mugulmanos, que
ameagavam também
Coimbra.

A BATALHA DE CERNEJA E A PAZ DE TUI

Em 1135, Afonso VII, que passara a dominar os reinos
de Aragéo e de Navarra, fez-se aclamar imperador nas
Cortes de Ledo. Afonso Henriques, para manifestar a
sua autonomia, nio se fez representar.

Afonso VII, por seu lado,
também estava com dificuldades
para suster os avancos dos mouros.
Nesta situagao, os dois primos resolveram
assinar um acordo de paz em Tui, no dia
4 de Julho de 1137. Afonso Henriques jurou
entdo fidelidade a seu primo.

Em 1137, o infante portugués, aproveitando mais uma
situagdo de guerra em que o primo estava envolvido,

e SARAIVA, H. J. (2004) Historia de Portugal — Volume XI Diciondrio de
Personalidades — Abadardio e Azenha. Matosinhos: Quidnovi (p. 20)

tros marcos importantes se seguiram. Em
1143, o papa Inocéncio 1l enviou o cardeal
Guido de Vico para apazignar os primos (D.
Afonso Henriques e Afonso VII), reunindo-os
em Zamora, territério de l.edo. Alegando que
a animosidade entre ambos favorecia os in-
fiéis, tentou conyencé-los a estabelecer a paz.
Assim, a 4 e 5 de Outubro desse ano, foi assi-
nado o Tratado de Zamora, no qual Afonso VII
reconheceu o Lilulo de rei a D. Afonso Henri-
ques. A 15 de Dezembro, . Afonso Henriques

e COSTA, F. & MARQUES, A. (1999) Histéria e Geografia de Portugal — 5.2 ano. Porto:
Bloco Grafico, LDA. (p. 81)

As vitérias dos exérei i
10s portugueses ern j
ﬁre%?'?qgssvggevez fazem com que D. Afonso V”C:rnDerfi:ng
_ aMm um acordo de - 4
assinado em 5 de Outubro de 1122.2 e el

No Tratado de Zamora, Af: :

) ., Afonso V|| i é
Cia ao Condado Portucalense, que D:?sr!—cic""?"a lﬂdﬁ%penden-
REINO DE PORTUGAL ¢ a tor D, At 2, 20 @ Chamar:se

primeiro rei, onso Henriques co

e COSTA, F. & MARQUES, A. (1999) Histéria e Geografia de Portugal — 5.2 ano. Porto:
Bloco Grafico, LDA. (p. 79)

D. Afonso Henriques foi o 1.° rei de Portugal. Nasceu em 1109 e morreu em 1185.
Governou durante 57 anos, sendo 15 como infante, e 42 como rei. E porq"ue
conquistou muitas terras aos mouros, deram-lhe o cognome de “O

Conquistador”.
Os timulos de D. Afonso Henriques e de sua mulher, D. Mafalda, encontram-se na

Igreja de Santa Cruz, em Coimbra. 7D Ao Hep:
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e MARQUES, G. (1997). Lendas de Portugal. Lisboa: Circulo de Leitores. (p.255)

(2) —D. AFONSO HENRIQUES — Primeiro rei de Portugal, cogno-
minado «O Conquistador». Era filho-do Conde D. Henrique de
Borgonha e de D. Teresa (ou Tareja), filha do rei Afonso VI de
Ledo.

Afonso Henriques nasceu na cidade de Guimarées, no ano de
1094, segundo uns, em 1109 ou 1111, segundo outros, e morreu no
dia 6 de Dezembro de 1185. A ele se deve a fundagao do Reino de
Portugal, em 1139, e a conquista aos Mouros da maior parte do seu
actual territ6rio metropolitano, até aos confins do Alentejo.

Os cronistas atribuem-lhe estatura gigantesca, acima de dois me-
tros, o que o seu timulo, na Sé Velha de Coimbra, parece ndo con-
firmar...

A memoria dos seus espantosos feitos de armas foi conservada e
louvada pelos préprios Mouros, que lhe chamavam Ibn Errik, isto &
«o filho de Henrique».

Genealogia de D. Afonso Henriques

Constanga X Afonso VI

Henrique X Teresa rraca X Raimundo

Matilde X Afonso Henriques Afonso VI

Sucessdo legitima

Sanchol ]
—————  Sucessdoilegitima

e MATTOSO, J.; MAGALHAES, A. & ALCADA, I. (2006) Historia de Portugal — 12 volume
Os Primeiros Reis (42 edigdo). Lisboa: Editorial Caminho, SA (p. 62, 63)

Y D.AFFONSO
HENRIQUES
R.DEPORTUGAL

D. MAFALDA
SUA MULHER |,

Com seguranga podemos afirmar apenas quatro coisas: aparece
- referida em documentos a partir de 1146. Teve sete filhos. Morreu em
O casamento dO rei Coimbra a 4 de Novembro de 1157. Est4 sepultada no mosteiro de

Santa Cruz.

e SARAIVA, H. J. (2004) Historia de Portugal — Volume Xl Diciondrio de
Personalidades — Abadardo e Azenha. Matosinhos: Quidnovi (p. 20)

Coimbra, em 1179. Da vida discreta da mu-
lher do fundador de Portugal, Mafalda (forma
portuguesa do nome europeu Matilde), filha
do conde Amadeu da Sabéia, com a qual ca-
sou em 1145 ou 1146, pouco se sabe. Além de
ter sido a primeira rainha de Portugal, que
deu sete filhos a D. Afonso Henriques (este
leve ainda quatro descendentes ilegitimos),
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e COSTA, F. & MARQUES, A. (1999) Historia e Geografia de Portugal — 5.2 ano. Porto:
Bloco Grafico, LDA. (p. 85)

O reconhecimento do Reino

Nesta época, o Papa, chefe supremo da Igreja Catdlica, tinha J
muitos poderes. Todos os reis e Imperadores cristdos |he deviam |
total obediéncia e fidelidade.

) Quando se formava um novo reino cristao era necessario
que o Papa r h a sua independéncia e confirmasse
o titulo de rei a0 seu primeiro monarca.

S6 assim a independéncia do novo reino seria respeitada

pelos outros reis cristios,

Com o objectivo de provar que era um bom rei cristao,
D. Afonso Henriques mandou construir e restaurar sés e igrejas,
€ deu algumas propriedades e regalias aos mosteiros.

Apesar de todos os Servicos prestados a Igreja, s6 em 1179
é que o papa Alexandre lIl reconheceu D. Afonso Henriques
como rei de Portugal

Anexo 4: Ficha de trabalho sobre o tratado de paz

Ficha de Trabalho
Nome: Data: _/ / _Escola: Ano:

e Recorre a pagina 4 do dossié;

1. Na tua opinido o que é um tratado de paz?

2. Em que ano se assinou o tratado de paz?

3. Entre quem se realizou este tratado?

4. O que juraram neste tratado?

5. Por que razdo essa data foi importante para Portugal?
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Anexo 5: Ficha de trabalho: Biografia de D. Afonso Henriques
Ficha de Trabalho

Nome: Data: _/ /

Escola: Ano:

e Recorre as paginas 5 e 6 do dossié;
e Setiveres duvidas sobre como se escreve uma biografia vai
ao livro de Atividades Praticas de escrita na pdagina 16;

Escreve a biografia de D. Afonso Henriques, tendo em conta as
seguintes questodes:

Qual o seu nome? Qual foi a data de nascimento? Quem eram os seus
pais? Quem é que foi o seu educador? Qual era o seu grande sonho?
Quais foram as suas grandes conquistas e batalhas? Com quem
casou? Quantos filhos tiveram? Quando foi considerado rei de Portugal? Por quem? Em que
ano morreu? Etc.

Anexo 6: Ficha de trabalho - construcao de uma linha do tempo horizontal

Data: Q_/‘__J/g
Ano:_2C

e Recorre ao dossié;

o Recorre também as paginas finais da narrativa onde diz “DATAS E FACTOS NA VIDA DE UM REI FUNDADOR";

o Atencdo ao rigor na marcagdo das datas. /
/

Aponta na linha de tempo os seguintes acontecimentos: Ano.de nascimento df D. Afonso-Henrigues;-Ano.em.que. morre, D Henrigque; lGatniha deS:

APy 1t L £
Ma+‘|ede, Tfatndbde Paz;-Batalha de Ourique; €asamentoT &Mafalda,-eunqméetcmu, q d T ‘e-LishoayIndep de
‘PortugalyMorte.de DLArnnso_ﬂennques

(i ™ 8
1100 4110 1 1120 1 1130 1140 : o 1150 1160 1170 1180 1190 100
‘ .
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Anexo 7: Ficha de trabalho de interpretacao e gramatica do 2.° ciclo

Ficha de Trabalho — O Tesouro

Nome:

Escola:

1. Localiza a agdo da narrativa no espaco.

2. Classifica o narrador da histdria. Justifica a tua escolha.

3. Caracteriza as pessoas que viviam no Pais das Pessoas Tristes.

4. Aponta o motivo pelo qual as pessoas andavam tristes.

5. Refere como era a vida no Pais das Pessoas Tristes.

6. Transcreve da narrativa a frase que expressa o reconhecimento do valor da liberdade
pelos visitantes.

7. Aponta de que modo, as pessoas do Pais das Pessoas Tristes, festejaram o dia da
Liberdade.
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8. Em que dia se comemora “o dia da liberdade”?

9. Na tua opiniao porque foi tdo importante a conquista da liberdade?

10. Identifica o recurso retdrico presente na expressao: “... a liberdade é como o ar que
respiramos ...”. Justifica.

11. Reescreve as frases, substituindo as palavras destacadas pelo pronome pessoal
correspondente.

a) O tesouro foi entregue as pessoas.

b) Ele tinha medo dos guardas.

c) Eu ouviria a revolugdo se baixasses a musica.

d) O militar ofereceu um cravo a Rita.

e) Eles deram a mim e a Rita um cravo.

f) O tesouro pertence a ti.

12. Sublinha os grupos adverbiais das seguintes frases:
a) O tesouro estava ali.

b) Ontem, a Liberdade foi conquistada.

c) Os governantes estavam muito mal.

13. Faz a analise sintatica das frases seguintes.
a) Esta pessoa parece triste.

b) Eles continuaram a liberdade.

c) N6s estivemos sempre juntos.

d) Sou livre!

e) Os populares ficaram na praga.
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14. Indica a subclasse dos advérbios destacados.
a) Eu ndo estava triste.

b) Eu digo sim a liberdade.

c) Foram muitos os militares e os populares que exultaram de alegria.

d) Porque é que vocés ndo votam em governantes?

15. No fim da histoéria é deixada a seguinte mensagem:
“Esse pais agora ja ndao se chama Pais das Pessoas Tristes, chama-se Portugal e
é o teu pais. E o tesouro pertence-te a ti, és tu que agora tens de cuidar dele,
guardando-o muito bem no fundo do teu coragdo para que ninguém to roube
outra vez.”

Redige um texto cuidado, onde expliques o que é para ti um tesouro e porque é tao

importante saber guardar e cuidar de um tesouro.

Anexo 8: Power-Point utilizado na 2.° sessao do projeto de intervencao no 2.° ciclo

Sob os argumentos do “interesse geral” e do “bem da nagio”, A DAI.TI E!p:ﬁ{ qu| o - Foram proibidos todos os partidos
Salazar promoveu uma série de medidas autoritarias e ‘:13 NACIONA] Politicos, a excegdo da Unido Nacional,
repressivas que impediam as pessoas de se exprimirem de Vs ’-? . 195 = partido que apoiava o governo;

forma livre e sem medo. epota doe haot - Os trabalhadores néo podiam fazer

¥

NAVEGUE /EMPRE NA' BONANCA - O direito de as pessoas se reunirem

livremente foi também muito limitado.

%

Qf—‘»..‘a
o _vﬂ'

- Surge a Policia Politica (PVDE — 1933
/ PIDE — 1945);

- Existiam informadores secretos;

- censura dos meios de comunicagdo como

o teatro, cinema, a radio e a televisdo;

et

- Comissdo de Censura

Slide 2
Slide 1
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Propaganda Nacional Organizagdes de suporte ao Estado Novo (ndo militarels)
- Secretariado de Propaganda - Legifio Portuguesa;
Nacional (SPN) - - A Legido Portuguesa, seguindo o
- Propaganda; modelo fascista italiano, usava
- Cartazes, filmes e noticias na . uniformes préprios e a saudagio
imprensa, romana de brago direito estendido.
desespero, epidemias, angislias
m:‘::'? mmf‘ff: - Mocidade Portuguesa;

I8 BN W e
1570, PORTUGUES, ESTAS LIVAE:
AL« s o UGS TITRS - T AISIA ¢ s PO

- Jovens entre os 7 e os 14 anos;
- Modelo fascista italiano, usava

;uno ISTO éoimﬁﬁss uniformes proprios e a saudagdo
TE LIVROU e

romana de brago estendido.

CRMPRE 0 TEU DEVER!
 MOSTRA A TEA GRATIDAO!

ta por SALAZAR! Slide 4
Slide 3
Observacdo: As imagens utilizadas em cada slide, foram retiradas do manual escolar dos alunos
e do dossié do livro de professor de Historia e Geografia de Portugal do 6.° ano.

Anexo 9: Ficha de trabalho de um aluno na 2.? sessao (repressao a Liberdade)

Observa atentamente as imagens e responde com clareza as perguntas.

Fig. 3

(Imagens retiradas do livro— 0
Tesouro de Manuel Anténio
Pina)

1. Com base na narrativa O Tesouro, de Manuel Anténio Pina, descreve cada uma das situagdes.

W

Fig.1-_(..\ nm cechndal 00 SPLL pais

Fig. 2 - () Ac raonooh e o5 YOONZES o eodia) CONVOEAIX  NEn  coNt

uns cons' 68 ouwixs e hinhnen Gue andax em escolas  hoopadnhs @

nAIran  ero YOCROINS Soeanailh cor tniroS © Cor QIng ol

Fig.3-"(...) Mol vncian N A0 G parte , e volaios Xx QU0 AneNtom ¢
- - - . A\ \ 5 » Vo .‘ g S A ~t -~ A =
Yonswin @ ofoAotn ) 1a00CFS , rockh yohiGh  pove Lhaidd oa OOSSOrh @

;nmff’\\' o elay calnssemn ent i () ”XC’ \\1‘\ QON Ul WO OIS L IOWN

)
carta e cuuiaMm 0 Ss ONUONSOA , L)



A literatura de ficcao histérica na construcéo do conhecimento historico

Anexo 10: Ficha de trabalho na 2.? sessao (repressao a Liberdade) questado 3.

3. Do conjunto dos documentos historicos que se seguem quais poderiam ser alvo de censura no Estado Novo.
Justifica a tua resposta.

Fig. 2 - Policia Politica

You must feel
A SMILE
o act one g

P

Fig. 5 - Coca-Cola

Fig. & - Moticia
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Anexo 11: Power-point utilizado na 3.° sessao do projeto de intervencdo no 2.°
ciclo

Acontecimentos e personalidades

- As pessoas que sdo contra o regime politico
que estao no poder formam a chamada
*oposicdo politica’.

- Organizavam-se clandestinamente pois a
pequena suspeita de conspiracdo confra o
regime, as pessoas eram presas pela PIDE e
sujeitas a interrogatorios.

Slide 1

A vitéria dos paises democrdaticos na Il Guerra
Mundial confribuiu para o crescimento da
oposicao aos regimes ditatoriais. Face as
pressoes politicas de paises como os Estados
Unidos da América e a Inglaterra, Salazar
prometeu realizar eleicdes “fdo livres como na
livre Inglaterra.”

Em 1945 formou-se o Movimento de Unidade
Democrdtica - MUD. Perfencia aoc MUD um
grupo de homens e mulheres comunistas,
republicancs, mondrquicos, socialistas e
catdlicos. O objetivo que os unia era lutar
contra o regime salazarista.

Slide 2

- Em 1949 a oposic@o ao Estado Novo apoiou a
candidatura do general Norton de Matos as eleicdes
presidenciais, fendo este obtido um grande apoio
popular. Todavia, apercebendo-se de que as eleicdes
ndo seriam livres, acabou por desistir e apelar &
populagdo para que ndo votasse. A Unido Nacional
ndo teve, assim, adversdrios e elegeu fodos 0s seus
candidatos.

Sem elelcoes

A candidatura de Humberto Delgado

Em 1958 a candidatura do general Humberto Delgado
as eleicoes presidenciais fez fremer o Salazarismo.
Apesar do enorme apoio que o candidato da
oposi¢dio recebeu por fodo o pais, apenas Ihe seriam
reconhecidos % dos votos. Humberto Delgado
contestou estes resultados, mas acabou por ser
perseguido e obrigado a fugir para o esfrangeiro. Em
1965, foi assassinado pela policia politica.

Mm:'m

,.

Slide 3
Slide 4
- Salazar comreceio de que em futuras eleicoes Salazar recusa a independéncia das
a Oposicdlo ganhasse, alterou a lei eleitoral. © coldnias

Presidente da Republica passou a ser eleito por
um colégio eleitoral dominado pelo Govermno e
néo, como até ai, em eleicoes gerais.

- Salazar aumentou fambém os métodos
repressivos confra a Oposicao. Assim, muifos
opositores — comunistas, socialistas, sindicalistas
e liberais — foram presos, deportados, saneados
da funcgdo publica e vitimas de torturas por
parte da PIDE.

Slide 5

Apods a ll Guerra Mundial paises como a
Inglaterra, a Holanda, a Bélgica e a Franga
reconheceram a independéncia da maioria
das suas coldnias evitando assim guerras.
Em Portugal onde se vivia em ditadura esse
caminho foi recusado por Salazar e dessa
forma teve inicio uma longa guerra que se
prolongaria de 1961 até 1974.4 :

Slide 6
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- Face aos ataques dos movimentos de

g BT oipedoie ionil poriug e 1ol oo O Tore libertacdo africancs, Salazar enviou fropas

abalo. Na fndio, os tenitérios de Goa, Dami&o e Diu

foram ocupados pelo exército indiano. Em Angola, para combater. A guerra colonial prolongou-
grupos de guertilheiros atacaram colonos portugueses. se de 1961 a 1974, com elevados custos
O mesmo aconfeceu em 1963 na Guiné e, em 1964, humanos e materiais. Durante os 13 anos de

el Mosauble guerra, morreram quase 9 mil homens, mais

de 25 mil ficaram feridos & muitos milhares
afetados psicologicamente. Por outro lado,
uma parte significativa do orgcamenio de
Estado foi gasta com as despesas militares
em Africa.

Slide 7

Slide 8

Observacdo: As imagens utilizadas em cada slide, foram retiradas do manual escolar dos alunos
e do dossié do livro de professor de Historia e Geografia de Portugal do 6.° ano.

Anexo 12: Ficha de trabalho de um aluno na 3.7 sessao de trabalho no 2.° ciclo

Ficha de Trabalho de Hist6ria Geografia de Portugal

we:dey 9
i o

1. Lé com atencio cada um dos documentos e reponde com clareza as questdes.

“- Mas porque é gue vocés nao votam em governantes que acabem com todas essas coisas mas e
que vos restituam a vossa liberdade, o vosso tesouro? - estranhavatm os visitantes.

- Porque nds também ndo podemos votar!

Era espantoso:

- Nao podem votar? Entdo como escolhem os vossos governantes?

- Mas nés nio escolhemos 0s nossos governantes...

- Entdo quem os escolhe?

- Ninguém sabe...”

O Tesouro de Manuel Anténio Pina

Doc. 1: Extrato da obra O Tesouro

1.2. Porque ficavam espantagos os visitantes?
On 29 dam¥er, Lecoram s:tbcmr\t\ c\mx haigue oy o°
o ) / S

(28]
quem cscolhie o Qeverhan

O direilo ao volo ndo era universal, pelo contrario, ele estava fortemente condicionado de
forma a manter de fora todos os que o regime considerava seus opositores. (..} Segundo a
legislagdo eleitoral, podiam votar os homens maiores de 21 anos, chefes de familia, que
soubessem ler e escrever e contribuisser com um determinado valor para o Estado, bem como
um ndmero muito restrito de mulheres que fossem chefes de familia, tivessem curso geral dos
liceus ou curso superior ou contribuissem com uma determinada quantia para o Estado. Estas
disposigGes legais ndo reconheciam, portanto, o direito de voto a uma grande parte da populagao
portuguesa, que era analfabeta e a grande maiorja das mulheres. Todavia, e para que o controlo
das eleigGes fosse total também ndo podiam ser eleifos todos os que o Governo considerasse que
“professassem ideias contrarias 2 existéncia de Portugal como Estado independente e a disciplina
social e os que notoriamente carecessem de idoneidade moral.
Ana Sofia Ferreira in As eleigdes no Estado Novo. As elei¢des presidenciais de 1949 e 1958

a3 At G anea2 Doc. 2: As Eleicdes no Estade Novo
e que trata o doc.

D doc. Frata ~se  ochle as "ﬁt"\’cné e scbre o5 srug
Koy fos

1.4. Refere quem tinha direito ao voto?

Qumai«_w_bm_ﬁ_rﬁiogq@_\rﬁf.m_gs Yewens  mafares
o 21 ahos cheles e Dnm«’l"ojqu«" sovhesaem Yer o wscre-
el e _contethuissem com  om determihade valor }oam )

Estado. . Wy wollw

3 ; Na tua oplnlao as elelcoes eram |ustas" ]usuﬁca
Q0 Ry aYeY Lustas oo - QA_,‘CQQH_Q To
5 \'" lca®S efam

\.]0 \ QUC‘C \c‘n‘l'g l
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Grupo 11

e ———

2. Visualiza o video sobre a Guerra Colonial com atencio e responde com clareza as seguintes
questoes.

2.2. Quanto tempo durou a guerra colonial?

QUG mial olunew 43 aogwy. [ 1964 - 1934 )
2.3. Em que ano comegou a guerra co; ola, GuméeMot;amblque" .
Cemmzceu Mo OMmA — Guiaf R 4963 ¢ Motaanbiaw
'fxr L { 7

Cocnl. . 0oiPA

7. Menciona que efeito a Guerra Colomal teve para Portugal"

Q
ol 0%

S
Q:)L:S'MQQ.Q
“(ss ) OS rapazes, quando cresciam, eram mandados para horriveis guerras em paises longinquos e

obrigados a matar gente que ndo conheciam e que nunca lhes tinha feito mal nenhum, e muitos
deles morriam 14 ou regressavam loucos ou estropiados.”

0 Tesouro de Manuel Anténio Pina

Doc. 3: Extrato da obra O Tesouro
2.8. Redige um texto, onde completes a informacio do doc.3 com base no video sobre a Guerra
Colonial.
QSG;_QI_OA Meansam  Cemn Irawmoks mffl& o ANlo.

ﬁ’da_mﬂ&mhmgo%alm% Qg alemola %@eg b
320 . o

9N mrvchm por cairal T RaBln  Commns.
e o Xermh e aleon @n "npmecw\“ a_ Mol o AUo
Vﬁrﬂ)md}z. Y
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U Grupo Il

—

.
3. Lé com aten¢do cada um dos seguintes documentos e constréi um friso cronolégico.

Em 1945 formou-se o Movimento de Unidade Democratica - MUD. Pertencia ao MUD um
grupo de homens e mulheres comunistas, republicanos, mondrquicos, socialistas e catdlicos. O
objetivo que os unia era lutar contra o regime salazarista. (...) Depois das elei¢des de 1958,
Humberto Delgado é considerado uma ameaga ao regime em vigor e, por isso, forgado a
abandonar o pafs. Acabou por ser assassinado em Espanha, em 1965, sem nunca ter desistido de
lutar contra a ditadura. (...) Em dezembro de 1961, a Unifo Indiana invadiu e ocupou territérios
de Goa, Damdo e Diu, que Portugal detinha no Oriente desde o século XVI. (...) Depois de Angola
(1961), a guerra estendeu-se a Guiné (1963) e a Mogambique (1964). (...) Foi uma guerra
dévastadora e dificil que se prolongou por 13 anos, perante o descontentamento dos militares e
da populagdo.
Marques, A.; Costa, F. Histdria e Geografia de Portugal p. 116, 119 e 120

Doc.4: A Guerra Colonial

Em 1945, Salazar dissolveu a Assembleia Nacional e marcou eleigdes legislativas. (...) 0
Governo ndo permitia que a oposi¢ao fizesse campanha eleitoral livremente nem que a contagem
dos votos fosse fiscalizada. Os dirigentes dos MUD decidiram, entdo, ndo concorrer e apelar a
abstengdo. (...) Em 1958, o general Humberto Delgado candidatou-se as elei¢es presidenciais,
acabando por conseguir o apoio da oposi¢do.

Oliveira, A; Cantanhede, F. HGP Histdria e Geografia de Portugal p. 130 e 131)

Doc. 5: As eleig_ﬁes

1940 1945 1950 1955 1960 1965 1970 1975
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Anexo 13: Documentos presentes na ficha de trabalho (2.° sessdo) para realizacdao
da construcao de narrativa com base no uso de evidéncias

Lé e observa com ateng¢ao cada um dos seguintes documentos.

A Censura em Portugal modificou a prépria verdade dos factos que a imprensa sé contava o
qgue lhe era permitido relatar. (...) A censura ndo surgiu repentinamente, em Portugal, nem foi uma
criacdo do Estado Novo. (...) na sequéncia do golpe militar de 28 de Maio de 1926, as bases da
censura, proibiram, sob pena de prisdo e multa, a publicidade ou venda de quaisquer publicacdes
com «ultraje as instituicdes republicanas ou injuria, difamacdo ou ameaca contra o presidente da
Republica, no exercicio das suas funcdes ou fora dele». Além disso, caia também sob a alcada da
Censura tudo o que instigasse os cidaddos portugueses ao «cometimento de actos atentérios da
integridade e independéncia da Patria, ou prejuizo do Estado» e todo o «boato ou informacao
ofensiva da dignidade ou do decoro nacional».

Madeira, J. (Coor.); Farinha, L.; Pimentel, I. F. (2007) Vitimas de Salazar — Estado Novo
e violéncia politica. Lisboa: a Esfera dos Livros

Doc. 1 - A Censura em Portugal

“Havia policias por toda a parte, ndao policias bons, que Criada em 1933, a policia politica (PVDE — 1933 /
orientam o transito e prendem os ladrdes, mas policias para PIDE — 1945 / DGS — 1969) foi o mais forte

vigiar as pessoas e impedir que elas falassem entre si; instrumento de repressdo do Estado Novo.
policias nas fronteiras para ndo as deixar sair; até policias || Utilizando informadores secretos e a tortura
gue abriam as suas cartas e ouviam as suas conversas para para obter confissdes e denuncias, a policia
descobrir o que diziam e o que pensavam, e que as politica foi responsavel pela morte de dezenas
perseguiam e lhes batiam se elas ndo dissessem nem || de portugueses e pela prisdo e perseguicdo de
pensassem o que eles queriam que dissessem e que militares de opositores ao regime ou simples

pensassem. suspeitos.

Os meninos do Pais das Pessoas Tristes ndo podiam ouvir as Retirado de http://20.e-leya.com
musicas nem ver os filmes, nem ler os livros e as revistas de

gue gostavam, mas sé as musicas, os filmes e os livros que Doc. 3 — Policia Politica

ndo eram proibidos. Nem sequer podiam beber Coca-Cola,
porque também era (ninguém sabia porqué) proibida!”
Extrato da histéria “O Tesouro” de Manuel Pina

Doc. 2 — Censura
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Doc. 4 — Imagem alusiva a censura [

Doc. 5 — Péagina de jornal

2. Com base nos documentos 1, 2, 3, 4 e 5 refere quais as restigoes a liberdade, impostas
pelo regime do Estado Novo.

Anexo 14: Ficha de Metacognicao do 1.° Ciclo

Ficha de Metacognicdo
PercegOes sobre as atividades do projeto

Nome: Data: _/ /

Escola: Ano:

Lé cuidadosamente as perguntas que te sdo solicitadas e responde com clarez: Fig. 5 - Informag&o

1 Como avalias o recurso da narrativa Era uma vez um rei conquistador para a a|
de Histdria e da Lingua Portuguesa.

Muito estimulante O
Estimulante O
Aborrecido O
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Muito Aborrecido O

2. A leitura e interpretagao da narrativa Era uma vez um rei conquistador, ajudou-te a
compreender melhor a Histdria de Portugal?

Sim O Ndo O

Porqué?

3. Das varias atividades que realizaste, coloca por ordem de importancia de 1 o mais
importante a 6 o menos importante, as que contribuiram para compreenderes a Formagdo
de Portugal a partir da narrativa.
Leitura e interpretagdo da narrativa
Ficha de interpretacao da narrativa
Carta a Egas Moniz

Biografia de D. Afonso Henriques
Linha de Tempo

OO0oOoooOoan

Texto de reconto da Histdria de Portugal
Justifica a tua escolha.

4. Em qual destas atividades sentiste mais dificuldades? Justifica.

5. Consideras que estas atividades facilitaram a tua aprendizagem histoérica? Justifica.

6. O que ficaste a saber que nao sabias?

7. Como avalias a tua participacao das atividades ao nivel do desempenho. Coloca uma cruz
no respetivo lugar.

Bom Muito Satisfatorio | Insuficiente
Bom

a) Interesse e empenho na realizacdo
das tarefas

b) Respeitos pelas orienta¢des
fornecidas

c¢) Envolvimento em momentos de
partilha e discussao
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d) Demonstragdo de autonomia na
realizacdo das tarefas

Anexo 15: Ficha de Metacognicao do 2.° Ciclo

Ficha de Metacognicao
PercecOes sobre as atividades do projeto

Nome: Data: _/ /

Escola: Ano:

Lé cuidadosamente as perguntas que te sao solicitadas e responde com clareza e atengao.
1 Como avalias o recurso da narrativa O Tesouro para a aprendizagem de Histdria e de Lingua
Portuguesa.

Muito estimulante
Estimulante
Aborrecido

Muito Aborrecido

OOo0Oagd

2. A leitura e interpretagao da narrativa O Tesouro ajudou-te a compreender melhor a
Histdria de Portugal?

sim O Nso O

Porqué?

3. Das varias atividades que realizaste, coloca por ordem de importancia de 1 o mais
importante a 7 o menos importante, as que contribuiram para compreenderes o periodo do
Estado Novo a partir da narrativa.

Leitura e interpretagdo da narrativa

Ficha de Trabalho de interpretacdo da narrativa
Ficha de Trabalho sobre a Repressao a Liberdade
Ficha de Trabalho sobre as Elei¢Ges

Ficha de Trabalho sobre a Guerra Colonial

Ficha de Trabalho — Cronologia

OO0O0O000n0

Ficha de Trabalho de sistematizacdo

Justifica a tua escolha.
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4. Em qual destas atividades sentiste mais dificuldades? Justifica.

5. Consideras que estas atividades facilitaram a tua aprendizagem histdrica? Justifica.

6. O que ficaste a saber que nao sabias?

7. Como avalias a tua participagao nas atividades ao nivel do desempenho. Coloca uma cruz
no respetivo lugar.

Insuficiente | Satisfatorio Bom Muito
Bom

a) Interesse e empenho na realizagédo
das tarefas.

b) Respeito pelas orientagdes
fornecidas.

c¢) Envolvimento em momentos de
partilha e discussao.

d) Demonstragdo de autonomia na

realizacdo das tarefas.
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