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“A educacdo é um processo social, é desenvolvimento.
NZo é a preparacio para a vida. E a vida."

(John Dewey, 1959)
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Resumo

O presente relatério apresenta um projeto de realizacdo de uma investigacdo pedagogica, com
intervencdo no 1.° ano do Ensino Basico tendo por base a metodologia de investigacdo-acdo. Depois de
estudado o contexto e descoberta a sua pertinéncia, foi escolhida a Educacao Visual e Plastica como
area articuladora e integradora de diferentes conteddos, num tracado convergente de metas de
aprendizagem.

Neste sentido, analisa-se a acao pedagodgica desenvolvida e vivida ativamente, para demonstrar
que existem mecanismos e processos de aprendizagem capazes de, através da Educacéo Visual e
Plastica, contribuir para o desenvolvimento integral da crianca.

Estes mecanismos, no contexto em acao, resultaram de um novo olhar sobre a Educacao Visual
e Plastica, assumindo-a como area capaz de envolver todas as outras num todo, numa abrangéncia
que permitiu que a atividade desenvolvida fosse capaz de se regular nas significacdes ali produzidas e
transformadas. Estas, por si so, geraram novas atividades e, consequentemente, novos significados
que permitiram estabelecer na crianca uma maior compreensao das aprendizagens que ia realizando.

Sintetizando, o aluno, neste processo, sentiu-se implicado ao ser valorizado e ao conhecer o
objetivo da acao, a qual por si s6 0 motivava a agir e a querer prosseguir.

Com base nos resultados obtidos através de uma analise qualitativa e quantitativa, e sua
triangulacdo, conclui-se que esta interdisciplinaridade, tendo como pano de fundo a Educacao Visual e
Plastica, é muito positiva, quer para o bem estar da crianca e para as suas emocdes e autoestima,
quer para o sucesso das multiplas aprendizagens significativas que realizou.

Considero que foi empiricamente demonstrado, ao longo do projeto de investigacdo, que a
trajetéria das intervencdes no contexto foi verdadeiramente estimulante e motivadora, proporcionando
uma grande dose de meta-reflexdes, numa constante dialise com a vertente cientifica, que, sem
margem de duvida, me permitiram desenvolver competéncias profissionais fundamentais,
correlacionando a transversalidade e interdisciplinaridade dos conhecimentos com uma metodologia de

ensino e de aprendizagem focada na Educacao Visual e Plastica.



Abstract

This report is on a project of an educational research intervention in the 1st year of Basic
Education using an investigation-action methodology. This project came about after studying the
importance of Visual Education and Plastic Expression as tools to better articulating and integrating
different content in order to achieve the desired goal of enhanced learning.

In this sense, the developed educational action is analyzed and put into action, to demonstrate
that mechanisms and learning processes exist capable of contributing to a child's integral development
through Visual Education and Plastic Expression methods.

These mechanisms in action have resulted in a new outlook towards Visual Education and
Plastic Expression, assuming them as methods of involving all others as a whole, in an inclusion
allowing for the developed activity to be capable of regulating the produced or transformed outcomes.
These, by themselves, generate new activities and consequently new meanings resulting in a child’s
greater understanding of what he is learning and developing.

In sum, the students in this process felt involved and valued in the outcome, knowing the
objective of the action intended, which by itself motivated them to undertake the task and want to
continue.

Based on the results obtained through a qualitative and quantitative analysis and triangulation,
we can conclude that this interdisciplinarity approach, based on Visual Education and Plastic
Expression, is very positive, both for the emotional well being of the students and their self-esteem, as
well as for the success of all the knowledge they've obtained during the activities they’'ve undertaken.

| consider that throughout this research project it was empirically demonstrated that the path of
the interventions in context were truly stimulating and motivating, providing a great dose of goal-
reflections, in a constant dialysis with the scientific scope, that, without a doubt, allowed me to develop
fundamental professional competences, correlating the transversality and Interdisciplinarity of the
knowledge obtained with a teaching methodology and learning focused on Visual Education and Plastic

Expression.
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Introducao

O presente relatorio expde uma investigacdo pedagodgica realizada no ambito da Unidade
Curricular de Pratica de Ensino Supervisionado, inserida no Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico da Universidade do Minho.

A sua principal finalidade é a construcdo de um conhecimento profissional consistente,
sustentado numa investigacdo pedagogica configurada em relacdes e processos de investigacdo-acao e
de reflexdo. Assim, este relatorio enfatiza, de forma descritiva e num processo de reflexdo, a minha
intervencdo e investigacao pedagogica supervisionada, que teve por base a metodologia de
investigacdo-acao. Este projeto de acéo foi realizado com um grupo de vinte e duas criancas, com a
idade de seis anos, a frequentarem o primeiro ano do 1° ciclo.

A pertinéncia deste projeto de investigacao surgiu depois de um diagnostico inicial ao contexto,
no qual, numa primeira analise, alguns alunos revelaram dificuldade em se expressarem ao nivel
grafico e, posteriormente, outros manifestaram falta de motivacao e dificuldade em areas de conteudo,
especialmente na escrita. Foi depois desta observacdo e analise que se iniciou uma investigacao
pedagogica que teve como pano de fundo a Educacao Visual e Plastica (EVP).

De uma forma sintética, os objetivos do projeto tém duas finalidades principais: a
aprendizagem dos alunos e a minha formacao profissional. No primeiro caso, os objetivos delineados
foram sustentados em processos de aprendizagem ativa, onde a atividade ¢ um fator de
sustentabilidade das aprendizagens significativas, através da EVP. A partir daqui, promoveu-se a
sensibilidade e o pensamento da crianca, de que resultaram producdes (pintura e desenho) que,
posteriormente, foram utilizadas para que emergissem experiéncias de aprendizagem de forma
interdisciplinar, passiveis de captar a motivacao e o interesse dos alunos. Para o desenvolvimento de
competéncias profissionais mobilizaram-se capacidades de analise, de investigacdo e de reflexdo,
assim como uma maior consciencializacdo para metodologias e estratégias de ensino facilitadores de
aprendizagens significativas.

Este processo dialético entre a dimensao cientifica e a dimensdo pedagodgica permitiu-me
reestruturar praticas com mais rigor e intencionalidade, ultrapassar obstaculos e descobrir que, de
facto, é possivel proporcionar experiéncias educativas estimulantes numa profissdo cada vez mais
exigente.

Neste sentido, o relatorio que se apresenta encontra-se dividido em cinco partes.
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Numa primeira parte, que é mais descritiva, é feita uma caracterizacdo do contexto, da sala de
aula, da turma, do projeto educativo, do projeto curricular do agrupamento e do plano de turma,
terminando com uma justificacao da relevancia do projeto.

Na segunda parte, faz-se um enquadramento tedrico da Educacao Basica e da EVP, com base
no curriculo, nas diretrizes de carater administrativo, na legislacao que regula os principios gerais e
orientadores da educacao e nos autores que sustentam a correlacdo entre a EVP desenvolvimento
intelectual e social da crianca. Para além disso, é abordado o construtivismo e aprendizagens
significativas, focando os processos de aprendizagem que, de forma integral, ttm em conta os aspetos
cognitivos, intelectuais, psicomotores, afetivos e sociais — visdo holistica da Educacao, englobando o
ser humano na sua totalidade.

A terceira parte reverte para a metodologia. Aqui, € relatada ao pormenor uma abordagem a
metodologia da investigacdo-acdo, um processo ciclico em que a triade planear-refletir-agir € assumida,
numa dialética entre a teoria cientifica que regula a educacdo e as minhas acdes neste projeto. Nesta
parte abordam-se, ainda, os objetivos propostos pelo projeto com especial destaque para as estratégias
utlizadas e consequentes instrumentos e recolha de dados.

Na quarta parte estamos perante a hermenéutica, mais concretamente, apresenta-se a analise
e a discussdo dos resultados. Num primeiro momento, faz-se a analise qualitativa do processo, das
aprendizagens realizadas, das transformacdes operadas na crianca, e da minha propria acdo. No caso
da crianca, é analisada a sua forma de agir, a forma de pensar, 0s processos metacognitivos
envolvidos e o impacto que as metodologias, através da educacao visual e plastica, causaram na
motivacao, na sua autoestima e nos conhecimentos adquiridos. Relativamente ao segundo momento,
faz-se uma analise quantitativa, com base num questionario aplicado as criancas no final do projeto. O
questionario teve como intuito avaliar o impacto das atividades nas aprendizagens, na sua valorizacao
pessoal e nos seus gostos. Num terceiro momento, faz-se a triangulacao dos dados com a finalidade de
encontrar evidéncias que corroborem as conclusoes.

Este relatdrio termina com as conclusdes finais da investigacao, explicando como esta permitiu
percecionar novas praticas sobre a profissao docente e, em particular, sobre o papel da educacao
visual e plastica no desenvolvimento da interdisciplinaridade e, consequentemente, numa

aprendizagem holistica que promove a valorizacao pessoal da crianca.
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Capitulo | - Contexto Pedagdgico

1.1 Caracterizacao do contexto

A escola onde desenvolvi o projeto de intervencao e investigacdo-acdo é a escola EB1/JI de
Paco, Alvelos, e situa-se a trés quildmetros de Barcelos, concelho do qual faco parte. Esta escola
pertence ao Agrupamento de Escolas de Cavado Sul, de Barcelinhos, com sede na 2,3 Rosa Ramalho
- Barcelinhos.

O edificio é do tipo plano centenario com rés-do-chdo e primeiro piso.

A escola esta equipada com diversos materiais didaticos, ludicos, pedagdgicos e informaticos.

O nivel socioecondmico da maioria das familias € medio/baixo. Contudo os encarregados de
educacao sao muito participativos e empenhados, acompanhando sempre o percurso escolar dos seus

educandos.

1.2 A sala de aula em contexto

A sala é acolhedora (imagem 1.2 1), contendo cinco grandes janelas o que permite ter muita
luminosidade. Tem também um recuperador de calor, possibilitando tornar o espaco agradavel no
Inverno. Em volta das paredes, podemos observar varios placards destinados as diferentes areas do

saber: expressdes, matematica, estudo do meio e portugués.

Imagem 1.2 1 - Sala de aula onde decorreu a pratica pedagogica

Nestes espacos € onde se fixam os cartazes construidos através de dinamicas de grande e
pequenos grupos e trabalhos individuais. Ao fundo, num dos cantos, existem varias almofadas onde se

realizam, de vez em quando, momentos de leitura e onde se podem encontrar varios livros e jogos.
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Também se tirou partido deste canto para realizar algumas das leituras, durante o estagio, nos meses
de Novembro e Dezembro, permitindo, assim, momentos de leitura mais agradaveis e reconfortantes.

Num dos cantos existia uma area com banca e mesa. Esta area foi diariamente utilizada para
as criancas lancharem, mas foi também usada para experiéncias de expressdo plastica. Este espaco
era também uma alternativa para preparar todos os materiais com antecedéncia, aquando das
atividades de expressao plastica, contudo, por vezes, era pequeno para a variedade de materiais que
envolvia.

E uma sala com bastante espaco e acolhedora, sendo possivel circular & vontade entre as
mesas. As mesas tém diferentes alturas e a sua disposicao era alterada de acordo com a atividade
planeada. Muitas vezes colocava as mesas em cinco grupos: um grupo era constituido por seis alunos,
0s restantes, por quatro alunos. Nesta posicdo realizaram-se alguns trabalhos de grupo, mas também
individuais.

Os grupos ndo foram sempre os mesmos, sendo constituidos da forma mais heterogénea
possivel, tendo em conta as suas aprendizagens e aptiddes artisticas dos alunos. Colocar os alunos em
pequenos grupos foi muito vantajoso para a aprendizagem, pois promoveu muita interacdo e partilha
de saberes. A minha mediacao perante eles foi direcionada consoante as suas necessidades. Quando
as mesas ficavam em pequenos grupos o espaco da sala parecia crescer, existindo assim, grande

mobilidade, aspeto importante sobretudo para trabalhar as expressoes.

1.3 Caracterizacao da turma

A turma de estagio correspondia ao 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Era constituida por
22 alunos, dos quais 10 eram raparigas e 12 eram rapazes. Dentro deste grupo de criancas nenhuma
tinha necessidades educativas especiais, constatando que apenas duas receberam apoio na terapia de
fala e somente outras duas usavam oculos, apresentando dificuldade em ver para quadro. Embora
fosse um grupo muito agitado, mostrou melhorias ao longo do processo de aprendizagem mostrando-
se entusiasmado nas atividades propostas. Gostaram dos desafios, foram criativos e interessados,
levando o seu trabalho até ao fim. Alguns demonstraram dificuldade no trabalhar de grupo, outros
precisaram de incentivos para serem mais autonomos.

Todos os alunos estavam nas atividades de enriquecimento curricular da turma, que eram as

seguintes: iniciacao ao inglés, atividade fisica e desportiva, musica, artes dramaticas, apoio ao estudo.
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1.4 Projeto educativo, projeto curricular do agrupamento, plano de

turma

O projeto educativo deste agrupamento pretende ser um instrumento globalizante “capaz de
definir, de forma clara, as linhas orientadoras da politica educativa do Agrupamento” (Projeto Educativo
do Agrupamento), em articulacdo com outros documentos fundamentais que fazem parte do mesmo.
Tem por base principios educacionais, como a participacao e partilha, a democraticidade, a cidadania
e a formacao integral do aluno. As prioridades sdo a melhoria do processo de ensino e aprendizagem e
a qualidade do sucesso; aprofundar a relacdo Escola/Familia/Comunidade e procurar que sejam
alcancadas dimensdes como “Saber Ser”, “Saber Estar” e “Relacionar-se” com os outros.

O tema integrador do agrupamento, “A descoberta do patrimonio”, é um projeto que pretende
desenvolver nos alunos sentimentos de pertenca e de identidade, a medida que vao descobrindo o seu
meio e a sua cultura, tornando-se, assim, agentes dinamicos na sociedade.

Os temas integradores da turma visam varios projetos: Projeto “leitura”, projeto “pequenos
artistas” e projeto “pequenos cientistas”. No projeto “leitura” um dos objetivos consiste em
proporcionar aos alunos, através de historias, estimulos de criatividade e imaginacao, assim como
promover a divulgacao dos trabalhos escritos, individuais e coletivos. Este projeto torna-se um meio
privilegiado de dar sentido a aprendizagem e de enriquecimento pessoal, promovendo a motivacao dos
alunos para a escrita e a sua autoestima, através da divulgacdo das suas producdes escritas. O projeto
“pequenos artistas” pretende estimular o gosto pela arte e pela literacia artistica e também facilitar o

envolvimento dos alunos em experiéncias de aprendizagem diversificadas.

1.5 Justificacao relevancia do projeto

A pertinéncia deste projeto de investigacao surgiu tendo em conta que a turma que iniciou o seu
1° ano no 1° ciclo, os principios educativos presentes no projeto educativo da escola, assim como, 0s
temas integradores da turma.

Depois de uma analise cuidada a estes documentos e uma observacao a turma diagnostiquei
neste contexto de acéo, que alguns alunos revelaram dificuldade em se expressarem ao nivel grafico.
Posteriormente, constatei que existiam outros alunos que manifestaram falta de motivacdo e

dificuldade em outros conteudos, especialmente na escrita.
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Tendo em conta esta informacao e o facto de a turma estar numa fase de transicao entre o
pré-escolar e 1° Ciclo achou-se pertinente explorar neste projeto a Educacao Visual e Plastica (EVP),
dominio este, que se verifica, estar mais valorizado no pré-escolar que nos primeiros anos de
aprendizagem no 1° ciclo. Contudo, neste contexto, algumas criancas demonstraram terem sido pouco
estimuladas ao nivel das expressdes visuais, outras evidenciavam interesse nesta area, mas, um
grande desinteresse em todas as outras. Foi esta discrepancia que tornou pertinente a EVP como um
conteudo integrador e construtor de aprendizagens significativas. Capaz de desenvolver competéncias
em varios dominios do saber.

Existem muitas investigacdes sobre artes, a partir de uma perspetiva cognitiva, que desafiam
os professores a reverem a sua abordagem a atividade de simbolizacdo grafica. Olharem o desenho
como elemento de outros dominios cognitivos para ajudarem as criancas a adquirir competéncias
sobretudo na linguagem escrita. (Davis & Gardner, 2002)

Ajudar as criancas a ultrapassar as dificuldades, proporcionar momentos para que estas
desenvolvam a criatividade é fundamental, pois qualquer que seja o percurso de vida da crianca ela
precisara sempre de uma atitude criadora, motivadora, de autoestima, de sentimentos positivos
perante si, perante os outros, perante os obstaculos que for encontrando, ou seja, a arte exerce uma
influéncia fundamental sobre a personalidade da crianca. Segundo o Curriculo Nacional de Ensino
Basico (CNEB, 2001) “As artes sdo elementos indispensaveis no desenvolvimento da expressdo
pessoal, social cultural do aluno. Sao formas de saber que articulam imaginacdo, razdo e emocdo.”
(p.149)

Articular estes conhecimentos pelas diferentes areas de conteudo através de uma
interdisciplinaridade permite desenvolver agilidade do pensamento. Digamos que promove estruturas
de interpretacao, analise, espirito critico, proporcionando andaimes para interpretar a realidade através
de diferentes signos e significados, abrindo novas possibilidades de observacao e percecao visual. Uma
interdisciplinaridade que ampliara o vocabulario da crianca de forma coerente, motivadora no seu
processo de construcao do conhecimento levando-a a partilhar os seus conhecimentos com o adulto e
Seus pares.

Neste contexto, proporcionar uma aprendizagem relevante e articulada as varias areas do
saber permite ao aluno dar sentido e significado a realidade, ou seja, “compreender relacionar e sentir
para poder agir e reagir. Quanto maior for ao grau da significatividade do que se aprende, maiores as

possibilidades de se tornar funcional para a vida.” (Alonso, 2005, p.21), estas concecoes
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construtivistas sdo defendidas por muitos pedagogos tendo em conta como é légico os conhecimentos
prévios dos alunos.

“Por isso & fundamental partir do que o aluno j& sabe e domina, potencialo e conota-lo
positivamente, é sinal de respeito para com o seu contributo, o que sem duvida vai favorecer a sua
autoestima.” (Coll, et al, 2001, 53) permitindo que ganhe confianca nas suas potencialidades,
fomentando assim um autoconceito positivo.

No capitulo a seguir fundamentarei, com mais pormenor, a luz da literatura a relevancia da

EVP, como construtora de aprendizagens significativas, nos primeiros anos do ensino basico.
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Capitulo Il - Enquadramento Tedrico

2.1 Ensino Basico

Ao longo dos tempos, a humanidade sempre se preocupou em perceber “como fazer” e “que
fazer” Cool (2001, p.195) para satisfazer os anseios de uma sociedade em constante mudanca e para
formar cidadaos capazes de compreenderem o mundo que os rodeia e colaborarem de forma ativa e
participada na sua transformacdo. Uma complexa teia de leis e regulamentos foi sendo criada ao longo
dos tempos para dar resposta a estas preocupacdes.

0 nosso sistema educativo tem por base alguns documentos legislativos orientadores da
educacao basica. A lei n° 46/1986, de 14 de Outubro, regula os seus principios gerais e organizativos.
No seu artigo 6.°, 0 ensino basico é caraterizado como sendo universal, obrigatorio e gratuito. Tem
como seu primeiro objetivo “Assegurar uma formacdo geral comum a todos os portugueses que lhes
garanta a descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes, capacidade de raciocinio,
memoria e espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade estética” (Decreto lei n°46/1986,
artigo 7.°, alinea a).

Nesse documento encontram-se as diretrizes para assegurar um ensino de qualidade para
todos os cidaddos. Um ensino que garanta uma educacao equilibrada e que proporcione a aquisicao
de conhecimentos basilares para o desenvolvimento integrado e harmonioso da personalidade do
aluno.

Neste sentido ha que desenvolver competéncias e capacidades tendo em conta as dimensdes
afetiva, cognitiva, intelectual, social e psicomotora, permitindo que, progressivamente, e em primeiro
lugar, o aluno se possa valorizar como pessoa, tendo em conta toda a sua dimensao humana, em
segundo lugar, adquira conhecimentos nos varios dominios do saber de forma integrada e significativa
para, conforme afirma Alonso (1996), “viver em sociedade e para se desenvolver futuramente na vida
académica e profissional” (p. 11), e, em terceiro, adquira, também, capacidades e praticas conscientes
e democraticas que contribuam para a formacao de “cidadaos capazes de julgarem com espirito critico
0 meio social em que se integram” (Lei 46/86, artigo 2°).

No fundo, o que se pretende é facultar uma aprendizagem assente em critérios de relevancia,
equilibrio e continuidade, que promove no aluno uma maior autoestima, reforca a sua autonomia,

desenvolve o seu espirito critico e colaborativo e o prepara para uma vida ativa em sociedade.

18



A forma de concretizar os principios referidos encontra-se, atualmente, no Decreto-Lei
139/2012, de 5 de julho, o qual tem como objeto, segundo o seu artigo 1°, estabelecer “os principios
orientadores da organizacado e da gestdo dos curriculos dos ensinos basico e secundario (...)", para
melhorar a qualidade do que se ensina e do que se aprende. Os programas do ensino basico, que
atualmente sofreram alteracdes diversas, sdo documentos que incluem propostas para que o
desenvolvimento da educacdo escolar “constitua uma oportunidade para que os alunos realizem
experiéncias de aprendizagem ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras que
garantam, efetivamente, o direito ao sucesso escolar de cada aluno”, como se afirma no documento
Organizacdo Curricular e Programas (2004, p.23), a propésito do 1.° Ciclo.

Estes principios orientadores da acdo pedagdgica requerem, por parte do professor, a
utilizacao de estratégias que possam mobilizar as aprendizagens tendo em conta o respeito pela
diferenca, pelo ritmo da aprendizagem, pela valorizacao das aquisicdes e das producdes escolares dos

alunos.

2.2 Educacao Visual e Plastica

A educacédo artistica € uma componente obrigatoria dos programas educativos. No documento
Organizacdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo (2004) podemos constatar, nos seus principios
orientadores, que a exploracao livre dos meios de expressdo grafica e plastica ndo s6 contribui para
despertar a imaginacdo e a criatividade dos alunos, como também possibilita 0 desenvolvimento da
destreza manual. A manipulacao e a experimentacao com materiais permitem descobertas sensoriais e
desenvolvem nas criancas formas pessoais de representar o seu mundo interior e a realidade.

Estes mesmos principios orientadores referem, ainda, que sdo mais importantes as multiplas
experiéncias que as criancas vao realizando com prazer e de forma pessoal que “as apreciacoes feitas
segundo moldes estereotipados ou de representacao realista.” (Idem, p.89) e ddo uma énfase muito
grande a importancia da criatividade, da expressao pessoal, das multiplas experiéncias e sensibilidade
estética. Um individuo criativo é original, tem ideias proprias e inéditas e um espirito critico em relacao
ao seu trabalho e ao dos seus pares.

Estes principios foram tidos em conta na metodologia utilizada em estagio, uma vez que se
entende que compete a escola e aos professores, procurar estimular os alunos a serem criativos e
interventivos através das diversas experiéncias que lhes proporcionam. Como refere Gongalves (1991),

“a criatividade desperta-se através do fazer, da experimentacdo constante. A criatividade apela para
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uma pedagogia ndo diretiva” (p.13). Para este autor é importante que seja a prépria crianca a
descobrir 0 seu modo de agir, 0 seu modo de se exprimir, a sua expressao pessoal.

Dentro desta linha de pensamento, Munari (2007) refere que um individuo criativo esta em
constante evolucao e que as suas possibilidades criativas nascem dessa evolucao e do conhecimento
que possui em todos os campos do saber. Assim, a criatividade forma-se e transforma-se
continuamente. Também Sousa (2003) defende que a educacao pela criatividade torna a crianca mais
autoconfiante, mais resistente a situacdes adversas e mais capaz de vencer os obstaculos com que
diariamente se depara. Estes sdo alguns dos atributos que, segundo estes autores, fazem da pessoa
criativa um individuo original, persistente, independente, autoconfiante e responsavel, intuitivo,
imaginativo, sensivel e atento. No fundo, “uma pessoa criativa recebe e da continuamente cultura a
comunidade, cresce com a comunidade.” (Munari, 2007, p.123)

No Curriculo Nacional do Ensino Basico - competéncias essenciais (CNEB), agora revogado,
estava escrito, no que concerne a experiéncias de aprendizagem, que o aluno deve vivenciar
aprendizagens diversificadas, conducentes ao desenvolvimento das competéncias artisticas e ao
fortalecimento da sua identidade pessoal e social. Eram propostas praticas interdisciplinares, ou seja,
“projetos com outras disciplinas e areas disciplinares, permitindo a transferéncia de saberes” (p. 151).
Este documento propunha, entéo, praticas para conciliar conceitos que proporcionem um tracado
convergente de metas, nas diferentes areas de conteudo.

Segundo a Comissdo Nacional da Unesco (2006), que teve lugar em Lisboa em 2006, o
método da Arte na Educacdo (Art - Education) utiliza as formas visuais, como meio para ensinar
disciplinas de natureza geral. A arte tem um papel instrumental para o aprofundamento e a
compreensao das outras disciplinas, como é disso exemplo a utilizacdo de cores, formas e objetos
originarios das artes visuais e utilizados na arquitetura para ensinar matérias como a geometria.

Tirando partido da teoria das “inteligéncias multiplas” a arte como método contextualiza a
aplicacao pratica das disciplinas artisticas (Comissao Nacional da Unesco, 2006, p.11). Segundo este
mesmo documento, “para que sejam produzidos efeitos, esta abordagem interdisciplinar exige
mudancas nos meétodos de ensino e na formacao de professores” (Idem).

Como se pode constatar, para uma melhoria da qualidade da educacéo, é condicdo essencial
que se potenciem processos de aprendizagem ativa na arte e pela arte, curriculos relevantes capazes
de estimular e captar o interesse dos alunos e professores motivados com formacado adequada.

Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico - competéncias essenciais (CNEB), a

educacao visual e a expressao plastica desempenham um papel preponderante para a consecucao dos
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objetivos propostos para o Ensino Basico e para o desenvolvimento de diversas dimensdes do sujeito
através da fruicdo-contemplacao, producao-criacao e reflexdo-interpretacao.

Através da fruicao-contemplacdo pretende reconhecer a importancia das artes visuais como
valor cultural indispensavel ao desenvolvimentos do ser humano, conhecer o patriménio artistico,
identificar e relacionar as diferentes manifestacdes das artes visuais, reconhecer e dar valor a formas
artisticas de diferentes culturas.

Relativamente a producao-criacado, procura-se a utilizacdo de diferentes meios expressivos de
representacdo; a compreensado de diferentes modos de dar forma baseados na observacdo das
criacbes da natureza e do homem; a realizacdo de producdes plasticas usando os elementos de
comunicacao e de forma visual; a interpretacédo dos significados expressivos e comunicativos das artes
visuais e 0s processos subjacentes a sua criacao.

Com a reflexdo-interpretacdo reconhece-se a permanente necessidade de desenvolver a
criatividade de modo a integrar novos saberes, de desenvolver o sentido de apreciacdo estética e
artistica do mundo recorrendo a referéncias e a experiéncias no ambito das artes visuais, de
compreender mensagens visuais e analisa-las criticamente, de conhecer conceitos e terminologias.

Estes eixos fundamentais articulados ajudam o aluno a desenvolver competéncias mais
diversificadas, ndo sé em artes visuais, mas em todas as dimensdes da aprendizagem, pois ajudam o
aluno a enfrentar e a compreender os desafios sociais e culturais com mais ferramentas.

Ao desenhar, a crianca emprega linhas e formas e o equilibrio das formas, articula, no fundo,
um depoimento simbdlico Unico que ndo pode ser traduzido por outro sistema de simbolos. (Davis &
Gardner, 2001, p.451) Embora estes tracos de composicao sejam especificos do dominio do desenho,
segundo este autor, “o autoconhecimento da crianca como simbolizadora competente tem implicacées
que perpassam todos os dominios simbdlicos” (p.451). Tem também implicacdes na autoestima e
autoconfianca, tornando-a mais forte e determinada, nao s6 no futuro, mas sobretudo no presente em
que esta a construir a sua identidade.

Curiosamente, ja Luquet' (1987), nas suas investigacdes, concluiu que “o desenho, tal como a
crianca o pratica por si mesma, contribui para o seu desenvolvimento mental” (p.229), referindo,
ainda, que, para isso, a crianca deve ter uma educacao ao nivel grafico que a possa ajudar a progredir.
Igualmente Lowenfeld (1977) considera as expressoes artisticas como um registo da personalidade em

formacao da crianca e como estas sao fundamentais para o seu desenvolvimento.

' Cuja primeira edicao da obra “Le Dessin Enfantin” foi publicada e 1927
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Segundo Lancaster (1990), os alunos devem experienciar e compreender os rudimentos da
estética e do desenho, de toda a estrutura, cor, forma, figura e disposicdo, que sdo os elementos
basicos de uma gramatica visual. Ao experimentarem e se envolverem com estes elementos
integrantes, ampliam a sua compreensdo estética, ndo s6 em beneficio da sua compreensdo e
realizacao pessoal, mas também para o bem da sociedade.

Este autor afirma ainda que criar oportunidades para estas experiéncias e praticas
“proporciona a muchos alumnos de escassa inclinacion académica la posibilidade de alcanzar algun
éxito” (p.21). Na minha analise, pude constatar que varios autores, investigadores e professores
reconhecem progressos na aprendizagem através das artes e como o papel destas é fundamental no
desenvolvimento de capacidades cognitivas e sociais mais complexas.

De acordo com Arqguimedes Santos (1996), uma Educacdo pela Arte proporciona diferentes
canais de experiéncias cognitivas e “contribui para um equilibrado desenvolvimento da personalidade
auténtica da crianca” (p.33). Esta dimensao pessoal e globalizadora da construcdo do conhecimento
através das artes vai ao encontro do que afirma Cesane (2000) quanto maiores forem as
oportunidades expressivas e quanto mais profunda for a consciencializacdo de todos os sentidos
“maior sera a possibilidade de aprender, mudar, descobrir pistas, criar pontes e espacos de reflexdo
partilha e dialogo” (p. 47). Maior sera, entdo, a percecao do individuo do mundo que o rodeia e maior
sera o respeito por si proprio e pelo outro. Mais facil sera assumir posicdes pessoais e
responsabilidades, com confianca e criatividade, numa sociedade cada vez mais exigente.

Dentro destas perspetivas, podemos considerar as artes, neste caso, a arte visual e plastica,
proporcionadora de aprendizagens diversificadas, capazes de desenvolver competéncias que permitem
ao individuo intervir na sociedade de forma construtiva e renovadora. Logo, “num mundo em continua
e rapida mudanca, questdes ambientais e estéticas devem ser objeto da maior atencao tendo em vista
a sobrevivéncia bio-psiquica e emocional do individuo” (Cesane, 2000, p.47).

Esta analise reverte-nos para uma reflexao sobre a acdo educativa através da arte e para a sua
relevancia na sociedade e na escola. A sociedade estd em constante mudanca, pelo que obriga a
escola e o professor a uma postura menos rotineira, desmotivante, transmissiva. A sociedade de hoje
exige uma escola cativante, criativa, proporcionadora de ambientes estimulantes para os alunos e, ao
mesmo tempo, com atividades integradoras onde se relacionam interesses, questoes, experiéncias de
forma harmoniosa que provocam o desejo de querer, sempre, ir mais além.

A educacdo visual e plastica podem ser um vinculo articulador e motivador de muitas

atividades, os alunos tém a oportunidade para se expressarem, produzirem, comunicarem,
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descobrirem novos pontos de interesse, que o professor pode potenciar para trabalharem outros
conteudos menos motivantes para os mesmos.

Dentro deste ambito, Beltran (2000) relembra que é urgente as expressoes artisticas ganharem
verdadeiro contexto nas escolas, na formacdo das criancas; € necessario uma nova esséncia humana
na educacao, em que “o cognitivo, o emotivo, o fisico e o espiritual ganhem contexto como partes de
um todo em equilibrio “(p.142). Na mesma linha de pensamento, enquadra-se a ideologia de Valente
(2000), o que me apraz, ao referir que através da arte temos uma“ educacdo holistica, como um
processo que se inspira em métodos activos dirigindo-se a pessoa como um todo, isto €, razao,
intuicdo, sensacdo e emocado” (p.146). Contudo, este autor relembra nao se estar a inventar nada, pois
ja Rudolf Steiner (1919), Carl Rogers (1961) e Maslow (1962) defendiam uma aprendizagem holistica
englobando o ser humano na sua totalidade” (p.149).

Foi através da arte visual e plastica que estas dimensdes foram tidas em conta no projeto de
investigacao-acdo com o 1° ano do 1° ciclo, enquadrando as diferentes areas de contetdo, dentro de
uma perspetiva holistica da educacao. O ponto de partida foi o potencial criativo de cada aluno, num
ambiente onde se deu espaco para a criatividade, para a imaginacédo, para a liberdade de pensamento
e de acdo onde, de forma harmoniosa entre as varias areas de contetido, se procurou a imersdo em

experiéncias de aprendizagem significativas. A arte promove novas formas de olhar, ver e pensar.

2.3 Construtivismo e Socio-Construtivismo

Quando pensamos em construtivismo pensamos em tedricos como Piaget (1896-1980),
Vygotsky (1896-1934), Bruner (1966), Ausubel (1983), entre outros, que lutaram contra o ensino
transmissivo e a aprendizagem estatica e mecanizada, numa metodologia onde predomina a
compartimentacao dos saberes que impossibilita a compreensao e a aprendizagem de forma integrada
e articulada.

Estes tracos, caracteristicos da escola tradicional, tém vindo, ao longo dos tempos, a ser
considerados, por varios teoricos, como obstaculos epistemologicos e metodologicos para o
desenvolvimento de competéncias com significado e funcionalidade. Numa escola construtivista, o
aluno nao é passivo mas ativo, procura o saber em acao através da descoberta, da experiéncia, da
significatividade. Constroi conhecimento interagindo com os seus pares, numa atitude investigativa,

reflexiva e colaborativa.
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O professor, tal como o aluno, estd numa postura de aprendizagem constante e de abertura a
inovacao, ao dialogo, ao trabalho em equipa e “a promocdo de um saber mais holistico, inter e
transdisciplinar” (Alonso, 2005, p.49). O professor também desempenha um papel muito ativo: ao
estimular as aprendizagens significativas, a verbalizacdo e a reflexdo; ao valorizar, questionar e
promover o didlogo em torno das interacdes dos alunos; ao intervir de forma diferenciada e coerente,
tendo em conta as necessidades dos alunos. Nas suas praticas, o professor tem a capacidade para
observar, diagnosticar problemas, investigar e refletir, intervindo de forma que o aluno possa
reconstruir conhecimento.

Dentro da concecao construtivista, a educacao € promotora de uma aprendizagem estimulante
da atividade mental do aluno, autoestruturando o seu pensamento, o que implica que “o aluno
compreenda o que faz e porque razado o faz” (Cool et al, 2001, p.183), tendo em conta o contexto, a
comunidade envolvente, as suas vivéncias, os aspetos da cultura.

Piaget (1975), na sua procura explicativa de como o conhecimento é construido, deu um
grande contributo a educacdo com os seus estudos sobre os estagios do desenvolvimento cognitivo.
Para Piaget, o sujeito ¢ um construtor ativo de significados e constroi conhecimento na medida em que
interage com a realidade, sendo que essa construcdo acontece mediante varios fatores responsaveis
por esse mesmo desenvolvimento: o amadurecimento bioldgico, a experiéncia e a acéo do sujeito sobre
0s objetos, a interacdao social e a equilibracao que sado processos interligados de assimilacao e
acomodacao. A assimilacao consiste na incorporacao de um novo dado conceptual as estruturas
existentes do sujeito; ja a acomodacao consiste na reestruturacdo dos esquemas prévios da
assimilacao. O resultado da interacdo destes dois processos €, segundo Piaget, a equilibracdo, ou seja,
0 equilibrio entre a nova informacdo que assimilamos e a informacdo que ja& possuiamos e
acomodamos. Logo, para favorecer uma aprendizagem, importa tornar possivel o encontro entre as
organizacdes dos esquemas mentais do aluno e as situacdes com as quais se depara.

Na perspetiva de Vygotsky (1983), o processo de aprendizagem é uma transformacao
constante no percurso das criancas. Segundo Carretero (1993), tal como Piaget, Vygotsky valoriza a
interacao do sujeito com o meio, mas atribui-lhe uma relevancia maior. Para Carretero, “uma das
contribuicdes essenciais de Vygotsky foi a de conceber o sujeito como um ser eminentemente social,
(...) e a0 proprio conhecimento como um produto social.” (p.13)

Na visdo Vygotskiana, o conhecimento é interiorizado e transformado através de um processo

de interacao do individuo com o seu contexto social.
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Dentro desta linha de pensamento, Ausubel (1983) é outro autor de referéncia. Este autor deu
um contributo importante concebendo a aprendizagem como uma construcao ativa e participativa do
sujeito. Ausubel destaca a importancia de se ter em conta os conhecimentos prévios dos alunos e, a
partir daqui, tentar desenvolver um conflito cognitivo, no qual o sujeito que aprende incorpora 0 novo
conhecimento de forma ndo memoristica, mas através de uma aprendizagem significativa.

Também Bruner (1966) defende uma aprendizagem pela descoberta e a participacao ativa da
crianca na aprendizagem, chamando a atencao para a importancia de uma teoria da educacao com
quatro tracos fundamentais: motivacao, estrutura, sequéncia e reforco. Para o autor, este ¢ “o melhor
meio de conduzir a crianca a nocdo de reversibilidade” (Bruner, 1966, p.61), uma nocdo que a maioria
das criancas de 6 anos ainda ndo adquiriu.

A concecao construtivista é o referencial explicativo que melhor nos permite perceber como se
processa o desenvolvimento cognitivo e o processamento de informacao. Neste sentido, para mim é
fundamental que a acdo pedagdgica na vida profissional tenha em conta estas concecdes nos métodos
de ensino, esteja profundamente consciente da importancia do meio envolvente, das interacdes, dos
interesses e das aprendizagens com significado na construcdo do conhecimento. Uma intervencao
pedagdgica que aplique estratégias tendo em conta os conhecimentos prévios dos alunos, que
estabeleca relacdes de significado de forma a provocar conflito cognitivo entre os conhecimentos que

estes possuem e a nova informacéo.

2.4 Aprendizagens Significativas

Quando se fala em aprendizagens significativas vém-nos & mente autores como Ausubel,
Novak, Hanessian (1980). As suas investigacdes alertam para as condicdes que estes consideram
imprescindiveis para a construcao de aprendizagens significativas e para as caracteristicas das
situacdes de aprendizagem que promovem o impulso cognitivo. “Tais propriedades incluem a
novidade, a incongruéncia, a surpresa, a mudanca e o conflito conceitual” (Ausubel, Novak, Hanessian,
1980, p.339).

Segundo o0 mesmo autor, para a realizacdo de aprendizagens significativas é imprescindivel o
aluno revelar predisposicdo para aprender, sentir interesse, saber e compreender a finalidade de
determinada tarefa, ter presentes os seus conhecimentos prévios de forma que 0s novos conceitos a

ser apreendidos facam conexdo com estes, gerando assim, novos conhecimentos. Assim, € essencial
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que o professor descubra o que o aluno ja sabe para que, em conformidade, planifiqgue novas
atividades significantes e crie ambientes e atividades que despertem o interesse do aluno.

Na verdade, para que o aluno construa significado é preciso proporcionar-lhe ajuda aos seus
esquemas de conhecimento, para que este seja capaz de os ativar, modificar e reestruturar. E neste
sentido que Vygotsky apela para a importancia de criar Zonas de Desenvolvimento Proximo ((ZDP), que
se definem como “o espaco em que, gracas a interacao e a ajuda de outros, uma pessoa pode de uma
maneira e a um nivel que ndo seria capaz de atingir se trabalhasse individualmente”(ldem, p.125), ou
seja, Vigotsky foca a importancia das interacdes intencionais, que para atingirem os seus objetivos
devem obedecer a processos e critérios bem definidos.

Outros tedricos, como Bogoyanlensky (1977), mencionam, nos seus estudos, que para existir
uma boa assimilacdo do conhecimento serdao necessarios estimulos para aumentar o estudo e a
cooperacao do aluno na atividade intelectual. Isto porque aprender é uma atividade que requer muito
envolvimento por parte do aluno e uma intensa atividade intelectual: “quem aprende é a pessoa na sua
globalidade” (Cool et al, 2001, p.23) a isto repercute-se nos aspetos motivacionais, afetivos e
relacionais.

Nesta linha de pensamento, Juan Casassus (2002), um filésofo e socidlogo da atualidade,
defende que para se conseguir que o contetdo seja significativo deve-se adaptar o curriculo de maneira
que seja possivel trabalhar em projetos do interesse dos alunos. Tendo em conta que a aprendizagem
exige motivacdo e interesse de quem aprende, este autor defende a importancia de ambientes
favoraveis a aprendizagem e afirma que, quando a turma aprende coisas motivantes, problemas como
a indisciplina desaparecem. Acrescenta ainda que normalmente a indisciplina € consequéncia de aulas
pouco interessantes e que quando a aprendizagem ¢é significativa a crianca deseja aprender. Revindica
mudanca nas escolas, ndo no “que” ensinar mas antes “como” ensinar. Cassassus, numa entrevista
com o titulo “O clima emocional é essencial para haver aprendizagem” (Revista Nova escola 2009,
abril), defende que o clima emocional dentro da sala de aula tem um peso maior que todos os outros
fatores somados (formacdo dos professores, condicdes materiais da escola, condicdes
socioeconémicas dos alunos, aspetos organizacionais do ensino, etc.). Assim, apela para a mudanca
na postura do professor e da escola e para uma maior sensibilidade e atencdo para com os alunos,
mas também para novas estratégias que visem tornar os curriculos mais atrativos e interessantes.

Por sua vez, Gardner (2000), na sua teoria das inteligéncias multiplas, chama-nos a atencao
para a interacao de diferentes varidveis no processo da aprendizagem, destacando as varias

inteligéncias das criancas. Segundo o autor, todos os individuos sao inteligentes, embora de maneira
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diferente. Gardner defende que a escola deveria oferecer uma formacdo que possibilitasse o
desenvolvimento do potencial individual de cada crianca. Apela, também, para a importancia das
vivéncias, assim como para as aprendizagens significativas e afetivas de acordo com a singularidade de
cada individuo.

Referindo-se as teorias de Gardner, Nista-Picolo (2010) considera que “as inteligéncias sdo
aperfeicoadas, ou nao, dependendo dos estimulos que as criancas recebem e dos ambientes culturais
que as cercam” (p.192).

No seguimento destas ideias, Antunes (2000, p19) da-nos um exemplo:

“As inteligéncias num ser humano sdo mais ou menos como as janelas de um quarto. Abrem-se aos
poucos, sem pressa, e para cada etapa dessa abertura existem multiplos estimulos. (...) E um erro supor
que o estimulo possa fazer a janela abrir-se mais depressa. Por isso, essa abertura precisa de ser
aproveitada por pais e professores com equilibrio, serenidade e paciéncia. O estimulo ndo atua diretamente
sobre a janela, mas se aplicado adequadamente, desenvolve habilidades, e estas sim, conduzem a

aprendizagens significativas

De acordo com Rogers (2000), a autenticidade é uma das ferramentas fundamentais que
levara o aluno as aprendizagens significativas. O educador ndo é o transmissor do conhecimento, mas
sim um facilitador da aprendizagem, aquele que cria ambientes interpessoais, propicios para a
aprendizagem significativa. Ensinar é instigar o desejo de ir mais além, de desafiar o aluno a confiar
em si mesmo, & despertar a curiosidade. Rogers (2000) considera o individuo como um todo e para ele
aprendizagem significativa ¢ aquilo que provoca profunda modificacdo no individuo. A aprendizagem é,
neste sentido, penetrante e nao se limita a um aumento de conhecimento, mas abrange todas as
parcelas de sua existéncia.

Em suma, podemos concluir que para existirem aprendizagens significativas é necessario ter

em conta, de forma integral, os aspetos cognitivos, intelectuais, psicomotores, afetivos e socais.
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Capitulo 11l — Metodologia

3.1 Investigacao-acao

Este projeto de intervencdo pedagogica foi implementado tendo por base uma metodologia de
investigacdo-acdo que visa de forma colaborativa melhorar a pratica profissional através de ciclos de
acao e reflexdo. Neste sentido, penso que é fundamental desmistificar um pouco este conceito e refletir
sobre as suas principais caracteristicas.

Este processo de investigacdo acdo tem como ponto de partida, a identificacdo de um
problema a resolver. Identificado o problema é preciso um diagnoéstico do mesmo com o intuito de
fazer uma descricdo e explicacdo compreensiva da situacdo que se observou. Depois de investigado
procuram-se hipoteses de acao e ponderam-se solucdes possiveis para elaborar um plano de acao que
teve como propdsito melhorar a minha didatica e pratica de ensino.

Esta metodologia de investigacdo-acdo, segundo Coutinho et al (2011, p. 315), tem
caracteristicas:

e Sijtuacional, porque visa o diagndstico e a solucdo de um problema encontrado num
contexto social especifico.

e Participativas e colaborativas, uma vez que implica todos intervenientes no processo. O
investigador € um co investigador com e para os interessados nos problemas praticos
e na melhoria da realidade;

e Praticas e interventivas, pois nao se limita ao campo teodrico, uma vez que vai mais
além do que a simples descricao de uma realidade, associando-se, assim, a uma
mudanca deliberada;

e Autoavaliativas, porque todas as acdes sao continuamente avaliadas numa tentativa de
producdo de novos conhecimentos;

Segundo Latorre (2003), a investigacdo-acao ¢ um processo que implica as seguintes fases:
planificacdo, atuacdo, observacdo e reflexdao no sentido de induzir a um maior conhecimento e
melhoria nas praticas.

Estas fases desenvolvem-se de forma sistematica nas quais, as descobertas iniciais geram um
espiral de mudanca, que sdo implementadas e avaliadas como introducao do ciclo seguinte. Como
refere Coutinho (2011), séo ciclicas porgue a investigacdo envolve “ um espiral que alterna entre acao

e refleccao critica.” (p.313). Este processo em espiral de investigacdo-acao permite, desenvolver um
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plano e atuar, através de uma acao de recolha de evidéncias, construindo no sujeito, um pensamento
reflexivo critico.

Na filosofia a palavra reflexdo é definida como o ato de pensar e de questionar o mundo que
nos rodeia. Refletir € um ato consciente e intencional quando se procura descobrir as relacdes entre as
acoes e 0 que acontece em resultado das mesmas.

Segundo Oliveira-Formosinho (2007, p.78), citando Dewey (1959a):

“O ato de pensar reflexivamente requer da pessoa trés atitudes. espirifo aberfo para aceitar diferentes
possibilidades explicativas das coisas do mundo e novas inquietacdes; /nferesse absorvido para alcancar
total envolvimento pessoal com determinado objeto ou causa a ser considerada em analise e

responsabilidade em examinar e assumir as consequéncias de algo projetado e da acao resultante”.

Estas atitudes envolvem consequentemente um processo de investigacao sobre as acdes e
uma atitude reflexiva e voluntaria sobre aquilo em que se acredita.

Neste sentido, refletir € procurar conjugar na acdo um esforco de saberes e de consciéncia
critica, que permite uma atitude reflexiva, coerente e constante na construcdo e reconstrucdo dos
saberes, das praticas interventivas e reflexivas, possibilitando diferentes niveis de consciencializacéo
quanto a interferéncia do agir individual no sentido do agir coletivo (Sa-Chaves, 2009, p.13).

Requer por isso, uma abertura de espirito e uma responsabilidade intelectual sobre as nossas
acoes.

Tendo em conta que a reflexdo permite analisar e avaliar as praticas, narrar incidentes criticos
e produzir novas reflexdes contextualizadas, fundamentadas, sobre as possiveis causas, as
consequéncias e os significados. Esta reflexdo pode ser a base para a reconstrucdo de novos
significados e conduzir a uma nova planificacdo. Foi tendo em conta este processo ciclico de acéo e
reflexdo que iniciei este projeto pedagogico.

Desta forma, todo o processo de investigacdo acdo tem por base, uma fundamentacao
construida, comprovada e cientificamente examinada.

O projeto tem como tema “Educacdo Visual e Plastica como construtora de
aprendizagens significativas”, sendo sustentado nos seguintes objetivos gerais:

e Avaliar o conceito atividade como fator de sustentabilidade das aprendizagens
significativas através da Educacéo Visual e Plastica (EVP);
e Promover a sensibilidade e o pensamento da crianca através das artes visuais e

plasticas como forma de melhor compreender 0 meio que a rodeia.
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e Alfabetizar o sentido estético;
e Analisar o impacto desta experiéncia nas criancas e no desenvolvimento profissional do
estagiario.

Para concretizar estes objetivos, a minha intervencao tentou ser o mais diferenciada possivel e
coerente com o micro contexto, permitindo ter em conta as necessidades dos alunos. Para isso, foi
necessario uma avaliacao diagnostica que permitisse averiguar os conhecimentos prévios dos alunos,
tornando-se por isso necessario uma observacdo cuidada, do que foi ocorrendo e um grande
envolvimento quer do professor quer dos alunos, em todo o processo de ensino-aprendizagem.

Nesta fase utilizei a seguinte estratégia procedimental para registar os dados:

e Desenhos graficos das criancas

e Notas de campo de incidentes criticos
e Grelhas de observacao

e Fotografia

Seguidamente, depois de uma andlise cuidada, realizaram-se as sucessivas intervencdes,
respetivas analises e reflexdes, conforme estava delineado na calendarizacdo da investigacdo (ver em
baixo tabela 3.2 1).

No final das varias intervencdes, realizei uma avaliacdo da implementacdo do projeto para

averiguar se foram alcancados os objetivos da investigacéo.

3.2 Estratégias de intervencao e instrumentos utilizados

As estratégias de intervencao que coloquei em pratica baseiam-se numa perspetiva
construtivista da aprendizagem e tém em consideracdo os conhecimentos prévios do aluno, de forma
que este possa assimilar e desenvolver novos esquemas de aprendizagem.

Através de uma relacdo interativa, o professor atua como guia e mediador, adotando
estratégias adequadas face a diversidade dos alunos e das circunstancias em que estes se encontram.
Segundo a interpretacao construtivista, o ensino constitui-se em torno do principio da atividade mental
e da sua diversidade, “implica que o aluno compreenda o que faz e porque razado o faz, e que tenha
consciéncia, a qualquer nivel do processo que esta a seguir; deste modo podera prevenir as suas

dificuldades e pedir ajuda, se necessario” (Coll et al, 2002, p.183).
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Neste processo, o aluno tem oportunidade de sentir que aprende e sobretudo sentir motivacao

para seguir em frente e continuar o seu esforco. Pode-se afirmar, assim, que a aprendizagem é uma

construcao pessoal por parte daquele que aprende.

Deste modo, as estratégias pedagogicas que se implementaram no contexto, para alcancar os

objetivos do projeto, foram as seguintes:

Questionar e observar as criancas, dando liberdade para a livre expressao na EVP,
avaliando de forma continuada a sua evolucdo quanto as representacdes que
constroem com recurso ao grafismo;

Através da exploracao de obras de arte e dos seus elementos visuais, trabalhar de
forma interdisciplinar a geometria, o portugués, o estudo do meio;

Analisar o impacto que a arte tem na crianca, na sua cultura, na sua aprendizagem.
Aplicar técnicas e novos conhecimentos em pinturas e desenhos.

Através da observacdo das aprendizagens, com base no portefdlio individual,
interpretar até que ponto a EVP contribui para a valorizacao das suas aprendizagens e

do seu protagonismo.

Os instrumentos utilizados para esta avaliacdo foram bastante diversificados, para uma

melhor complementarizacdo dos recursos avaliativos, a saber: o meu diario reflexivo, onde coloquei

registos pertinentes das intervencées para uma melhor reflexdo e analise da pratica; a ficha de

avaliacdo, um registo complementar a avaliacdo formativa ao longo do projeto, que permitiu, uma

maior compreensao e analise das aprendizagens e interesses dos alunos; as entrevistas aos alunos, os

registos fotograficos e as filmagens. Estas filmagens foram um grande suporte para registar os dialogos

e as entrevistas, para analisar aulas e estratégias, contribuindo, assim, para uma melhor reflexdo sobre

as praticas e fornecendo dados mais evidentes para esta investigacao.

De seguida, séo apresentadas duas tabelas: uma com a calendarizacdo da investigacao e outra

com as estratégias das varias intervencoes ao longo do projeto de investigacao.
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Calendarizacao da investigacao

Més Descricao
Observacao da turma,
o
'% Recolha e analise de dados;
\© Outubro
5 Reflexao sobre as observacoes;
(1}
g Escolha do tema de investigacéao.
-
b Nova recolha de dados;
S Novembro
Analise e reflexdo dos dados e das observacoes.
Inicio da intervencdo no ambito do tema a investigar;
)
© o .
S Dezembro Recolha e analise de dados;
ol
S o Reflexdo da acao,
of 2
Y
g Intervencao do projeto
o
= Conclusao das observacdes, da intervencdo e da analise de
Janeiro/Fevereiro | dados e informacdes;
3 9 Avaliacao do projeto;
o S . . L
E E Reflexdo sobre o projeto de investigacao.
(1}
Marco/Abril Investigacao e conclusdes do relatdrio.

Tabela 3.2 1 - Calendarizacao da investigacao
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Intervencdes e estratégias

Areas Conteudo

Estratégias Utilizadas

o
§ EVP Exploracao do poema “Na terra dos tigres”
§ Portugués Desenho sobre o0 poema
S Grafismo
_§ Exploracédo da obra de Edvard Munch (cor, forma, tristeza,
S § = alegria,)
& 2
a)Visualizacao de histéria em PPt (Histdria construida a
partir dos desenhos e registos dos alunos).
b)Relacionar histéria com os grafismos. Escolher titulo para
a historia
Portugués c)Planificar a ilustracdo da capa e selecdo dos materiais
Estudo do meio d)Construcao da capa (processo- planear- fazer) e eleicao
-g EVP da mesma
':';' e)Dialogo sobre o tigre e suas caracteristicas
; Historia f)Preencher ficha com as caracteristicas do tigre
: “0O novo rei dos tigres” | g)Desenho do animal preferido
-

h)Pesquisa e preenchimento de ficha sobre animal preferido
i)Apresentacao a turma sobre animal que pesquisaram
j)Recortar animais em revistas

[)Construir cartaz com animais selvagens e domésticos
m)Construir cartaz e classificar os animais mamiferos,

répteis, anfibios, insetos, peixes e aves
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17 a 23 de janeiro

24 de janeiro a 7 de fevereiro

Portugués e EVP

Histdria “Os amigos”

EVP e Matematica

Expressao Musical

a)Visualizacdo das imagens (grafismos dos alunos sobre “O
grito” de Edvard Munch

b) Construcdo da historia (processo: Planear- fazer- rever)

c) Leitura da histéria “Os amigos” e descoberta nomes com
o som [R]

d) Grafema plasticina

e)Descobrir nos jornais palavras que comecam pelo som [R].
e)Recortar e colar palavras comecadas pelo som [R]

f) Construcdo da capa para a historia “Os amigos” a partir

da planificacdo (pincel-esponja-rolha e tintas.)

a) Construcao de uma capa “A histéria imaginaria”

b) Descobrir diferentes figuras geomeétricas presentes nos
seus desenhos

c) Comparar as figuras encontradas nos seus desenhos com
as faces dos solidos geométricos

d). Identificar as faces (triangulos, retangulos, circulos,
quadrados)

e) Construir cartaz com poliedros e nao poliedros
f)Contornar as faces de alguns poliedros e recortar

g) Construir figuras com as faces recortadas

h) Visualizar pinturas de Kandinsky e identificar figuras
geomeétricas presentes no meio proximo.

i) Construir pinturas com as figuras geométricas recortadas
e pintar com a técnica da esponja

j) Cada grupo de alunos representa uma figura geométrica
(triangulos, quadrados, retangulos,) , cada grupo sera
composto pelo nimero de vértices da sua figura geométrica
[)Ao som da musica cada grupo fara um som (maos, pés,
etc)

m)Terminam num circulo representando a infinidade de

ponto
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21 de

22 de

6 a 22 de fevereiro

fevereiro

fevereiro

EVP
Portugués
Expressao Dramatica
Avaliacao

Apresentacdo do projeto

Avaliacao

Apresentacado

aos pais

a)Avaliacado do grafismo com o poema “o Raposo”
b)Dialogo sobre o projeto

c)Convite: (Quem, quando, porqué)

d)Construcao do convite: Planear-fazer-rever
e)Introducao da técnica do sopro

f)Construcdo do convite (llustracdo, colar flores secas)
g)Distribuicdo de papéis para dramatizar a historia
h)Rececao aos alunos do 4° ano

i)Apresentacao das historias e do projeto
j)Apresentacao do livro e distribuicao aos alunos

[) Em grupo pintarem um quadro a partir dos contornos das

maos

Ficha de avaliacao final e entrevista aos alunos

Dramatizacao da historia
Apresentacdo do livro e do projeto
Entrega do portefélio individual aos alunos

Apresentacdo da tela aos pais

Tabela 3.2 2 - Intervencoes e estratégias
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Capitulo IV - Apresentacao, Analise e Discussao dos Resultados

4.1 Dados Qualitativos

A perspetiva qualitativa surge, segundo Coutinho (2011), na sequéncia das criticas que atacam
0 “mecanicismo” que menosprezam a dignidade humana. E neste sentido que o humanista Carl
Rogers (2000) acredita so ser possivel estudar o individuo qualitativamente e afasta a possibilidade de
quantificar.

Os argumentos de Rogers fazem sentido, sobretudo quando investigamos na area da pratica
educativa, onde focalizamos a qualidade do ensino, sendo que uma das carateristicas da investigacao
qualitativa ¢ a abordagem holistica dos fenémenos.

Neste estudo, para a analise e interpretacao de dados, também foi considerada a abordagem
qualitativa que, segundo Coutinho (2001), se baseia no método indutivo, que tem como pretensao
desvendar a intencao, o proposito da acao, estudando-a na sua prdpria posicao significativa, enquanto
inserida no contexto. A relevancia dos significados desempenha um papel fundamental na investigacao.
Assim sendo, o investigador procura descobrir 0 sentido de determinadas situacoes e o seu significado
para os intervenientes envolvidos.

Pacheco (1993), citado por Coutinho (2011), refere que “o interesse esta mais no conteudo do
que no procedimento, razao pela qual a metodologia é determinada pela problematica em estudo.”
(P.27), onde a questionabilidade dos resultados se impde.

A nivel tedrico-pratico “o seu objetivo € o de melhorar a pratica individual contribuindo para a
descricdo e compreensao de situacdes concretas” (Coutinho, 2011, p.27).

Neste sentido, o investigador esta em constante reflexdo sobre as suas praticas e sobre o seu
papel na investigacdo. Segundo este autor, a analise qualitativa € uma teoria de tipo interpretativa e
descritiva, porque surge a partir de determinados dados, numa relacao constante com a pratica. Para
alguns autores &, também, interpretada como iluminativa e articulada, no seu esforco de compreensao
social. Assim, a problematica de estudo de investigacdo depende de questdes praticas, onde existe
uma maior interligacao entre a pratica e a teoria e entre o investigador e o investigado.

Neste sentido, sera feita uma analise descritiva e interpretativa sobre o impacto das estratégias
utilizadas através da EVP e dos varios objetivos tracados neste projeto e sobre o processo das
aprendizagens e das transformacoes que se realizaram na crianca, na sua forma de agir, de sentir e de

pensar, na sua envolvéncia nas atividades.
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Dentro destas perspetivas, foram utilizados alguns instrumentos de recolha de dados:,
observacao sistematica e participativa, registos dos relatos dos alunos, gravacées de video, registo de
fotografia, entrevistas, producdes dos alunos. Estes instrumentos articulavam-se com as analises e as
reflexdes das aulas.

Assim, sera analisado o desenvolvimento de todas as intervencdes ao longo do projeto.

4.1.1 Desenvolvimento das intervencoes

Nas primeiras intervencdes ainda nao tinha delimitado concretamente o tema da minha
investigacdo. O meu primeiro passo foi realizar observacdes e analises de alguns trabalhos dos alunos.
Nessa altura, verifiquei que varios alunos tinham falta de motivacao, de forma global, e demonstravam
certas dificuldades ao nivel grafico.

Para detetar o grau de dificuldade, fiz uma avaliacdo diagnostica. Nesta, os desenhos estavam
um pouco “despidos”, alguns pintavam com desinteresse e outros simplesmente nao pintaram.

Dai a pertinéncia em comecar por articular a aula de Portugués (oralidade) e a Expresséo
Plastica que integra a Educacdo Visual, para descobrir que dificuldades sentiam e o que os
desanimava.

O desenho sobre o poema de Violeta Figueiredo intitulado “Na Terra dos Tigres” funcionou
como uma avaliacao inicial, para o projeto que se desenvolveu a seguir.

0 segundo desenho que realizaram, na sequéncia da histéria e depois de se mostrarem
imagens e pinturas, captou-lhes a curiosidade e o entusiamo. Inspirados, colocaram mais pormenores
e evidéncias, como se pode observar nos seus grafismos realizados (anexo |).

Neste dia, ficou notdrio que explorar obras de arte e pinturas poderia ser uma das mais-valias
para desenvolver as suas capacidades graficas, estimular a criatividade e a motivacdo. Mas era
necessario mais experiéncias e investigacao para se chegar a algo mais conciso. Dai surgir a Educacao
Visual e Plastica (EVP) como um tema capaz de lhes despertar motivacdo e interesse.

Na sequéncia das aulas, procurou-se trabalhar ndo s6 o grafismo, mas desenvolver algumas
estratégias que, simultaneamente, levassem as criancas a uma maior abertura e autoconhecimento.
Por isso, exploraram-se conceitos como o grito, a alegria, a tristeza, a emocao, a felicidade, as cores e
sua simbologia nas obras de arte e na nossa vida.

Nesta faixa etaria, as criancas tém dificuldade em desenhar abstratamente. Apesar disso,

todos fizeram um esforco acrescido para desenhar um grito. Apds a visualizacdo da obra de Edvard
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Munch, “O grito”, os alunos ficaram tdo envolvidos com ela, ndo s6 pela imagem do grito em si, mas
também pela simbologia da cor, que os cativou, como se confirma nos seus grafismos. A partir daqui,
a cor adquiriu um novo significado para eles.

Na pratica, descobri que as criancas, ao relatarem os seus desenhos, permitem que as
conhecamos melhor e, mais do que tudo, que se conhecam melhor a elas proprias, através de
capacidades mais desenvolvidas de interpretacdo, de espirito critico e de uma nova forma de
percecionar o mundo, quer através dos seus desenhos, quer através dos desenhos dos colegas.

Foi dentro destas perspetivas que se delinearam novas estratégias. No inicio, mais
direcionadas para o grafismo, para as emocoes, para os sentimentos, desenvolvendo atividades que
levassem a crianca ao autoconhecimento. Contudo, o trabalho mais arduo, para alguns alunos,
comecou ao redor de outras areas de conteudo, nomeadamente Portugués, Matematica e Estudo do
Meio. Coloquei, eu prépria, um segundo desafio: ajudar as criancas a construirem as suas
aprendizagens interdisciplinarmente. Para isso, havia que transformar este projeto num fator de
motivacao, nao so para a EVP, mas, articulando com esta, também todas as outras areas de contetdo.

Os grafismos realizados pelos alunos foram selecionados como materiais didaticos, que
serviram como motor de arranque para o projeto de investigacao.

Posto isto, este projeto prosseguiu com quatro momentos integradores de atividades, que
tiveram como ponte construtora de aprendizagens significativas a educacao visual e plastica. Na

imagem a seguir (4.1.1 1), é possivel visualizar um mapa de contelidos geral de todo o projeto.
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4.1.2 Primeira intervencao: “0 novo rei dos tigres”

Tendo em conta o que antes foi exposto, a primeira estratégia foi tirar partido dos grafismos

-

dos alunos e dos relatos sobre os mesmos,

para construir uma historia, partindo, assim, da

narrativa para o desenho e nao o inverso.

Com esta estratégia pretendeu-se
motivar e valorizar a crianca, tentando criar, ao
mesmo tempo, um ambiente propicio para as

aprendizagens significativas.

Imagem 4.1.2 1 - Histdria “O novo rei dos tigres”

Ao comecar a aula, foi criado suspense
sobre os ilustradores da histéria que ia ser lida: «foram muitos os ilustradores desta historia, 22
ilustradores, ou seja, tantos como vocés. O que tenho para vos dizer sobre estes ilustradores é que sdo
fantasticos e ainda ndo deram o seu maximo. Mas é melhor comecar a historia para vocés os
conhecerem» (Diario reflexivo 09.01.13).

A medida que ia lendo a histéria (anexo 1) em PowerPoint (imagem 4.1.2 1), algumas
criancas iam identificando os seus desenhos com bastante entusiasmo: “aquele desenho é meu!”,
disse o aluno-C; “Fui eu que fiz aquele desenho! ”, acrescentou o aluno-Af; “e eu fiz aquele.”, aluno-Cl;
“S30 0s nossos desenhos.”, concluiram os alunos.

O orgulho deles era visivel, o fator surpresa funcionou muito bem. O clima na sala estava
envolvente, sentia-se a alegria dos alunos. Situacao, as vezes, confundida com desassossego. Senti que
0 meu papel, aqui, foi crucial, capaz de contagiar toda a turma, tendo em conta os comentarios da
aluna-Ed, “Gostei muito de fazer este trabalho, fez-me sentir feliz.”, ou do aluno-Pd, "Gostei muito
porgue aprendemos muitas coisas”, que acrescentou “gostei muito dos nossos desenhos na historia.”

Como ¢é sabido, um fator fundamental para a aprendizagem significativa ¢ o meio
envolvente e a motivacdo, uma forca que leva o sujeito a agir, a
auto-responsabilizar-se a implicar-se no projeto que se pretende
levar avante.

Ao explorar a historia com a turma, pretendeu-se que

“

descobrissem elementos em falta no livro: “ o titulo”, disse o

aluno-R, “a capa da historia”, mencionou o aluno-JS. Analisaram a

L . Imagem 4.1.2 2 - Construcéo da capa “O
capa de varios livros e chamou-se a atencao para pormenores dos oy, rei dos tigres
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mesmos: “onde poderia ficar o titulo?”, “onde sera que colocam os nomes dos ilustradores e autores
nos livros?”.

Todo este processo tornou-se crucial, pois as criancas nao se limitaram a ouvir uma simples
explicacdo na introducdo das histérias, como se costuma fazer, mas descobriram, fazendo, a
importancia de determinados elementos no livro, a sua relacdo com a historia e a sua

manuseabilidade. “Entdo o titulo na lombada é para vermos na estante”, concluiu o aluno-R que no

inicio nao percebia a razéo de se colocar o titulo na lombada.

Imagem 4.1.2 3 - Construgao da capa “O novo rei dos tigres”

Com a construcéo da capa para a historia, os alunos experimentaram diversos materiais. Antes
de a construirem, fizeram um “brainstorming’ sobre o0s materiais reciclaveis que conheciam e
passiveis de se usarem na sua construcao, enquanto eu escrevia no quadro.

De seguida, fizeram a planificacdo da capa, para uma melhor organizacdo do trabalho em
grupo. Comecaram a construcao com a aplicacao dos mais diversos
materiais que selecionaram (ver planificacdo no anexo XX), dando,
assim, uso as mais diversas criacdes e desenvolvendo as suas
capacidades expressivas como sugere o documento Organizacdo

Curricular e Programas do 1°Ciclo (2004): “Durante o 1° ciclo as

Imagem 4.1.2 4 - Selecio da capa criancas deverdao, ainda, desenvolver as suas capacidades
expressivas através da utilizacao de diferentes materiais e técnicas,

alargar o campo de experiéncias e o dominio de outras linguagens

expressivas” (p.95). O que, alids, se veio a revelar nas capas da

histéria onde surgiram trabalhos muito criativos (anexo IV).

Com este trabalho em equipa houve oportunidade para

— melhorarem o espirito colaborativo entre eles. Por vezes, alguns
Imagem 4.1.2 5 — Apresentacao de

pesquisas grupos, de forma saudavel, desentendiam-se, mas acabavam por
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chegar a um entendimento. Esta foi uma experiéncia fundamental tendo em conta a pouca experiéncia
destes alunos em trabalho de equipa. Foi uma atividade que permitiu desenvolverem a
aprendizagem social (competéncias inter-relacionais e de confianca entre os grupos), aspeto fulcral
segundo Vigotsky, referido por Coll (2001), para quem “a interacdo entre alunos também ¢é uma fonte
potencial de criacdo de Zonas de Desenvolvimento Proximo e de progresso através delas.” (p.143).

A planificacdo da capa (ver anexo lll), que é uma

estratégia que ajudou 0s grupos na organizacao do seu trabalho e

do pensamento, deu resposta a necessidade de “(...) comecar a

trabalhar as competéncias ligadas a planificacdo logo desde Bivon o e

cedo” (Barbeiro e Pereira, 2007 p.7). No final, a selecao da capa Onde vive_na VAT -

Como me alimento,

para a historia em grupo permitiu que os alunos desenvolvessem

Como me reproduzo,

espirito critico e rigor nas suas criacoes (imagem 4.1.2 4).

Como ¢ revestido 0 meu corpo,

Para além de realizarem uma atividade pratica que Ihes Comamoeeloe i Kad L

deu a oportunidade de construirem uma capa, relaciona-la com a

Agrepaments ge Fscoias Rosa Ramaho £/ Alelos Turma 3/14300

historia e experimentarem diferentes materiais, desenvolveram Imagem 4.1.2 6 ~ Ficha técnica do tigre
competéncias metacognitivas  (consciencializacdo  do
processo) e interativas: planificaram, questionaram, refletiram,
decidiram, aplicaram conhecimentos prévios e, com grande
criatividade, colaboraram entre si para alcancar um objetivo
comum.

A articulacdo das aulas de expressdes e estudo do meio,
que partiu do interesse dos alunos nos animais da historia,
revelou-se numa atividade nado sé contextualizada, mas
estimulante e com sentido. Numa primeira aula, classificaram o

tigre “Fincado” (personagem da histdria), em grande grupo,

preenchendo a sua “ficha técnica” (imagem 4.1.2 6). Depois,

desenharam os seus animais favoritos que, entretanto, haviam

Imagem 4.1.2 7 - Cartaz da
investigado (ver anexo V). Numa aula posterior, divulgaram & caracterizacéo dos animais

turma as suas descobertas.
Para classificar os varios animais por grupos, conforme cartaz (anexo VI), foram
disponibilizadas revistas, jornais e as pesquisas dos alunos sobre as diferentes espécies (planificacéo

no anexo XX). Ao mesmo tempo que trabalhavam o desenho e recorte, esta tematica proporcionou
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uma oportunidade aos alunos para pesquisarem, partilharem com os colegas as suas descobertas
sobre o seu animal favorito, refletirem sobre os mesmos e agruparem as caracteristicas da vida animal
num cartaz (imagem 4.1.2 7).

Numa entrevista aos alunos sobre o tema, o aluno-MG comentou: “Gostei muito de pesquisar.
O meu animal era a galinha e nos, em casa, temos galinhas. Foi giro pesquisar e colar os animais nos
cartazes”, e continuou, “saber o0 que sdo animais doméstico e selvagens”. A aluna-L acrescentou: “Eu
gosto muito de animais. Gostei muito de aprender aquelas coisas todas sobre os animais” (anexo
XXI).Com estes comentarios verifica-se que esta atividade permitiu interligar os seus interesses com as
metas do programa.

Podemos, entdo, concluir que, para captar o interesse e ter os alunos motivados para a
elaboracdo dos seus trabalhos, € necessario que se crie a possibilidade de estabelecimento de
conexdes com 0s conhecimentos dos alunos, e de apreensdo do sentido e do significado que
determinada tarefa Ihes possa facultar, permitindo, assim, “a construcdo de um significado préprio e
pessoal sobre os objetos de conhecimento” (Alonso, 1996, p.42). Concordo também com este autor
quando afirma que “aprender é dar sentido e significado a realidade, ou seja, compreender, relacionar,

construir para poder aplicar.” (Idem).

4.1.3 Segunda intervencao: “Os amigos”

Com as producdes dos alunos sobre “O grito” de

" Edvard Munch, fez-se um PowerPoint que resultou numa
7 nova expectativa e desafio. Foram convidados a
construirem uma historia, a partir das suas ilustracoes e
das leituras que as mesmas transmitiam.

Para descobrirem as diferentes leituras possiveis

nos seus desenhos, nada melhor que incentivar os alunos

Imagem 4.1.3 1 - Visualizacdo dos grafismos para
construcao da historia

a apreciarem e a descreverem o que lhes é transmitido
pelos desenhos dos outros, valorizando assim, 0s seus
desenhos como transmissores de linguagens significativas.

Como refere Davis & Gardner (1993), “uma abordagem cognitiva a simbolizacdo grafica
redefine o dominio do desenho como um meio através do qual a compreensao é construida e/ou

comunicada” (p.449). Com esta estratégia alargou-se o horizonte dos alunos sobre esta “simbolizacao
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grafica” (ldem) e, ao mesmo tempo, 0s proprios eram valorizados enquanto produtores ativos do
desenho que se estava a percecionar.

Como refere Piaget, o universo da crianca, neste estadio de desenvolvimento, ainda ¢é
egocéntrico, ou seja, tudo se relaciona consigo, pelo que ela tem dificuldade em aceitar a percecdo do
outro. Entdo, para se descentrar, a crianca deve ter em conta o ponto de vista do outro coordenando-o
com o seu. Deste modo, “tomar consciéncia de sua acao significa passar do plano pratico, o do fazer,
para o plano da representacdo, o da compreensao; e assim reinventar a acdo em pensamento” (Pillar,
1996, p.25), ou seja, esta atividade ¢ um bom exercicio que ajudara a crianca mais facilmente a

descentrar-se, ajudando-a na  amenizacdo  do e | B

egocentrismo.
Parificacso de Texro

Outra estratégia utilizada foi o processo planificar-
fazer-rever, através de um conhecimento explicito,

processo este essencial para se conseguir construir um

b Quem?

texto escrito.
A tabela construida para a planificacao (ver

imagem 4.1.3 2) foi entregue aos alunos para

Nome

organizarem a informacdo, o que se revelou fundamental B
Imagem 4.1.3 2 — Planificacéo do texto

para a elaboracao da historia. No quadro, também
desenhei uma tabela para mais facilmente orientar os alunos a efetuarem os seus registos.
Os desenhos dos alunos visualizados em PowerPoint (anexo VIII) foram essenciais para a “chuva

de ideias” que despoletaram:

Aluno-L - Neste desenho tem o “Grito”.

Aluno-T - Aquilo parece um anjinho.

Aluno-R - Um anjinho! O Grito foi quando fizemos os desenhos do grito.

Aluno-L - Certamente o cavalo ouviu um grito e assustou-se quando estava no curral.

Aluno-JS - Certamente assustou o menino. (dialogo num dos desenhos da histdria Os amigos)

Aluno-R - Sao trés casas.

Aluno-L - Uma, duas, trés, quatro, cinco. Sdo cinco casas.

Aluno-JS - Cinco casas! Mas eu so veja trés chaminés. Sao trés casas.

Aluno-Ed - Eu s6 conto quatro casas.

Aluno-R - O JS disse que eram trés casas por causa das chaminés. N&do é preciso chaminés nas casas

todas. Eu acho que sao cinco casas.
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Aluno-Ed - Mas eu sé conto quatro.
Alunos-Varios — S&o cinco casas. (didlogo sobre grafismos da histdria “Os amigos, (imagem 4.1.3 5)
Enquanto isso, (D) o protagonista do desenho contava também as casas e sorria para os colegas. (Diario

reflexivo 17.01.13)

Foi partindo destes comentarios aos grafismos, e com base na planificacdo, que os alunos
passaram a componente da textualizacao, ou seja, construiram e
escreveram a sua primeira historia.

Este processo de escrita permitiu-lhes, em grande grupo,
organizarem palavras em frases, através das imagens que visualizavam
e seguindo a organizacdo na planificacdo (quando-como-porqué),
conforme anexo XVII.

O didlogo com os alunos neste processo foi fundamental,

sobretudo, quando lhes foi pedido para refletirem sobre a construcao

Imagem 4.1.3 3 - Texto escrito dos ~ frasica e o seu sentido, ao eliminarem a adicdo de ideias com as formas
alunos

“depois”, “e”, e substituirem repeticao de nomes, por pronomes
pessoais. Sabemos que, através do dialogo, as criancas desenvolvem a consciéncia linguistica
(reflexdo sobre a propria linguagem), essencial na fase inicial da alfabetizacdo para a aquisicdo da
linguagem escrita.

Para aprender a escrever é preciso ajudar a crianca a ativar as suas habilidades

metalinguisticas (usar a linguagem para explicitar algo), de forma que esta desenvolva capacidades

de reflexado e autocontrole.

Este processo ajudou os alunos que estdo no
L - L o
* M inicio da alfabetizacao, a consciencializarem-se para as
\

regras da linguagem, que, nesta fase, & um processo

ortograficas. Todo o texto foi manuscrito no quadro,
para referéncia dos alunos, na escrita. Eram chamados
a atencao para os aspetos formais do mesmo. Observei

que ao redigirem o texto havia muita preocupacao e

Imagem 4.1.3 4 - Construcao da histdria

cuidado em aplicar as regras corretamente. Quando
isso nao acontecia tinham mais facilidade em alterar os seus erros para que o resultado final fosse

melhor.
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Todos terminaram o seu texto com muito empenho: afinal ndo eram umas frases soltas sem
sentido, era a sua primeira histéria e como tal tinha que ficar aprimorada. Pela voz de alguns alunos -
“dissemos aquelas palavras todas com os desenhos e
depois fizemos a historia” (aluno-L) - podemos
confirmar que a planificacdo que fizeram para a
histéria foi um organizador do pensamento e da
escrita.

Numa aula posterior, fez-se a revisdo da

historia, agora com as ilustracées. Deu-se, assim,

Imagem 4.1.3 5 - Ler texto com os grafismos oportunidade aos alunos para que a relessem e
refletissem sobre o texto produzido. Desta forma, ajudou-se os alunos a perceberem o que se tem que
melhorar, acrescentar, substituir, permutar, suprimir. Todo este processo de escrita ajuda os alunos a
adquirirem competéncias basicas de organizacdo textual e competéncias metacognitivas. Com os
alunos motivados e envolvidos considerou-se que fazia todo o sentido, numa aula posterior, a
introducdo do fonema [R] e respetivo grafema, pois € uma histéria onde os alunos Rui, Rita e Rodrigo
sao protagonistas.

Para a introducdo do fonema [R] e respetivo grafema articulou-se a expressao plastica e o
portugués, comecando-se com um “brainstorming” acerca de palavras que comegavam com 0 som
[R]. Depois trabalhou-se o grafema com a plasticina e procuraram em jornais palavras comecadas por
[R] (ver anexo VIII).

Com a plasticina procurou-se que os alunos, através da acdo das suas maos, com persisténcia,
modelassem a forma das letras (imagem 4.1.3 6), dando-lhe, assim, uma maior visualizacdo da
mesma. Conforme menciona Sousa (2003), “a destreza conseguida nas suas habilidades manuais sdo

assinaladas, posteriormente, na rapidez com que aprende a desenhar a escrita”(p.255). Este processo

Imagem 4.1.3 6 - Construcao da letra [R] com plasticina Imagem 4.1.3 7 - Recorte de palavras com letra [R]
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foi um dos objetivos conseguidos para o exercicio da escrita deste grafema, que lhes proporcionou
mais prazer na aprendizagem.

Esta tematica culminou com a construcdo da capa e contracapa (imagem 4.1.3 8) para a
historia “Os amigos” (livro). No decorrer de um dialogo,
e a pergunta “Antes de desenhar e pintar a capa o que
se tem que fazer?”, a resposta foi imediata: “primeiro
fazemos o desenho numa folha, para saber como
queremos, e depois pintamos a grande.” - dizia o
aluno-JS, referindo-se a planificacdo. “Assim ja
sabemos como vamos pintar”, acrescentou a aluna-

MG.

Podemos concluir que, nesta fase, estes alunos
ja refletiam sobre o processo de algumas atividades,
fator fundamental para desenvolverem competéncias
metacognitivas.

Nesta atividade foram introduzidas novas

técnicas para utilizarem o pincel, a esponja e a rolha.

Para criar um ambiente agradavel, foi colocada uma

Imagem 4.1.3 9 - Pintura da capa “Os amigos”

musica de fundo e preparado o espaco de forma que
existisse mobilidade entre os grupos. O meu papel foi também muito ativo, pois havia que observar
como se expressavam, como utilizavam os materiais, pegavam o pincel, molhavam a esponja, e, ainda,
estar atenta a todas as suas solicitacdes. Segundo a Organizacdo Curricular do Ensino Basico (2004),
“a medida que as criancas vao demonstrando mais iniciativa, o professor pode entdo sugerir outras
experiéncias que permitirdo aprofundar a capacidade dos alunos de se exprimirem, de forma pessoal,
através da pintura.” (p.93). Embora ja revogado, nado deixa de ser um documento de extrema
importancia que irei ter em conta na orientacao das minhas praticas, enquanto nao surgir um outro tao
completo e pormenorizado como este.

Nesta atividade também adquiriram competéncias de cooperacdo, fundamentais na
sociedade. pois, conforme sugere Arends (1997), “a cooperacdo desenvolve um processo de
comunicacao amplamente efetivo que tende a promover uma maximizacao da criacao de ideias e uma

maior influéncia mutua.” (p.367). Na realidade, o trabalho em grupo permitiu uma maior partilha de
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saberes e uma realizacdo de aprendizagens por todos sem que ninguém se sentisse inferiorizado ou
estigmatizado perante os colegas.
O envolvimento nas atividades e a experimentacdo de novas técnicas gerava a partilha das

experiéncias que estavam a realizar, dando lugar aos mais diversos comentarios.

“Olha, consegui fazer uma flor com a rolha. Agora, com o pincel vou fazer o pé.” (aluno-R.). Um grupo, ao
construir a sua capa, comentava: “estamos a desenhar o cavalo que estava na histéria com os amigos.”
(aluno-L) “Achas que este cavalo esta bem assim?”, perguntava a aluna-Ed. Ja a aluna-MG e o aluno-T com
a esponja faziam um por-do-sol e comentavam: “aqui fizemos vermelho porque € o calor e este azul é o
mar.”. Um outro grupo explicava-me o seu desacordo: “Eu desenhei um rapaz € a M. colocou-lhe um cabelo
comprido, agora estd um rapaz com o cabelo comprido! Estragou tudo”. Estes desacordos e divergéncias
moderados, no fundo, ajudava-os a descobrirem outras perspetivas e significados, a partilhar ideias e

materiais e a chegarem a um consenso entre eles. (Diario reflexivo 23.01.13)

Todo este processo de trabalho e dialogo contribuiu para a exploracao das imensas
possibilidades técnicas e criativas do material que possuiam, gerando trabalhos muito criativos, como
se pode observar nas imagens e nas capas pintadas (anexo IX).

A aprendizagem da escrita e leitura ¢ um processo complexo e dificil. Foi possivel, através das
artes, proporcionar momentos criativos e estimulantes. Os alunos sentiram-se motivados para o
exercicio da escrita, para a construcdo da sua historia e, consequentemente, para a planificacdo e
ilustracdo da capa. Acreditaram neles préprios, corroborando o que cita Coll (2001), “a experiéncia
vivida oferece-lhes uma imagem positiva de si mesmo e fica reforcada a sua autoestima, o que, sem
duvida, constitui uma boa bagagem para continuar a enfrentar os desafios que lhe surjam.” (p.38).
Mas este projeto ainda nao estava terminado e os desafios ndo ficaram por aqui. Ainda havia muito

para desvendar e descobrir para a arte e pela arte.

4.1.4 Terceira intervenciao: “Historia imaginaria”

Apds serem construidas duas historias e terem explorado as técnicas de pintura de forma
interdisciplinar, surgiu uma nova intervencdo em que a intencionalidade foi dar liberdade de expressao,
ao pintarem a sua “historia imaginaria”.

Foi possivel observar o envolvimento dos alunos, a descoberta das novas cores, a partilha e
criacao das suas historias, com os colegas, e o prazer com que utilizavam os novos materiais. Na

imagem 4.1.4 1 um aluno explica o seu desenho:
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“Eu desenhei o sol, a lua e
o planeta terra e outros
planetas que andam a volta
do sol.

Na minha histéria eu visitei
a lua. (A lua) é branca e ¢
feita de pedras e (visitei) o
sol que ¢ escaldante que
parece...a...malagueta. A
terra é feita de rochas e ha
muitas pessoas e animais.
Também visitei Marte, o
maior planeta do mundo.”
(Aluno-JS)

Imagem 4.1.4 1 - llustracéo e histéria imaginaria

Quando observava a aluna-MG a pintar a fogueira na historia imaginaria, a misturar os vermelhos e amarelos
e a descobrir as cores da labareda, esta dizia: “parece mesmo uma fogueira com estas duas cores, nos
(familia) estamos atras desta fogueira.”, o que me fez lembrar que o facto de néo ver ali a familia de que

estava a falar, ndo queria dizer que néo estivesse |a. (Diario reflexivo 23.01.2013)

Imagem 4.1.4 2 - llustracdo da historia imaginaria Imagem 4.1.4 3 - llustracdo da historia imaginaria

Embora este trabalho nado fosse realizado em grupo, o facto de trabalharem em mesas comuns
permitiu que partilhassem tintas e materiais (imagem 4.1.4 2), que comunicassem entre si. Criou-se,
assim, um ambiente propicio para despertar a criatividade e a imaginacado, e para o desenvolvimento
civico e inter-relacional dos alunos. Neste ambiente foi possivel observar alunos que pintavam e ao
mesmo tempo explicavam as suas histdrias aos colegas, parecendo que, naquele momento,

“caminhavam” dentro da histéria enquanto a pintavam.
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Como temos verificado os trabalhos realizados nas expressdes foram pontos de partida para
varias atividades nas diferentes areas do saber cumprindo os objetivos programaticos, 0 meu plano de
intervencao e o interesse dos alunos.

Os solidos geométricos foram um conteudo introduzido por mim. Fazia sentido dar-lhe
continuidade, agora na descoberta das figuras geométricas, articulando este conteido com o de EVP,
como consta num dos objetivos do projeto. Foi pedido aos alunos para descobrirem as figuras
geomeétricas observaveis nas capas imaginarias, pintadas anteriormente (Imagem.4.1.4 4).

Foi com base nas figuras geométricas
encontradas nos seus desenhos que os alunos fizeram
construcdes criativas, como podemos ver no anexo Xl.

Desta forma vamos ao encontro de algumas

(revogado), onde é mencionado que “as situacdes de

Imagem 4.1.4 4 — |dentificacdo de figuras geométricas

aprendizagem devem ser contextualizadas, cabendo ao
professor orientar as atividades de forma a que os contetidos a abordar surjam como facilitadores da
apreensao dos codigos visuais, e estéticos decorram da dinamica do projeto e permitam aos alunos
realizar aprendizagens significativas” (DEB p.161)

Com esta atividade integradora, foi possivel
constatar, como os alunos se envolveram pela descoberta,
primeiro nos seus desenhos e depois nas construcdes que
efetuaram a partir das figuras geométricas. Descobriam,
desenhavam, recortavam, comparavam. Enquanto isso,
imaginavam, faziam diferentes construcdes e partilhavam

ideias. Como podemos ver na imagem 4.1.4.5, a aluna-M,

orgulhosa da sua construcao, mostra-a aos amigos de tras. Imagem 4.1.4 5 — Construcdes com figuras
) ) geomeétricas
Na aula seguinte, através da obra de Kandinsky, o
quadro “Black and violet’ (imagem 4.1.4 7), e do quadro “ Grungasse en Murnad’ (imagem 4.1.4 6), a
turma direcionava um novo olhar, agora para o aspeto estético e criativo das formas geométricas no
quadro e sobreposicdo destas, para o jogo de cores, claras e escuras, para a quantidade que as

diferentes formas geométricas permitiam contar. “Que tentara este quadro transmitir?” Exploradas as

formas geomeétricas que conseguiram ver, contar, sentir, comecaram a assemelhar algumas destas
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formas ao mundo natural e a pergunta “Querem partilhar o que conseguem ver ou sentir neste

quadro?”

Imagem 4.1.4 6 - Pintura Kandinsky Imagem 4.1.4 7 — Pintura Kandinsky Imagem 4.1.4 8 — Aplicacao técnica da
esponia

Responderam “0O sol” (aluno-D.), “A lua” (aluno-J), “ali com a cor laranja parece o por do sol” (aluna-MG),
“eu consigo ver o arco iris” (aluno-R), “ali parece um homem”(aluno-JD). Depois de uma observacéo
cuidada desta pintura, viram outra que ja ndo era abstrata, era Murnau. Conseguiram identificar, aqui,
formas geométricas nas casas e alguns visualizaram novas formas que ndo viram no quadro anterior:
“aquela casa parece um pentagono” (aluno-Af), “tem cores lindas” (aluno-Ed). Apresentado o autor destas
obras, fomos até ao exterior. Procuraram-se formas geométricas presentes ao nosso redor. Momentos
depois reagiram: “as paredes da escola tém retangulos” (aluno-MJ), “o telhado daquela casa é um
triangulo” (aluno-JS.), “a roda dos carros sao circulos”(aluno-R), “o chdo tem muitos quadrados, todos
iguais” (MP), “a janela da igreja tem muitos quadrados dentro de um retangulo”(aluno L),etc..  (Diario

Reflexivo em 31.01.13))

Com a obra Kandinsky facultou-se um primeiro
contacto com a arte abstrata, com as formas
geomeétricas presentes nestas obras e presentes no
meio circundante dos alunos. Foi um convite ao olhar

mais minucioso da arte que permitiu aos alunos

focalizar a sua atencao, refletir, interpretar e dialogar

Imagem 4.1.4 9 - Aplicacédo da técnica da esponja

sobre as suas percecoes.

Na segunda parte desta aula, a turma pintou, contornando as figuras geométricas que
recortaram com a técnica da esponja e tinta (imagem 4.1.4 9). O pedido era que arriscassem e
experimentassem construir ilustracdes com as diferentes formas geomeétricas que possuiam.

Esta tematica acabou com uma aula de musica, e, também aqui, foi aproveitado para explicar
como a geometria estava presente em tudo que nos rodeia. Formaram-se grupos tendo em conta as

figuras geométricas. Cada grupo era formado pelo numero de vértices das mesmas. Ao som da musica
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marcavam um som. No final, todos juntos, terminamos a ultima parte da musica formando um grande
circulo (imagem 4.1.4 10) que representava a infinidade de pontos do mesmo. Esta ultima atividade

permitiu ndo sé trabalhar a musica, mas também consolidar conceitos.

Imagem 4.1.4 10 - Musica com coreografias de figuras
geométricas

4.1.5 Analise a evolucao do grafismo

Com a exploracao do poema “O Raposo, do livro “Fala bicho”, de Violeta Figueiredo, (anexo
XIV) proporcionou-se mais um momento de poesia aos alunos, no intuito de se descobrirem, através do
grafismo, as suas aprendizagens.

Tenho que admitir que estava expectante com o que
surgiria nos desenhos sobre o poema. Os resultados, no meu
entender, foram os melhores. Foi possivel observar progressos
nos desenhos e na descricdo que alguns alunos fizeram dos
mesmos, sendo ainda mais evidentes quando comparamos com

0s seus desenhos anteriores.

Imagem 4.1.5 1 - Evolucao do grafismo

Nestas ilustracdes os alunos desenharam mais por toda a
folha. Tentaram desenhar o que era mencionado no poema, como “tempo pavoroso”, colocando as
suas percecOes de tempo pavoroso trovoada, chuva e nuvens. Houve também muitos que colocaram
sensacOes de movimento ao mencionado no texto “tornado”; podemos ver macas a cairem das
arvores, raposas com a boca aberta.  Utilizaram o jogo das cores, quentes e frias. E possivel
observar, agora, 0 que para eles é representativo do frio, ao utilizarem azul (ainda que azul claro),

verde, cinza e roxo. Representativo de calor ao utilizarem amarelos, laranjas e vermelhos.
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Como se pode verificar, agora os seus desenhos (anexo XllI) estdo mais elaborados
conseguiram estratégias para transmitir o que interpretaram do texto, aplicaram conhecimentos e
formas diferentes de se expressarem.

Segundo Freneit (1977), “enquanto a crianca ndo domina inteiramente um numero
consideravel de grafismos, nao traduz como quer a explicacdo ou a histéria que pretende exteriorizar”.
(p.84) De facto, neste ultimos desenhos, as criancas com mais facilidade se expressaram e jogaram
com o espaco, confirmando que “o contetido simbdlico do que se desenha depende diretamente das []
motivacdes [da crianca] do momento e da sua acao cognitiva” (Sousa, 2003, p.196).

Em alguns desenhos € possivel observar que existiu uma grande evolucao entre o primeiro
desenho e 0 segundo. S&o varios 0s desenhos onde se podem encontrar estas diferencas (anexo XIll).

O primeiro desenho (imagem 4.1.5. 2) esta quase completamente despido de tudo; ja o segundo

(imagem 4.1.5 3) esta completamente cheio com os elementos principais constituintes da histéria.

Imagem 4.1.5 2 - Primeiro grafismo do projeto Imagem 4.1.5 3 - Ultimo grafismo do projeto

Algumas criancas com mais dificuldades a nivel grafico também sentiram dificuldades noutras
areas do conhecimento. Podemos analisar em alguns desenhos que existiram progressos ao longo do
projeto nos seus grafismos e, ao mesmo tempo, uma linha semelhante evoluia noutras areas de
conhecimento. Lowenfeld (1977) refere que “somente através dos sentidos a aprendizagem pode
processar-se” (p.23), referindo ainda que as atividades criativas do sujeito observam-se no seu
desenvolvimento percetual, na consciencializacao progressiva de todos os sentidos.

Entendo, tal como Sousa (2003), que os desenhos sdo o reflexo da crianca, do seu
desenvolvimento e das suas capacidades neuromotoras e cognitivas, emotivas e socioculturais.

Por vezes, um desenho que nos parece minusculo numa determinada folha de papel, pode néo
ser o desenho sobre determinada histéria, mas “exteriorizacdes do seu ser”, sobre o seu estado de
espirito e sobre as suas emocoes. Para Sousa (2003), a melhor forma de se poder interpretar o
desenho de uma crianca é observando os pormenores que esta acrescenta ou exclui, é estando atento

a verbalizacdo que acompanha a acédo de desenhar, ouvindo as suas explicacoes e interpretacdes de
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forma espontanea, para que se compreenda ndo o desenho, mas a crianca, estando, assim, mais
perto dos seus sentimentos, conflitos, receios e, desta forma, a poder apoiar e estimular. Assim,
segundo este autor, os desenhos das criancas sdo uma forma de aprendizagem que nos permite
estudar os seus modos de pensar e sentir (pp.195-196).

Este poema foi mais um momento de aprendizagem e reflexdo para os alunos, pois puderam
aplicar conhecimentos nos seus desenhos, aprenderam novas palavras, algumas abstratas, mas

descobriram mecanismos para transmitirem o que pretendiam.

4.1.6 Quarta intervencao: Divulgacao

Comecou com um dialogo:

“Que acham de convidar ca os vossos “padrinhos” (turma do 4° ano) para mostrar todos os vossos
trabalhos?” Responderam em coro: “sim, achamos bem”. Perguntei novamente: “E que sera que temos
para lhes mostrar?”. Responderam, “As nossas historias”(aluno-RD), “O nosso livro” (aluno-MG), “As nossas

capas” (aluno-M), “Os nossos desenhos” (aluno-J) (Diario reflexivo 07.02.2013).

Posto isto, ficou combinado expor e mostrar todos
estes trabalhos a turma do 4°ano. Para isso, a turma chegou
a conclusdo que se tinha que fazer um convite. Mas antes
teriam de redigir um texto. O melhor seria, tal como fizeram

noutros trabalhos, “Planificar” (aluno-M) para uma melhor

organizacao do trabalho e do texto. Porém, desta vez, seria Imagem 4.1.6 1 - Planificacéo do convite
um texto diferente, levando-os a refletir sobre a importancia da
informacdo que deve constar num texto informativo, ndo formal. Para tal, trabalharam-se aspetos

fundamentais do portugués.

Imagem 4.1.6 2 - Construcéo do convite Imagem 4.1.6 3 - Texto manuscrito no quadro
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Durante toda a atividade pretendeu-se desenvolver a capacidade metacognitiva dos alunos,
levando-os a pensar sobre o processo de determinada atividade e sobre a sua importancia para a
organizacao do pensamento e para a organizacdo do trabalho posterior. O meu papel, aqui, foi crucial
tanto para a reflexdo que estavam a levar avante como para as tarefas que estavam a realizar.

Estavam entusiasmados e empenhados em “fazer bem”. Colocaram muito rigor na escrita,
que, neste caso, tinha um motivo acrescido, “entregar aos seus padrinhos sem erros”.

Outro dos objetivos desta atividade era experienciarem novas técnicas de pintura, neste caso, a

técnica do “sopro”.

Esta nova técnica foi exemplificada por mim com um dos alunos: num pedaco de cartolina colocaram-se
pingos de tinta de varias cores. Depois, com uma “palheta” sopraram-se os pingos de tinta, primeiro
devagar e depois com mais forca, fazendo deslizar a tinta de forma que esta se misturasse e se obtivessem
diferentes tracados. Depois desta primeira abordagem foi dada total liberdade para as suas experiéncias.
Todos ficaram entusiasmados com as criacdes que esta técnica lhes proporcionava, “que lindo parece o
sol” (aluno-E), ou com as descobertas, “eu misturei o azul e verde e fiz cinzento” (aluno-L), “eu misturei o

amarelo com roxo e fiz outra cor” (Diario reflexivo 08.02.2013).

A

Imagem 4.1.6 4 - Convite ilustrado pelos alunos: técnica Imagem 4.1.6 5 - Convite manuscrito pelos alunos
do sopro

Esta atividade integradora envolveu contelidos e objetivos de varias areas pertinentes: EVP,
Portugués, Cidadania (ao dialogar sobre os afetos, valores, convivéncia, regras e delicadeza para
convidar, saber receber), quer do meu projeto, quer do programa curricular de turma. A escrita ¢ uma
pratica que requer muito esforco da crianca. Ao ser articulada com as artes gera por si um significado
acrescido, uma motivacédo que leva o aluno a agir de forma positiva, com responsabilidade, autonomia

e com rigor. A técnica do sopro deu-lhes espaco para a criatividade e descoberta.
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Foi dramatizada uma das histdrias para a rececao. A outra histéria foi lida por um dos alunos
convidados, como forma de partilha. No final, os alunos do 1° ano receberam o livro com as suas
historias e as suas ilustracées, um momento muito gratificante para estes alunos. A construcdo das
historias, as ilustracbes e as pinturas realizadas
foram momentos muito envolventes, onde se podia
ver empenho, motivacao, alegria e prazer no que
faziam.

Para que estes sentimentos perdurem no
tempo, nada melhor que os alunos, no final,

poderem levar e folhear um livto como seu, mostrar

aos amigos, aos pais. Eles sabem que estes
Imagem 4.1.6 6 - Pintura das telas em grupo B ] ]
momentos serao sempre devolvidos com elogios.
Com isso pretendia-se criar mecanismos por si autdbnomos para elevar a autoestima dos alunos, para
0s motivar para o desenho, para a escrita, para a descoberta.
Depois de dramatizada a historia e entregue o livro, realizaram uma atividade coletiva com os

alunos do 4° ano: pintar uma tela.

Imagem 4.1.6 7 - Pintura das telas a partir das maos dos alunos

Com a pintura desta tela pretendeu-se dar oportunidade para mais um momento de livre
expressao. Foi dado inicio com uma simples indicacdo, comum
a todos: “Colocai uma das vossas maos na tela, contornai-a e a
partir dai podem desenhar o que quiserem.” Foi um dia muito
ativo, requerendo muita atencdo na observacdo e nas

solicitacdes dos alunos, descrito por muitas criancas com um

sorriso ou um simples “adorei” (aluno-B, aluno-MG). Alguns

Imagem 4.1.6 8 — Portefélio individual dos
alunos

mencionaram na entrevista que “pintar a tela foi o que mais

gostei. Construi a partir da minha mao uma bandeira” (aluno-L).

56



Quando descreviam o que pintaram a partir das suas maos e como isso estava relacionado

com todo o desenho, podemos ver como estes alunos foram criativos e como surgiram maos

transformadas em arvores, animais, pessoas, flores, bandeiras, sol, etc. O empenho com que pintavam

foi evidente, como se pode observar nas fotos, nos seus comentarios e na descricdo que fizeram dos

desenhos (ver anexo XVIII).

No final do projeto, também se convidaram os pais, que puderam acompanhar, através de

PowerPoint, alguns dos momentos vividos pelos alunos, ao longo
do projeto. Cada aluno tinha um portefolio individual onde foram
anexados os trabalhos realizados ao longo do projeto, as
planificacdes que fizeram, os textos, as pesquisas e 0s desenhos
onde anexei as falas dos alunos. As capas de trabalho de grupo

foram divididas de forma que cada um ficasse com uma, sendo

esta a capa ilustrativa de resguardo de todos os trabalhos
(imagem 4.1.6 8).

Os alunos dramatizaram uma das histdrias para os pais
(anexo XIll), apresentaram as suas telas e cada um relatou a sua
experiéncia e criacdo. Mostraram o livrvo e narraram como o
construiram. Os pais sentiram-se orgulhosos.

Tanto o livro, que foi oferecido, como as telas ficaram

expostas na biblioteca de Barcelos.
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Imagem 4.1.6 10- Exposicao na Biblioteca
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EBIl/]I DE ALVELOS

PEQUENOS ARTISTAS

PROJETO: “OS AMIGOS”

Os alunos do 1.° ano, de Alvelos realizaram varias experiéncias na
area da Expressao Plastica no ambito do projeto “Pequenos artistas”

cumulativamente com o projeto “Expressdo visual e plastica

construtora de aprendizagens significativas nas diferentes areas

do saber” da professora Angela Gongalves.

A principal meta da educagéo é tornar as criangas capazes de criar/
transformar e ndo, simplesmente repetir as informacées adquiridas,

permitindo-lhes um desenvolvimento integral e criativo. Pois nas Cristiano, Daniel, Eduarda,
Maria Jodo, Maria Gil,
Mariana, Mariana Rosas,
Pedro, Jodo S3, Jodo
Simées, Jose David, Luis,

somatorio de emogdes, dando origem a novos conhecimentos, foi o Rodrigo, Rifa Lopes, Rita
Pereira, Rui, Tiago.

aprendizagens significativas todo o corpo é envolvido, formando um

que pretendemos realizar com este trabalho final.

Os alunos iniciaram o projeto a partir de historias, ilustraram,
desenharam, construiram capas de livros, escreveram uma historia e

terminaram com uma obra de arte.

As obras aqui apresentadas s@o uma forma de comunicagdo e

transmissdo de sensagdes, de pensamentos e o despertar para
novos conhecimentos com a participacéo dos “padrinhos”, os alunos

do 4.%ano.

Nesta perspetiva foi fundamental para os alunos e uma
oportunidades significativa para a construgdo de conhecimentos e
valores afetivos entre afilhado e padrinho. A partir das suas maos

pintaram as magnificas Obras de Arte.

Professora
Helena Vilas Boas
Estagiaria

Angela Gongalves

Imagem 4.1.6 11 - Texto exposto na Biblioteca Municipal de Barcelos em conjunto com as telas e livro.
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4.2 Dados Quantitativos

A analise quantitativa € uma analise que na linha da investigacdo é mais objetiva, procura a
exatidao e a busca da eficacia dos factos. Neste sentido, a observacdo é mais controlada e a teoria
assume um papel de relevancia ao orientar a praxis do investigador.

Segundo Coutinho (2011, p.25), as perspetivas quantitativas assumem caracteristicas gerais
que se baseiam na énfase dos factos, das causas, dos produtos e dos resultados do estudo.

Assim, a investigacdo é baseada no conhecimento tedrico que visa, muitas vezes, testar,
verificar, comprovar teorias e hipéteses. Aplicam-se testes validos e medidas de observacao objetiva de
comportamento, que tém por finalidade a mensuracado dos resultados.

Portanto, o investigador preocupa-se mais com a objetividade, sendo que o objetivo do estudo
¢ desenvolver generalizacdes e conclusdes que possam de alguma forma contribuir para ampliar os
conhecimentos e permitam prever, explicar e controlar fenémenos.

Neste trabalho, achou-se pertinente uma analise de dados quantitativos, para que se possa
averiguar, com mais clareza, alguns prossupostos tedricos relevantes. Neste sentido, pretendi
quantificar com rigor algumas questdes que envolveram todo 0 mecanismo da implicacdo dos alunos
no projeto.

Este procedimento permite um outro olhar sobre a ocorréncia das aprendizagens na sala de
aula, nomeadamente o desempenho dos alunos que sera triangulado com a analise qualitativa, de
caracter mais formativo.

Assim, um dos instrumentos que utilizei como ferramenta de investigacao foi uma ficha de
avaliacao final. Embora a turma seja constituida por 22 alunos, apenas 21 aluno fizeram a ficha de
avaliacdo devido a auséncia de um aluno. Cada aluno tinha a oportunidade de responder
individualmente, sem interferéncias dos colegas ou de terceiros. Deste modo, & possivel analisar com

mais rigor os dados obtidos através dos graficos que se seguem.

4.2.1 Analise as diferentes historias trabalhadas e construidas no projeto

O livro de poemas, de Violeta Figueiredo, deu inicio ao projeto com o poema “Na terra dos
tigres”, que serviu para uma avaliacao inicial. Ja o poema “O Raposo”, também da mesma autora,
fechou este ciclo do projeto com uma avaliacdo final. Estes poemas, em que os animais falam,

permitiram que as criancas explorassem a imaginacao e desfrutassem das suas rimas. Os grafismos
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destas histdérias marcaram todo este projeto, dai a pertinéncia da questdo para descobrir qual dos

poemas lhes causou mais impacto.

Qual foi o poema que mais gostaste de ouvir?

= Na terra dos tigres

= 0 Raposo

Gréfico 4.2.1 1 - Preferéncias dos alunos relativamente aos poemas

Podemos confirmar, ao analisar o grafico 4.2.1 1, que 17 alunos preferiram o poema “Na terra
dos tigres” e apenas 4 gostaram mais de “O Raposo”.

0 entusiasmo em volta das atividades era uma constante, como foi o caso do poema “Na terra
dos tigres”, dai a pertinéncia de se colocarem novas questdes, na expectativa de se descobrir qual a
atividade que lhes deu mais prazer na construcao do livro “O novo rei dos tigres”. Como se pode
constatar no grafico 4.2.1 2, 15 alunos gostaram mais de construir a capa e 6 preferiram ser

ilustradores da historia.

Na histéria "0 novo rei dos tigres" o que foi que mais gostaste?

= Ser ilustrador da historia

- Construir a capa para a
historia

Grafico 4.2.1 2 - Preferéncias dos alunos relativamente a atividade “O novo rei dos tigres”
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Com estas escolhas podemos chegar a conclusao que, depois de serem surpreendidos e de
explorarem uma histdéria com os seus grafismos, nada lhes deu mais prazer do que a utilizacdo de
diversos materiais na construcao de uma capa, para uma historia que iria ser sua.

Cada histdria proporcionou aprendizagens diversificadas na construcdo das capas. Numas
foram utilizados materiais de reciclagem, onde experienciaram as diferentes possibilidades expressivas
dos materiais. Noutras, como na construcdo da capa “Os amigos”, os alunos tiveram a oportunidade
de experienciarem novas técnicas de pintura e novos materiais, como tinta, pincel, rolha e esponja, o
que lhes permitiu tirar partido das imensas possibilidades técnicas e criativas proporcionadas por estes

materiais, assim como da mistura das cores.

Materiais Utilizados na Capa "0Os Amigos"

= Alunos que acertaram

= Alunos que néo acertaram

Gréfico 4.2.1 3 = Memdria dos alunos sobre os materiais utilizados na histéria «Os amigos», sete semanas depois

No exercicio “Liga com um traco os materiais que utilizaste para a construcao da capa e

contracapa da histéria ‘Os amigos’ ”, podemos observar no grafico 4.2.1 3 que 18 dos 21 alunos
recordavam-se de pelo menos % dos materiais mencionados, 0 que demonstra o envolvimento por
parte dos alunos na ilustracao da capa e na apreensao dos materiais utilizados nesta atividade.

As duas histérias analisadas no grafico 4.2.1 4 deram origem ao primeiro livro dos alunos.
Tanto uma como outra foram geradoras de emocdes novas e de aprendizagens significativas. Contudo,
ambas foram proporcionadoras de aprendizagens diferentes, com estratégias variadas na sua

abordagem e construcéo.
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Através dos teus desenhos foram construidas duas historias.

Qual foi a histaria que mais gostaste?

= Os amigos

= 0 novo rei dos tigres

Grafico 4.2.1 4 - Preferéncias dos alunos relativamente as historias elaboradas a partir dos desenhos

Com o objetivo de descobrir qual foi a histéria que mais gostaram foi-lhes colocada essa
questdo (grafico 4.2.1 4) e, como podemos observar no respetivo grafico, as criancas apreciaram mais
a historia “O novo rei dos Tigres” (15 alunos dos 21 mostraram preferéncia por esta histéria). Torna-se
claro que, de facto, foram fundamentais as estratégias utilizadas, ndo s6 para estimular as criancas
para as atividades, como para estas apreciaram o efeito de uma boa historia nos seus desenhos e nos

desenhos dos seus pares.

4.2.2 Analise ao processo de escrita na historia “Os amigos”

Processo construgao da historia "Os amigos"
10 - 9
9 —
8 7 7
7 .
o 6
< 44 3
31 2
2 .
1 —
0 -
Responderam Responderam Escrever- Copilaram conforme Nao responderam
corretamente Planificar-Rever tabela

Grafico 4.2.2 1 - Processo escrita (planear-fazer-rever)
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Quando questionados sobre o processo de escrita (ver anexo XIX), podemos observar, no
grafico 4.2.2 1 que dos 21 alunos 9 responderam correto, 7 inverteram a ordem das duas primeiras
tarefas do processo. Todavia, estes dois grupos (16 alunos) perceberam que “corrigir” era a ultima
tarefa. Trés alunos limitaram-se a copiar a tabela e dois nao responderam, mas destes dois um aluno
disse nao ter estado presente nesta atividade.

Olhando para o grafico, podemos concluir que a tarefa “planificar” foi percebida por um dos
grupos como a segunda tarefa do processo (planear-fazer-rever). Numa atividade que se seguisse, este
processo teria que ser melhor explicado para que a crianca compreenda o conceito “planificar” e o
encaixe adequadamente na sequéncia do processo.

No decorrer do projeto, surgiu um momento apropriado e estimulante para a introducéo do
fonema [R] e respetivo grafema. Para tal, foram realizadas atividades que envolveram a expressao
plastica e que, depois de varios passos, ja analisados, culminaram numa atividade bem-sucedida e

terminada por toda a turma, o que demonstra empenho em todo o processo.

Atividades com a letra [R]

Descobrir palavras
com o som [R]20%

Escrever a letra(R)
em mailsculo e
minusculo
37%

Trabalhar com
plasticina a letra
[R] 136%

Procurar nas
revistas palavras
com a letra [R]
7%

Grafico 4.2.2 2 - Preferéncias dos alunos ao trabalharem com a letra [R]

Contudo, era fundamental saber a opinido dos alunos sobre as suas predilecdes nesta atividade. Como
podemos observar no grafico 4.2.2 2, as preferéncias dos alunos recaem no trabalho com plasticina e
na escrita da letra [R]. Descobrir oralmente palavras com o som [R] foi uma atividade que seis alunos
preferiram e apenas dois escolheram procurar palavras com a letra [R] em revistas. Ou seja, as
criancas apreciam esta articulacao entre as expressdes plasticas e outras areas de conteudo, neste

caso, a escrita.
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4.2.3 Analise ao impacto dos quadros de Munch e Kandinsky nas aprendizagens

Qual foi o quadro que mais gostaste de apreciar?

B Quadro de Edward
Munch

= Quadro de Wassily
Kandinsky

Grafico 4.2.3 1 - Preferéncias dos alunos em relacdo as obras apresentadas

Tanto a obra, de Edvard Munch, como, de Kandinsky, foram obras que marcaram estes
alunos. Com o “O Grito”, trabalharam as sensacOes das cores (quentes e frias, escuras e claras), o
por-do-sol, 0 mar e muitos outros temas que surgiram no encadeamento destes. Com o quadro de
Kandinsky, descobriram imensas figuras geomeétricas. De forma interdisciplinar, trabalharam areas
como Matematica (geometria), Musica e Estudo do Meio. Podemos observar no grafico 4.2.3 1 que a
maioria dos alunos (14) deu preferéncia ao quadro de Wassily Kandinsky.

Para descobrir as aprendizagens realizadas pelos alunos sobre as figuras geométricas e a sua
relacdo com os quadros trabalhados e com o meio circundante, foi pedido aos alunos que
desenhassem as figuras geométricas que observavam nas imagens apresentadas na ficha de avaliacao
que realizaram.

No quadro de Kandinsky, como se pode observar no grafico 4.2.3 2, dezanove alunos
descobriram todas as figuras geométricas, um encontrou apenas trés figuras geométricas e outro
desenhou solidos geométricos em vez de figuras geométricas.

Na pergunta “Quantas figuras geométricas consegues encontrar no monumento?”, apesar do
seu elevado grau de dificuldade, podemos, mais uma vez, observar que 16 alunos descobriram
corretamente as quatro figuras geométricas, trés alunos descobriram trés figuras geométricas, um

desenhou os quatro solidos geométricos e um repetiu o desenho evidenciando pormenores.
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Descoberta de figuras Geométricas
20 19
18
le
16
14
B Desenharam as guatro figuras
g 12 geométricas
51 ® Desenharam trés figuras
= 8 geométricas
6 B Desenharam solidos
geométricos
a4
2
.0 -
Figuras geométricas Figura geométricas
descobertas no quadro descobertas no
kandinsky monumento

Grafico 4.2.3 2 - Descoberta de figuras geométricas pelos alunos

Neste grafico, constatamos que os alunos acertaram na maioria das figuras geomeétricas
presentes, tanto no quadro como no monumento apresentado, o que nos permite concluir que houve
uma boa percecao e assimilacao de figuras geomeétricas nas obras € no meio circundante.

Ao longo do projeto, os alunos descobriram que, através das cores, se podem sentir e

transmitir diferentes sensacoes e significados.

Representacao das Cores

25

20

-3 1o

® Representou Corretamente

Alunos

= N3o representou
3 3 corretamente

Cores para Cores para  Cor para Cor para
representar orepresentar orepresentar arepresentar a
frio calor tristeza alegria

Grafico 4.2.3 3 - Representacdo das sensacdes e sentimentos através das cores
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Com o intuito de se descobrir as suas aprendizagens sobre esta tematica, foi dada aos alunos
a possibilidade de pintarem a cor representativa do frio, do calor, da tristeza e da alegria, com base no
que aprenderam na obra de Munch. Para representarem o frio, 19 alunos pintaram de azul, verde,
roxo. Para pintar o calor, 20 dos 21 alunos utilizaram amarelos, laranjas, vermelhos. Para a
representacdo da tristeza, 18 alunos utilizaram preto, castanho e lapis. Para representar a alegria, 18
criancas utilizaram vermelhos, rosas, laranjas. Em suma, quase todas as criancas atribuiram as cores
uma simbologia, utilizando-as na sua expressao plastica de acordo com as aprendizagens realizadas ao

longo do projeto.

4.2.4 Analise aos sentimentos em relacao as atividades desenvolvidas

Sentimentos em relacao atividades desenvolvidas

25
21 21
- 19
w 15
£
=
< 10 M Gostei Muito
: M Gostei Pouco
2 - .
0 0 Nao Gostei
0 ,

Construgdo histéria "0 Construcéo histdria "0Os Apresentagdo aos
novo rei dos tigres" a amigos” "padrinhos" (alunos 4°

partir desenhos ano)

Grafico 4.2.4 1 - Sentimentos dos alunos em relacéo as atividades desenvolvidas

Pela observacdo do grafico 4.2.4 1, podemos concluir que todos os alunos, sem excecao,
gostaram muito de trabalhar a histéria “O novo rei dos tigres”. A histéria “Os amigos” também agradou
a 19 dos 21 alunos e apenas 2 alunos mencionaram ndo gostar muito de trabalhar esta historia. No
que se refere a apresentacdo as turmas e a atividade com os padrinhos, todos disseram que gostaram

muito. Comprova-se, assim, que, de facto, estas atividades Ihes proporcionaram imenso prazer
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(Gostavas de ser ilustrador e autor de mais historias?

H Sim

m Nao

Grafico 4.2.4 2 - Sentimentos relativos as atividades de escrita e desenho

Mais uma vez, podemos observar que vinte dos vinte e um alunos responderam que gostavam
de ser o ilustrador de mais histérias. Apenas um aluno respondeu que nao.

Com estas respostas podemos concluir que os alunos gostariam de dar continuidade ao
projeto. Alerta-nos, também, para o facto de que as atividades articuladas lhes fazem mais sentido e

que para os motivar temos que valoriza-los enquanto pessoas, por aquilo que sao e constroem.

4.3 Triangulacao dos Resultados

Ao longo deste projeto, procurou-se envolver os alunos, de forma integral, nas varias propostas
de trabalho que se dinamizaram. Existiu sempre o cuidado de proporcionar atividades em que a
crianca fosse o objetivo primeiro de todo o projeto, de promover um clima harmonioso, de propor
aprendizagens significativas. Estas atividades abriram espacos para que acontecesse a aprendizagem
social, se estimulassem as relacdes interpessoais, se desenvolvessem competéncias cognitivas e se
desencadeassem mecanismos de aprender-a-aprender.

Com as estratégias utilizadas, procurou-se ajudar os alunos a apreender e a interiorizar
competéncias metacognitivas, ou seja, os alunos foram estimulados a refletirem sobre o seu proprio
processo de aprendizagem, a tomarem consciéncia dele e a utilizad-lo de uma forma mais eficaz em

favor de uma aprendizagem bem sucedida.
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Na analise qualitativa e quantitativa, podemos constatar que a arte exerceu uma influéncia
muito significativa nas suas representacdes. Refletir sobre diferentes obras de arte e dar a sua prépria
interpretacao foi um processo que permitiu abrir um leque maior de conhecimento, um nivel de
raciocinio mais elaborado, um modo diferente de saber pensar e analisar e uma postura critica e
pessoal perante as coisas. Desenvolveu a capacidade de percecao visual (cores, formas, relacoes, etc)
e, como tal, uma percecao mais ampla e profunda da realidade circundante.

Verificou-se, na analise quantitativa, que a histéria “O novo rei dos tigres” foi a histéria que os
alunos mais gostaram. Assim, analisando algumas das motivacdes para as suas escolhas, verificamos
que, com esta historia, abordaram o mundo animal e as suas caracteristicas, exploraram e interligaram
aprendizagens e pesquisas, divulgaram a turma tudo o que descobriram sobre a vida animal. Como a
historia ja estava construida com os seus grafismos, o fator surpresa foi, por isso, maior. O jogo de
palavras entre o que relataram e os seus desenhos na histéria motivou-os de facto para tudo o resto,
diria para todo o projeto, pois trabalharam a capa “O novo rei dos Tigres” com mais empenho, como
sobressai no grafico sobre a capa que mais gostaram de construir. Esta preferéncia pode ter a ver com
a histéria que os influenciou, com o uso dos multiplos materiais que tiveram ao seu dispor na sua
construcao, com a possibilidade que estes lhes deram para jogarem e construirem as capas e
contracapas com muita criatividade.

A historia “Os amigos”, que surgiu dos seus grafismos, abriu um leque para muitas
aprendizagens e envolveu o processo de escrita, pelo que o exercicio fisico e intelectual foi, por isso,
maior. A capa deu-lhes também a oportunidade para aprenderem a técnica de pintar com o pincel, no
entanto, a preferéncia de alguns alunos recaiu, quer na historia, quer na construcao da capa para o “O
novo rei dos tigres”.

Com os grafismos que deram origem a histéria “Os amigos”, podemos concluir que estes
despertaram-lhes novos sentidos de apreciacdo e um olhar mais atento sobre o desenho, uma vez que
certos pormenores que as criancas descobriram revelaram-se fundamentais para a construcdo da
historia. Este jogo articulador das duas areas de conteudo, EVP e, neste caso, o Portugués, tornou a
atividade motivadora e interessante, pela associacao o¢bvia entre a representacdo escrita e a
simbolizacao grafica. Foi uma articulacdo que ndo se limitou a essas duas areas, pois, em simultaneo,
trabalharam-se outros contetudos do programa curricular de turma, as metas de aprendizagem, o
projeto integrador de turma (ver contexto), 0 meu projeto de investigacao e, acima de tudo, a motivacéo

e 0 interesse dos alunos.

68



Com a construcado do texto “Os amigos”, houve o cuidado para que cada passo do processo de
escrita (planear-fazer-rever) fosse tido em atencéo. Certifiqguei-me que todos os alunos seguiam este
processo de forma consciente, com o maior cuidado, para que saisse bem a sua primeira histéria
escrita. No entanto, os resultados da analise quantitativa demonstram que, apesar de nove alunos
terem percebido a sequéncia do processo de escrita, um numero significativo de sete alunos descreveu
a sequéncia de forma errada (“escrever o texto-planificar-rever”), o que me leva a refletir que, antes da
atividade, deveria ter existido uma explicacdo mais esclarecedora de cada conceito, um processo
fundamental para que cada crianca desenvolva competéncias metacognitivas.

Em dialogo posterior, com os alunos, sobre esta questao em particular, o aluno L explicou-me
0 seu raciocinio: “porque nos escrevemos todas aquelas palavras que estavam no quadro, depois
planificamos o texto e fizemos a histdria e depois corrigimos”. Ou seja, 0 seu raciocinio sobre a forma
como a atividade decorreu estava correto, 0 que me leva a concluir que a pergunta em si ndo teve em
atencao aquele pormenor da preparacao prévia para o processo de escrita, induzindo os alunos em
erro. Esta andlise teria sido tida em conta na planificacdo do ciclo seguinte, caso fosse dado
continuidade a este projeto.

Quanto ao processo utilizado para a construcdo das capas a explicacdo dos alunos foi
esclarecedora: “Primeiro fizemos a planificacdo com um desenho” (aluno JS) “e depois construimos a
capa”, disseram varios alunos, “que era igual ao desenho, s6 que na cartolina” (aluna-MJ) . Este
dialogo evidenciou que perceberam o processo utilizado na construcao da capa, o que permitiu o
desenvolvimento das competéncias metacognitivas de aprendizagem.

A articulacdo da EVP com a aprendizagem da letra [R] foi outra atividade que se revelou
significativa e motivante. Na analise qualitativa podemos confirmar que todo o processo,-
“brainstorming” de palavras escritas no quadro, procura e recorte de palavras nas revistas, modelagem
das letras maitscula e minuscula em plasticina, desenho das letras - foi um percurso essencial para
que todos realizassem esta atividade com sucesso e com mais facilidade. A analise quantitativa, que
procurou descobrir as formas de aprendizagem mais estimuladoras para as criancas, revelou, como se
pode verificar no grafico (4.2.2 2) que a maior parte das criancas escolheu como atividade da sua
preferéncia trabalhar com a plasticina e escrever posteriormente a letra, confirmando, assim, os dados
qualitativos.

As figuras geomeétricas encontradas pelos alunos na histéria imaginaria foram o ponto de
partida para uma aula articulada de EVP, geometria e musica, e a motivacao para a realizacao de

aprendizagens articuladas entre si, conduzindo a uma aprendizagem mais significativa, pois, como diz
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Alonso (1996, p.44), “na aprendizagem significativa, a motivacdo desempenha um papel fundamental
enquanto motor regulador da atividade” (Alonso, 1996, p.44).

Estas dimensbes conjugadas favorecem a motivacao intrinseca (0 desejo de aprender).
Para a aprendizagem significativa é preciso que os alunos conhecam o sentido e objetivo de
determinada atividade. E desta forma que mais facilmente os novos conceitos em aprendizagem s&o
apreendidos. Neste sentido, foi fundamental que os alunos, nestas atividades, identificassem,
relacionassem e interpretassem os significados expressivos e relacionais que podemos encontrar nas
figuras geomeétricas e estabelecessem o paralelismo entre as suas construcdes em cartolina, as obras
de arte que apreciaram e o0 seu meio circundante.

No momento de aprendizagem no exterior, as criancas procuraram, através de um olhar mais
cuidado e com mais ferramentas, novas formas, quer nos monumentos, quer na natureza. Foi um
momento gratificante e significativo de aprendizagem tanto para eles como para mim.

Na analise quantitativa sobre esta tematica, os resultados foram muito positivos e evidentes,
pois é possivel observar que tanto os dados referentes a obra Kandinsky, como ao monumento (ver
grafico 4.2.3 2) abriram os sentidos dos alunos para a aprendizagem, indo ao encontro da analise
qualitativa. Deste modo, posso concluir que estas criancas, para além de adquirirem os conceitos
matematicos, também compreenderam a sua importancia, a sua relacdo com as obras de arte, a
musica e a natureza. Desenvolveram, simultaneamente, sentido de apreciacdo estética e
compreenderam que ha diferentes formas de interpretar, possibilitando aos alunos desenvolverem
capacidades para analisar criticamente nao sé mensagens visuais mas todo o mundo & sua volta.

Apesar de gostarem da pintura de Edvard Munch e de este quadro ter sido uma fonte
inspiradora para as suas producdes (jogaram com a simbologia das cores, dos sentimentos e das
novas formas de se expressarem), o quadro de Kandinsky foi, como é observavel na analise dos dados
quantitativos, o que registou as suas preferéncias. A exploracdo de ambas as obras criou momentos
estimulantes para as criancas, no entanto, a obra de Kandinsky foi explorada e articulada com outras
areas de conteudo, criando assim, momentos de aprendizagem interdisciplinar muito motivadores,
contextualizados e magicos, o que, no meu entender, poderia pesar no momento de escolherem entre
esta obra e a de Edvard Munch.

A criatividade, no decorrer de todas as atividades, foi uma constante. Surgiram muitos
desenhos e pinturas diversificadas que denotaram fluéncia de ideias e um progressivo aperfeicoamento
dos processos de elaboracdo. A ultima aula, em articulacdo com outra turma, foi um momento

inesquecivel. Mais uma vez tiveram oportunidade para jogarem com as cores e sua simbologia.

70



No grafismo sobre o poema “O raposo”, para avaliacdo da evolucdo do desenho, podemos
verificar o mesmo cenario. Em muitos dos seus desenhos, como ja foi referido, colocaram a sensacao
de movimento da histdria e representaram o frio e o calor pintando com a simbologia das cores.
Demonstraram nestes grafismos que muitas aprendizagens foram realizadas e algumas delas sao
confirmadas pela representacdo das cores no questionario, que analisei quantitativamente. Podemos
observar no grafico 4.2.3 3 que os resultados foram positivos e vao ao encontro da analise qualitativa.

Confirma-se, como foi mencionado ao longo do relatdrio, na analise dos dados recolhidos, nas
observacoes e nos relatos das criancas, que estas participaram com muita motivacao e entusiasmo
nas atividades propostas. Para corroborar esta afirmacéo nada melhor que o testemunho dos atores
deste meu projeto expresso nos graficos 4.2.4 1 e 4.2.4. 2.

A avaliacdo dos alunos deve ser um processo continuo e, por isso, construi um portefélio
individual para cada aluno, com alguns relatos sobre os seus desenhos, fichas de trabalho, pesquisas,
planificacdes e aprendizagens que foram realizando. Este portefolio permitiu que os pais pudessem ver
e acompanhar as aprendizagens dos filhos, permitiu acompanhar melhor cada aluno na sua
aprendizagem, mas, acima de tudo, deu a oportunidade a cada crianca para ter consciéncia do seu

desenvolvimento, apreciar os seus trabalhos e ver a evolucdo dos seus desenhos.
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Capitulo V — Conclusoes, limitacoes e recomendacoes

Este projeto de investigacdo-acdo foi uma oportunidade para uma maior consciencializacdo
profissional e percecao da dimensdo pedagdgica no seu contexto real. Estando inserida no proprio local
de trabalho (a escola) a interagir com os seus atores, pude constatar como foram fundamentais os
conhecimentos que ao longo do curso interiorizei. Estes conhecimentos deram-me bases para, na
pratica, direcionar um olhar mais cuidado sobre varias dimensdes do processo de ensino-
aprendizagem. Neste ultimo ano, senti que varias “pecas do puzzle” se encaixavam.

Senti também que a Educacéo Visual e Plastica (EVP) no 1° Ciclo é uma éarea de conteldo,
fundamental para articular outras areas e proporcionar aprendizagens significativas envolvendo o aluno
na sua totalidade.

0O mais surpreendente, ao trabalhar as diferentes areas através das expressdes, foi o
envolvimento dos alunos nas varias atividades e os significados ai produzidos. Algumas das producdes,
numas areas de conteudo, eram transformadas em novas producdes noutras areas, proporcionando,
assim, a construcdo de novos significados, a apreensdo de novos conceitos e a aquisicdo de
competéncias metacognitivas. Estas, como se pdde constatar, foram sempre tidas em conta ao longo
do projeto, proporcionando aos alunos uma maior consciencializacao sobre os processos envolvidos
nas aprendizagens que realizavam, desenvolvendo neles a capacidade de aprender a aprender e,
consequentemente, dando-lhes uma maior autonomia.

A aprendizagem cooperativa e a realizacdo de trabalhos em grupo foram fundamentais para
desenvolver nos alunos competéncias de cooperacao e colaboracao, necessarias para o trabalho
interdependente em tarefas comuns e para uma maior partilha de saberes, aprendendo a valorizar e a
apreciar o trabalho uns dos outros, quer trabalhassem em pares, em grupos de quatro alunos ou
individualmente. Com estas estratégias procurou-se um equilibrio emocional, afetivo, cognitivo e social,
em torno de ambientes estimulantes e interessantes.

Com a exploracéo de diferentes obras de arte, ao longo deste projeto, as criancas ampliaram a
sua compreensao estética, descobriram diferentes formas expressivas de representacao, apropriaram-
se de novos significados e foram capazes de interpretar e compreender diferentes mensagens visuais.
Em simultaneo, de forma integradora, outras areas eram trabalhadas em redor de EVP, quer fosse com
producbes dai resultantes, quer com a experimentacao de novas técnicas. Esta envolvéncia
interdisciplinar permitiu a construcdo de aprendizagens significativas e holisticas, que foram ao

encontro dos varios objetivos propostos para esta turma.
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Esta metodologia despertou nas criancas bastante interesse, mais empenho e uma
responsabilidade notavelmente assumida perante o que faziam. Uma motivacdo que foi alicercada no
respeito e na valorizacdo das suas producdes e da propria crianca, o que reforcou a sua autoestima e
autoconfianca. Criou-se um vinculo afetivo, uma alegria e um clima harmonioso que facilitou todos os
processos de aprendizagem que surgiram a seguir. A expressdo de uma crianca “fizeram sentir-me
muito feliz!" (aluna-Ed) é uma evidéncia clara dos sentimentos despertados e da motivacado que lhes
ficou associada.

Todo este processo demonstra que, na pratica pedagogica, ndo se deve ter em conta somente
a dimensao cognitiva e as competéncias metacognitivas do aluno, mas, também, a dimensao afetiva e
social.

Com este projeto deixo o desafio para que, no futuro, através da EVP, se possam aprofundar
estas areas, outros conceitos, outras aprendizagens. Muito ficou por descobrir, pois as artes tém esta
grande dimensao integradora capaz de interligar outros saberes e proporcionar outras aprendizagens. A
limitacdo do tempo inerente a este projeto ndo permitiu que detetasse de forma mais detalhada, essas
outras aprendizagens realizadas, que normalmente se revelam a longo prazo com o desenvolvimento
da literacia artistica.

Nas minhas pesquisas, ao analisar um documento da Comissdo Nacional da Unesco (2006),
constatei que esta sugeria mais investigacao que pudesse dar respostas as seguintes questoes: “A
Educacao Artistica serve so para ensinar a apreciar ou deve ser também um meio para melhorar a
aprendizagem de outras matérias?”; “A arte deve ser ensinada como disciplina virada para si propria
ou virada para o conjunto de conhecimentos, capacidades e valores que pode transmitir (ou ambas as
coisas)?”. Esta investigacdo-acdo da, de alguma maneira, uma resposta possivel as questdes da
Unesco, pois evidencia que a educacdo artistica, para além das suas finalidades prdprias, € um
excelente veiculo para a promocao do conhecimento nas outras areas, para o desenvolvimento de
capacidades da crianca, no seu todo e para a transmissao de valores.

Este estudo é apenas uma gota no oceano perante as potencialidades que a EVP tem para
oferecer a crianca ao longo do seu percurso escolar, mas ndo deixa de ser uma prova de que ha
processos que podem marcar a diferenca na crianca € na forma como esta encara a sua
aprendizagem. E estes processos sdo tdo mais importantes quanto mais novas estas forem. O primeiro
ano de escolaridade, como era 0 caso das criancas que participaram neste estudo, € uma etapa dificil
para muitas delas. Mas, como se observou, neste caso a escola tornou-se uma aventura em torno de

muitas e importantes aprendizagens realizadas de forma gratificante. Foi uma aventura com muito
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mistério e com o seu enredo (processo de aprendizagem). As criancas desvendaram o0s enigmas com
que se foram deparando, fizeram descobertas a medida que progrediam no seu percurso, realizaram
experiéncias e pesquisas, viveram um somatorio de emocdes, sentiram a necessidade de novas e mais
complexas aprendizagens. O climax foi um sonoro “Adorei!”(Ed, MG, B,).

Apesar de se verificar que estas pedagogias alternativas tém impacto positivo na crianca,
continuam-se a constatar bastantes situacdes em que a EVP é formalmente desvalorizada pelos
professores no 1° ciclo. Denota-se uma sobrevalorizacdo das areas de portugués e de matematica,
considerando-se 0s seus contelidos mais prestigiados.

Quanto a minha pratica, vivi-a tal como os alunos, com muita intensidade e grande satisfacao.
Foram muitas as aprendizagens neste percurso, as leituras em que mergulhei, as investigacdes
cientificas que consultei, os tedricos que descobri, uns que me abriram novas perspetivas na
educacado, outros que aprofundei e que me permitiram uma maior clarificacdo e consolidacdo de
conhecimentos e competéncias profissionais, que me tornaram mais forte e mais segura para aplicar
essas mesmas pedagogias em vez dos tradicionais modelos de ensino compartimentados.

Gostei imenso deste projeto porque senti que os alunos o viviam, ndo foi s6 um aprender por

aprender, mas a construcédo de algo onde colocavam muito empenho e alegria.
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ANEXOS

ANEXO |

Grafismo depois do poema Grafismo depois de exploradas imagens e

obras em PowerPoint.
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ANEXO II

Livro construido a partir dos desenhos e das vozes dos alunos
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(Capa construidas apds exploragao de texto)
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Uma vez, numa terra em Africa, um tigre
tigrado dirigia-se a terra dos tigres.

'-:,\_«.. e -
0 caminno, ontrou

N dois tigres |grad6; muito engracados que se
dirigiam para a terra dos tigres. Qm]‘.l;&, 2 6=10

) S - s e’
" z 4 - X 3 =

Mais a frente, iam trés tigres tigrados que
inh muito )

¢ R ——
: Entretanto, surgiram n

Todos os tigres tigrados dirigiam-se paraa s J ric aeglte
terra dos tigres. ¥ i »

~ T

e SO b

20\ L=
@ dos tigres tigrado:

s ficou
com as orelhas em bico ao ver
os tigres quac dos:

Todos caminhavam em direco a terra
dos tigres para...
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enorme.

A1) %
O grupo de tigres tigrados ficava “ l— T

Todos os tigres tigrados queriam
estar presentes para a elei¢do do o
seurei.

Vérios animais da floresta foram
convidados para presenciar o
evento.

imcPoe oo LY
e &L © B

Nunca na terra dos tigres tigrados
existira evento tdo grandioso
como este.

(3

" Um pai tigre tigrado ficou muito -
preocupado. Perguntou: -

- = Quem & que aos meus filhotes foi

- trincar o rabo? i

Alguém, pelo caminho,
|he tinha trincado

1l
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_ Alheio ; alguma,mlif‘.is,ao propria do reino dos tigres semrei,o
elho dos tigres subiu @ montanha para falare

- L T,

i silencio para olir-ovelho vgee P17 Y
igre con . -

- Ja temos novo rei para o reino dos tigres tigrados. F?pca r I

novo rei peco-lhe, por favor, que suba a monta r ¥

e educado. Durante o seu reinado todo o animal feiy
respeitado, quer fosse redo: u I =

ANEXO Ill

Planificacdo da capa: O novo rei dos tigres:
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ANEXO IV

Capas ilustradas — “0 novo rei dos tigres”
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ANEXO V

Os seres vivos, seu ambiente e orientacdes de pesquisa:

Universdade do Minko
Insttuto da Educaio
Mhestraco e Eucag3o peé-escolar o Ensnd do 1t Cicko

Imagem do meu animal preferido %«3%:0&9«9

Eu sou o tigre.

n
! all
Onde vivo_ma.  ALXOT()
Pesquisa e recolhe informagdo sobre o teu animal
favorito para apresentares a turma. Chmo me alimento j S
Procura saber:
Ondevive e’ /onn Como me reproduzo_ K 4
Comosealimenta o, o0y
T
Como se reproduz me” ox-nd5¢0, dn. anoe, Como é revestido o meu corpo_L | -
Como é revestido o seu corpo. 2l £ S ity
Como sedesloca 4, marda Como me desloco_/ [ MNonE
Data, Nome. o

Agrupamento de Escolas Rosa Ramalho EB1/JI Alvelos Turma 5/1.2ano
Agrupamento de Escolas Rosa Ramalho EB1/)1 Alvelos Turma 5/1.%ano

84



ANEXO VI

Cartaz construido depois das pesquisas dos animais

Anexo VIl

Histdria os amigos

or .
"\
\b Rui e a Rita visitaram o avo. )
= VY \
Eles viram o cavalo no curral. A
A Rita gritou, 0 avd e o *assustaram-se. .

No campo viram a maquina de moer erva.
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O Rodrigo convidou os

A Catarina e a Maria Gil amigos parairem 3 praia.

apanharam tulipas, papoilas,

v

&

dalias e violetas.

57 rw e
A‘/ } 4 R
N B

¢ ol

( B

r Ih.: 2
N E X =

ATl » 7 11 -
e v v 1§ 1

Wi e
Elesviramopﬁrjiqso barcos. ’ e ™ ety

A paisagem era muito bonita.

ANEXO Vil

‘ roupa?

&

residuos

Grafema construido com plasticina e recortes de jornais com letra [R]

Exposicao da histéria “Os amigos” e do grafema [R]

Brainstorming com fonema /A]
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Anexo IX

Capa os amigos

ANEXO X

Algumas das ilustracdes da histéria imaginaria, para descobrirem as figuras geométricas:

ANEXO XI

Construcdes com figuras geométricas
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ANEXO XIlI

Descoberta de figuras geométricas em diferentes obras de Kandinsky (a criatividade a partir do

abstrato, forma, cores, sentido estético).

ANEXO X1

Apresentacao e Dramatizacdo da historia “Os amigos”

JS - O livro que vamos apresentar nasceu a partir das nossas ilustracdes. Foi construida a nossa primeira historia.

Dd - No final de contarmos a historia, vamos pintar um quadro com os nossos padrinhos.
Bc - Esta historia tem o titulo “Os amigos”.

Pd - Os ilustradores e autores fomos nos.

MG - Numa manha, o Rui e o Rodrigo foram para o campo.
Mr - O Rui e a Rita visitaram o av0.

MR - Eles viram o cavalo no curral.

Ls - A Rita gritou, 0 avo e o Rui assustaram-se.

R - No campo viram a maquina de moer erva.

Cr - A Catarina e a Maria Gil apanharam tulipas, papoilas
Ct - dalias e violetas.

DI - O Rodrigo convidou os amigos para irem a praia.

Ed - Eles viram o por-do-sol e barcos.

M Jo- A paisagem era muito bonita.
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Anexo XIV

0 Raposo

""Esta um tempo pavoroso,

pensa o feliz raposo,

na toca agasalhado
ouvindo o grito da chuva
ampliado pelo tornado.
Com téo grande ventania
Vai a tosquia mais cedo...
Amanha quando for dia

(ﬁ 0 * E eu subir ao pomar

Cem coelhinhos vou achar

“ 0 Raposo”
Roendo macas douradas

as dentadas...
Obs: Este poema foi escolhido para avaliar a evolucdo do desenho e como as - Bom dia, senhor raposo!

criancas representariam, no seu grafismo, alguns conceitos mais abstratos, | -Bom dia, lindos coelhinhos,

. téo tenrinhos...
tais como pavoroso, agasalho, etc.
Dé&-me mesmo muito gozo
Este tempo pavoroso.”

Fala Bicho, de Violeta Figueiredo

ANEXO XV

Avaliacao

Primeiro desenho dos alunos no inicio do estagio. Ultimo desenho no final de estagio.




ANEXO XVI

Planificacdo do convite

Quem convido?

Convite

Para qué?

(data, hora, local)

Como vou piantar?

Nome:

Data:

ANEXO XVII

Planificacao da historia “Os amigos”

Universidade do Minho
Instituto da Educacao

Mestrado em Educacio pré-escolar & Ensino do 19 Ciclo

LN
X

! =
b

Planificacdo de Texto
My I\ﬂ\f;{,
Quando?
noQ
Yoty N
Introdugdo Quem? .
L= ,,3_‘13//'\,, 3 ) &
s J

Onde?

Nome: Data:_7% —nq-9.42

UM/IE Mestrado em Educacdo pré-escolar e Ensino do 12 Ciclo
Agrupamento de Escolas Rosa Ramalho EB1/)I Alvelos T5/1.2A

90




ANEXO XVIiI

Capas Imaginarias

Aluno-MG:

“ Nesta histéria eu estou na praia e quero ir para o barco que esta no mar. Depois fizemos uma fogueira e
acampamos atras da fogueira eu, a minha méae, o pai e a minha irma e cantamos. Estamos todos atras

desta fogueira que esta a tapar-nos. ”

ANEXO XIX

Uma maéo foi As duas méos As maos foram Uma mao foi
transformada foram transformadas em transformada numa
numa bandeira transformadas arvores lula

a outra numa lula num coracao




ANEXOS XIX

Avaliacgdes

Universidade do Minho |
Instituto da Educagdo |
Mestrado em Educacdo pré-escolar e Ensino do 12 Ciclo |

Coloca um X na opgdo que esta mais de acordo com a tua opinido.

Qual foi poema que mais gostaste de ouvir?

Na terra dos tigres

[1[]

O Raposo

Qual destes poemas mais gostaste de desenhar?
Na terra dos tigres

O Raposo

Qual foi o quadro que mais gostaste de apreciar?
“O grito” de Edward Munch

“Maravilhoso”  Wassily Kandinsky

Pinta os retangulos ao lado conforme a indicacdo.

As cores do quadro de Edward Munch que mais gostaste:
As cores que utilizarias para representares o frio:

As cores que utilizarias para representares o calor:

A cor que escolherias para representar a tristeza:

A cor que escolherias para representar a alegria:

Agrupamento de Escolas Rosa Ramalho,EB1/JI Alvelos, Turma 5/1.2ano
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Universidade do Minho
Instituto da Educagdo
Mestrado em Educagdo pré-escolar e Ensino do 12 Ciclo

No quadro de Kandinsky descobriste varias figuras geométricas e neste quadro
consegues descobrir figuras geométricas?

\\
L/

e | I,
Neste monumento também podemos ver figuras geométricas. Desenha as que
conseguires ver.

Na histéria “O novo rei dos tigres” o que foi que mais gostaste?
Ser o ilustrador da histdria. [j

SN
Construir a capa para a historia. M
Consulta a tabela ao lado e liga com um trago os materiais que utilizaste para:

a) a construgdo da capa e contracapa da histéria “O novo rei dos tigres”.

Desenha as figuras geométricas que descobriste.

L A
G nove
. - \7( rei dos

g b

b) a construgdo da capa e contracapa da histéria “Os amigos”.

~|1apis de cor

lapis de cera

_jornal

1a

//tintas
|_pincel

~-esponja

_|rolha

“botdes

“tecido
palitos
algoddo

Agrupamento de Escolas Rosa Ramalho, EB1/JI Alvelos, Turma 5/1.2ano
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Universidade do Minho
Instituto da Educagdo
Mestrado em Educagdo pré-escolar e Ensino do 12 Ciclo

Pinta as opg¢des corretas para os trabalhos que realizaste.

Materiais que utilizaste para construires a capa da “Histéria imaginaria”:

lapis de lapis de
cor cera

tintas guache e | tintas guache e
esponja rolha

lapis de lapis de
cor cera

lapis de lapis de iig:cﬁasgu‘a"tfﬁ tintas guache e
cor cera gfﬁc rolha

Através dos teus desenhos foram construidas duas histérias. Qual foi a histéria que
mais gostaste?

Os amigos E:]
O novo rei dos tigres

Ao construires a histéria (escrita) “Os amigos” qual foi a ordem que utilizaste.
Consulta a tabela e coloca na ordem correta.

i Fiz a correcdo (revisdo) do "
‘]L ; texto.
{ e ALY 7
7 Planifiquei o texto.
{70 AN £ . Escrevi o texto.

Agrupamento de Escolas Rosa Ramalho EB1/Jl Alvelos Turma 5/1.2ano
a
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Universidade do Minho
Instituto da Educagdo
Mestrado em Educacdo pré-escolar e Ensino do 12 Ciclo

Ja conheces estes simbolos ¢ dos trabalhos anteriores. Circula o que

demonstra....

...como te sentiste ao descobrir que foi construida uma histéria “O novo rei dos tigres”,
a partir dos teus desenhos :

/

e

...como te sentiste ao apresentares estas histérias ao 42 ano (padrinhos):

Gostavas de ser o ilustrador e autor de mais histérias?

Sim

0K

Nao

Aprendeste a letra r a partir da historia “Os amigos”. Qual foi a atividade que mais
gostaste com a letrar:

Descobrir palavras comegadas com r:
Trabalhar com a plasticina a letrar:

Procurar nas revistas palavras com a letra r:

00K K

Escrever a letra mindscula (r) e maidscula (R):

http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/f/f2/Igrega_de_S-Paulo_Braga.

Agrupamento de Escolas Rosa Ramalho,EB1/JI Alvelos, Turma 5/1.2ano
&
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ANEXO XX

Metas

Aprendizagem

0 aluno exprime e
justifica as suas
opinides sobre as
diferentes formas
visuais.

0 aluno exprime e
justifica as suas
opinioes sobre as
diferentes formas
visuais.

0 aluno
experimenta as
possibilidades
expressivas dos
materiais,
adequando o seu
uso a diferentes
contextos e
situacoes.

0 aluno identifica
manifestacdes de
vida (de animais e
plantas,
especialmente do
seu meio) em
diferentes fases do
seu

Objetivos

Escolher técnicas e
instrumentos com
intencdo expressiva

Explorar a relacao
imagem-texto na
construcdo de narrativas
visuais;

Escolher técnicas e
instrumentos com
intencéo expressiva

Relacao imagem/texto

Explorar a relacdo
imagem-texto na
construcao de narrativas
visuais;

Conhecer o0s seres vivos
do seu ambiente:

Reconhecer
manifestacdes da vida
vegetal e animal
(observar plantas e
animais em diferentes

Atividade

Expressoes-Portugués (09.01.13)

Visualizar a histéria em PPT (construida
através dos desenhos dos alunos)

Exploracédo da historia.
Relacionar as imagens com o texto.
Escolha de titulo para a historia

Planificacdo da construcao de capa e
contracapa ilustrada para a historia.

Expressoes-Portugués
(10.01.13)

Construcéo da capa ilustrada a pares,
com materiais reciclados.

Apresentacédo dos trabalhos a turma.

Eleicao da capa e da contracapa que
englobe todos os elementos da historia.

Expressoes-Estudo do meio
(11.01.13)

Selecao da capa e contracapa.

Reconto da histdria: O novo rei dos
tigres

Dialogo sobre o tigre e suas
caracteristicas

96

Recursos

Datashow
PPT

Material de
desgaste

materiais de
reciclagem
(tecidos,
cartolina,
botdes, 13,
papel, tintas,
revistas...)

Material de
desgaste

Material de
desgaste

Avaliacao

Observacéo

Questionament
0.

Desenho

Observacéo

Questionament
0.

Construcéo da
capae
contracapa

Observacéo

Questionament
0.

Desenho



desenvolvimento e
cuidados a ter ao
longo da vida.

0 aluno identifica
manifestacdes de
vida (de animais e
plantas,
especialmente do
seu meio) em
diferentes fases do
seu
desenvolvimento e
cuidados a ter ao
longo da vida.

ANEXO XI

Entrevista aos alunos

fases da sua vida)

Conhecer os seres vivos

do seu ambiente:

Reconhecer
manifestacdes da vida
vegetal e animal
(observar plantas e
animais em diferentes
fases da sua vida)

Preencher uma ficha com as
caracteristicas do tigre.

Desenho do animal preferido

Preencher uma ficha com as
caracteristicas do animal selecionado
(trabalho de pesquisa para casa)

Desenho de um animal imaginario.

Expressdes-Estudo do meio

(16.01.13)
Apresentarem & turma dados sobre o Material de Observacéo
animal que pesquisaram. desgaste

Apresentacao
Recortar animais de revistas

oral
Construir um cartaz com os animais
selvagens e domésticos Apresentacio | Ficha

Classificar os animais: mamiferos;
répteis, anfibios, insetos, peixes e aves.

de pesquisas.

Adulto — Qual foi a atividade que mais gostaste de todo o projeto?

MG - Gostei de fazer a historia “os amigos” e gostei muito da histéria dos tigres. Gostei das duas.

Ed- Gostei muito de pintar , fez-me sentir feliz. Gostei muito de fazer a capa dos tigres, mas também gostei muito de fazer a

historia “Os amigos” e gostei muito de pintar o cavalo. Senti-me feliz.

L - Gostei da historia imaginaria, porque pudemos fazer tudo o que nos quiséssemos. E também gostei de pintar a tela

porque gostei de desenhar a mao e depois fazer a bandeira com a mao.

Af — Gostei muito da histdria “O novo rei dos tigres”.

Pd - Gostei de tudo. Das historias, de pintar com o pincel e as esponjas.

L - Quando fizemos a historia “Os Amigos”. Quando dissemos aquelas palavras que escrevias no quadro (planificacdo da

histéria). Depois com aquelas palavras fizemos a histéria. Gostei de dizer as palavras e de escrever a historia.
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L — Gostei de pintar com tintas e de misturar as cores.

Pd — Misturamos cores e fizemos outras cores.

MG- Agora ja sei fazer as pinturas com as cores quentes e frias, ja sei fazer o pér-do-sol com as cores.

Adulto- Quais sao as cores quentes?

MG - As cores quentes sao cor de laranja, vermelho e amarelo.

Adulto - E as cores frias?

MG - As cores frias sdo azul, verde e roxo.

Adulto — Mas aprendeste outras coisas para além das cores

MG - Aprendemos os sélidos, as figuras, aprendemos os animais.

Pd - Os solidos geométricos, contas, pesquisamos 0s animais e cortamos nas revistas

Af- As figuras: os quadrados, triangulos, retangulos, circulos e também sobre animais

Adulto - Que aprendeste sobre animais?

Af —Aprendemos como vivem, quais S30 0S peixes...as aves e outros, o que comem.

MG - Aprendi onde vivem, sobre a pele dos animais, se tem pelo ou penas e depois colamos no cartaz.

Adulto- Que foi que mais gostaste ao trabalhar com os animais?

MG - Gostei muito de pesquisar. O meu animal era a galinha e n6s em casa temos galinhas, foi giro pesquisar e colar os

animais nos cartazes.

Adulto - Diz uma atividade que n&o gostaste ou gostaste menos?

MG - (Pensou) Nao tenho nenhuma. Gostei de todas. (Sorriu)
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