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Resumo :

1 Este trabalho propée-se analisar a vertente da filosofia da educagdo do ensain de Mdrio

Gongalves Viana (1900-1977) intitulado Pedagogia, humanismo e filosofia da educa-

| ¢do. Ensaio antropo-psico-socioldgico, com data de 1967.

A Ao longo do mesmo podemos constatar que em Portugal, como no resto do mundo

Bik culto, nos anos de 1960, j4 havia uma preocupagdo de pensar os fundamentos filoséfi-
cos da educago em plena sintonia com a evolugfio histérica e as novas exigéncias da

-sociedade, cada vez mais rendida ao especialismo, ao cientismo, 4 massificacdo da
educacio e as profundas modificacGes da familia oriundas dos novos papéis da crianga
¢ da mulher no seio da sociedade.

Palavras-chave
Ensino, escola, Portugal, filosofia da educaciio

Abstract

ks f This paper presents an interpretation of an essay of Mdrio Gongalves Viana (1900-
3H]] i -1977) entitled Pedagogia, humanismo e filosofia da educagdo. Ensaio antropo-psico-
El socioldgico.

I} ; Portugal in 1960s witnessed the aim of thinking the philosophical foundations of
Bl ! education in full harmony with the historical progress and the requirements of a society
ki ! becoming increasingly conquered by specialism, scientism, massification of education
and by the profound changes in the heart of the family as result from the new roles of
children and women within the society.
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1. Mério Gongalves Viana ( 1900-1977) licenciou-se em Direito
em 1923, tendo leccionado a partir de 1936 a disciplina de Portugués em Viana
do Castelo, Esposende e Porto, antes de, em 1944, ser nomeado professor do
Instituto Nacional de Educagio Fisica, onde teve a seu cargo as cadeiras de
Pedagogia Geral, Histéria da Educagio Fisica, Psicologia Geral e Aplicada,
enfre outras.

Em 1967 publicou o ensaio que intitulou Pedagogia, huma-
nismo e filosofia da educagdo. Ensaio antropo-psico-sociolégico onde, ao longo
de 86 paginas, trata a problemdtica educativa sob um olhar histérico-filoséfico.

A disciplina de Filosofia da Educacdo s6 ganhou verdadeiro
estatuto epistemoldgico durante os anos de 1960, mas antes dessa data j4 havia
diversos trabalhos, de autores portugueses e néo sd, que relevavam a importin-
cia da filosofia no campo da educagdo. Com este estudo poderemos, assim,
conferir que o atraso na investigacdo educativa em Portugal néo se deve 2 nossa
caracteristica indoléncia, mas sim ao sistemético esquecimento a que sio vota-
das as obras daqueles que, entre nés, trataram as questdes educativas sob os mais
variados aspectos. Talvez os teéricos da educagdo nfio tenham abundado entre
nés, mas também € certo que hoje em dia a obra que nos legaram, continua a ser
pouco conhecida e estudada. Este trabalho €, por isso, a continuacio do meu
labor em torno de uma matriz para a educag@o portuguesa, dando a conhecer
autores e ideias que no momento em que foram divulgadas se encontravam em

sintonia com a investigacdo mais avangada no campo educativo que se ia
fazendo no mundo de matriz ocidental.

2. Mério Gongalves Viana intitula a primeira parte do seu ensaio
de A educacdo e a problemdtica, comecando logo por esclarecer que «A educa-
¢40 € um problema tdo antigo como a propria humanidade» (Viana, 1967: 11),-
caracterizando-se por ser essencialmente «um fenémeno evolutivo, dependenie
do tempo e do espago» (ib.: 11). P

Desta forma, embora o autor nio desconsidere o poder da repro-.
dugdo que caracteriza a educagdo, acha que o evoluir das sociedades e dos
povos, catapulta o problema educativo para uma visio cada vez mais social,
onde a preocupagiio pela compreensdo do individuo na sua totalidade — interior
e exterior — tem lugar de destaque: «A educagio ¢ 0 eco ¢ o reflexo da vida
econdmico-social, em cada época e em cada povo; € um fenémeno gregario que',
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surge e evolui com a sociedade, como resultado de um “nexo de convivéncia”s
(ib.: 12-13).

A educagio enquanto sistema de ensino e aprendizagem mais
ou menos organizado teve uma grande evolugio no século XX, quando as socie-
dades mais evoluidas se complexificaram e viram estruturar-se uma multiplici-
dade de saberes que originaram o especialismo que hoje caracteriza os povos
ocidentais.

Até ao século XX, encarar a educacdo do ponto de vista da filo-
sofia, era um exercicio raro e restringido i necessidade de situar o ensino e a
educagfio numa corrente evolutiva que servisse os interesses dos sabzres cldssi-
Cos que se encontravam instituidos. O evolucionismo positivista ao enfatizar o
quantitativo que se pode mensurar e ao desprezar os aspectos mais inetafisicos
e especulativos do conhecimento, veio abrir caminho a uma renovada e acér-
rima reflexo sobre as ciéncias, onde o aspecto filoséfico marcon presenca
constante, mesmo quando ndo era desejado. Desse olhar atento da filosofia
sobre a legitimidade dos saberes, nasce, com a evolugio pedagégica, um novo
campo da sua especulagdo epistemoldgica que se ird solidificar com o passar
do tempo. Olhar apenas e s6 para os dados da natureza e a partir deles construir
um sistema existencial valido é, como se veio a mostrar, uma tarefa impossi-
vel. Mesmo do ponto de vista mais pragmatico, Rousseau, um dox. «pais» da
pedagogia moderna jd tinha alertado que por muitas coisas que o homem saiba,
muitas mais serdo aquelas que continuard a ignorar. Desta forma enfatizava-se
que a esséncia das coisas vai muito para 14 daquilo que aparece e que aquilo
que se mostra, quase sempre € relativo ao ponto de vista do espectador. Qual-
quer ciéncia que se preze ndo pode assentar a sua construgio em bases pura-
mente empiricas.

) Foi preciso entrar no século XX, ver surgir uma panéplia de
novas ciéncias para que a ciéncia da educagdo comegasse a ganhar forma. Epis-
temdlogicam'ente, contudo, a educagdo néo ¢ uma ciéncia pois a reflexio a que
d4 6'ri"ger'n ndo pode prescindir do contributo de todas as ciéncias que ajudam a
sua reflexo. E nesta perspectiva que a Filosofia da Educacéo, ou seja, a refle-
xdo filos"éfica no campo da educagio se impoe.

o : Como Gongalves Viana nos diz, considerada no tempo, a educa-
gﬁo_é um fenémeno bivalente pois por um lado «dirige-se para ¢ pretérito,
porque educar é: dar um passado, transmitir a li¢io da experiéncia transacta e
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[...] fixar hébitos» (ib.: 13) e por outro «dirige-se para o futuro, porque educar
¢: preparar para o porvir, prever as necessidades futuras, as aspiracdes novas e
0s novos ideias de vida, estimulando o espirito inovador e criador das geragdes
imaturas» (ib.: 13). Desta forma impde-se que a educagio, em cada tempo e
lugar, seja capaz de fundir a tradi¢io com a inovacio, contribuindo de forma
decisiva para que os individuos entendam a sua histéria e se situem no seu tempo.

A esta visdo mais ontoldgica sobre o sentido da educacdo,
Gongalves Viana junta aquela que a associa ao processo formativo dos indivi-
duos, denotando, também, neste aspecto mais pratico, uma ambivaléncia:
«Quando se dirige para o eu individual, a educagdo é um PROCESSO PSICO-
LOGICO, através do qual se pretende a “elevacdo pessoal” do educando» (ib.:
14), enquanto que «Quando se dirige para o eu colectivo, a educagdo é um
PROCESSO SOCIAL, através do qual se pretende a “integragdo social” do
educando» (ib.: 15).

Por natureza o homem, todo o homem, revela uma insocidvel
sociabilidade, isto €, como individuos nascemos com determinadas caracteristi-
cas que nos diferenciam de qualquer outro, mas s6 por nés nada poderemos vir
a ser. O individuo s6 o serd enquanto inserido numa sociedade e cultura. A
educagéio busca, portanto, fazer de cada um o melhor possivel e inseri-lo harmo-
nicamente na sociedade e na cultura em que aparece e se desenvolve. A educa-
¢a0 surge assim como o justo meio que concilia os interesses individuais com as
restricdes sociais.

Apos estas constatacdes, Mdrio Gongalves Viana conclui na
linha da filosofia da educag@o: «cada sociedade cria, em cada época, uma filo-
sofia prépria e um tipo ideal de homem, que a escola tende, naturalmente, a
realizar com mais ou menos eficiéncia, conforme os valores humanos e os meios
econémicos ao seu dispor» (ib.: 16). Se na Grécia encontramos como ideal de
homem a formar o homem politico, no Império Romano aparece-nos o homem
guerreiro, na Idade Média o homem religioso e por af fora até aos dias de hoje
cujo principal objectivo da educagio parece ser formar o homem hedonista e
consumista. A educagdo em cada tempo tem ainda de contar com o acérrimo
conflito de geragdes que na mesma época e idéntico espago sécio-cultural, causa
permanentes desentendimentos sobre as normas, os valores, os padroes, que
compete a educag@o harmonizar e universalizar, )

A Filosofia da Educagdo também ndo é alheia a evolugio que_é

S
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familia tem sofrido ao longo dos tempos e que no século XX conheceu as mais
variadas vicissitudes que implicaram de forma extraordindria com @ organiza-
¢do escolar, obrigando a escola a adaptar-se as novas realidades. A educagdo
cada vez tem por mais tempo o cardcter de obrigatoriedade e a parte substancial
da responsabilidade familiar na educagdo dos mais novos, nomeadamente no
que respeita a valores e moral, passou a ser competéncia da escola, predomi-
nando, assim, nos comportamentos e atitudes as aprecia¢des que o0s diversos
governos tém sobre os individuos e a sociedade, reflectindo-se essa postura na
assungao dos valores e das normas morais de cada um.

A escola a pouco e pouco, por nitida pressao das scciedades e
suas evolucdes, passou a ser simultaneamente educadora e formadora: educa-
dora porque transmite valores, normas morais e determinados padrdes de
cultura; formadora porque prepara os individuos para a vida activa, tentando
desenvolver a vocagio de cada um de maneira a tornd-lo um funciondrio dtil a
sociedade em que escolher viver.

A filosofia na educagdo nunca podera unificar o que quer que
seja. A sua fungio € a de esclarecer as diferengas entre as culturas, compreender
os varios interesses em jogo num plano de complementaridade, respeitar o dife-
rente e o divergente, sem nunca perder de vista a humanidade que lhe compete
defender, seja qual for o caso, seja quais forem as consequéncias. A humanidade
€ o plano que nos torna verdadeiramente iguais para além das religides, siste-
mas politico-econémicos e demais circunstancialismos. A Filosofia da Educa-
¢do reflecte sobre o que é tendo sempre por fim o que deve ser.

A harmonizacio do homem pela educagédo € uma prerrogativa
da Filosofia enquanto disciplina que auxilia a educacgdo. Ela serd win poderoso
instrumento para que o homem moderno que «oscila entre a neurose, a apatia ou
a revolta» (ib.: 33) se possa encontrar consigo mesmo e perceba qual o seu
verdadeiro lugar na sociedade.

Ante tantos conflitos e a coabitagio dos mais dispares pontos de
vista, compete a filosofia ajudar a educagdo a «organizar e disciplinar as vdrias
forcas operantes e actuantes, para as hierarquizar» (ib.: 40). Ou seja, nas vdrias
fases da vida e nas diferentes imposi¢es da sociedade, nem tudo tem igual valor.
As acgdes produzem consequéncias e as mesmas séo da responsabilidade do
agente. Ndo podemos culpar os outros, nem individual nem colectivamente,
pelos nossos actos individuais e pelas nossas omissdes.

1.
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S6 pela educagdo filoséfica se melhorard o homem «levando-o
a obedecer, espontaneamente, a principios éticos e justos» (ib.: 43) e se falhar
esta obrigagdo nao se poderd melhorar a sociedade: «s6 reequilibrando, tranqui-
lizando e estabilizando o homem, serd possivel criar um novo equilibrio social»
(ib.: 43). Para tal € entdo necessdrio que a educagiio crie «principios filosoficos
e ideias capazes de galvanizarem os homens e de dignificarem a sua conduta»
(ib.: 43). 86 pela filosofia a educacio poderd «restituir, a0 homem, a sua indis-
pensdvel unidade ética e consciéncia da dignidade humana» (ib.: 44).

3. A segunda parte do seu ensaio, Mério G. Viana intitula-o
A escola e a sua actual problemdtica.

Depois de, na primeira parte ter tratado das questées fundamen-
tais que se pdem a reflexdo educativa, inquiricdes acerca do individuo, da socie-
dade e da cultura, fundamentalmente, matérias que essencialmente abordam o
que deve ser e ndo aquilo que é e parece ser, Gongalves Viana estd agora em
condi¢des de reflectir as preocupacdes educativas do seu tempo.

Uma das tarefas dos sistemas educativos é ajudar a formar o
individuo/homem para responder aos ideais do seu tempo que vao sendo defini-
dos pela pressao dos respectivos progressos sociais, culturais e cientificos.

A reflexdo j4 feita, d4, entfio, ao seu autor a solidez suficiente
para uma andlise sobre a educagio uma vez que «Desde a Grécia, com passa-
gem pela Idade Média, que a escola, considerada etimologicamente, aparece
como um centro de educagdo e formagdo de cidaddos» (ib.: 51).

Desta forma resulta que o que se passa na escola tem uma impli-
cagdo directa na sociedade. A escola é uma institui¢fo da sociedade ao servigd
do homem, também porque «o pedagogo [...] antes de o ser, é homem [...]
concebe, sucessivamente, novos ideais educativos e formula [...] novos méto-
dos didécticos» (ib.: 51).

O tedrico da educagio ao ler os sinais do tempo, com um sélido
conhecimento do passado, dos valores e das normas enraizados nas socie-
dades e culturas, com a justa ambigdo de querer sempre mais e melhor que
caracteriza a vida de cada um, com o conhecimento sélido das diversas cién-
cias que promovem a evolugdo das sociedades, constréi os modelos tedricos
que melhor servem os individuos dentro da sua situacdo: «A medida que
mudam 0s arquétipos de cada perfodo histérico, os doutrinadores da educagio
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vio procurando ajustar a escola as necessidades circunstanciais dc Mundo do
seu tempox» (ib.: 51).

Desde a educagio oral que caracterizava as sociedades arcaicas,
até 4 educacfo altamente cientifica e tecnoldgica que hoje vigora, desde a trans-
missdo pelos mais velhos de cada comunidade até a alta especializacdo dos
professores de hoje em dia, desde o saber enciclopédico ao saber parcelar e
orientado para uma dada drea, desde uma escola assente em valores universais
até uma organizacdo escolar pragmatica e utilitarista, pretensamente mais demo-
crata e tolerante, muitas sfo as perdas e os ganhos no campo da pedegogia.

Foi o especialismo que levou a formagao de professores, como
também levou a especializagdo de outras profissdes como a medicina e as cién-
cias naturais e humanas. A passagem do mundo fechado ao universo infinito, o
novo estatuto da crianga e do individuo, a maior universaliza¢io dos valores
tidos como democréticos, obrigaram a pedagogia a assumir um papel de char-
neira nas sociedades modernas. Com mudangas tdo acentuadas nas sociedades e
culturas «nem sempre a pedagogia e a educag@o tém conseguido acompanhi-
-las» (ib.: 53).

A época Gongalves Viana considera que, na pedagogia, eram
duas as correntes que disputavam a primazia: o humanismo pedagdgico e o prag-
matismo pedagdgico, o primeiro «representa a tradi¢do; € portanto, de orienta-
¢do reirospectiva. Defende, ele, o conceito de escola informativa, programada
no sentido quantitativo» (ib.: 54); o segundo «representa uma orientago, activa,
projectiva e operacional. E que se desdobra em dois ramos: pragmatismo liberal
e prégmatismo socialista, ambos em estado de crise» (ib.: 55).

O nosso pedagogo tenta pdr a pedagogia simultaneamente ao
servi¢o da sociedade e ao servico do individuo. Para si, que tanto considera a
visdo cldssica da sociedade e da cultura, mesmo que o humanismo pedagdgico
privilegie a transmissdo do conhecimento, a quantidade, também traga uma ideia
de individuo uno e indivisivel, simultaneamente sujeito de direitos e deveres e
com uma responsabilidade acrescida na sociedade a que pertence, em que o
conhecimento adquirido lhe aumenta a responsabilidade social. Desta forma,
embora reconhega virtudes no pragmatismo pedagégico, jamais aceitard privile-
giar um sistema de educagdo que s6 se interesse pela qualidade do conheci-
mento, pelo especialismo utilitarista, que promove em cada um a ideia de que &
«a medida de todas as coisas».
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Sem o conhecimento do passado e a aquisi¢io do saber sobre o
mesmo como podera alguém compreender o presente e actuar de forma consen-
tinea sobre ele? E dificil de compreender que a qualidade educativa introduza
um especialismo limitado a resposta imediata a um problema concreto que o
especialista desse saber elabora. Com o pragmatismo pedagégico hd como que a
substitui¢do do homem informado pelo homem conformado; conformado 3
eficdcia e ao saber fazer, sem conhecer as causas do que faz e os propésitos da
sua ac¢do. E dessa dificuldade Gongalves Viana deixa-nos nota quando afirma:
«um tal pragmatismo, seja ele qual for, ndo € suficiente para resolver o problema
educativo: ndo basta compreender para educar; importa também [...] atribuir
educagido um ideal e uma directriz» (ib.: 56).

Apesar de todo o especialismo e, admitamo-lo, da sua utilidade
nas sociedades cada vez mais complexas «A escola nio pode limitar-se a criar
homens préticos e de ac¢do; tem de criar, também, homens responsaveis, nos
planos ético e humano» (ib.: 56). Sem a reflexio filoséfica dificilmente este
desiderato poderd ser alcangado. F essa a ligdo que colhe quem reflecte a evolu-
¢do das sociedades e o papel da educagdo no seu seio. Para Gongalves Viana «o

mito do especialismo foi ultrapassado, como jé o havia sido o mito do enciclo-
pedismo:

«0 homem do nosso tempo precisa de aliar o saber geral ao saber especial;

nenhum destes dois elementos pode ou deve ser excluido» (ib.: 56-57).

Eis uma das dificuldades de quem pensa a educagdo. Ou por
falta de informagao, ou por excesso de ideologia, tende-se cada vez mais a
pensar a pedagogia com uma finalidade essencialmente pragmitica: educar para
a especialidade dentro de uma sociedade democrata. S6 que ndo ha maneira de
educar apenas para a especialidade, esta apenas exige formagao e a educagio
vai muito além disso.

Mirio Gongalves Viana analisa o seu tempo e reconhece que
muitos e novos sio os desafios da educagio, entre eles «a educagio para os
tempos livres do homem futuro» (ib.: 57). Entre nés falar dos tempos livres
numa altura de muito e pesado trabalho, seria pouco comum, Mas quem reflecte
a realidade a partir da situagdo em que vive, com um bom conhecimento do
passado, perscruta mais facilmente alguns dos desafios que futuro nos traré:
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«Mais do que nunca — nesta época esbanjadora — hd que difundir, entre as
massas, 0os principios basilares do consumo honesto dos vérios valores da vida e
da fixagdo de hdbitos de economia de esforgos e de bens» (ib.: 58). Em plena
crise poderemos, entéo, dizer que se os decisores politicos tivessem adaptado os
sistemas educativos de acordo com as melhores ideias filoséficas, a crise pode-
ria na mesma ter acontecido, mas os individuos e as sociedades, estariam melhor
preparados para as enfrentar e lhes sobreviver....

Outra ideia importante que Gongalves Viana avanga no seu
ensaio € o facto de ser necessdrio pensar «ndo apenas em escolas iscladas, do
tipo tradicional, mas em “complexos de educagdo”, susceptiveis de abarcarem
as geracOes imaturas, em todos os niveis da sua escolaridade e em todas as
expressoes da sua vida» (ib.: 58). Hoje em dia, tantos anos passados, cs Centros
Educativos, por estas ou por outras razdes, tornaram-se entre nos, uma efectiva
realidade. Faltard, porventura, na discussdo actual, sopesar o valor filoséfico de
tais medidas, exercicio de que Gongalves Viana ndo abdicava: «Tudo isto serd,
porém, insuficiente, se ndo houver o cuidado de fixar, para as geragdes novas,
ideias superiores, positivas e honestas, capazes de estruturarem um arquétipo
sugestivo, “plasmador” do homem que mais convém, ao Mundo, nesta hora de
crise» (ib.: 60).

Uma educacgio sem principios e sem valores, com o objectivo
linico de transmitir a heranca cultural e formar um bom profissional, fard de cada
individuo um ser amorfo e incapaz de pensar pela prépria cabega, altamente
permedvel aos “bem falantes” e charlaties de toda a espécie. Se pensarmos que
nas sociedades democrdticas estas caracteristicas de homem sdo as que mais
abundam entre a comunidade dos politicos, facilmente se percebe que a escola
em vez de contribuir para a discussdo e apresentacdo do diverso e diferente, se
enreda no tnico interesse de formar uma sociedade de “acomodados” dispostos
a aceitar como mais vdlidos os modelos e orientagdes que os politicos lhes
propdem. Numa sociedade democrata € importante que a escola seja «“viveiro”,
“laboratério” e “fabrica” de pessoas sociais, harmodnicas e conscientes, resultan-
tes do “didlogo entre educador e educando”» (ib.: 63).

Actualmente a escola difunde uma pedagogia onde importa mais
0 que se € do que aquilo que se deve ou pode vir a ser. Preocupando-se com o
preéenté, com o imediatismo, a educag@o tende a esquecer o valor do passado e
o projecto para o futuro.
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Querendo satisfazer os alunos e seus pais ilude-se no facilita-
rismo e abdica da disciplina a que todos devem estar sujeitos. Os valores da cida-
dania implodem facilmente nos interesses dos individuos e cada um vive como
se fosse rei e senhor daquilo que o circunda. A liberdade cada vez mais se vé
transformada em libertinagem por uma auséncia pura e simples da responsabili-
dade, sendo esta olhada com desdém por quem deve velar pelo bom andamento
da sociedade. O indjviduo tende a assumir-se como ente de direitos, nunca de
deveres. Se algo falha a culpa ndo € sua, hd sempre atenuantes ao seu comporta-
mento e s suas acgdes.

Outro factor de reflexdo que urgia privilegiar no entender de
Gongalves Viana era o acentuado predominio da figura feminina no professo-
rado. A mulher comegava a ocupar o lugar que era tradicionalmente dominado
pelos homens: «A diminuigéo crescente de professores, nas escolas de varios
graus, cria também um “vazio” insubstituivel, em suma, um problema novo
psicossocial: a regressdo da influéncia do factor masculino na formacgdo das
geragOes novas de ambos os sexos, formagio esta que, tudo leva a crer, sofrerd
com o facto, e, com ela, a propria sociedade» (ib.: 67).

Outro dos problemas que se avizinhava era o «Predominio desa-
busado do cientismo e do tecnicismo, com esquecimento ou desprezo da cultura
humanistica, que deve servir de estrutura aqueles» (ib.: 69). Com o passar do
tempo, a cultura humanistica foi sendo secundarizada. A sociedade que passou a
reger-se pelos principios utilitaristas e imediatistas v& nas ciéncias exactas e no
conhecimento que elas permitem o melhor suporte para o progresso. Em contra-
posigdo, fruto de uma educagio deficitdria, encara o conhecimento humanistico
como um acumular initil de saber que por nio ter aplicacfio imediata na socie-
dade, é encarado como supérfluo e desnecessirio. A maneira como a sociedade
considera e retribui o especialismo de uns e de outros — valorizando o saber cien-
tifico e desvalorizando o conhecimento humanistico, contribui para o aumento
progressivo do fosso entre uns e outros. O que mais vale é aquilo que é mensu-
riavel, o efémero e o transitério, impGem-se ao perene e ao transcendental. O
homem e o seu bem estar, «medem-se» apenas pela satisfaciio imediata de todo
0 tipo de prazer. Quanto mais se tem, mais se tende a ser.

Apesar de todas as revolucdes pedagdgicas M. Gongalves Viana
conclufa que «A educagio continua a revelar-se inoperante para criar, entre a
generalidade dos escolares, ideias positivas: amor ao estudo e ao saber, cons-
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ciéncia do valor do estudo, etc.. As massas juvenis procuram, em grancle parte, a
escola sem sinceridade e sem convicgio, para obterem um diploma; para
conquistarem, com pouco esfor¢o, posi¢des cémodas e altas; para conquistarem
prestigio; para, sob a capa do estudo, viverem livremente» (ib.: 74).

As sociedades modernas modificaram a escola para a massifica-
rem sem contudo deixar de manter a sua razo de ser na transmissio e assimila-
¢do de determinado saber e cultura. O ensino e a aprendizagem continuam a ser
a sua razdo de ser, embora a massa que as frequenta nio tenha em conta o ensino
nem seja capaz de aprender aquilo que a escola, mesmo que sub-reptiziamente,
continua a exigir. Desta forma a escola presta um mau servigo a todos, aos que
ndo querem aprender por lhes manter a ilusio de que conseguirdo alcancar os
seus objectivos e aos que desejam adquirir mais conhecimento porque ao redu-
zir a qualidade do ensino néo lhes permite evoluir até onde as suas capacidades
e o seu trabalho os poderiam guindar. A massificagfio igualiza por baixo, pela
mediocridade, a populagio escolar e incentiva sistemas paralelos a proporem
uma aprendizagem de exceléncia que por ser paga sé estard ao alcance de
alguns, infelizmente, muitos desses, com reduzidas capacidades intzlectuais,
mas que facilmente, mercé da igualizag@o escolar promovida pelo Estado,
suplantam aqueles que tendo qualidades intelectuais, por falta de condicdes
econdmicas, ndo tém capacidade de escolha.

O cardcter acentuadamente reflexivo do ensaio de Ciongalves
Viana fica bem evidente quando refere que «o objectivo final da educagiio ndo é o
saber, mas sim o ser» (ib.: 78). E o ser é o composto que resulta do complemento
entre os conhecimentos, as habilidades e as atitudes que nos s#o inculcadas pela
educagdo que forma e transforma o individuo para intervir sobre aquilo que o
rodeia. O contacto com o passado ajudara a melhor preparar o futuro que s6 serd
efectivo quando cada um se encontrar com a sua humanidade que é semelhante 2
de todos s outros. Nada do que € preocupagio humana deve ser posto de parte
pelo sistema educativo. A compreensdo da existéncia pressupde a constante tensdo
entre o relativo e o absolutor, entre a precariedade e a perenidade. A esta dualidade
0 individuo nio parece escapar e a ser assim, a politica educativa ndo poderd igno-
rar o transcendente para privilegiar o imanente ou construir os seus valores supor-
tados no relativd ignorando o perene. Estes «esquecimentos» mais ou menos
consentidos por uma parte significativa dos modernos teéricos da educagio, terdo
profundas consequéncias no futuro das sociedades que vdo moldando.
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A educagio € de todos e para todos, mas nem todos podem atin-
gir os mesmos objectivos. Esta é a realidade que as democracias querem camu-
flar. A histéria diz-nos ser impossivel igualizar o desigual, mas teimosamente, a
socicdade, quase de forma exclusiva, exige que o sistema educativo consiga tal
feito.

A visdo filoséfica da educagdo vai para além do espectro orga-
nizacional e da finalidade material da mesma. Nio cabe & filosofia pronunciar-
se sobre parques escolares, direcgdes de escola, vagas a concurso. .. Cabe-lhe,
sim, desenvolver uma ideia de sociedade e cultura, nos seus aspectos antropolé-
gicos, axioldgicos e ontolégicos. A filosofia que pensa a educacdo fi-lo
centrando-se no homem e nio nas estruturas fisicas ou interesses materiais de
cada época. Pela filosofia a escola aperfeicoa a cidadania, tradugfio moderna do
civismo cldssico, inserindo o individuo num todo maior ao qual pertence, a
sociedade. Mas, sobretudo, é pela filosofia que a escola aproxima o homem da
sua humanidade, tornando-o consciente dos seus limites e responsabilidades,
quer em relagd@o aos outros, quer em relagdo a natureza. De um modo geral, pela
filosofia intui-se mais facilmente que um bom profissional, antes de tudo, tem
de ser uma excelente pessoa. Como acentua a filosofia que pensa a educagio, o

saber s6 se reveste de verdadeiro sentido quando € posto ao «servigo do Bem e
da Justica» (ib.: 85).

4. Acabamos, entiio, 0 nosso itinerdrio filoséfico ao longo do
ensaio supra-citado. Gongalves Viana acrescentou-lhe como sub titulo «Ensaio
antropo-psico-socioldgico» e poderia ter-lhe acrescentado a dimensio histérica
que estd bem presente na primeira parte. Nao o faz, mesmo que a vertente histé-
rica e filoséfica se sobreponham a psicolégica e socioldgica. E de relevar, ainda,
a boa documentagio bibliografica em que suporta as suas ideias e nessas refe-
réncias, destacar o trabalho produzido sobre o assunto em Portugal & no Brasil.

A sua visdo do ensino e da educagio recupera os padrdes essen-
ciais da educag@o humanistica lembrando que a sua razido de ser é o Homem e
como tal, sem se formarem bons individuos nio poderemos aspirar a ter boas
sociedades. Por outro lado, deixa bem vincado que qualquer sistema educativo
tem de ser capaz de conciliar a tradi¢do com a inovagdo, pois nem tudo que é
velho € mau, como nem tudo que € novo € excelente. Md é a ignorincia e esta sé
pode ser combatida pelo conhecimento e como este é cumulativo, nem podemos
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conhecer o presente nem antecipar o futuro de forma proveitosa se néo tivermos
um cabal conhecimento das sociedades e das culturas que nos antecederam.

Para Mdrio Gongalves Viana o saber para nada servird se nio
estiver ao servico da Humanidade. Os bons profissionais terdo, por isso, de ser
excelentes pessoas, pois se assim néo for, a escola e a educagdo nao estario a
cumprir condignamente as suas obrigacoes.
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