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Resumo

O presente Relatorio de Estagio intitulado Pesquisa Orientada: Estratégias de
alternativa a exposi¢do nas aulas de Filosofia, foi elaborado no ambito do Mestrado em
Ensino de Filosofia no Ensino Secundario e refere-se ao estagio pedagodgico que
decorreu no ano de 2010/2011 na Escola Secundaria de Maximinos - Braga, numa

turma do 11°ano do curso de Linguas e Humanidades.

O estagio pedagodgico ¢ uma formacao inicial a pratica profissional que procura
o desenvolvimento das competéncias da atividade docente. No decurso do estagio foram
contempladas duas vertentes: uma, a vertente pedagogica, composta pela lecionagao
planeada de aulas enquadradas no programa oficial do 11° ano de Filosofia, visando a
pratica de planificacdo de aula e a lecionacdo de contetidos programaticos; a outra,
vertente investigadora, pretende averiguar e perceber qual a importancia da aplicacao
dos trabalhos para casa como meio didatico na consolidagdo de aprendizagens na

disciplina de Filosofia.

O Relatorio de Estdgio aqui apresentado teve por finalidade focar-se na
funcionalidade e utilidade dos trabalhos para casa, nomeadamente no que se refere a
preparagdo de pesquisas orientadas. Uma vez que, os alunos, no final do ano letivo
teriam de realizar uma monografia, visava este tema de investigacdo, Pesquisa
Orientada: Estratégias de alternativa a exposi¢do, nas aulas de Filosofia, promover
habitos de estudo e possibilitar a realizacdo de pesquisas autonomas. Deste modo, e de
forma por em pratica este tema, foram estabelecidas algumas estratégias tais como:
pequenas pesquisas sobre vida e obras de filésofos e debates na sala de aula aquando da
apresentacdo dos trabalhos realizados. O momento de recolha de resultados e de
avaliacdo do projeto ocorreu no final das regéncias, aplicando-se um inquérito aos

alunos.
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Abstract

The following probation report titled Pesquisa Orientada: FEstratégias de
alternativa a exposi¢do nas aulas de Filosofia, was labored under the master’s degree
of teaching philosofie in the secondary education and refers to the stage pedagogy that
helds in the year of 2010/2011 in the educational institution of Maximinos — Braga in a

class of the eleventh year of the course of Languages and Humanities.

This teaching practice is the begging formation to the professional approach that
for seeks the developing of the skills of teaching. During the internship were addressed
two strands: the first one, the pedagogic aspect, comprises by teaching which were plan
according to the official chart of the eleventh degree of Philosophy, seeking the practice
of lessons planning and teaching of syllabus; the other was the researcher strand that
intends to inquire and perceived which is the importance of the homework application

as a mean of consolidation of all learning in this subject.

The probation report presented was aimed to focus the importance and
functionality of homework, particular in what refers to the brewing of targeted research.
Once, the students that at the end of the academic year would have to realize a
monography under the research topic, Pesquisa Orientada: Estratégias de alternativa a
exposi¢do, nas aulas de Filosofia, in order to promote study habits and allow the
conducting of autonomous researches. Thereby, in order to implement this subject, were
implemented some strategies such as: small researches about life and the work of the
philosophers and debates in the classroom upon presentations of the subjects. The
moment of the results gathering and project evaluation occurred at the end of regencies,

applying a survey to students.
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Introducao

O Relatério de Estagio agora apresentado, resulta da implementacao, na Escola
Secundaria de Maximinos, no periodo compreendido entre as Janeiro de 2011 ¢ Margo
de 2011, do Plano de Intervengdo Pedagdgico elaborado em Outubro de 2010. Este
trabalho pretende apresentar a aplicagao, o desenvolvimento e os resultados, da proposta
vinculada pelo Plano de Intervencao Pedagogica, numa turma de alunos do 11°ano da

area de Linguas e Humanidades.

O Relatério de Estagio intitula-se “Pesquisa Orientada: Estratégias de
alternativa a exposi¢do, nas aulas de Filosofia” e contempla dois ambitos: um ambito
pedagdgico e um ambito da investigagao. No ambito pedagdgico as estratégias adotadas
passaram por: pesquisas orientadas, tendo em vista a analise fundamentada de textos
filosoficos, debates e pequenas pecas teatrais realizadas na sala de aula. Estas estratégias
foram escolhidas de acordo com o Programa de Filosofia de 11°ano. A unidade
lecionada foi a unidade quatro intitulada: “O conhecimento e a racionalidade cientifica e
tecnologica”. Esta unidade tematica encontra-se dividida em trés subtemas sendo o
primeiro, “Descri¢do e interpretacdo da atividade cognoscitiva”; o segundo, “Estatuto
do Conhecimento Cientifico e o terceiro Tema/Problemas da Cultura Cientifico-
Tecnoldgica”. O manual “Contextos”, que nos serviu de guia nas aulas, foi o adotado

pela Escola de Maximinos

No ambito da investigagdo pretendeu-se avaliar qual importancia da aplicagao
dos trabalhos para casa a alunos do ensino secundario da disciplina de Filosofia. O
objetivo foi perceber se os alunos entenderam qual o valor da Filosofia para a aquisi¢ao
de uma consciéncia critica, no sentido de desenvolverem a capacidade de reflexdao e de

argumentacao de acordo com o saber dos conteudos programaticos do 11° ano.

Os métodos utilizados para a transmissdo de conhecimentos nas aulas, foram
desenvolvidos tendo como referéncia a interacdo professor/aluno de modo dinamico.
Para isso recorremos a utilizacdo de diferentes materiais/recursos didaticos, tais como:
o PowerPoint, o guido, as fichas de trabalho do manual adotado, intervencdes orais e

fichas escritas selecionadas deste e de outros livros de apoio. Foi, ainda, pontualmente
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solicitado aos alunos que fizessem pesquisas sobre o tema ou autores lecionados,
solicitando ainda que os alunos preparassem pequenos debates para apresentacdo na

aula.

Objetivava-se que os alunos entendessem o significado que os trabalhos para
casa possuem, nomeadamente no que se refere a pesquisa orientada, pesquisa essa
realizada pelos alunos, mas sempre sob o auxilio e apoio da docente. Esta, por seu
turno, deveria utilizar tal atividade como forma de consolidagdo dos conhecimentos e

ndo como uma mera ocupac¢ao de tempos livres.

Com efeito, os trabalhos para casa servem precisamente para reforgar, pela
pratica individual, aquilo que ¢ aprendido na escola. De acordo com Simdes, citando
Rocheta ... para aprender ndo basta ouvir, € necessario praticar” (Simdes, 2006:85).
Assim, os trabalhos para casa sé sdo tuteis quando marcados como consolidagdo de uma
aula ou de uma matéria para que o docente consiga perceber quais as dificuldades dos
alunos, ou como podera fazer a introdu¢do de novas matérias. Os trabalhos para casa
ndo devem ser entendidos de forma isolada, pelo que devem ser complementares a

outras atividades de aprendizagem.

Para que esta atividade tenha sucesso, ¢ necessario que os alunos se sintam
motivados e criem hébitos de estudo e isto depende muito do tipo de exercicios que sao
marcados, considerando: a quantidade, a necessidade, a utilidade e o sucesso da sua
realizacdo: “os trabalhos para casa servem como refor¢o da aprendizagem feita na aula
sendo essenciais para a aquisicao de habitos de estudo” (Simdes, 2006: 87). Os alunos
devem entender que estio a realizar algo que lhes vai ser 1til, por essa razio “E
importante verificar como ¢ que os trabalhos de casa foram feitos, € ndo apenas se
foram feitos. Verificar e dar feedback aos alunos, sera uma forma dos professores lhes
comunicarem que tém expectativas elevadas e demonstrarem interesse” (Ibidem).
Justamente por que a filosofia ndo ¢ decorar mas sim compreender, questionar,
argumentar, os trabalhos para casa ndo so criam habitos de estudo e métodos de trabalho
como devem constituir um suporte de aprendizagens, promovendo uma participagao
mais efetiva nas aulas, bem como permitir que os alunos percebam a sua utilidade para

revisoes da matéria e para o estudo dos testes.
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O presente relatdrio encontra-se dividido em duas partes, subdivididas por itens.

Na primeira parte caracteriza-se o Contexto e Plano Geral de Interven¢do
Escolar, abordando trés itens essenciais. No primeiro item, Caracterizagdo do Contexto
de Intervengdo, apresenta-se a caraterizacdo da escola, assim como a caracterizagao da
turma em andlise. No segundo item, Enquadramento Teorico para a Vertente Letiva,
da-se a conhecer o tema lecionado e os seus respetivos objetivos gerais e especificos.
No terceiro item, Enquadramento Teorico para a Vertente Investigagdo/A¢do,
deparamo-nos com a vertente investigativa, onde se justifica o tema escolhido, os
Trabalhos Para Casa, ao abrigo do programa de Filosofia 11° ano, bem como a

explicacdo da metodologia utilizada.

A segunda parte, intitulada por Desenvolvimento e Avaliagdo da Intervengdo,
encontra-se subdividida em dois itens. No primeiro item, A Vertente Letiva: pratica e
avaliagdo, retrata o desempenho letivo e a pratica letiva da docente estagiaria, bem
como o desenvolvimento da sua intervencdo pedagdgica, apresenta os conteudos
programaticos lecionados, finalizando com a sua autoavaliagdo. No segundo item, 4
Vertente Investigacdo/A¢do: analise quantitativa e qualitativa dos dados do estudo, sao
apresentados os resultados de um inquérito realizado aos alunos, para verificar a

viabilidade do objetivo principal.

Este relatorio inclui ainda uma Introducao, Consideracdes Finais, Bibliografia e

os respetivos Anexos.
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I - Contexto e Plano Geral de Intervencao

1. Caraterizacido do Contexto de Intervencao

1.1 Caracterizacao da Escola

A Escola Secundéria de Maximinos, onde se realizou o estadgio profissional,
situa-se na periferia da cidade de Braga, servindo freguesias urbanas, nomeadamente as
freguesias da S¢, Cividade e Maximinos e, na sua maioria, freguesias localizadas em
zonas de expansdo urbana (Ferreiros, Real, Frossos, Gondizalves, Semelhe, Tibaes,
Parada de Tibaes, Padim da Graca, Pandias e Cabreiros). E uma escola “TEIP” inserida
no Agrupamento de escolas de Maximinos. “TEIP” designa os Territorios Educativos
de Intervencao Prioritaria (TEIP), que foram criados em 1996, tendo por base uma
politica de discriminagao positiva e privilegiando a luta contra o insucesso escolar.

Os Territorios Educativos de Intervengao Prioritaria (TEIP) foram criados pelo
Ministério da Educagdo, através do Despacho 147-B/ME/96, permitindo a adogao de
um novo modelo de gestdo que proporciona maior autonomia aos estabelecimentos de
ensino ¢ uma descentralizagdo e partilha do poder no processo educativo. Numa
primeira fase, principal objetivo desta medida educativa foi “a promog¢do da igualdade
no acesso € no sucesso educativos da populacdo escolar em idade de frequéncia do
ensino basico, universal e gratuito, muito em particular das criangas e dos jovens em

situacdo de risco de exclusdo (social e escolar)” (Costa, Sousa e Mendes, 2000:83).

Atualmente, o Programa TEIP ja entrou na 2.* geracao (TEIP2). O programa foi
reformulado pelo Ministério da Educagdo a partir do ano letivo de 2006/2007 e visou a
apropriacdo, por parte das comunidades educativas particularmente desfavorecidas, de
instrumentos e recursos que lhes permitissem orientar a sua acdo para a reinsergao

escolar dos alunos.

Na 1.% fase da TEIP2, foi dada prioridade as escolas ou agrupamentos de escolas
localizadas nas areas metropolitanas de Lisboa e Porto, com elevado nimero de alunos
em risco de exclusdo social e escolar. Foram selecionadas 35 escolas para beneficiarem,
a partir desse ano letivo e at¢ 2009, de medidas excecionais de forma a combater a

inseguranca, a indisciplina, o insucesso € o abandono escolares.
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O Ministério da Educacao investiu 15 milhdes de euros até 2009 nesta primeira
fase do TEIP2, prevendo, que com as verbas do proximo quadro comunitario de apoio
(2007/2013), fosse possivel alargar o programa a escolas de todo o pais com problemas

semelhantes, esperando-se, entdo, um investimento total de 100 milhdes de euros.

Em 2008 o Ministério da Educagdo procedeu ao relangamento do Programa
TEIP 2 através do Despacho Normativo n° 55/2008, publicado no Didrio da Republica,
2% série, n° 206, de 23 de Outubro de 2008, que visou promover o sucesso educativo dos
alunos em contextos socioeducativos particulares (2.* fase). Esta medida abrangeu as
escolas ou os agrupamentos com elevado nimero de alunos em risco de exclusao social
e escolar, identificados a partir da analise de indicadores de resultados do sistema
educativo e de indicadores sociais dos territorios em que as escolas se inserem, bem

como os estabelecimentos de ensino ja incluidos no primeiro programa TEIP.

Deste modo, aos 35 agrupamentos/escolas de Lisboa e Porto, os quais integram
o programa desde o ano letivo de 2006/07, juntaram-se 24 outros agrupamentos de

escolas de diferentes regides do continente.

Mais tarde foi lancado um novo alargamento do Programa TEIP 2 (3.* fase) que
pretendia integrar um novo conjunto de agrupamentos de escolas e de escolas nao
integradas, cumprindo-se assim a meta de 100 TEIP fixadas pelo Ministério da
Educagao para o Programa. Contudo, foram incluidos mais 45 agrupamentos de escolas

perfazendo um total de 104.

Recentemente, decorreu até ao dia 15 de Outubro de 2009 o periodo de
apresentacao de novos projetos educativos TEIP para os 35 agrupamentos de escolas e
escolas ndo integradas que participam no Programa TEIP2 desde 2006/07, de forma a
garantir a continuidade das iniciativas de promocdo do sucesso educativo nas escolas

abrangidas.

A Escola Secundaria de Maximinos apresenta uma arquitetura em blocos
independentes, envolvidos por zonas verdes e campos de jogos. No ano 2001/2002
foram acrescentados o bloco da cantina e os balnearios de apoio ao campo de jogos

exterior. Desde 1999/2000, o espago fisico da escola tem sido alvo de trabalhos de
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conservagao ¢ melhoramento. O espaco fisico da escola tem, desde 1999/2000, sido

alvo de trabalhos de conservacao e melhoramento.

Apesar das intervengdes realizadas, continuam a subsistir problemas ao nivel das
salas de aula, nomeadamente no que respeita aos recursos didaticos. E de salientar,
igualmente, a falta/insuficiéncia de salas especificas para visualizagdo de videos e

acesso a internet.

O corpo docente ¢ composto por 115 professores, dos quais 74,8% pertencem ao
quadro de escola, 11,3% ao quadro de zona pedagogica e 11,9% sdo contratados. A
maioria dos professores ¢ do sexo feminino. Por sua vez e de acordo com o «Projeto
Educativo da Escola Secundaria de Maximinosy», as tendéncias que se tém vindo a
acentuar nos ultimos anos letivos sdo: decréscimo do nimero de alunos, em particular
do Ensino Secundario; alargamento as vertentes de educagdo e formagao, profissional e
educacdo e formacdo de adultos. Verificada esta realidade a Escola de Maximinos
abriu- se ao novo projeto , Novas Oportunidades visando a formagdo de adultos através

da formacao profissional.

1.2 Caracterizacao da turma em analise

A turma lecionada ¢ do curso de Linguas ¢ Humanidades do 11° Ano. A turma
iniciou o ano letivo com 21 alunos, sendo 18 deles do sexo feminino ¢ 3 do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os quinze e os dezoito anos.

No que se refere a informacao relativa a relagdo familiar no seu conjunto, os
alunos vivem com os pais, a exce¢cdo de uma aluna que se encontra a viver com uma tia.
De referir também que 43% dos alunos tém melhor relagdo com o pai.

Quanto a tipologia dos encarregados de educacao, ha a destacar o baixo nivel de
escolaridade (88% dos pais e 90% das maes nao chegou a completar o ensino
secundario). Com a exce¢do de duas alunas todos os alunos possuem computadores em
casa com ligacdo a internet.

JA& no atinente ao seu percurso escolar, quinze dos alunos desta turma
frequentaram o Ensino Pré-Escolar; sete ja se encontraram retidos em algum ano,

catorze fazem um estudo didrio das matérias e oito beneficiam de apoio no estudo.
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Nenhum aluno desta turma de 11°no usufrui de apoio educativo. Deve também ser
referido que quatro alunos tiveram classificagdes inferiores a dez nesta disciplina, no
ano anterior.

As disciplinas em que os alunos sentem mais dificuldade sdo, em primeiro lugar
Matematica Aplicada as Ciéncias Sociais (MACS), em segundo lugar na disciplina de
Filosofia e, por fim, na disciplina de Portugués. Os fatores que mais dificultam o
sucesso escolar sdao, em primeiro lugar, a rapidez no tratamento dos assuntos, em
segundo, a dificuldade dos conteudos; em terceiro lugar, a falta de atencdo e
concentracdo; em quarto, o desinteresse pela disciplina, em quinto; falta de habito de
estudo e por ultimo (com menor percentagem), a indisciplina na sala de aula. Toda esta
informacao foi transmitida, em papel, pelo diretor de turma no inicio do ano letivo (Cf.

Anexo 2).
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2. Enquadramento Teodrico para a Vertente Letiva

2.1 Apresentaciao do Tema

\

No que respeita a vertente letiva a unidade curricular lecionada foi O
Conhecimento e a Racionalidade Cientifica e Tecnologica, a qual estd de acordo com os
documentos reguladores, nomeadamente o Programa de Filosofia do 11°no e a Lei de
Bases do Sistema Educativo. Esta encontra-se dividida em dois temas que por sua vez
se encontram subdivididos por alineas. O primeiro subtema intitulado (1) Descri¢cdo e
interpretagdo da atividade cognoscitiva t€m como primeira alinea (1.1.) Estrutura do
ato de conhecer, e segunda alinea (1.2.) Andalise comparativa de duas teorias
explicativas do conhecimento. O segundo subtema intitulado (2) Estatuto do
conhecimento cientifico encontra-se dividido em trés alineas, sendo estas: (2.1.)
Conhecimento vulgar e conhecimento cientifico; (2.2.) Ciéncia e constru¢do - validade
e verificabilidade das hipoteses; e por ultimo (2.3.) A racionalidade cientifica e a

questdo da objetividade.

Esta unidade programatica est4, ainda, dividida em dois vetores. O primeiro
considera a estrutura do ato de conhecer e a andlise comparativa de duas teorias
explicativas do conhecimento; o segundo considera o conhecimento vulgar e o
conhecimento cientifico, a ciéncia e constru¢cdo - validade e verificabilidade das

hipdteses, a racionalidade cientifica e a questdao da objetividade.

Com este primeiro tema, Descricdo e interpretagdo da atividade cognoscitiva
pretende-se que os alunos retenham conceitos fundamentais da disciplina de Filosofia, a
saber: conhecimento, sujeito, objeto, linguagem e realidade; bem como, o
desenvolvimento da capacidade de analise dos alunos referente ao conhecimento

enquanto problema, partindo do confronto de duas teorias filosoficas.

Com a segunda parte da unidade, Estatuto do conhecimento cientifico pretende-
se que os alunos aprendam a distingao entre conhecimento vulgar e cientifico, centrada

na natureza metodica e critica da ciéncia por oposicdo a espontancidade e

assistematicidade do conhecimento vulgar. Os alunos devem também saber os métodos
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da ciéncia, que vao desde o problema a elaboracao das hipdteses e, por conseguinte, a

validade das hipoteses - verificabilidade e falsificabilidade.

2.2 Objetivos Gerais

O contexto da interven¢do no que respeita a componente letiva teve como

objetivos gerais:

. Ultilizar criteriosamente fontes de informacao;
. Redigir um texto que vise o desenvolvimento de um tema;
. Analisar textos e conseguir captar a ideia-chave do mesmo, bem

como, identificar os argumentos fortes.

2.3. Objetivos Especificos:

O contexto da interven¢do no que respeita a componente letiva teve como

objetivos especificos:

o Fornecer instrumentos intelectuais de analise e de reflexao;

. Ajudar a ultrapassar o nivel de abordagem do lugar-comum de

acordo com a utilizagdo de um vocabulério mais rigoroso e especifico;

. Desenvolver competéncia comunicativa e argumentativa, tanto a

nivel oral como a nivel da escrita;

o Promover o sentido da autocritica;

. Desenvolver ou expandir consciéncia critica;

. Adquirir habitos de estudos e de pensamento autonomo;
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. Compreender de que modo a Filosofia se constituiu enquanto

conhecimento da realidade.

Quer os objetivos gerais quer os objetivos especificos foram escolhidos e
desenvolvidos no cumprimento das exigéncias dos contetdos programaticos do 11°no
da disciplina de Introducdo a Filosofia. Estes objetivos tiveram como finalidade
promover o estudo autonomo, desenvolver a competéncia comunicativa e expandir a

consciéncia critica.
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3. Enquadramento Teodrico para a Vertente Investigacio/Acao

3.1 Justificacao do tema Trabalhos para Casa ao abrigo do Programa de Filosofia
do 11° ano

De acordo com o Programa de Filosofia, no final do 11° ano, os alunos deverao

ser capazes de realizar algumas tarefas, tais como:

1. “Recolher informagdo relevante sobre um tema concreto do
programa, utilizando fontes diversas obras de referéncia, como suportes
eletronicos, literarios entre outros. Posteriormente comparad-la e utilizé-la
criticamente na andlise dos problemas em aprego” (Henriques, Vicente, &

Barros,2001:26);

2. “Clarificar o significado e utilizar de forma adequada os conceitos
fundamentais relativos aos temas/problemas desenvolvidos ao longo do

programa de Filosofia.” (Ibdem);

3. “Redigir textos sob a forma de ata, sintese de aula(s) ou relatério -
que expressem de forma clara, coerente e concisa o resultado do trabalho de
compreensdo e reflexdo sobre os problemas filoséficos efetivamente tratados.”

(Ibdem);

4. “Participar em debates acerca de temas relacionados com os
conteudos programaticos, confrontando e valorizando posicdes filosoficas
pertinentes ainda que conflituantes e auscultando e dialogando com os

intervenientes que sustentam outras interpretacdes.” (Ibdem);

5. “Realizar um pequeno trabalho monografico acerca de um
problema filosofico de interesse para o estudante, relacionando-o com contetido
programatico efetivamente abordado e metodologicamente acompanhado pelo

docente nas tarefas de planificagdo.” (Ibdem)
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Foi de acordo com o programa que foi escolhido o tema a investigar. Na medida
em que os alunos no final do ano teriam de realizar uma monografia, considerou-se
pertinente ter por finalidade preparéd-los para este tipo de trabalho. Contudo, como o
tempo util de aula nao ¢ suficiente para abranger todas as atividades, desde a lecionacao
dos conteudos programaticos a outros trabalhos, entendemos que os trabalhos para casa

poderiam ser um instrumento essencial na concretizagdo da finalidade anunciada.

Os trabalhos para casa a nivel pedagogico, promovem varias capacidades, tais
como: fazer com que os alunos aprendam a fazer trabalhos de pesquisa; consolidem as
matérias a0 mesmo tempo que fazem a revisao da matéria lecionada. Os trabalhos para
casa sdo importantes para aperfeicoar € aumentar conhecimentos. Em suma, estes
trabalhos s6 assumem importancia quando atribuidos de acordo com as matérias
lecionadas e sempre de forma a preparar os alunos para as matérias seguintes ou como

forma de consolidagdo das aulas.

3.2 Explicacio da Metodologia

No inicio do ano letivo foram distribuidos varios autores de filosofia pelos
alunos para que estes pesquisassem sobre os mesmos € posteriormente realizassem uma
apresentacao na aula. Essa apresentacdo ocorreu aquando da lecionagcdo da matéria
correspondente. Esta atividade teve um efeito bastante positivo pois os alunos

mantiveram-se mais participativos.

Para a concretizacao deste trabalho sempre existiu o cuidado de marcar trabalhos
para casa na quantidade certa e fazer com que os alunos percebessem que nao estavam a
realizé-los inutilmente. Esta seria uma forma de os alunos se prepararem para o teste, na
medida em que quem por norma fazia os trabalhos para casa, ja possuia todo um estudo
prévio. No final das regéncias reservou-se uma aula para realizar um debate no qual se
fez-(se) a andlise comparativa de duas teorias do conhecimento, nomeadamente,: a

teoria de Descartes € a de Hume.

Por sua vez, outro tipo de atividades, tais como palavras cruzadas e sopa de
letras, foram consideradas, cabendo contudo a professora saber dosear a sua aplicagdo e

manter o grau de exigéncia adequado.
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Outra das atividades realizadas nas aulas foi a tradu¢do de esquemas-sintese em
texto e vice-versa. Isto ¢, a professora fornecia aos alunos a matéria lecionada em
esquema e pedia-lhes que a traduzissem num texto, ou fornecia-lhes um texto para que
retirassem as palavras-chave e construissem um esquema-sintese. Este tipo de exercicio
foi pertinente, na medida em que os alunos faziam um resumo da matéria da aula e a

professora podia perceber se estes retiveram os conteidos necessarios.

No final das aulas de regéncias foi aplicado um inquérito. Os alunos
responderam a uma série de questdes sobre o trabalho que desempenharam nas aulas.
Assim, foi possivel obter uma apreciacdo sobre as atividades marcadas, e ficar a saber
se os alunos consideraram pertinentes ou ndo os trabalhos que foram prescritos para

casa e, se lhes foram uteis para consolidacdo das matérias.

3.2.1 A implementacio: pesquisa orientada

Este foi um tema considerado pertinente pois, como referido anteriormente e de
acordo com o Programa de Filosofia do 11°no, os alunos deverdo ser capazes de
realizar um trabalho monografico o qual promova a recolha de informagao e permita a
pesquisa orientada. Assim, ¢ importante ensinar aos alunos como realizar trabalhos,

bem como, reconhecer as etapas anteriores a sua realizagao.

A recolha de informagdo tem como fim ultimo a preparacao de um tema, isto &,
os alunos deverdo definir o assunto a investigar e registar os objetivos para de seguida
definir bem o tema que irdo tratar. Posteriormente deverao verificar o que ja sabem e o
que necessitam investigar. Apds esta primeira etapa, os alunos terdo de elaborar um
esquema de trabalho para de futuro se focarem no que realmente ¢ essencial e que vai de

encontro aos objetivos pretendidos.

Uma pesquisa consiste na recolha de informagdo, e a informagdo ¢ todo um
conjunto de dados que se podem consultar, recolher, e utilizar na produgao do trabalho
escolar. Nesta etapa os alunos, devem sempre ter atencdo a veracidade da informagao
recolhida. As fontes possiveis, para a recolha de informag¢dao podem ser enciclopédias
para obter defini¢cdes e informagdes gerais, livros para recolher informacgdo segura,

revistas para encontrar artigos mais especificos e atuais, entrevistas e inquéritos para
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consultar especialistas no assunto, recolher opinides/testemunhos e fazer estatisticas.
Por fim, temos outro instrumento, a internet para recolha de informacdo e imagens
contudo € sempre necessario verificar a veracidade dos sites e saber utilizar esta

ferramenta adequadamente.

Os alunos devem recolher informagdo em bibliotecas municipais, escolares e
recorrer aos professores, pais e especialistas para o tema escolhido. Na perspetiva de
Karling (1991) o contetido pode ser descoberto em jornais, revistas, livros, fitas, em
videos, nos computadores, nas bibliotecas, nos textos e em diversas fontes de
informacao que nao estas. Neste sentido, a escola e o professor de Filosofia possuem

como uma das suas missoes: o de despertar o gosto pelo e para o conhecimento.

Assim, depois do trabalho de investigagdo elaborado, deve ser executada uma
selecdo de materiais. Os alunos devem consultar os documentos encontrados e
selecionar aqueles que lhes serdo tteis e registar as informacdes sobre os mesmos. Uma
vez tratada toda a informagdo recolhida, segue-se a estrutura do trabalho. A professora
estagiaria orientou os alunos no que se refere a este aspeto, dando-lhes a indicagdo e a
explicacdo relativas a estrutura que o trabalho deve possuir. Consistindo essa estrutura
numa capa, onde tem de constar a identificagdo da escola, o titulo do trabalho, a
identificacao de quem o realiza, o ano letivo, o local e data; de seguida, deve seguir-se o
indice que tem de conter os titulos principais com a devida paginagdo, uma introdugao
onde se apresenta o trabalho com clareza, a identificagdo do tema, a defini¢do dos
objetivos que se procuram alcancar, as razdes que levaram a abordagem do tema, a
indicacdo do caminho que se vai seguir bem como a metodologia utilizada no mesmo; o
desenvolvimento deve ser ordenado mostrando nexo e logica. Aqui consta a formulagao
clara do tema/problema em estudo; por ultimo, a conclusdo, onde se pode considerar a
sintese das conclusdes do estudo, fazendo assim um balanco da reflexdo sobre o
trabalho, bem como, expressar a opinido pessoal sobre o tema ¢ 0 modo como este foi
realizado. O aluno deve ainda elaborar uma bibliografia com todas as fontes utilizadas
para a realizagdo do trabalho, destacando a bibliografia principal, ou seja, aquela que foi

utilizada no corpo do trabalho bem como aquela que s6 serviu para leitura secundaria.
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3.2.2 A implementacio: debate

Esta atividade foi implementada na ultima aula com um intuito de fazer um
resumo de toda a matéria lecionada, tal como ja foi anteriormente referido (Cf. Anexo
9). Depois de lecionadas as quatro aulas em relacdo a temdtica das duas formas de
conhecimento, Empirismo e Racionalismo. Foi solicitado a cinco alunos que
defendessem o racionalismo de descartes, ao passo que a outros cinco caberia o
empirismo de David Hume. Foi, ainda, designado um aluno para atuar como moderador
e aos alunos que se encontravam na plateia coube a responsabilidade de elaborar um
guido com perguntas para interrogar os defensores das correntes, racionalista e

empirista.

Os objetivos gerais do debate, de acordo com o Programa de Filosofia do 11°
ano sao: (a) consolidar habitos de estudo e de trabalho autéonomo; (b) analisar a
conceitualidade sobre a qual assenta um texto, identificando os seus termos ou conceitos
principais, explicitando o seu significado e as suas articulacoes; (c¢) adquirir habitos de
leitura critica e compreensiva de teses e argumentos; (d) utilizacdo de obras de
referéncia como ferramentas imprescindiveis para a compreensao da tematica a abordar;
(e) elaboracao de um plano/guido para o desenvolvimento do tema a tratar e a realizagao
e participagdo em debates. Os objetivos especificos sdo: (a) consolidar as nogdes de
racionalismo e de empirismo; (b) defender e compreender os pensamentos de Descartes
e de David Hume; (c) possuir uma atitude critica; (d) elaborar questdes pertinentes
sobre a tematica, para serem discutidas no debate; (e) argumentar, persuadir, discutir e

defender a posi¢do assumida por ambas as partes.

Recordamos que um debate ¢ uma atividade que decorre naturalmente da vida
em sociedade e que nos permite a troca de ideias, o confronto de pontos de vista e a
reflexdo. Além disso, a informacdo aumenta e aprende-se a tomar a palavra. Pode-se
entender também o debate como, uma discussao amigavel entre duas ou mais pessoas
que queiram apenas colocar suas ideias em questdo ou discordar das demais, sempre
tentando prevalecer a sua propria opinido ou sendo convencido pelas opinides opostas.

Esta foi a ideia que se tentou incutir aos alunos e através da sua concretizagao fazer com
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que eles se pudessem aperceber do verdadeiro significado de um debate mas também

que, posteriormente, ndo so o aplicassem nas aulas mas também no seu quotidiano.

Pdde-se constatar-se que esta atividade foi muito bem recebida pelos alunos,
talvez porque faz parte da natureza do adolescente ter necessidade de argumentar. Como
diz Boavida®“ O adolescente tem necessidade de didlogo para experimentar o valor do

que se pensa e clarificar o seu pensamento (...) ” (1991: 399).
3.2.3 Justificacao da escolha dos recursos didaticos utilizados

Segundo Bento Duarte da Silva (1989), um recurso didatico pode significar nao
s6 o material didatico, como também pode ser considerado um meio educativo. De
acordo com Karling (1991) a didatica ¢ uma ciéncia voltada para a acdo, orientando o
procedimento em contexto educativo. Ela deve servir para trazer os alunos aos objetivos
propostos pelo programa de ensino, facilitando a aprendizagem através de estimulos,
técnicas e orientacdes adequados ao contexto educativo. No presente relatorio, recursos
pedagdgicos ou didaticos tais como debates e pesquisas orientadas, apresentam-se como
um modo de expressao dos meios utilizados em contexto escolar e fora dele, de forma a
facilitar o processo de ensino — aprendizagem, bem como a possibilidade de
comunicagdo entre os atores da educacdo. Sendo os recursos pedagdgicos meios
utilizados pelo docente com o proposito de auxiliar o educando na sua aprendizagem,

com estes ¢ possivel aproximar o aluno da realidade que se quer ensinar.

Para Nérici, (1991) o uso destas ferramentas implica uma escolha acertada, que
deve ter em conta varios elementos. Primeiramente deve haver uma adequacgdo aos
objetivos, aos contetidos e ao grau de desenvolvimento dos alunos, bem como aos seus
interesses e necessidades. Deve também existir uma adequacdo das ferramentas a
funcdo que se quer desenvolver (cognitiva, afetiva ou psicomotora). Subjacente a esta
escolha devem estar implicitos valores como a simplicidade, facilidade de manejo, um
baixo custo, exatiddo. O recurso deve ser de facil manuseamento e tem que se ter

sempre em conta as condi¢des que a escola oferece.

Qualquer recurso didatico deve ser um meio facilitador para a apresentacao do

conteudo ao aluno, que esteja associada ao objetivo pretendido. Sendo assim, o
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professor deve saber utilizar o recurso didatico mas nao ficar preso ao mesmo. Eles ndo
sao o elemento central da aula mas sim um meio que visa atingir um fim. Varios sao os
obstaculos que podem comprometer a utilizacdo de um recurso no contexto pedagogico.
Nesse momento o professor deve estar preparado para implementar outro recurso. A
criatividade pode funcionar como aliada, sempre que o professor domine o contetido
com profundidade e facilite que se atinja o objetivo proposto. A tecnologia de ensino

deve auxiliar o trabalho do professor e ndo causar percalgos.

Neste contexto consideram-se os recursos didaticos, pesquisa orientada e debate
pertinentes no 11° ano, porque assim desde o inicio do ano letivo os alunos vao
desenvolvendo competéncias de pesquisa, leitura de textos, recolha de informagdo e
redacdo de textos. Por este motivo desde o inicio do ano letivo foram distribuidos
trabalhos de pesquisa sobre os autores a lecionar, para que os alunos sob a orientacao da
docente praticassem estas competéncias garantindo, assim e de futuro, uma maior
facilidade em realizar a monografia. A realizagdo e participagcdo de debates também foi
um dos recursos escolhidos porque os alunos antes de defenderem qualquer tema tem
por obrigacdo prepara-lo, estuda-lo e por conseguinte saber argumentar sobre as
acusacoOes da oposicao. Esta tarefa na nossa opinido ¢ também um exercicio que pde em
pratica os objetivos especificos e gerais definidos pela docente e pelo Programa de
Filosofia de 11° ano. Pois no debate o conhecimento ¢ incorporado do saber a
personalidade do aluno e aos seus comportamentos. Considera-se que este tipo de
ferramenta didatica pode colocar o aluno em situagdes proximas de realidade. Podendo
também ajudar no desenvolvimento cognitivo, visto que os conteidos devem encontrar-
se assentes em conhecimentos antigos para alcangar novos conhecimentos, através de
uma articulacdo atribuida pelo raciocinio de argumentacdo. Os métodos ativos
promovem liberdade e iniciativa, conduzem a um auto — desenvolvimento e crescimento

do ser pessoa.
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II — Desenvolvimento e Avaliacao da Intervencao

1. A vertente Letiva: pratica e avaliacao

1.1 Desempenho Letivo e Pratica Letiva

A prética letiva foi desenvolvida com uma s6 turma de 11°ano.

No decorrer das aulas, foi sempre solicitado aos alunos que interviessem sem
medos garantindo a inexisténcia de qualquer tipo de discriminagdo por parte dos
colegas. Uma sala de aula deve privilegiar o didlogo orientado na relagdo
professor/aluno, permitindo que os alunos participem sempre que entendam ser

pertinente.

Outros dos cuidados que foram considerados foi a utilizagdo de uma linguagem
clara e percetivel. Nao se tratando de descer as vivéncias dos alunos mas simplesmente
de ndo obscurecer aquilo que ¢ claro, pois por vezes os docentes utilizam um discurso
muito erudito dificultando assim a aprendizagem dos alunos. A Filosofia de ensino
praticada, inseriu-se numa filosofia dindmica, isto ¢, o professor nao deve ser um mero
transmissor de conteudos. Considera-se relevante que o docente incentive os alunos,
fornecendo-lhes atividades complementares para consolidar/trabalhar a matéria

dada/lecionada, para que estes possam desenvolver capacidades tais como:

* Elaborar uma composicao filoséfica que problematize;

* Conceptualizar e construir uma argumentacdo sobre um tema
tratado;

* (Consolidar habitos de estudo e de trabalho auténomo;

* Analisar a conceptualidade sobre a qual assenta um texto,
identificando os seus termos ou conceitos nucleares, explicitando o seu
significado e as suas articulacdes;

* Adquirir habitos de leitura critica e compreensiva de teses e

argumentos.
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Atividades como, por exemplo, as palavras cruzadas podem ser interessantes, na
medida em que sejam elaboradas com um grau de exigéncia que incentive os alunos a
recorrerem ao manual escolar ou a outros materiais fornecidos pelo docente para a sua
realizacdo. O docente deve ter sempre em conta como realiza-las, se for o proprio a criar
o exercicio, tem de verificar o grau de exigéncia que ¢ pedido aos alunos. Outras das
tarefas que estimulam a capacidade de elaborar uma composi¢do de Filosofia ¢ a
simples analise de um esquema-sintese, que contenha um resumo da matéria e solicitar
aos alunos que traduzam esse esquema num texto argumentativo. Mais uma vez, os
alunos, ao concretizarem esta tarefa terdo de rever matérias, realizar leituras
complementares, bem como, desenvolver capacidades ou competéncias de escrita,
analise e de constru¢cdo. A indicacdo de trabalhos como a pesquisa orientada sobre
determinados autores, pode também incutir nos alunos habitos de leitura, pesquisa e
analise de textos, selecdo de materiais pertinentes bem como a prépria elaboragdao da
composi¢ao filoséfica. Desta forma, as aulas de Filosofia, com estas atividades, podem
demonstrar-se bastante produtivas e dinamicas. Citando Pando, “ Os mestres tém
confiado de mais na aprendizagem intelectual, acreditando erradamente que ela basta
para resolver as situagoes e dificuldades novas da vida. Tém-se descuidado do cultivo
de outras aprendizagens, sobre tudo da apreciativa ou emocional, que forma atitudes

afetivas, e da motriz ou ativa, que se refere as atitudes e habitos de acdo” (2003:16)

Por vezes os alunos encontram-se bastante desmotivados com a disciplina de
Filosofia, e sendo o programa de Filosofia extenso torna-se complicado, o trabalho dos
docentes. Contudo, ¢ necessario que estes se preocupem em cumpri-lo na sua totalidade
mas que com 1sso, ndo se esquegam que também ¢ necessario, a criacao e aplicacao de
atividades complementares nas aulas para posteriormente suscitar interesse nos alunos.
E necessario criar atividades que, possam dinamizar esta lecionacio e
consequentemente motivar os alunos. Pequenas atividades, j& referidas anteriormente,
estdo em consonancia com os objetivos da Lei de Bases e do programa de Filosofia 11°
ano e podem estimular bastante o interesse dos alunos no que respeita ao
Ensino/Aprendizagem de Filosofia. Podemos entender que a motivagdo ¢ um ciclo,
tendo por base uma necessidade que se transforma num impulso para a satisfazer, que

produz uma resposta e com ajuda de incentivos termina com a sua saciedade. Assim,

como nos diz Pando, a motivagdo ¢ um esfor¢o vitalizado e no seu oposto encontramos
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o esfor¢o sem interesse, aquele que ndo provoca espontaneamente atividade do aluno. O
autor considera a motivagdo como um elemento de ligagdo entre o trabalho escolar e a
experiéncia, os interesses, os valores e as aspiracdoes do aluno. O trabalho escolar é
motivado quando, ndo apenas satisfaz uma necessidade do educando, como também
visa um fim que ele deseja atingir, ou proporciona alguma capacidade que ele e deseja
desenvolver. Cabe assim ao professor a tarefa de estimular os alunos para obter uma

resposta positiva.

1.2 Desenvolvimento da Intervenc¢ao Pedagégica

O estagio da pratica pedagogica na Escola Secundéaria de Maximinos decorreu

conforme o previsto e delineado anteriormente no Plano de Intervengdo Pedagdgica.

A aula foi preparada previamente pela docente, ou seja, o professor deve
preparar os materiais e atividades antes de serem postos em pratica. Consideram-se as
planificacdes das aulas, uteis na orientagdo e gestdo da pratica pedagdgica, visto que ¢
nas planificacdes que se contempla a organizagdo de contetdos programaticos a
lecionar; os objetivos a alcancar; os varios momentos da aula com as varias atividades a

desenvolver; bem como a indica¢do das matérias e recursos necessarios a utilizar.

Porém, a aula pode ndo decorrer de acordo com a planificagdo, pois podem
surgir imprevistos, tais como: os alunos podem ndo compreender determinadas matérias
e ai o docente deve dar uma explicacdo suplementar e abordar o tema de uma forma
diferente certificando-se que os alunos ficaram a entender e por vezes o que estd

delineado na planificacdo pode ndo ser concluido.

Todavia, embora se tenham sentido algumas dificuldades na pratica pedagogica
considera-se que, no final das regéncias houve uma evolugdo, no que concerne a
interacdo com a turma, na relacdo com os alunos; no préprio a vontade perante o
publico-alvo e na transmissdo de conteudos a ser lecionados. Verificou-se também uma
maior facilidade em circular pela sala para vigiar se realizavam as tarefas propostas em
aula; isto ¢, verificando carteira a carteira se os alunos tinham duvidas. Existiu também
uma boa gestdo e controlo do tempo util de aula, bem como, o cumprimento dos

contetidos programaticos planificados.
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1.3 As Regéncias: conteudos programaticos lecionados

A metodologia da primeira aula lecionada (Cf. Anexo 3) consistiu, num primeiro
momento, em dar a conhecer aos alunos a questao — problema da aula, a qual radica no
conceito de conhecer. Apresentando um esquema sobre a estrutura do conhecimento,
onde ¢ retratada a consciéncia; isto ¢, a capacidade de nos apercebermos daquilo que
ocorre em nos, onde estdo incluidas as ideias e organizadas as percegdes. Por sua vez a
consciéncia encontra-se dividida em duas partes: a sensibilidade e a razdo. E através da
sensibilidade que o sujeito capta os estimulos do objeto e ¢ através da razdo que
consegue criar a imagem / representacdo do objeto. Razdo €, entdo, a capacidade de

representar e criar algo.

Depois de apresentadas as nocdes de sensibilidade; razao; consciéncia; sujeito e
objeto, foi realizado um breve resumo do esquema a fim de introduzir o problema da

natureza do conhecimento, langando assim trés questdes aos alunos:

. Sera que o objeto existe sem a apreensdo do sujeito?
. O objeto ¢ (existe) como o sujeito o percebe?
. O Objeto ¢ independente do sujeito?

Em resposta a estas questdes foram apresentadas duas teorias possiveis: o
Realismo (Ingénuo e critico) e o Idealismo. O Realismo Ingénuo defende que os objetos
sd0 em si mesmos como nos os percebemos, a realidade ¢ exatamente igual como eu a
percebo e exatamente igual quando eu a abandonar. O Realismo critico defende que a
percecdo € sempre uma interpretagdo/constru¢do das coisas; questiona a possibilidade
de conhecermos as coisas tal como elas sdo em si mesmas; considera ainda que o
conhecimento ndo uma reproducdo exata da realidade. Para clarificar esta teoria foi
dado aos alunos o exemplo da arvore, isto ¢, pediu-se aos alunos que olhassem pela
janela e que olhem para as arvores que 14 estdo de seguida digo para virarem costas para
a janela e pergunto: a realidade que esta 14 fora saiu de 14 s6 que eu lhe virei as costas?
Este exemplo serve como fundamento desta teoria. Seguidamente expos-se a teoria do

Idealismo, que defende: aquilo que eu chamo objeto depende do sujeito. Para clarificar
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melhor esta ideia foi fornecido aos alunos o exemplo dos dalténicos, ou seja, a mesma
camisola para mim pode ser verde e para um daltonico azul. Contudo, estamos ambos a
falar da mesma realidade mas ela depende somente do sujeito. De dia as coisas
parecem-nos mais claras e com outras cores do que a noite, portanto para o Idealismo o

objeto ¢ aquilo que lhe ¢ atribuido.

Clarificadas as duas teorias do problema da natureza do conhecimento,
prosseguiu-se a aula entrando no problema da origem do conhecimento. Para o efeito
foram colocadas novamente questdes aos alunos. Centrando-nos no sujeito, como ¢ que

se conhece?

. Através das sensacdes e percecdes que captamos a partir do

objeto? (Sensibilidade)

. Através da capacidade de criar representagdes, combinar e

manusear conceitos e juizos? (Razao)

No momento seguinte, foi colocado aos alunos o exemplo da maga verde, isto &,
em PowerPoint (Cf. Anexo 3) uma imagem de uma mag¢a de cor verde e de seguida
lanca-se a questdo: “Afirmo que a magd ¢ verde, mas, de onde provém este
conhecimento?” A fim de serem, apresentadas as duas teorias possiveis: A primeira
afirmando que, o conhecimento estd todo na informacdo que os sentidos nos dado. Ou,
uma segunda que defende que o conhecimento provém da combinacao racional de dois

conceitos maga e verde.

Neste sentido, explicou-se aos alunos que a primeira teoria designa-se por
empirismo e defende que todo o conhecimento deriva da experiéncia a segunda teoria
denomina-se racionalismo e defende que o conhecimento seguro so6 se adquire através

da razdo, antes e independentemente da experiéncia sensivel.

Neste contexto da aula, na tentativa de se esmiugar estas duas teorias, ou seja,
para perceber se eles atingiram os objetivos iniciais, apresenta-se como recurso de aula,

uma atividade com elementos auxiliares a estas duas correntes. E lancada a questdo
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“Como classificariam a ideia de Deus e/ou a apresentacdo de um relatéorio de uma
disciplina cientifica?” para de seguida estes refletirem e dizerem qual a forma de

conhecimento correta.

Consequentemente foram enunciados aos alunos os autores que defendem estas

teorias, Platdo e Descartes para o racionalismo e para o empirismo Jonh Locke.

Comecando por enunciar o pensamento de Jonh Locke e o conceito de “tdbua
rasa”’: o nosso conhecimento ¢ formado por ideias que resultam da combinacgdo e
associacao de ideias simples fornecidas pelos sentidos. Estas ideias simples ¢ aquilo que
ele designa por sensacdes, isto €, através da experiéncia adquirimos sensagdes (ideias
simples) e ai € que nos € possivel conhecer. “Suponhamos entdo que a mente seja, como
se diz, um papel branco, vazio de todos os carateres sem quaisquer ideias. Como chega
a recebe-las? De onde obtém esta prodigiosa abundancia de ideias, que ativa e ilimitada
fantasia do homem nele pintou, com uma variedade quase infinita? De onde tira todos
os materiais da razdo e do conhecimento? A isto responde com uma sé palavra da
experiéncia. Ai estd todo o fundamento de todo o nosso conhecimento (...)”

(Lock,1999:106).

E apresentado também o filésofo Platio e a teoria dos dois mundos para a
corrente racionalista de Descartes. Platdo defendia que, o Ser Humano ¢ formado por
duas medidas distintas alma / corpo. Entendia também que a alma vivia aprisionada ao
corpo e que por sua vez o corpo ¢ dotado de sensibilidade, ou seja, origem do
conhecimento sensivel. Assim a alma ¢ dotada de inteligéncia que produz, o
conhecimento racional das coisas. A sua ideia central afirmava que: A imagem da
realidade fornecida pelos sentidos do corpo. E de um mundo formado por coisas que
estdo em constante mudanga e o sujeito em degeneracdo. Nos tal qual como o mundo

mudamos e vamos sentindo as coisas de forma diferente.

Por sua vez, a ideia de que existe uma identidade que permanece ao longo dos
tempos, ao longo de todas as mudangas, ndo pode provir dos sentidos mas sim da razdo.
A razdo ¢ a Unica que consegue perceber a esséncia das coisas para além das mudancas

aparentes. Assim para Platdo qual serda a tarefa da alma ¢ libertar-se dos limites

MESTRADO EM ENSINO DA FILOSOFIA NO ENSINO SECUNDARIO 23

UNIVERSIDADE DO MINHO



Relatério de Estagio

“Pesquisa Orientada: Estratégias de alternativa a exposi¢ao, nas aulas de Filosofia.”

impostos pelo corpo. O conhecimento pleno s6 se consegue com a morte, a separagao da
alma e do corpo. Platdo acreditava na reencarna¢do das almas e defendia que elas
quando reencarnavam num corpo material, esquece-se de tudo que conheceu quando

elevou ao mundo inteligivel.

Contudo se a alma, for bem orientada e se conseguir disciplinar o corpo ela

consegue ir buscar todo o conhecimento adquirido que possuia.

Na idade moderna um exemplo de posi¢gdes racionalista ¢ Descartes. Embora
Platao e Descartes vivessem em periodos muito diferentes, defendiam ambos a mesma

ideia. Ideia essa que afirmava:
- A razdo ¢ a origem de todo o conhecimento verdadeiro;
- As ideias fundamentais do conhecimento sdo inatas
- O Sujeito impde-se ao objeto através das nogdes que tras em si.

De seguida, o objetivo ¢ fazer com que os alunos percebam que estes dois
autores, no fundamento da corrente racionalista, embora vivessem em periodos muito
diferentes, defendiam a mesma ideia, ou seja, de que a razdo ¢ a origem de todo o
conhecimento verdadeiro; as ideias fundamentais do conhecimento sdo inatas; € o
sujeito impde-se ao objeto através das nogdes que trds em si. Em suma, o objeto so €
conhecido devido as no¢des que o sujeito, a partida, ja possui.

Por conseguinte a aula ¢ terminada, com a marcagdo do trabalho de casa
que consistiu na elaboracao de um texto onde o aluno enuncia a forma de conhecimento
que considera ser a mais plausivel e com ela se identifica, apresentando as razdes a seu
favor. Este trabalho de casa t€ém como finalidade perceber se os alunos ficaram a

perceber as formas de conhecimento.

Na segunda aula (Cf. Anexo 4), o inicio da aula foi de recuperagdo dos conceitos
da aula anterior, através de um PowerPoint (Cf. Anexo 4). Foram feitos alguns
exercicios para perceber se os conceitos de empirismo e racionalismo foram
corretamente assimilados pelos alunos, nomeadamente, a visualizagdo de uma BD da

Teoria da Reminiscéncia de Platdo para consolidar a ideia de que “conhecer ndo ¢ mais
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do que recordar” e fomentar um breve resumo desta como antecipadora do racionalismo

cartesiano.

Seguidamente, em didlogo com os alunos, foram analisados uma sele¢ao de trés
textos, onde se abordaram as temadticas da aula: O problema da possibilidade do
conhecimento Johannes Hessen (1987), o dogmatismo; Johannes Hessen (1987),
dicionario de Filosofia. Com a analise destes textos, pretende-se que os alunos

depreendam se ¢ ou ndo possivel o conhecimento verdadeiro.

Por sua vez, foram apontadas duas teorias em resposta a este problema:
possibilidade do conhecimento. O dogmatismo, consiste em afirmar, sem espirito
critico, dogmas, isto ¢, “verdades inabaldveis” para as quais ndo se admite discussao e
que existem trés tipos de dogmatismo; e, por fim, a no¢do de ceticismo, que afirma que
¢ impossivel ao sujeito apreender, de um modo efetivo e rigoroso, o objeto, isto €, para

os céticos ninguém possui verdades absolutas e definitivas.

No momento seguinte da aula, sdo apresentados aos alunos os trés tipos de

dogmatismo e ceticismo através do PowerPoint:

O dogmatismo ingénuo, que admite ndo so6 a possibilidade de conhecer as coisas
no seu ser verdadeiro, em si, mas também a efetividade deste conhecimento no uso
diario e direto com as coisas. Como confianca absoluta num determinado 6rgao de
conhecimento  (ou suposto conhecimento), principalmente a razdo; O
dogmatismo/otimismo racionalista, que deposita confianca absoluta num oOrgao de
conhecimento, principalmente a razdo; O dogmatismo metafisico, que concede a
completa submissdo, sem exame critico pessoal, a determinados principios ou a

Autoridade que os revela.
Os trés tipos de ceticismo sao:

Cepticismo absoluto, defende que ¢ impossivel ao sujeito apreender o objeto,
ndo havendo, por conseguinte nenhum conhecimento verdadeiro. O conhecimento ¢

impossivel.
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Cepticismo mitigado, sustenta que é possivel conhecer mas, o que ndo é possivel

€ possuir um conhecimento rigoroso.

Cepticismo metafisico, destaca a impossibilidade de conhecermos aquilo que

nos transcende ou ultrapassa a nossa experiéncia sensivel.

Depois de analisados os textos, através de um quadro explicativo apresentado
em PowerPoint foram transmitidas, aos alunos, as no¢des de dogmatismo e ceticismo,
explicitando os varios tipos de cada teoria. Este quadro tem o intuito de fazer um breve
resumo sobre a matéria dada, apresentando as respostas das varias teorias face aos

problemas apresentados, o problema da origem, da natureza e da validade.

FILOSOFIA 11

" owa | wwa | e

EMPIRISMO

0 conhecimento é uma aquisi-
cao da experiéncia. 0 conheci-
mento é adquirido a medida que
a realidade exterior vai "escre-
vendo” as suaimpressdes.

RACIONALISMO

0 Gnico instrumento adequado
ao conhecimento verdadeiro é a
razao. £ ela que fornece as
ideias normativas e os princi-
pios por meio dos quais conhe-
cemos. Um conhecimento sé o é
quando é universal e necessa-
rio, e disso s6 a razao é garan-
tia.

REALISMO

0 conhecimento reflecte a pro-
pria realidade - entre o pensa-
mento do sujeito que conhecee a
realidade que é conhecida ndo
existe qualquer discrepancia.

IDEALISMO

0 ponto de partida do conheci-
mento é o sujeito - é o sujeito
ideador que submete os objec-
tos aos seus esquemas cogniti-
vos. 0 sujeito ndo pode conhe-
cer o objecto em si, mas apenas
0 que épara si, sujeito.

CEPTICISMO

0 conhecimento, no sentido de
uma apreensao real do objecto,
é impossivel. Nao devemos,
portanto, formular qualquer
juizo.

DOGMATISMO

Tem por supostas a possibili-
dade e a realidade entre o
sujeito e o objecto. E para ele
evidente que o sujeito, a cons-
ciéncia cognoscente, apreende o
objecto. Tal posicao assenta
numa confianca na razao
humana, que ainda ndo esta
enfraquecida pela divida.

Figura 1: Teorias explicativas do conhecimento

Fonte: AAVYV, (2007). Filosofia 11° Ano, Porto: Areal Editores.
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Seguidamente e com o intuito de perceber, se os alunos compreenderam estas
nogdes, foi-lhes fornecido um exercicio pratico, realizado pela propria docente.
(Cf.Anexo 4) Neste exercicio os alunos tém de ler as afirmagdes que lhes sdo dadas
sobre o ceticismo ¢ o dogmatismo e dividi-las em dois grupos. De seguida devem
comparar ¢ nomear os dois grupos com a teoria adequada, justificando a(s) escolha(s).
Os trabalhos de casa consistiram na realizacdo de um esquema-sintese sobre os
problemas que inclua os conceitos dados nas aulas anteriores. Com este tipo de
exercicio consigo perceber se os alunos obtiveram dificuldades em assimilar a matéria

dada.

A terceira aula (Cf. Anexo 5) realizou-se com a apresentacao de trabalhos de
pesquisa orientada sobre autores pertinentes para as matérias que se iriam lecionar
futuramente. Pois no inicio do semestre, foi distribuida uma atividade por todos os
alunos, em consonancia com a orientadora Adelaide, que consistiu na distribui¢do de
varios filosofos pelos alunos, para que estes fizessem uma breve apresentacao no inicio
de cada aula, onde esse autor seria pertinente para o desenvolver da mesma,

estimulando assim os alunos para a pesquisa e fazendo suscitar o interesse pela matéria.

Num primeiro momento devido aos trabalhos apresentados, pelas alunas no
inicio da aula sobre Copérnico e Galileu- Galilei, considerou-se pertinente fazer uma
breve exposicao sobre os antecedentes de Descartes. Para melhor explicitar esta matéria,
apresentando-se assim um video de Carl Sagan retirado da internet. Este video retrata a
teoria de Ptolomeu (geocentrismo) e os trabalhos de Copérnico e Galileu de contradi¢do

a esta teoria.

De seguida, em didlogo com os alunos, foram dadas umas nogdes sobre o
heliocentrismo. Em 1916 Galileu escreve o livro Sidereus Nuncios (O mensageiro das
estrelas), onde demonstrou através da observacdo experimental (luneta; espécie de
telescopio) onde demonstrou através da observagao que Jupiter tinha quatro luas e que a
lua ndo era uma esfera perfeita mas apresentava montanhas idénticas as da Terra.
Confirmando assim que todos os planetas inclusive a terra giram em torno do sol como
afirmava Copérnico (Heliocentrismo). Por sua vez contraria a teoria de Ptolomeu o
geocentrismo, a terra como centro do universo. Os trabalhos de Galileu e Copérnico

mostram as insuficiéncias do modelo Aristotélico (geocentrismo) do mundo e da ciéncia
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que dominou a cultura ocidental durante toda a idade média do séc. V até ao Séc XV
XVI. Desde Aristoteles predominou a ideia de que a ciéncia era o resultado da
raciocinios dedutivos corretamente formados, isto, €, ndo se partiam de observagdes mas

apenas de disputas acerca da validade de silogismos.

No séc.XVII ja eram conhecidos os trabalhos de Copérnico e de Galileu-Galilei (
teoria do heliocentrismo). E neste século (séc. XVI) que surge assim a curiosidade, o
individualismo, pois Galileu mostrou que a realidade ndo era como o modelo

Aristotélico a descrevia.

Desta forma Descartes, dececionado com esta maneira Aristotélica e escolastica
de fazer conhecimento decidiu por em causa os conhecimentos herdados desta tradigao.
Por serem contraditérios com os dados de experiéncia como mostrou Galileu, e
procurava um novo método ou caminho para produzir um conhecimento certo e

rigoroso acerca da realidade.

“ Que para examinar a verdade ¢ necessario, pelo menos uma vez na vida, por
todas as coisas em duvida, tanto quanto se puder. Como fomos criancas antes de termos
sido adultos e porque julgdmos ora bem ora mal as coisas que se nos apresentaram aos
nossos sentidos, enquanto nao tinhamos ainda o pleno uso da nossa razao, fizemos
varios juizos precipitados que nos impedem de aceder ao conhecimento da verdade.
Estes estdo de tal forma impressos em nds que, aparentemente, deles ndo nos podemos
libertar a ndo ser que tomemos a iniciativa de duvidar, pelo menos uma vez na vida, de
todas as coisas em que encontramos a menor suspeita de incerteza.”

(Descartes,1995:53)

Descarte pos em davida tudo o que esta para trads e criou um novo método para
alcangar um conhecimento verdadeiro. Esse método consistia ndo s6 em conseguir
distinguir o bem do mal ou o verdadeiro do falso, ¢ necessario saber aplicar
corretamente essa capacidade. Daqui surgiu a necessidade de Descartes propor um
método constituido por quatro regras para chegar a um conhecimento verdadeiro.
Propondo assim um novo método, uma nova forma, para substituir as disputas 1dgicas
do pensamento Aristotélico. De seguida solicitou-se aos alunos, a leitura em conjunto

com a docente e em voz alta do texto16 pag. 150 do manual adotado.
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Depois da analise deste texto foram retiradas as quatro regras do método de

Descartes, sendo estas:

1- Nunca aceitar nada como verdadeiro, evitar a precipitacdo, € nao
incluir mais nada nos nossos juizos sendao o que se apresentasse tao claramente e

distinto ao meu espirito. Evidéncia (Descartes,1995:115)

2- Dividir cada uma das dificuldades que examinava em tantas

parcelas quantas fosse possivel para melhor resolver. Andalise (Ibdem)

3- Conduzir por ordem os meus pensamentos comec¢ando pelos
objetos mais simples e mais faceis de conhecer, para subir, até ao conhecimento

dos mais complexos. Sintese (Ibdem)

4- Fazer sempre enumeragdes tdo completas e revisdes tdo gerais,

que tivessem a certeza de nada omitir. Enumerac¢ao (Ibdem)

r

Debrugando-nos mais sobre a regra da evidéncia, isto ¢, explicando-a mais
exaustivamente segue-se o conceito de duvida para Descartes, método para alcangar a
verdade. Em conjunto com os alunos foi-lhes solicitado que exemplificassem com casos
da vida pratica do seu quotidiano esta regra, isto ¢, se aceitaram tudo como verdadeiro
sem examinar, como e quando, e se alguma vez utilizaram esta primeira regra do

método.

Definidas as regras do método Descartes afirma que o primeiro passo para se
construir um conhecimento verdadeiro e seguro ¢ necessario examinar as ideias que ja
dispomos e so aceitar aquelas acerca dos quais nao suspeitamos que possam ser falsas

ou sobre as quais ndo temos motivos para desconfiar da sua veracidade.

Na constru¢ao do saber verdadeiro e rigoroso Descartes defende que, primeiro
temos de duvidar (Instrumento metodologico para atingir a verdade); deixar tudo para
trés, todo o saber antigo e construir a partir do zero um novo conhecimento, isto ¢ poe-

se em causa todo o saber adquirido.

Por conseguinte, o conceito de duvida para Descartes consistia em afirmar que, a

davida permitird fazer sobressair a verdade, dado que, ao rejeitarmos como falso tudo
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aquilo onde pudermos imaginar a minima duvida, o que sobrar terd uma certa garantia

de solidez.

Para consolidar o conceito de duvida, o porqué de ele constituir o método
principal de Descartes para alcancar a verdade, sugeriu-se aos alunos a leitura do texto

18 da pagina 152 do manual adotado.

Depois de assumida esta posi¢do Descartes, a davida, torna-se necessario um

percurso:

1- Para alcancar a verdade ¢ necessario que, por uma vez na vida se
ponha tudo em duvida, tanto quanto se puder (exemplo): os juizos precipitados

impedem-nos de alcancar a verdade.

2- E 1til considerarmos como falsas todas as coisas de que se pode

duvidar. (Regra da andlise)

3- Duvidar da verdade das coisas sensiveis: os sentidos podem nos
enganar em varias ocasides (Nao diferenciamos as experiéncias sensoriais
quando estamos a dormir ou quando estamos acordados) Nesta parte da aula e
para melhor explicitar os alunos, sugeriu-se o visionamento de um excerto do

trailer Matrix.

Seguidamente elucidaram-se os alunos que € neste terceiro passo que a
davida atinge um cardcter hiperbolico, Descartes ao duvidar dos préprios
sentidos colocou a hipdtese de duvidar da razdo, das verdades matematicas e a

probabilidade da existéncia de um deus enganador.

“(...) porque ouvimos dizer que Deus, que nos criou, pode fazer tudo o que lhe
agrada, e ndo sabemos ainda se nos quis fazer de tal forma que estejamos sempre
enganados, mesmo nas coisas que pensamos conhecer  melhor

(...)"(Descartes,1995:54)

Assim compreendida a divida como método, as quatro regras do método, e o

percurso por ele percorrido, Descartes conclui:
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“Que nado saberiamos duvidar sem existir, € que isto € o primeiro conhecimento

verdadeiro que se pode adquirir.” (Descartes,1995:55)

Enquanto assim rejeitamos tudo aquilo de que podemos duvidar, e que fingimos
mesmo que € falso, supomos facilmente que ndo ha Deus, nem céu nem terra... e que
ndo temos corpo; mas ndo poderiamos igualmente supor que nada somos, enquanto
duvidamos da verdade de todas estas coisas, pois temos tanta repugnancia em conceber
que o que pensa nao ¢ verdadeiramente ao mesmo tempo que pensa que, nao obstante as
mais extravagantes suposi¢des, ndo saberiamos como evitar acreditar que esta
conclusao: PENSO, LOGO EXISTO, ¢ a verdadeira e, por conseguinte a primeira € a
mais certa que se apresenta a todo aquele que conduz os seus pensamentos e ordem.”

(Ibdem)

Assim, Descartes conclui que se eu ponho tudo em causa, os sentidos, aquilo que
experienciamos e todas as outras ideias que possuimos logo eu posso duvidar da

existéncia do mundo.
Contudo s6 ndo posso duvidar de uma coisa:
. Eu estou a duvidar, logo eu estou a pensar.
. Se eu estou a pensar ¢ porque existo.

E assim que Descartes conclui a sua primeira certeza o cogito “eu penso logo
existo”; mesmo que possa existir um génio maligno que me engane, eu nunca deixo de

pensar e se possuo esta faculdade ¢ sinal que existo.

No momento final desta aula, foi feito uma revisdo da matéria dada com o
intuito de perceber se os alunos perceberam os conteudos delineados para esta aula, isto
¢, René Descartes: o racionalismo dogmatico; O método; quatro regras do método; A
davida (como método para alcancar a verdade); O Cogito (Penso, logo existo). A fim de
prosseguir na proxima aula com a continuacdo do pensamento do filosofo René

Descartes.

A quarta aula (Cf. Anexo 6) ¢ iniciada com uma breve sinopse da matéria dada

na aula anterior, acerca o pensamento de Descartes. Descartes ¢ um dogmatico pois
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defende a possibilidade de um conhecimento certo e busca um ponto de apoio para esse
conhecimento. A duvida metddica constituiu o seu método que o levou a primeira

conclusao o cogito:

“ PENSO LOGO EXISTO”, isto €, que a existéncia de uma coisa pensante ¢ o
resultado positivo da diivida e que se nada, nem davida metddica, nos pode impedir de
acreditar que ¢ verdadeira esta conclusdo, entdo consequentemente, ela ¢ a primeira e
mais certa verdade ou conclusdo que se apresenta aquele que conduz por ordem os seus

pensamentos. Para o autor tudo aquilo que pensa existe, logo nds existimos.

O autor comeca por deduzir a distingdo entre a alma, res cogitans (coisa ou
substancia pensante) € o corpo, res extensa (coisa ou substancia extensa, isto €, sujeita
as dimensdes espaciais). (Cf. Anexo 6) Nesta seccao defende Descartes a tese de que a
alma ¢ uma substancia distinta do corpo e fa-lo em dois passos: primeiro demonstra que
a no¢do que temos da nossa alma ou pensamento precede a que temos do corpo e, em
seguida, que esta no¢do da alma ¢ mais certa. Assim, a nogdo de alma ¢ logica e
ontologicamente anterior a de corpo porque, duvidando metodicamente de tudo e
concluindo que existimos porque pensamos. Logo, a no¢ao de alma ndo depende nem
l6gica nem ontologicamente do corpo nem da nogdo de corpo. Por outro lado, a nogdo
de alma ¢ mais certa que a que temos do corpo porque ela ¢ mais clara e distinta na
medida em que notamos muito mais propriedades no nosso pensamento € em que tudo o
que julgamos conhecer corporalmente se reduz, em ultima instdncia ao pensamento

COmo sua causa.

Posteriormente segue-se a aula com as provas da existéncia de Deus. Deus como

Ser Perfeito, Infinito ¢ Veraz.

O passo seguinte da argumentagdo de Descartes consiste em demonstrar que
aquele que investiga a verdade ndao poderd ter nenhuma ciéncia certa até conhecer

aquele que o criou para tal precisa de demonstrar e provar a existéncia de Deus.

Porque ¢ que Descartes precisa de demonstrar a existéncia de Deus?Por um
duplo motivo: para libertarmo-nos da duvida hiperbdlica e para eliminar todas as outras

razdes que tinhamos para duvidar.
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E de conhecimento comum que ¢ nos possivel duvidar sempre e de tudo, a
davida ¢ algo que pode ser levada a um extremo e assim Descartes caia num cepticismo,
para isso ndo acontecer o autor sentiu a necessidade de provar a existéncia de um Ser

Perfeito, Veraz e Infinito, isto €, o criador.

O filésofo apresentou trés argumentos para provar a existéncia de deus, um
argumento de cariz ontologico, um argumento baseado na ideia de perfeicdo, que ¢ o

seu contributo original e um argumento de causalidade.
1. Argumento ontologico:

Descarte afirma que, se existe dentro do nosso pensamento a ideia de um ser
perfeito Infinito omnipresente, omnipotente logo Deus existe. “Pode-se demonstrar que
ha um Deus somente porque a necessidade de ser ou de existir estd compreendida na

noc¢ao que temos dele” [14] (Descartes,1995:58)
2. Argumento da ideia de perfei¢do:

Nasce da investigacdo “da causa que faz com que esta ideia esteja em nos”
[18idem]. Dada a nossa imperfei¢ao e limitagdes, nunca poderiamos ter obtido esta ideia

sendo de um ser perfeitissimo, a saber, Deus, por trés razoes:
1* 0 nada ndo origina o que quer que seja;

2* O mais perfeito ndo poderia ser uma continuacao ¢ dependéncia do menos

perfeito;

3* E impossivel termos a ideia ou imagem do que quer que seja se nao existir,
em nds ou algures fora de nos, um original que compreenda, de facto, todas as

perfeigdes que assim se nos representam.
3. Argumento de causalidade

Por outro lado, o facto de conhecermos esta ideia de perfeicao infinita evidencia
a nossa dependéncia causal de outro ser, que ndo somos a causa de n6s mesmos, mas
sim Deus, porque se fossemos a causa de nos mesmos, conhecendo algo de mais

perfeito de nés mesmos ter-nos-iamos “...dado todas as perfei¢des...” [20idem] de que
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tivéssemos conhecimento. Possuimos a ideia de perfeicao e de infinito porque somos
limitados e finitos e erramos, logo imperfeitos. Nao somos auto-criadores de nos
proprios e por isso Deus € o autor e o conservador de nos proprios enquanto seres

imperfeitos e finitos bem como de toda a realidade.

O argumento ontoldgico afirma a existéncia de Deus como algo necessariamente
incluido na ideia de perfeicao infinita. A natureza da ideia de perfeicao infinita conduz-
nos a evidéncia de que tal ideia, s6 a poderiamos ter obtido de uma causa, de um ser
mais perfeito do que nds. Por ultimo, a sua natureza evidéncia ainda que n6és nao somos
a causa de n6és mesmo, Deus deve existir como causa de tudo o que existe pois «...nao
ha for¢a alguma em nos pela qual possamos subsistir ou conservar-nos um sé

momento...» [21 idem].

Uma vez estabelecida a existéncia de Deus, podemos deduzir, refletindo sobre a
ideia que dele temos como um ser perfeito e infinito, alguns dos seus atributos contidos
necessariamente na ideia de perfei¢ao e infinito, € eterno, omnisciente, todo-poderoso,
fonte de toda a bondade e verdade, criador de todas as coisas e que, contém em si tudo
aquilo em que podemos reconhecer alguma perfei¢ao infinita; ndo ¢ um corpo; nao

possui sentidos e por isso ndo ¢ o autor do pecado.

A refutacdo da hipdtese do Deus Enganador tem um triplo objetivo: eliminar a
hipotese de Deus como causa dos nossos erros; fundamentar a certeza do conhecimento
obtido pelo método cartesiano de investigacao da verdade e, finalmente, libertar-nos da

davida hiperbdlica.

Descartes refuta a tese do Deus Enganador por reducao ao absurdo e partindo da
ideia de perfeicao: se Deus fosse enganador, como «a vontade de enganar procede
sempre da malicia ou do temor e da fraqueza» [29idem], Deus seria imperfeito pois
conteria em si essas imperfeigcdes, o que ¢ contraditorio, pois o Deus Perfeito e Infinito
existe necessariamente. Refutando assim esta tese, refuta-se também a ideia de Deus ser
a causa direta dos nossos erros. Por outro lado, tornando-se claro e evidente que Deus ¢
um Deus Veraz, segue-se que também deve ser verdadeiro todo o conhecimento obtido
pela faculdade de conhecer que ele nos deu, a qual chamaremos apropriadamente «luz

natural» pois ajuda-nos a distinguir o verdadeiro do falso.
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Deste modo, tornando-se possivel um conhecimento certo, quer das coisas
sensiveis quer das noc¢des matematicas, afasta-se também a duvida hiperbolica que
ameacava o primeiro resultado positivo da duvida, a certeza de que existimos como uma
coisa pensante, pois esta certeza dependia de ndo termos sido criados de modo a que nos
engandssemos sempre mesmo em tudo o que nos parecesse muito evidente. Ora: Se
Deus ¢é Perfeito € Veraz e ndo € o causador dos nossos erros, entdo de onde deriva o

erro?

Teoria do erro: De onde provém o erro? Como se explica o erro, que nos impede
de alcangar o conhecimento da verdade, se a nossa faculdade de conhecer nao ¢

defeituosa por natureza?
Descartes oferece uma teoria do erro baseada nas seguintes teses:
. Deus nao ¢ a causa direta nem indireta do erro;

. Os nossos erros sao defeitos da nossa maneira de agir, pois o erro

depende da nossa vontade.

. O erro ndo depende tanto do nosso entendimento, que € finito nao
sendo necessario um conhecimento completo e perfeito duma coisa para
formularmos um juizo acerca dela, quanto da nossa vontade, a faculdade que ¢
absolutamente necessaria para formular um juizo afirmando ou negando o que
percebemos pelo entendimento, para concluir como o erro nasce, pois, dum mau
uso da vontade ao formularmos com frequéncia juizos sobre coisas de que nunca
tivemos mais do que um conhecimento confuso. Deste modo, mostra-se mais

uma vez que Deus nao parece S€r a causa dos nossos erros.

“ Que os nossos erros sao defeitos da nossa forma de agir, mas ndao da nossa
natureza; e que a falta dos individuos podem ser frequentemente atribuidas aos mestres,

mas nunca a Deus”[38 idem]

Os erros derivam: do abuso € mau uso da vontade; de uma causa anterior ao uso
da razdo que predomina na infancia, os preconceitos que considera ser a causa maior

dos nossos erros, da dificuldade de nos libertarmos destes preconceitos, e aquelas que
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atuam ja depois de termos atingido o inteiro uso da razao, a fadiga do espirito e as

limitagdes da linguagem.

Contudo para Descartes a principal causa ¢ o mau usa do vontade e por esta ser

infinita.

Em resumo: A divida metodica produz um primeiro resultado positivo, o cogito,
que carece contudo da prova da existéncia de Deus como um ser perfeito, infinito e
veraz para evitar cair no abismo da duvida hiperbodlica. Excluida a hipdtese do Deus
Enganador, afirma-se o abuso da vontade livre e perfeita, seduzida pelo desejo de
conhecer a verdade e ignorante da ordem a seguir nessa investigagdo, como a principal
causa do erro. Por ultimo, afirma-se o critério da clareza e distingdo como o principal

meio para corrigir 0s N0ssos erros.

De seguida ¢ feito um trabalho de grupo onde ¢ apresentado, aos alunos, através
de um esquema os problemas do conhecimento (origem; natureza; possibilidade),
solicitando-lhes que descrevam num pequeno texto como Descartes responde a estes

problemas, seguindo-se da correc¢ao.

O ultimo momento da aula ¢ reservado para conversar com os alunos sobre a
apresentacao teatral/debate que serd realizado por eles na sétima aula, no confronto das
duas teorias Descartes (racionalismo) / David Hume (empirismo), pois na aula seguinte

serd retratado o pensamento de David Hume.

1.4 Avaliacao da Intervencao Pedagogica

1.4.1 A observacio de Aulas em Filosofia

A observagdo de aulas foi importante na medida em que se conseguiu conhecer
melhor a turma que iria ser lecionada, perceber todos os tipos de interagdes que devem
existir na aula, bem como os recursos utilizados pela docente para cativar a atengdo e

interesse dos alunos.

Pode-se entender a observagdo de aula como um procedimento onde os docentes

recorrem para desenvolver o poder de anélise do seu proprio desempenho. Quando ¢
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possivel observar os outros ¢ mais facil tomar consciéncia de como melhorar a pratica

pedagogica.

A primeira aula observada foi lecionada pela docente orientadora da Escola

Secundaria de Maximinos, no dia 19 de Outubro de 2010.

O tema da aula foi o Dilema e as suas regras. Os alunos teriam de possuir nogao
de dilema e as suas regras. Os objetivos propostos eram: corrigir os trabalhos de casa;
corrigir contetidos programaticos mal assimilados; identificar e classificar um dilema e

consolidar os conteudos programaticos.

A aula iniciou-se com a chamada dos alunos e foi realizado o registo de faltas no
livro de ponto. Antes da introducdo do tema da aula a docente realizou a correcao dos
trabalhos para casa, bem como, a revisdo dos conteidos mal assimilados da aula

anterior.

As estratégias utilizadas pela professora foram o didlogo orientado/estruturado e
a resolucao de exercicios que conduzissem a identificagao e compreensao dos conteudos

programaticos.

Os alunos no final desta aula deveriam ter explicito o conceito de dilema e as

regras a que t€ém de obedecer para que nao seja retorquivel.

No final da aula foi possivel avaliar a turma concluindo que a participacao dos
alunos era bastante ativa, o que possibilitou aulas bastantes dinamicas na lecionagdo de
filosofia. Observou-se também bastante simpatia e cumplicidade entre os alunos, € um

bom espirito de grupo.

Com a observagdo das aulas foi possivel verificar a eficiéncia da metodologia
utilizada e eficacia dos recursos pedagogicos, pois por vezes nao se da o mérito devido

ao manual escolar mas este auxilia bastante a pratica pedagogica.

A professora orientadora detinha o controlo da turma e verificava-se que esta
demonstrava uma boa preparacdo e organizacao fazendo surtir uma aula bem
estruturada. A professora orientadora utilizava bastante o manual escolar e o quadro,

bem como, o didlogo orientado entre professor e aluno. Estes recursos sdo os mais
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acessiveis e mais tradicionais mas pode-se constatar que sortiam um efeito positivo na

turma, fazendo uma aula bem estruturada.

No resto das aulas observadas apesar dos temas nao serem os mesmos em todas
as aulas, a metodologia utilizada bem como as caracteristicas observadas nas regéncias

(expostas anteriormente) foram as mesmas.

1.4.2 Auto Avaliacao da Intervencao Letiva

No que respeita a intervencdo letiva realizada no estagio, pode-se dizer que
surgiram algumas dificuldades nas primeiras aulas, isto ¢, houve um laconismo na
transmissdo de ideias sem aprofundamento ou desenvolvimento. Alguns materiais
utilizados nas aulas, tais como, textos ou graficos nao foram suficientemente explorados
e a havia alguma dificuldade em circular pela sala de aula. Pode considerar-se que com

o decorrer do tempo e da pratica estes aspetos foram aperfeigcoados e superados.

Por sua vez, a gestdo e controlo do tempo de aula foram sempre cumpridos, bem
como, os conteudos programaticos definidos para cada aula. Foi sempre possivel, captar
a aten¢do da turma em relagdo a matéria dada e os alunos sentiram-se capazes de
colocar as suas duvidas que iam surgindo. Foi conseguida também uma participagao
ativa por parte da turma e os recursos didaticos foram bastante uteis para elucidar

melhor os alunos. Um dos aspetos positivos foi conseguir uma interagdo dinamica entre

professor e aluno.

De acordo com um estudo realizado na turma 11°ano da Escola Secundaria de
Maximinos, foi verificado que os alunos na sua maioria, gostam destas atividades.
Considera-se que aprenderam com elas, que sdo bastante produtivas e que os ajudou a

consolidar a matéria.

Existiu uma evolugdo consideravel durante o periodo de estagio quer no que se
refere a experiéncia pessoal e intelectual quer no que se refere a relagdo com os alunos.

De forma geral considera-se uma experiéncia bastante positiva e proveitosa.
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2. A Vertente Investigacio/Ac¢ao: analise quantitativa e qualitativa dos

dados do estudo

No final das regéncias, como ja foi mencionado anteriormente, foi aplicado um
inquérito aos alunos de Filosofia da turma lecionada. Optou-se pela elaboragdo de um
inquérito de respostas fechadas, pois “ Quem defende o uso de questdes fechadas tende
a atribuir um maior peso ou facilidade de tratamento das respostas e a clareza da
interpretagdo... (Moreira,2004:124) Com este inquérito aplicado aos alunos, efetuou-se
uma recolha de informagdo sobre a opinido dos alunos, acerca dos métodos aplicados
nas regéncias, se foram bem sucedidos e se corresponderam aos objetivos propostos. O
objetivo principal deste relatorio, foi a aplicagdo dos trabalhos de casa nomeadamente a
preparacdo para a pesquisa orientada. Foi necessario realizar atividades tais como:
debates; pesquisas autébnomas, ¢ leitura de pequenos textos para de seguida serem
traduzidos em esquemas-sintese ou o contrario, isto ¢, eram fornecidos aos alunos
esquemas com determinada matéria para que estes traduzissem num texto corrido pois
todos os trabalhos prescritos pela docente tiveram o intuito de despertar nos alunos o
gosto pela leitura, pesquisa, e fazer com que estes se preparassem para o futuro no que
respeita a realizagdo do trabalho monografico e testes formativos. Por sua vez defende-
se a importancia dos trabalhos para casa, desde que estes sejam sempre uma compilagao
da aula, isto ¢, um exercicio em que os alunos para o resolverem tém de reler toda a

informacao dada pela docente na aula ou a ponte para a aula seguinte.

Detém-se a opinido que os trabalhos para casa ajudam os alunos a estudar, a
esclarecer duvidas e a rever a matéria dada em cada aula ndo acumulando duavidas para
o dia do teste. Este tipo de atividade também estimula o exercicio mental, pois se a
matéria interessar aos alunos, a probabilidade de estes terem mais vontade de aprender ¢
maior, desejando respostas para as suas questdes. Afinal, conhecimento alicia mais
conhecimento e sede de sabedoria. Por essa razdo, ¢ que os alunos foram incentivados
a realizarem os trabalhos para casa, pois a utilizagdo dos apontamentos dirios por parte
dos alunos representa o principio da assimilacdo das aprendizagens. Existem pedagogos

que ndo sdo a favor deste tipo de recurso porque consideram que o aluno pode se distrai
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da licdo. De acordo com Nérici (1991) deve estimular-se o uso dos apontamentos

diarios, para que os conteudos ministrados ndo fiquem confinados somente a memoria.

2.1 Registo Quantitativo e Registo Qualitativo

2.1.1 Lista de Graficos com os Resultados do Inquérito Aplicado

No final das regéncias foi realizado um inquérito (Cf. Anexo 8), de resposta
fechada e em modo presencial, aos dezanove alunos - dezassete do sexo feminino e dois
do sexo masculino - que consistiu em catorze perguntas. Por sua vez, foi também
explicado aos alunos que este inquérito em nada interferiria na nota final da docente,

devendo portanto ser respondido de uma forma totalmente realista e franca.

Analisando cada questao caso a caso, seguidamente apresentam-se os resultados

obtidos.
Questao 1l
100
0
sim I
Nao
Questdo 1 - Consideras os trabalhos para realizacdo extra aula Gteis?

Figura 2 — Questao 1

Analisando os resultados do inquérito, foi respondido com 100% de respostas
positivas a primeira pergunta onde foi solicitado aos alunos se, consideravam os

trabalhos para realizagdo extra aulas uteis. Com este resultado pode-se afirmar que os
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alunos consideram os trabalhos extra aula importantes no que respeita ao estudo

autonomo.

Questao 2

100

W Questdo 2 - Os trabalhos para realizacdo extra aula ajudaram-te a consolidar
a matéria dada nas aulas?

Figura 3 — Questao 2

Na segunda questdo perguntou-se aos alunos se os trabalhos de realizagdo extra
aula os ajudaram a consolidar as matérias dadas nas aulas, a qual foi respondido com

100% de respostas positivas.

Questao 3
/mmﬁx T
Sim \/
Ndo
Questao 3 - Gostas de fazer trabalhos de pesquisa autonoma?

Figura 4 — Questdo 3
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Na terceira pergunta os alunos responderam com 53% de respostas negativas e

47% de positivas, a questao se gostavam de fazer trabalhos de pesquisas autonomas.

Questao 4

100

Nao
W Questdao 4 - No que respeita a pesquisa autébnoma, avalias que esta te ajuda
a perceber determinadas matérias?

Figura 5 — Questdo 4

Nesta questdo, perguntou-se aos alunos se a pesquisa orientada os ajudou a
perceber melhor as matérias a qual estes responderam com 100% de respostas positivas.
Estas duas ultimas questdes (Questao 3 e 4) geram controvérsia pois como ¢ possivel
observar os alunos encontram-se divididos quanto a utilidade dos trabalhos para casa,
ou seja, ndo existe um consenso. Apesar de considerarem que a pesquisa autonoma os
ajuda a compreender melhor a matéria, quando se questiona a apreciacao deste tipo de
pesquisa encontram-se divididos, ou seja, apesar de saberem que ¢ bom para uma
melhor compreensdo alguns dos alunos apresentam alguma relutancia. Deste modo,
seria proveitosa a elaboracdo de perguntas mais objetivas quanto a utilidade dos

trabalhos para casa.

Sera que lhes d4 trabalho? Obriga-os a pensar mais? E tudo que ¢ mais
trabalhoso nao ¢ bem vindo? Cada vez mais ¢ considerada importante a aplicacdo dos
trabalhos para casa e os recursos didaticos de pesquisa, fazendo com que os alunos

exercitem muito mais as mentes.
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Questao 5
84
16
sim 0 —
Ndo
Questdo 5 - Quando estas a fazer trabalhos de pesquisa, consideras que lés
mais do que costume?

Figura 6 — Questao 5

Os alunos a questdo cinco, respondem com 84% de respostas positivas que
costumam ler mais do que o costume quando estdo a fazer trabalhos de pesquisa. E
neste ponto que os trabalhos de grupo ganham preponderancia, pois na perspetiva de
Gly Morris(S/d) (citado por Nérici, 1991) os trabalhos de grupo apresentam vantagens,
tais como: ajudarem no desenvolvimento pessoal dos alunos, incentivarem a
participacdo mutua, aumentarem os conhecimentos, estimularem ideias, informagdes e
sugestoes, promoverem a iniciativa, ensinarem a pensar, ensinar € a escutar substituindo
a competicdo pela cooperacdo, promovendo a aquisicdo de maiores recursos,
desenvolvendo espirito de tolerancia, e, entre muitos outros beneficios leva a agir

objetiva e impessoalmente.
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Questao 6
100

W Questdo 6 - Quando estas a fazer trabalhos que instrumentos costumas
utilizar mais?

Figura 7 — Questao 6

De seguida foi perguntado aos alunos quais os recursos que utilizavam para a
realizagdo de trabalhos sendo possivel optar por mais do que uma opgdo, estes
responderam internet com 100%, manuais escolares 5% e outros 5%.

Considera-se importante referir que cada vez mais estamos numa época em que
as fontes de informagdo para os alunos decorrem somente da internet, sem estes
saberem ou terem o cuidado de ver se estas estdo corretas e selecionarem a informacao
relevante. Por este motivo, considera-se pertinente incitar os alunos a trabalhos onde
estes possuam o contacto com livros, enciclopédias e outros manuais escolares e a
utilizagdo, recolha e sele¢do de forma correta da informagao obtida através da internet,

ou seja, fazer com que estes criem o habito de recorrer a fontes de informagao crediveis.
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Questao 7

95

Questdo 7 - Os trabalhos distribuidos pela docente, sobre a pesquisa
auténomada vida, obras e pensamento sobre os autores abordados nas
aulas, ajudaram-te a percebe-los melhor?

Figura 8 — Questao 7

Nas questoes seguintes pretendeu-se, saber se as atividades realizadas pela
docente estagiaria foram relevantes no que respeita aos objetivos propostos.

Assim foi perguntado, aos alunos, se os trabalhos distribuidos pela docente,
nomeadamente a pesquisa autonoma da vida/obras e pensamento sobre os autores
abordados nas aulas os ajudaram a perceber melhor, estes responderam com uma

maioria inequivoca, afirmativamente.
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Questao 8

100

W Questdo 8 - Quando estas a estudar autonomamente, fazendo as tuas proprias pesquisas e
leituras, consideras que esse trabalho te ajuda a perceber melhor as matérias?

Figura 9 — Questao 8

Nesta questdo a turma respondeu com 100% de respostas positivas a questao.
Pode assim concluir-se, que os alunos quando auxiliados com trabalhos estudam mais,

facilitando-lhes a compreensdo das matérias.

Questao9

100

Sim
Ndo
Questao 9 - Os trabalhos encomendados para realizagdo extra aula
aplicados pela Docente estagiaria Ana Rodrigues, ajudaram-te a consolidar e
a perceber melhor a matéria lecionada?

Figura 10 — Questao 9
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Questao 10

100

W Questdo 10 - As atividades realizadas na sala de aula foram produtivas para
consolidar os contelidos lecionados?

Figura 11 — Questao 10

Como se pode verificar no grafico respeitante a questdo nove e dez, os alunos
conseguiram perceber melhor a matéria lecionada com a ajuda dos trabalhos extra aula
encomendados pela docente e as atividades realizadas na aula de aula foram produtivas

para consolidar os conteudos lecionados.
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Questao 11l

W Questdo 11 - A preparacdo (Pesquisa, leituras, trabalho de grupo, trabalho
auténomo...) para a atividade Apresentacdo Teatral /Debate ajudaram-te a
perceber melhor o pensamento dos autores?

Figura 12 — Questao 11

Na questao 11 foi perguntado aos alunos se toda a preparacdao, que envolvia
pesquisa, leituras, trabalhos de grupo, trabalho autonomo foi produtivo no que respeita a
atividade apresentacdo teatral/debate e se esta os ajudou a perceber melhor o
pensamento dos autores ao qual estes responderam positivamente 74% e negativamente

26%.

Questao 12

74

L~ e
—

Sim

Questdo 12 - Consideras que esta atividade, Apresentacdo teatral/Debate,
ajudou-te a preparar para o teste?

Figura 13 — Questao 12

Seguidamente perguntou-se se a mesma atividade lhes facilitou o estudo para o

teste a turma respondeu com 74% de respostas positivas e 26% de respostas negativas.
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Continuamente os alunos foram inquiridos para responder numa escala de 1
(assiduidade inexistente/quase inexistente) a 4 (assiduidade méaxima) valores qual foi a
sua assiduidade no que respeita a realizagdo dos trabalhos para casa, ao qual eles
responderam com 1 valor - 0% 2 valores - 32%, com 3 valores - 58% e com 4 valores

10%, como se pode observar no grafico seguinte.

Questao 13

W Questdo 13 - No que respeita a realizagao dos trabalhos para casa numa
escalade 1a 4, qual foi a tua assiduidade?

Figura 14 — Questao 13
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A tltima questdo do inquérito foi do mesmo estilo da anterior, isto ¢, foi
perguntado: Como ¢ que avalias numa escala de 1 a 4, a atividade dada nas aulas de
traduzir um esquema-sintese num pequeno texto, no que respeita & consolidacdo da

matéria dada? Responderam com 1 valor — 0%, 2 valores 16%, com 3 valores 79% e

com 4 valores 5%.

Questao 14

79

Questdo 14 - Como é que avaliasnuma escala de 1 a 4, a atividade dada nas aulas de traduzir
um esquema-sintese num pequeno texto, no que respeita a consolidacao da matéria dada?

Figura 15 — Questao 14

Pode-se concluir afirmando que depois de analisados estes resultados, os
mesmos foram produtivos. Os objetivos propostos foram cumpridos e pode-se

confirmar através dos resultados, que estes facilitaram a compreensao e assimilagcdo das

matérias por parte dos alunos

MESTRADO EM ENSINO DA FILOSOFIA NO ENSINO SECUNDARIO 50

UNIVERSIDADE DO MINHO



Relatério de Estagio

“Pesquisa Orientada: Estratégias de alternativa a exposi¢ao, nas aulas de Filosofia.”

III - Consideracoes Finais

O estagio pedagogico contribuiu para a compreensao dos objetivos de ensino da
filosofia, bem como, a aquisicdo de conhecimentos teodrico-praticos. Permitiu, do
mesmo modo, por em pratica recursos didaticos e perceber o quao estes sao facilitadores

no que respeita a compreensao dos contetidos programaticos por parte dos alunos.

Foi bastante produtivo no que respeita a aprendizagem de como € ser-se
professor, como reagir dentro de uma sala de aula, enfrentar medos ou receios, como
realizar as planificagdes das aulas, qual a melhor forma de as por em pratica e sobretudo

como transmitir conhecimento aos alunos.

A forma como o estagio estd formalizado coloca o professor estagiario numa
posi¢do ingrata, ndo sendo totalmente professor mas sim meio aluno, meio professor,
com um caminho arduo de aprendizagens pela frente. Este caminho pode ser entendido,
como por exemplo, ambientar-se ao contexto escolar, nomeadamente saber lidar com
burocracias escolares, bem como, saber motivar, ensinar e mobilizar os alunos. Este

estagio foi o comego deste caminho longo a ser percorrido.

O fato de apenas lecionar uma turma considerou-se produtivo pois foi possivel
estabelecer um maior contato com os alunos, perceber melhor as dificuldades de cada
um, bem como uma melhoria consideravel a nivel de organizagdo das aulas, da relagdo e
do conhecimento dos alunos. O tempo para a preparacao e organizacdo dos conteudos
programaticos a lecionar e as atividades a desenvolver nas aulas foi mais proveitoso
com uma sO turma, pois foi possivel aprofundar mais os conteidos e desenvolver as
tarefas com mais cuidado. Todavia, traz alguns inconvenientes como a falta de
experiéncia com outras turmas, outro tipo de alunos, bem como, nao haver contato com

os programas de 10° e 12° ano.

No ambito da investigagdo avaliou-se qual a importancia da aplicagdo dos
trabalhos para casa a alunos do ensino secundario da disciplina de Filosofia. O objetivo
passava por incutir nos alunos uma consciéncia critica, no sentido de desenvolverem a
capacidade de reflexdo e de argumentagdo de acordo com o saber dos contetdos

programaticos do 11° ano. A experiéncia dos alunos parece indicar que este objetivo foi
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atingido. Através das ferramentas adequadas conseguiu-se com que os alunos

adquirissem conhecimento através da pesquisa autonoma.
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Introducao:

O presente trabalho intitula-se, “Pesquisa Orientada”, faz parte
integrante do Estagio Profissional do Mestrado em Ensino da Filosofia no
Ensino Secundario que ira decorrer na Escola Secundaria de Maximinos e sera

realizado na turma 11°4.

1. Enquadramento teérico:

A unidade curricular a ser leccionada denomina-se: O Conhecimento e a
racionalidade cientifica e tecnoldgica. De seguida, e de acordo com o manual
“Contextos apresenta-se a estrutura que a unidade tematica assume no

mesmo:

IV - O CONHECIMENTO E A RACIONALIDADE CIENTIFICA E
TECNOLOGICA

1. Descrigao e interpretagcao da atividade cognoscitiva

1.1. Estrutura do ato de conhecer

1.2. Analise comparativa de duas teorias explicativas do conhecimento
2. Estatuto do conhecimento cientifico

2.1. Conhecimento vulgar e conhecimento cientifico

2.2. Ciéncia e construcao - validade e verificabilidade das hipoteses

2.3. A racionalidade cientifica e a questao da objectividade

1.1. Justificacao do tema:

Esta unidade é dividida em vectores, o primeiro toma atencdo a
“Estrutura do ato de conhecer e a Analise comparativa de duas teorias
explicativas do conhecimento”; o segundo toma atengdo ao Conhecimento
vulgar e conhecimento cientifico, a Ciéncia e construgdo - validade e
verificabilidade das hipoteses e a racionalidade cientifica e a questdo da

objectividade.
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Com este tema, pretende o docente que os alunos retenham conceitos
fundamentais a disciplina de Filosofia, a saber: conhecimento, sujeito, objecto,
linguagem e realidade; bem como, o desenvolvimento da capacidade de
analise dos alunos referente ao conhecimento enquanto problema, partindo do

confronto de duas teorias filosoéficas.

Com a segunda parte da unidade, pretende-se que os alunos aprendam
a distingdo entre conhecimento vulgar e cientifico, centrada na natureza
metddica e critica da ciéncia por oposicdo a espontaneidade e
assistematicidade do conhecimento vulgar. Os alunos devem também saber os
meétodos da ciéncia, que vao desde o problema a elaboragao das hipodteses e,

por conseguinte, a validade das hipéteses - verificabilidade e falsificabilidade

E importante que eles adquiram conceitos principais como racionalidade

cientifica e os conceitos mencionados anteriormente

2. Objectivos:
2.1.0bjectivos Gerais:

* Despertar consciéncia critica e responsavel nos alunos;

* Fomentar atitudes de solidariedade social e participagdo na vida da
comunidade.

* Adquirir informagdo segura e relevante para a compreensdo dos

problemas e dos desafios;
2.2. Objectivos Especificos:

* Analisar metodicamente textos com apoio de um guido.

* Elaborar uma composicao filoséfica que problematize, conceptualize e
construa uma argumentagao sobre um tema tratado.

* Consolidar habitos de estudo e de trabalho auténomo.

* Analisar a conceptualidade sobre a qual assenta um texto, identificando
0s seus termos ou conceitos nucleares, explicitando o seu significado e

as suas articulacdes.
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* Adquirir habitos de estudo e de trabalho auténomo.

* Adquirir habitos de leitura critica e compreensiva de teses e argumentos.

3. Enquadramento Contextual:

3.1 Caracterizagao da turma 11° 4

A turma 11°4 é do curso de Linguas e Humanidades. A turma iniciou o
ano lectivo com 21 alunos, sendo 18 deles do sexo feminino e 3 do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os quinze e os dezoito anos.

No que se refere a relagdo familiar no seu conjunto, os alunos vivem
com 0s pais, a exce¢ao de uma aluna que se encontra a viver com uma tia. De
referir também que 43% tém melhor relagdo com o pai.

No que se refere a tipologia dos encarregados de educagdo, ha a
destacar o baixo nivel de escolaridade (88% dos pais e 90% das maes néo
chegou a completar r o ensino secundario). Todos os alunos possuem
computadores em casa com ligagao a internet (a excegao de duas alunas) e 16
deles tem o seu proprio quarto. No que respeita a problemas de saude nio ha
nada a apontar.

A ocupacao dos tempos livres destes alunos divide-se entre a Televisao,
leitura, pratica de desporto, musica e computador, restando uma aluna que
ocupa o seu tempo livre em cafés e discotecas. No que se refere ao percurso
escolar, quinze dos alunos desta turma frequentaram o Ensino Pré-Escolar,
sete ja se encontraram retidos em algum ano, catorze fazem um estudo diario
das matérias e oito beneficiam de apoio no estudo. Nenhum aluno da turma
11°4 usufrui de apoio educativo. Deve também ser referido que quatro alunos
tiveram classificagdes negativas no ano anterior.

As suas disciplinas preferidas s&o: Histéria, com onze alunos, Educagao
Fisica, com oito alunos e MACS, com sete alunos. As disciplinas em que os
alunos sentem mais dificuldade sdo, em primeiro lugar MACS, em segundo
Filosofia e, por fim, a disciplina de Portugués. Os factores de maior pertinéncia

que dificultam o sucesso escolar sdo, em primeiro lugar, a rapidez no
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tratamento dos assuntos, em segundo, a dificuldade dos conteudos, terceiro, a
falta de atencdo e concentragao, quarto, o desinteresse pela disciplina, quinto,
falta de habito de estudo e por ultimo (com menor percentagem), a indisciplina
na sala de aula. Nenhum dos alunos se encontra inscrito na disciplina de

Educacao Moral Religiosa e Catélica.

3.2 Caracterizagao da Escola:

A Escola Secundaria de Maximinos entrou em funcionamento no ano de
1986. Situa-se na zona Oeste da cidade de Braga, na rua Avenida Colégio
Orfdos S. Caetano Maximinos 4700-235. E uma escola “Teip” inserida no

Agrupamento de escolas de Maximinos.

Toda a arquitetura desta escola € de tipologia simples. A escola encontra-se
dividida em blocos, no ano 2001/2002 foram acrescentados o bloco da cantina
e os balnearios de apoio ao campo de jogos exterior. Desde 1999/2000, o
espacgo fisico da escola tem sido alvo de trabalhos de conservacado e
melhoramento.

Todavia, apesar das intervengdes realizadas na escola, esta encontra-se
a necessitar de intervencbées no que diz respeito as salas de aula,
nomeadamente na falta de materiais didaticos.

O corpo docente € composto por 115 professores, dos quais 74,8%
pertencem ao quadro de escola, 11,3% ao quadro de zona pedagdgica e

11,9% séo contratados. A maioria dos professores € do sexo feminino.

4. Questao da Investigacgao:
4.1.Natureza do projeto:

O ensino e a aprendizagem de Filosofia ndo se devem s6 basear no
didlogo e na reflexdo, mas devem ter em consideracdo trés eixos
fundamentais, sendo eles: saber argumentar, saber conceptualizar e saber

perguntar. Assim, entendemos ser essencial e necessario incutir nos alunos
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habitos de estudo, que permitam o desenvolvimento do trabalho auténomo.
Neste contexto, a realizagdo de trabalhos de casa, o investigar
autonomamente, bem como, desenvolver atitudes que promovam o gosto pela

pesquisa filoséfica, sdo aspectos essenciais na nossa investigagao.

4.2.0bjectivos
4.2.1. Gerais:
» Utilizar criteriosamente fontes de informacgao.

* Redigir um texto que desenvolvimento de um tema ou de uma
monografia.

* Analisar textos e conseguir captar a ideia-chave do mesmo, argumentos
fortes e distinguir o necessario do dispensavel.

4.2.2. Especificos:
* Fornecer instrumentos intelectuais de analise e de reflexao.

* Ajudar a ultrapassar o nivel de abordagem do lugar-comum pela

utilizagdo de um vocabulario mais rigoroso e especifico.

* Desenvolver competéncia comunicativa e argumentativa, tanto oral
como escrita.

* Encorajar de atitudes pessoais e de autocritica.

* Desenvolver ou expandir consciéncia critica

* Adquirir habitos de estudos e de pensamento auténomo.

» Estimular a adopgao de praticas comportamentais que possibilitem a
socializagao e a transferéncia do conhecimento adquirido.
 Compreender como a Filosofia se constituiu em instrumento de critica e

de conhecimento da realidade
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4.2.3. Finalidade:

A finalidade deste projeto consiste em promover o estudo auténomo nos
alunos, desenvolver competéncia comunicativa bem como expandir
consciéncia critica, bem como perceber a utilidade da Filosofia. A forma de
operacionalizar para atingir estas finalidades serédo, os debates realizados na
sala de aula bem como as pesquisas orientadas e por conseguinte a analise

fundamentada de textos filoséficos.

5. Metodologia:

. A leccionagdo da aula vai ser expositiva/dinamica com o auxilio de
possiveis materiais didaticos tais como o PowerPoint, o guido, as Fichas de
trabalho inseridas nas regéncias com base no manual, intervengdes orais e
fichas escritas selecionadas através do material de estudo e os manuais e
livros de apoio. Isto é, a docente pode pedir aos alunos que fagam pesquisas
sobre o tema da aula, ou dos autores que estdo a ser dados, solicitar que os

alunos em grupo prepare a realizagao de

debates

5.1. Instrumentos a utilizar:

Os instrumentos que poderao ser utilizados sao por exemplo, grelhas de
observagcdo e analise, questionarios sobre temas abordados, registo de
intervengdes orais, fichas escritas selecionadas através do material de estudo,
manuais e livros de apoio anexos. O guido, e as fichas de trabalho serdo

inseridas nas aulas de regéncias tendo por base o manual adoptado.
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6. Calendarizacao:

Fases de

. Datas Objectivos
Desenvolvimento

Outubro de 2010 a
a ~
12 Fase Janeiro de 2011 Observacéao de aulas

17, 19, 23, 24, 26 de
Janeiro de 2011, 7, 9, | Implementagdo e aulas

a
2" Fase 14, 16, 21 de Fevereiro | a leccionar
de 2011
32 Fase Junho de 2011 Analise e avaliagao

7. AVALIAGAO

A avaliagao tera duas componentes distintas: uma de cariz qualitativo,
que passara por um processo de observacao de aulas, e uma de cariz
quantitativo, que compreende diversos elementos, como a analise de

questionarios, grelhas de observacgéao e trabalhos realizados pelos alunos.

Bibliografia:
* AAVV, (2001). Programa de Filosofia — 10° e 11° ano. Ministério da
Educacéo.
* AAVV, (2008).Contextos, Porto: Porto Editora.

* AAVV, (2010). Avaliacdo Externa das escolas Inspecao Geral da
Educacéo.
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Anexo 2

Caracterizacao da Turma

1
AE maximinos T Esmax - 2010/2011
direcgdo de turma
Projecto Curricular de Turma
ANO: 11 TURMA: 4 CURSO: Linguas e Humanidades Director de Turma: Jorge Antdo
Nimero de Alunos: =
Inicio do ano Fim do 1° periodo | Fim do 2° periodo Fim do 3° periodo
21
1- CARACTERIZACAO DA TURMA E DOS ALUNOS:
TRATAMENTO DE DADOS DA FICHA SOCIO-ECONOMICA
>
5 SEXO IDADE
N* BE ALUNOS: feminino masculino 14 15 16 17 18 +18
21 18 3 0 4 13 1 2 1
André; Pedro Hugo

[ENCARREGADO DE EDUCACAO / COMPOSTCAO DO AGREGADO FAMILIAR]

Namero e percentagem de alunos cujo encarregado de educagdo obedece a seguinte tipologia

_ Pai| 9 | 43% avé
|1 Relagdo familiar Mee | 11 | 52% Tio
[ Avé Tia| } 2%
| Elsa
| Outro Quem?
| Profissdo Domésticas | 5 | 24% Sector | 7 | 33% Sector | 5 24%
2Refrmd/2Desemp | 4 | 19% secunddrio tercidrio
Habilitacses 1° ciclo ou inferior | 5 | 24% Secunddrio | 3 | 14% Outro grau | ==
a?:a;:éhc:ig:; 2°%ciclo | 7 | 33% Bacharelato | -- académico
3°¢ciclo | 6 | 29% Licenciatura | == Qual?

Nidmero e percentagem de alunos cujo agregado familiar obedece as seguintes constituigées

4 Agregado monoparental (n°13:18;21) | 3 | 14% Agregado biparental (n%15:20) | 2 10%
Agregado biparental mais irmé(o) | 11 | 52% Agregado biparental mais irméos | 4 19%
Outras constituigies | 1 | 5% | Quais? Tios e Prima (Elsa)
Idade do pai Idade da mae’
entre 31-40anos | 5 | 24% entre 31-40anos | 11 52%
entre 41-50 anos | 10 | 48% entre 41-50 anos | 6 29%
>5lanos | 3 | 14% >5lanos | 3 14%

PCT - 11°4 - DT: Jorge Antdo
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2
Habilitagbes académicas do pai Habilitagées académicas da mie
1° ciclo ou inferior | 4 | 19% 1° ciclo ou inferior | 3 14%
2°ciclo| 6 | 29% 2°%ciclo| 9 43%
3°ciclo| 6 | 29% 3°ciclo| 7 33%
Secunddrio | 2 | 10% Secunddrio | 1 5%
Bacharelato | -- Bacharelato | - -
Licenciatura | == Licenciatura (carolina Cardoso) | 1 5%
Outro grau académico: Outro grau académico:
Qual? Qual?
Situagdo profissional do pai Situagdo profissional da mde
Sector primdrio | 1 5% Sector primdrio | -~
Sector secunddrio | 12 | 57% Sector secunddrio | 8 38%
Sector tercidrio | 4 | 19% Sector tercidrio (+3 Domésticas) | 11 52%
Reformado | 1 | 5% (4-André; 13-Jéssica M) Desempregadas | 2 10%
[HABITACAO / CONDICBES DE TRABALHO) ,
L
Com computador? Sim ! 21 Ndo -
Com ligagdo & Internet? | Sim ‘ 19 Néo Alzex(;’]jﬂa
Com quarto individual? Sim ' 16 Ndo (3,4,8,514,16)
. ]
ISAUDEI =
Tipo de dificuldades } Visuais { Auditivas 5 Motoras : Fala ; Linguagem escrita
Outras ’ Quais? ]
[ocUPACAO DOS TEMPOS LIVRES) .
3 Qcupacdo dos Tembos livres
z TV Cinema Ler ‘ P. Desporto Mdsica | Computader | Café | Discoteca Outros | Part-Time
1° 5 2 = 4 4 4 1(e7) B = .
2° 5 1 -- 2 3 6 -- 1 (r°7) -- -
3° 6 4 -- 1 3 3 2 1 - --
4° 3 Jéss. 2 5 4 5 - - -
Marg
v
PERCURSO ESCOLAR N° %

Que frequentaram o Ensino Pré-Escolar 15 71%

Retidos em algum ano 7 33%
. Estudo didrio | 14 | 67%
Que beneficiam de apoio no estudo 8 38%

Que usufruiram de apoio educativo | -- -
(Hugo?, Pedrol, Rita2, Tanial) Classificagdes negativas no ano anterior 4 19%
Beneficidrios dos Servigos de Acgiio Social Escolar (Esc A: 4,8, 13,14,21;Esc B: 1,2,3,16,17) | 10 | 48%
até ao 12° ano (n° 2, 15, 16) 3 14%
Ensino superior | 18 | 86%

Que pretendem prosseguir estudos

PCT - 11°4 - DT: Jorge Antfio
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[F5]

Disciplin®  ~ as Preferidas N® | % Disciplinas com dificuldade N° %

1. Histéria 11 52 1. MACS 8 38

2. EduFisica 8 38 2. Filosofia 6 29

3. MACS 7 33 3. Portugués 3 14

Modos de trabalho pedcgégico pr‘efer'idos (considerar apenas os 1°s lugares)

1. Aulas ¢/ material dudio/video 8 38 4, Pesquisa 2 10

2. Trabalhos de Grupo 6 | 29 5. Trabalho em pares il 5

3. Aulas expositivas 3 14 6. Interacgdo professor-aluno 1 5
Factores que dificultam o sucesso escolar dos alunos (n® de citagdes)

1° Rapidez no tratamento dos assuntos 10 |48 | 4° Desinteresse pela disciplina 8 38

2° Dificuldade dos contetdos 10 |48 |¥° Falta de habitos de estudo 8 38

3° Falta de Atengéo/Concentragdo 10 |48 | 6°Indisciplina na sala de aula 4 119

OUTROS DADOS

Os representantes dos Encarregados de Educag8o desta turma, eleitos a 14 de Setembro, sdo o Sr Anténio
Luis Carrasco Cardoso, pai da aluna Carolina Cardoso, e a Sr* Maria de Lurdes Oliveira Noversa, méie

das alunas Elisabete Peixoto e Jéssica Peixoto.

A aluna nimero 15, Maria Carolina Vilaga, est4 dispensada da pratica de Educagdo Fisica.

No presente ano lectivo mantém-se os professores que leccionaram a turma do 10°4, & excepgfio dos

docentes de Espanhol e Historia.

Néo ha alunos inscritos em E. Moral R.C.
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Anexo 3

Planificacdo Aula 1

Resumo & Finalidade da 1° aula: Com esta aula
pretende-se que os alunos retenham e comparem
os conceitos inerentes a duas teorias explicativas
do conhecimento: Racionalismo e o Empirismo.

Unidade IV O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnolégica

Subunidade: 1.2 Andlise comparativa de duas teorias explicativas do conhecimento.

1.2.2 Origem do conhecimento

Objectivos:

Competéncias cognitivas:

Recuperar a nogao da estrutura do ser;
Compreender o realismo e o idealismo;
Compreender o racionalismo e empirismo;

Compreender o papel da
construgdo do conhecimento;

experiéncia na

Compreender o papel da razdo na construgdo do
conhecimento.

Competéncias Procedimentais:

Aplicacdo dos conceitos retidos a situacdes do seu
quotidiano.

Competéncia atitudinais:

Demonstrar uma atitude critica sobre as teorias
apresentadas e defendendo naquela em que se
reveem.

Guia do Professor:

Guia do Aluno:

| Momento da aula 15m

- O professor faz a chamada e regista no livro de
ponto as faltas dos alunos.

- O professor dita o sumario.

- O professor inicia a corregdo dos trabalhos de
casa.

| Momento da aula 15m

- Os alunos respondem a chamada

- Os alunos escrevem o sumario.

- Os alunos devem de forma

voluntaria

responder

Materiais

Utilizados:

Dialogo
professor/aluno
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Conteldos:

- Origem do conhecimento;

- Realismo e Idealismo;

- Racionalismo;

- Platdo e a teoria dos dois mundos;

- Descartes e as ideias (racionalismo inatista);
- Empirismo;

- Jonh Locke ( ideias simples e complexas);

Topicos de verificagdo e avaliagio:
- Dialogo Orientado;

- Resolugéo do exercicio proposto..

Il Momento da aula 60m

- O professor explica através de exemplos o Realismo € o
Idealismo.

- O professor da inicio ao tema sumariado, apresentando
dois exemplos das duas teorias explicativas do
conhecimento.

- Apresentagédo de um PowerPoint com os conteudos da
aula.

- O professor da dois exemplos de conhecimento
racionalista e de conhecimento empirista para os alunos
identificarem o tipo de conhecimento adjacente.

11 Momento da aula:

- Marcacéo do trabalho de casa: elaboragéo de um
texto onde o aluno enuncia a forma de
conhecimento que considera ser a mais plausivel e
com ela se identifica, apresentando as razdes a seu
favor.

Il Momento da aula 60m

Os alunos devem estar atentos, participar e
registar no caderno.

- Os alunos devem ler o exercicio e identificar
qual o tipo de conhecimento implicito no mesmo

11 Momento da aula:

- Os alunos devem apontar o trabalho de casa.

Power Point

Resolugdo do

exercicio
fornecido pelo
professor

Sumario: Corregao do trabalho de casa.

Andlise comparativa de duas teorias do

conhecimento. O problema da origem do

conhecimento.
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Power Point Aula 1

Capacidade de

O PROBLEMA DO -
CONHECIMENTO

Em resposta as questdes anteriores surgem duas
teorias; o Realismo e o Idealismo:

que defende:

Os objectos sdo em si mesmos.

A percepcdo que tenho da realidade é exactamente igual
Sera que o objecto existe sem a como eu a percebo e exactamente igual quando eu a

abandonar.
apreenséo do sujeito?

defende que:

A percepgdo é sempre uma interpretacdo/construgdo das
coisas; questiona a possibilidade de conhecermos as coisas
tal qual como elas sdo em si mesmas
perCEbe? Ou O conhecimento ndo é uma reprodugdo exacta da realidade.

O objecto é (existe) como sujeito o

O objecto é independente do sujeito? defende que :
Aquilo que eu chamo objecto depende do sujeito.

Centrando-nos no sujeito, como é que se
conhece?

Através das sensagdes e percepgdes que
captamos a partir do objecto? (Sensibilidade)
Ou
Através da capacidade de criar representagdes,

combinar e manusear conceitos e juizos?
(Razdo)

Este conhecimento provém de onde?
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1- A informacédo estd toda naquilo que os
sentidos nos ddo?

Ou

2- A informagdo provém da combinagéo
racional de dois conceitos ?

(Magé e verde )

Ideia de Deus

Ideia de dragdo

Ideia de sereia

Um sal em quimica € qualquer composto formado pela reaccdio de um deido
com uma base, ou um dcido e um metal, ou ainda a reacgdo entre um
dxido metdlico e um dcido.

Os sais simples sdo compostos idnicos, constituido por apenas um dGnico tipo
de catido e um Gnico tipo de anido. Um exemplo de sal simples muito
conhecido e utilizado € o sal de cozinha (NaCl - cloreto de sddio).

Na sua grande maioria os sais tém elevado ponto de fusdo, no estado sdlido
ou cristalizado sdo pouco condutiveis electricamente, mas quando
soldveis em dgua ou fundidos possuem boa condutividade. E divido a
facilidade que os sais possuem em se dissolverem na dgua, que adiciona-
se solventes orgdnicos ds solucdes sintetizadas, pois estes diminuem a
solubilidade dos compostos inorgdnicos.

Neste protocolo experimental ird ser sintetizado um composto
cristalizado, nomeadamente o iodeto de chumbo (IT) e o nitrato de
potdssio. resultantes da reaccdo do nitrato de chumbo (IT) com o
iodeto de potdssio, traduzindo-se pela seguinte equagdo:

Pb(NO?)? + 2KI (5 PbIZ+ 2KNO?*
ra a obtengdo deste sal € necessdrio procedermos a filtracdo da solugi
que consiste em separar o material sdlido do liquido, utilizando um
filtro que retém o sdlido, deixando passar o liquido, pelos seus
intersticios.

i 0 0 conhecimento provém da
experiéncia

O conhecimento seguro so6 se
adquire através da razao, antes e
independentemente da experiéncia sensivel.

_Em laboratdrio, podemos sintetizar produtos quimicos, ou seja, reproduzir
laboratorialmente oquilo que a Natureza produz, ou néo.

Com as sinfeses laboratoriais podemos obter:

- novos produtos com propriedades mais acentuadas do que as existentes
raturalmente, como é o exemplo dos perfumes de laboratério;

- compostos com propriedades que ndo se encortram nos produtos naturis, & o caso
da borracha sintética

- quantidades muito superiores dquelas que s3o possiveis extrair de fortes naturais.

Estas sdo algumas das vantagens que uma sintese laboratorial nos oferece para o dia
adia

As sinteses sdo reacgdes quimicas que originam produtos a partir de substincias

rormalmente mais simples ou comuns, estas podem ser totais ou parciais,
completas ou incompletas.

Sio totais quando os reagentes sio substancias elementares, ou parciais quando os
reagentes séo substancias compostas.

As reacges s completos quando se processam até que pelo menos um dos
reagentes se esgote, ou incompletas quando terminam apés a obtengdo de uma
dada quantidade de produto.

Tnversamente ao conceito de sintese existe o termo de decomposigdo, ou seja, uma
reacgio em que algo & decomposto em vez de ser produzido, como nas reacgdes
de sintese. Estas reacgdes também podem ser exotérmicas, quando libertam
energia, ou endotérmicas quando consomem energia.

: 0 nosso conhecimento € formado por ideias que resultam
da combinagdo e associacdo de ideias simples fornecidas pelos
sentidos . Estas ideias simples € aquilo que ele designa por
sensagdes, isto €, através da experiéncia adquirimos sensacdes
(ideias simples) e ai € que nos € possivel conhecer.

Filosofos defensores do racionalismo temos. por exemplo:

: O Ser Humano é formado por duas medidas distintas alma /
corpo.
Entendia que a alma vivia aprisionada ao corpo.
O corpo € dotado de sensibilidade. ou seja. origem do conhecimento
sensivel.

A alma € dotada de inteligéncia que produz o conhecimento racional
das coisas.
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A imagem da realidade fornecida pelos sentidos do corpo
é de um mundo formado por coisas que estdo em

constante mudanga e o sujeito em degeneragdo.

Embora Platdo e Descartes vivessem em periodos muito
diferentes, defendiam ambos a mesma ideia:

- Arazdo € a origem de todo o conhecimento verdadeiro;

- As ideias fundamentais do conhecimento s&o inatas

- O Sujeito impde-se ao objecto através das nogdes que
tras em si.

Por sua vez:

A ideia de que existe uma identidade que permanece ao
longo dos tempos, ao longo de todas as mudancas,
ndo pode provir dos sentidos mas sim da razdo.

A razdo ¢ a (nica que consegue perceber a esséncia
das coisas para além das mudangas aparentes.

MESTRADO EM ENSINO DA FILOSOFIA NO ENSINO SECUNDARIO

UNIVERSIDADE DO MINHO

73



Relatério de Estagio

“Pesquisa Orientada: Estratégias de alternativa a exposi¢ao, nas aulas de Filosofia.”

Anexo 4

Planificacdo Aula 2

Resumo & Finalidade da 2° aula: Prende-se que nesta
aula, analisar e comparar duas teorias explicativas do
conhecimento o dogmatismo e em contraposigdo com
o cepticismo

Unidade IV O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnoldgica
Subunidade: 1.2 Anadlise comparativa de duas teorias explicativas do conhecimento.

1.2.1 Possibilidade (validade) do conhecimento.

Objectivos: Guia do Professor: Guia do Aluno: Materiais
Dominio das competéncias cognitivas: I Momento da aula 15m I Momento da aula 15m Utilizados:
Clarificar a nogdo de “Dogmatismo” e “Ceticismo”;
Compreender o problema da possibilidade do - O professor faz a chamada e regista no livro de | - Os alunos respondem & chamada
conhecimento; ponto as faltas dos alunos. Dialogo
Compreender o papel dos cépticos na discussdo do professor/
problema. - O professor dita o sumario. - Os alunos escrevem o sumario. aluno
Dominio das competéncias procedimentais:
Problematize situacdes e exemplos praticos. - O professor inicia a corre¢do dos trabalhos de | - Os ’ glunos devem responder de forma
Dominio as competéncias atitudicionais: casa. voluntaria.
Manifeste uma atitude critica perante os saberes
transmitidos
Assuma posicoes pessoais fundamentadas face ao
problema em analise.
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Contetdos: Il Momento da aula 60m I Momento da aula 60m
- Trabalho de

- O problema de possibilidade do conhecimento; - O professor S(,)hmta 0s alunos. a fazerem em | - Os alunos tém que se dividir em dois grupos, grupo

grupo o exercicio por ele fornecido. O exercicio justificar a escolha e nomear cada grupo.

. . . . consiste em fornecer um conjunto de afirmacdes
- O Dogmatismo( Optimismo racionalista; o . -
Dogmatismo ingénuo); do cepticismo e do dogmatismo, para os alunos | - Qs alunos devem ditar as conclusdes a que Andlise de
’ dividirem em dois conjuntos, justificar a escolha | chegaram. texto
- O Cepticismo( absoluto; mitigado e metafisico). e nomear cada nome.
- . o Power point
- Corregéo do exercicio. - Os alunos devem estar atentos, participar e
registar no caderno.

- Andlise de 3 textos, sobre o problema do

conhecimento, sobre o dogmatismo e por fim um

do cepticismo.

- Apresentacdo de um power point sobre os

varios tipos de cepticismo.
Toplrcos de V.erlﬁca(;ao e avaliagdo: IIT Momento da aula: I Momento da aula: Esquema -
- Dialogo Orientado; Sintese
- Interpretacdo e analise do texto; - O professor marca os Trabalhos de casa.
- Participagio na aula. - o professor solicita os alunos a fazerem um | - Os alunos devem apontar o trabalho de casa.
Sumario: Corregdo do trabalho de casa. esquema-sintese sobre os problemas que
Andlise comparativa de duas teorias explicativas da | . : . dad 1
possibilidade do conhecimento. e u'fi 0s  conceltos ados  has  aulas
Possibilidade (validade) do conhecimento — anteriores.
- Dogmatismo/ Cepticismo. -Explicagio do trabalho de casa.

MESTRADO EM ENSINO DA FILOSOFIA NO ENSINO SECUNDARIO 75

UNIVERSIDADE DO MINHO




Relatério de Estagio

“Pesquisa Orientada: Estratégias de alternativa a exposi¢ao, nas aulas de Filosofia.”

Power Point Aula 2

Teorias do Conlwth"hento
S _

. xna'ﬁodrigu‘es
L, 2010/2011

A origem do conhecimento

Centrando-nos no sujeito, como é que se
conhece?

Através das sensagdes e percepcdes que
captamos a partir do objecto? (Sensibilidade)
Ou
Através da capacidade de criar representagdes,

combinar e manusear conceitos e juizos?
(Razédo)

As teorias da origem do
conhecimento

* Empirismo: Todo o conhecimento provém
da experiéncia.

* Racinalismo: O conhecimento seguro sé se
adquire através da razdo, antes e
independentemente da experiéncia sensivel.

Qual é a imagem
real e qual a
aparente?

Qual é a imagem real
e qual a aparente?
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Charles Darwin (1809-1872)

Principais problemas do
conhecimento

Possibilidade

Origem? GNED

|

O problema da origem das ideias

A solucdo empirista

* Todas as nossas ideias
provém directa ou
indirectamente da
actividade dos sentidos,
que bastam para
produzi-las;

* As nossas ideias ndo
diferem das sensagdes;

* Todo o conhecimento
principia pelos sentidos.

A solugdo racionalista

* Asideias provém do
Entendimento, Razdo

Orlgem? ou espirito, e ndo dos
sentidos.
. « O espirito humano

possui ideias inatas.

« As capacidades l6gicas
do espirito garantem a
universalidade das
nossas ideias.

Platao

O sujeito esta em degeneragdo.
A realidade encontra-se em mudangas constantes.
A razdo é a Unica coisa que permanece intacta.

Platdo defende a existéncia de dois mundos.
Mundo das aparéncia, opinides (Mundo sensivel)
Empirismo

Mundo Inteligivel ( Mundo superior)
h Racionalismo (formas puras)
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Platdo

* Por vezes os sentido podem enganar-nos.

» E necessario o esfor¢o em direcgdo a razio para
poderem distinguir verdade/aparéncia.

* Para Platdo é no mundo superior que se encontra o
verdadeiro conhecimento.

Quem é que pode alcangar este conhecimento?

Platao

S6 a alma é que pode alcangar este mundo superior
quando liberta do corpo.

O homem (alma) para este autor ja teria participado
desse mundo inteligivel, antes de se aprisionar ao
corpo.

Quando se incorpora no corpo perde a memaria mas
se conseguir disciplinar bem o corpo consegue
recordar o que conheceu no mundo superior.

Conhecer ndo é mais que recordar.

O problema da natureza

O problema da natureza das ideias

* O conhecimento serd uma
representagdo ou mudanga
no sujeito, provocada por
objectos independentes do
sujeito conhecedor?

* Ou uma modificagdo
puramente subjectiva,
criada pela consciéncia?

O Realismo

= Existem objectos fisicos cuja
existéncia é independente
do facto de estarem a ser
percebidos por um sujeito.
Tais objectos causam as
nossas percepgdes, que nos
ddo a conhecer o mundo tal
como ele é em si mesmo.

0 nosso conhecimento
atinge a propria realidade.

O Idealismo

« Existem objectos fisicos
independentemente do
facto de estarem a ser
percebidos por um sujeito.
O ser desses objectos é uma
criagdo do espirito:

— As coisas ndo sdo mais que
contetdos de consciéncia:
existem apenas na medida
em que as experimentamos.
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O problema da possibilidade

Possibilidade
ou valor?

O problema da possibilidade

* E possivel produzir
ideias verdadeiras?

Possibilidade
ou valor?

« E possivel ter a certeza
de que as nossas ideias
correspondem,
equivalem a realidade?

O Dogmatismo

* Admite a possibilidade

Possibilidade do conhecimento
ouvalor? verdadeiro.

Admite a possibilidade

da certeza quanto a

verdade e validade das

nossas ideias.

O Cepticismo

* O cepticismo afirma
Possibilidade que é impossivel ao

ou valor? sujeito apreender, de
um modo efectivo e
rigoroso, o objecto, isto
é, para os cépticos
ninguém possui
verdades absolutas e
definitivas.

O Dogmatismo

* Dogmatismo Ingénuo: Admite ndo s6 a
possibilidade de conhecer as coisas no seu
verdadeiro, em si, mas também a efectividade
deste conhecimento no uso diario das coisas.
Como confianga absoluta num determinado
orgdo de conhecimento ou suposto
conhecimento); principalmente a razdo.

O Dogmatismo

* O dogmatismo/optimismo racionalista,
deposita confianga absoluta num 6rgéo de

conhecimento, principalmente a razdo.¢ possivel
alcancar a verdade)

* O dogmatismo metafisico, concede a
completa submissdo, sem exame critico
pessoal, a determinados principios ou a
Autoridade que os revela.
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O Cepticismo

O Cepticismo

* O cepticismo radical/absoluto nega a
possibilidade da verdade e da certeza nos
conhecimentos.

* Defende que é impossivel ao sujeito
apreender o objecto, ndo havendo, por
conseguinte nenhum conhecimento
verdadeiro.

* O conhecimento é impossivel.

* O cepticismo mitigado ou moderado: nega a
possibilidade de se atingir a certeza e a
verdade e reduz o conhecimento aos limites
da probabilidade e plausibilidade.

+ Sustenta que é possivel conhecer mas, o que
ndo é possivel é possuir um conhecimento
rigoroso.

O Cepticismo

* Cepticismo metafisico: destaca a
impossibilidade de conhecermos aquilo que
nos transcende ou ultrapassa a nossa
experiéncia sensivel.

* S6 conhecemos o que experienciamos.

As teorias tradicionais

M0 REA MO cEpmCEMO

0 conbecimento & uma oquisi- 0 comheciments raflects 3 pré- 0 conhecimento, no sertids de
30 da experMncl. 0 conhecl:  fria reabdade - entre © pans: Uma apens30 Al co abjects,
merto é wdquirids & medida i menlo 5 sifeteque corhece e s & impossivel. Nio duwme

3 rodlidade exterior val “escre.  reslidode que & coahecia nie  partants, fermutar qualquer
venda” 43 sa Impresstes. existe qualeuer dsTmbnca, uizo.

RACIONALISMO IDEALISMO COBMATISMO

0 nico instrunents adequode

Tem por supeatas » asaibili-
0 s o

e
Quands & erversal @ necessd: 0 e 4para sl suluito.
rio, € disse % 3 razbs € garan

Exercicio Pratico

Boa sorte ©
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Exercicio Pratico Aula 2

Exercicio pratico:

* Afirma que é impossivel ao sujeito apreender, de um modo rigoroso, o objecto.

* E possivel conhecermos, o que n3o é possivel é possuirmos um saber rigoroso.

* O sujeito apreende efetivamente o objecto.

* Manifesta uma atitude que consiste em afirmar o conhecimento da realidade sem
espirito critico.

* Nega a possibilidade da verdade e da certeza nos conhecimentos.

* Entende os dogmas como “verdades” para quais ndo se admite discussao.

* Doutrina que se opde ao cepticismo.

* Afirma a capacidade do homem atingir verdades certas e absolutas.

* E impossivel ao sujeito apreender o objecto, ndo havendo qualquer conhecimento
verdadeiro.

* E possivel ter a certeza de que as nossas ideias correspondem, equivalem a realidade.

* E possivel produzir ideias verdadeiras.

* Manifesta uma atitude de impossibilidade de conhecermos algo que ultrapasse a nossa
experiéncia sensivel.

* Admite a possibilidade do conhecimento verdadeiro.

* Para esta perspectiva, ninguém possui verdades absolutas.

* Admite a possibilidade da certeza quanto a verdade e validade das nossas ideias.

* Quando faz parte do espirito critico do ser humano, adquire um caracter metédico.

Exercicio pratico:

Este conjunto de afirmagoes provém de duas perspetivas diferentes sobre o conhecimento.
1. Agrupe as afirmac¢des em dois conjuntos diferentes.

1.2 Justifique as suas escolhas.

1.3 Que nome dar a cada grupo/perspectiva?
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Nome da perspectiva: Nome da perspectiva:
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Problema do conhecimento

—

Problema da Natureza

‘I

Serc gae o odjecte
existe sema
cpreensic do
sujeito?

Problema da Crigem

O onjecto & (existe)
como sujeito ©

Teorias

gercene?

O odnjecto é
noepercente co
sujeite?

Centrando-nos no
sujeito, como & que
se conhece? Atraveés

das sensacgdes ou da

Reclismo

ldealismo:

rardo?

Ingénuc A percepeds g tento da

dade € exacizmente igasl
COTIO €4 Q Zercedo ¢ exactamentc

uc’ Juaado ev 3 shasdorer

Resliaro critics A percepods €
eTene vns ntersretogds

const

20 dag couses. Questizra o
de de corhecermo ot

temo e sfoen

resrar. O contecmrents ado € ura

repredigio enncio da redidode

Ldeclarro | Agut'o que eu chame

o3)ecto depende o Ju et

Problema da possibilidade

/N

Teorias

N\

4

3 possivel teorias
conhecer?

(Formzgse co problema)

Racionalismo:

Empirsmo:

Dogmatismo Cepticisme

ASSCLUTO

Mitigade

Netefisico
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Anexo 5

Planificacdo Aula 3

Resumo & Finalidade da 3° aula: Prende-se em
dar a conhecer aos alunos o pensamento de Réne
Descartes.

Unidade IV O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnologica
Subunidade: 1.2 Analise comparativa de duas teorias explicativas do conhecimento.

1.2.3. René Descartes: o racionalismo dogmatico.

Objectivos: Guia do Professor: Guia do Aluno: Materiais

Competéncias cognitivas: I Momento da aula 15m I Momento da aula 15m Utilizados:

- Conhecer a vida e obra do autor;

- Compreender e descrever as varias regras do | - O professor faz a chamada e regista no livro de | - Os alunos respondem a chamada Dialogo

método utilizado por Descartes para atingir o | ponto as faltas dos alunos. - Os alunos escrevem o sumario. professor/

conhecimento verdadeiro; - O professor dita o0 sumario. - Os alunos devem responder de forma aluno

- Diferenciar os varios tipos de duvida: - O professor inicia a corre¢do dos trabalhos de casa. | voluntaria.

- Compreender o cogito - O professor solicita aos alunos que deem inicio a

Competéncias Procedimentais: apresentacdo dos trabalhos.

Aplicar os conhecimentos adquiridos a outras

situagdes que ndo sejam as dadas.

Competéncia atitudinais: Apresentagdo

Manifestar uma atitude participativa no dos trabalhos

desenvolvimento da aula. dos alunos
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Conteudos:

- René Descartes: o racionalismo dogmatico

- O método; quatro regras do método

- A davida (como método para alcancar a

verdade);

- O Cogito (Penso, logo existo).

II Momento da aula 60m

- Antecedentes de Descartes — Visionamento de um
filme.

- Introdug@o do autor R. Descartes: O Método — o
professor propde a leitura e andlise do texto 16 da
pég. 150 do manual adoptado.

- O professor explica a duvida como método.

-O professor ao explicar a divida e os vérios tipos.

-0 Professor utiliza o power point para a explicagdo
da matéria.

- Visualizagdo de um pequeno excerto do filme
“Matrix”;como exemplo para distinguir o sono da
vigilia.

Tépicos de verificacdo e avaliagdo:
- Diélogo Orientado;
- Participagdo dos alunos

11T Momento da aula:

Revisdo da matéria dada.

Sumario:

Corre¢do do trabalho
realizacdo extra aula.
.René Descartes : o racionalismo dogmatico.

encomendado

para

II Momento da aula 60m

- A aluna deve proceder a apresentagdo.

- Os alunos devem se manter atentos e

participativos.

11T Momento da aula:

- Os alunos devem estar atentos a explicagdo da
professora.

Visionamento
de um trailer

Leitura e
analise do
texto de
Descartes

PowerPoint
Visionamento

de um trailer
“Matrix”
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Anexo 6

Planificacdo Aula 4

Resumo & Finalidade da aula: Prende-se em dar a
conhecer aos alunos o pensamento de René
Descartes.

Unidade IV O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnologica.

Subunidade: 1.2 Analise comparativa de duas teorias explicativas do conhecimento.

1.2.3. René Descartes: o racionalismo dogmatico.

Objectivos:
Competéncias cognitivas:
Relembrar o conceito de cogito;

Compreender o pensamento em Descartes; e os
varios tipos de ideias;

Compreender os trés argumentos da prova da
existéncia de deus;

Compreender a teoria do erro.
Competéncias Procedimentais:

Aplicagdo dos conceitos retidos a situagdes do seu
quotidiano.

Competéncia atitudinais:

Guia do Professor:

Guia do Aluno:

| Momento da aula 15m

- O professor faz a chamada e regista no livro de
ponto as faltas dos alunos.

- O professor dita 0 sumario.

- O professor inicia a correcgdo dos trabalhos de
casa.

| Momento da aula 15m

- Os alunos respondem a chamada

- Os alunos escrevem o sumario.

- Os alunos devem de forma

voluntaria.

responder

Materiais

Utilizados:

Dialogo
professor/aluno
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Manifestar uma atitude participativa na aula e
resolver o exercicio proposto.

Conteudos:
- Substancia (res cogitans res extensa res infinita)

- A existéncia de Deus (ideias adventicias;
facticias; inatas);

- As trés provas da existéncia de Deus;
- Refutag@o de um Deus enganador;
- A teoria do erro.

- Conclusio do racionalismo.

Topicos de verificagdo e avaliagéo:
- Diélogo Orientado;

- Participacdo na aula;

Il Momento da aula 60m

- O professor da inicio ao tema sumariado, relembrando a
matéria que foi dada na aula anterior.

- Posteriormente introduz a ideia de substancia (varios
tipos)

- D4 a conhecer os varios tipos de ideias enunciadas por
Descartes.

- O professor apresenta as provas da existéncia de Deus.
- Teoria do erro.

Atividade: A partir do esquema-sintese sobre a resposta
de Descartes ao problema dos conh., construa um texto.

11 Momento da aula:

Il Momento da aula 60m

- Os alunos devem manter-se atentos.

- Os alunos devem-se manter participativos e
conseguir arranjar exemplos para as varias ideias.

- Os alunos devem estar atentos a explicagdo da
professora.

I1 Momento da aula:

PowerPoint

Resolugéo do
exercicio
fornecido
professor

pelo

Dialogo
professor/aluno
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- Resolugdo dos exercicios.

- Conversa com os alunos sobre o debate.

- O professor explica a sua ideia acerca do exercicio

Sumario: Corregdo do trabalho encomendado para | € distribui pelos alunos as variadas tarefas.

realizagdo extra aula.

René Descartes: o racionalismo dogmatico.

Continuagdo

- Os alunos devem conversar com a professora e
perceber as suas tarefas no debate.
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Anexo 7

Teste Sumativo

AE maximinos IT comax -

2010/2011

ENSINO SECUNDARIO — 11° Ano Turma 4 4 2 Prova Escrita de Filosofie
GRUPO |

Para cada um dos itens, SELECCIONE a alternativa CORRECTA.

Na sua folha de respostas, indique claramente o NUMERO do item e a LETRA da alternativa
pela qual optou.

E atribuida a cotagdo de zero pontos aos itens em que apresente:

®=  Mais do que uma opgao (ainda que nelas esteja incluida a opgao correcta);
®= O numero e/ou a letra ilegiveis.
Em caso de engano, este deve ser riscado e corrigido a frente, de modo bem legivel.

(50 pontos)

1. A andlise fenomenolégica do conhecimento permite-nos concluir que o sujeito e o objecto:
A. apesar de parecerem opostos, sdo a mesma realidade;
B. estabelecem uma relagdo de oposigao;
C. podem trocar de fungdes;
D

. sdo ambos modificados da mesma forma no acto de conhecimento.

2. A existéncia de Deus é, para Descartes, essencial no processo de fundamentagédo do
conhecimento. Isto porque Deus:

A. possui muitas perfeigbes e, como tal, tem a obrigagcado de ndo nos enganar;
B. garante a verdade objectiva das ideias claras e distintas;
C. existe necessariamente, ao contrario do ser humano;

D. ao revelar-se aos filésofos, tira-lhes as duvidas todas.

3. Os argumentos cépticos exploram factos como os de:
A. tanto os racionalistas como os empiristas estarem enganados;

B. certas proposi¢cdes s6 poderem ser conhecidas pelo pensamento;
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C. as nossas pretensdes ao conhecimento estarem ameacadas;

D. por vezes estarmos enganados ou a sonhar sem que disso tenhamos consciéncia.

4. Para Descartes, a duvida tem uma fungao catartica e resulta de um exercicio voluntario. Esta
afirmacao é:
A. verdadeira, porque a duvida ajuda o espirito humano a libertar-se dos erros,
assumindo um caracter metédico;
B. falsa, porque a duvida é definitiva e a vontade humana nada pode contra ela;
C. verdadeira, porque podemos duvidar a vontade, ja que nunca temos certezas
acerca de coisa nenhuma,;

D. falsa, porque o espirito humano jamais se liberta de erros e de preconceitos.

5. Em termos gerais, o cepticismo pode ser caracterizado como a perspectiva segundo a
qual:

A. é impossivel ter a certeza seja do que for;
B. todas as nossas crencas séo falsas;
C. somos enganados pelos sentidos;

D. o conhecimento nao precisa de justificagio.

6. Ao recorrer a duvida metédica, Descartes pretende:

A. encontrar um fundamento seguro para o conhecimento;
B. provar que ndao podemos estar certos de nada;

C. rejeitar definitivamente tudo o que nao seja indubitavel;

D. mostrar que os sentidos por vezes nos enganam.

7. No que se refere a relagao causa e efeito, Hume consideraria ilegitimo:
A. defender que é nesta relagéo que se baseiam os nossos raciocinios acerca dos factos;
B. afirmar que esta relagdo traduz uma conexao necessaria;

C. concluir que nao dispomos de qualquer impressao relativa a ideia de conexao
necessaria ;

D. sustentar que esta relagéo exprime um conhecimento a posteriori.

8. Em relacdo as regras do método cartesiano, podemos dizer que elas:
A. permitem guiar a razdo na procura da verdade;
B. apenas se aplicam aos conhecimentos matematicos;
C. variam em fungao dos varios dominios do saber;

D. resultam da necessidade de confirmar os conhecimentos veiculados pela tradigdo
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9. Na filosofia de Hume, as relagdes de ideias sdo proposi¢cdes analiticas e necessarias. Esta
afirmacao é:

A. falsa, porque todas as ideias derivam da experiéncia;
B. verdadeira, porque as relagbes de ideias referem-se a factos concretos e necessarios;

C. falsa, porque o conhecimento humano é constituido apenas por proposi¢des
contingentes;

D. verdadeira, porque as relagdes de ideias descobrem-se pelo pensamento e baseiam-se
no principio de ndo- contradicao.

10. Comparando as teorias filosoficas do conhecimento de Descartes e de Hume, é legitimo
afirmar que:

A. Descartes considerava a razdo a fonte do conhecimento verdadeiro; Hume entendia

que todas as ideias
derivam das impressoes;

B. Descartes defendeu as ideias inatas; Hume via em Deus o fundamento do

conhecimento;
C. Descartes adoptou o cepticismo metddico; Hume abragou o dogmatismo;

D. Descartes desconfiava da razdo; Hume duvidava dos sentidos.

GRUPOIII

Leia atentamente os textos e depois responda, tendo em consideragao:

- A coeréncia légica do discurso.

- A concordancia dos conteudos face a questédo colocada.
- Orrigor de raciocinio e da analise do texto.

- A pertinente referéncia ao texto.

- A competéncia argumentativa e sentido critico.

- A abordagem reflexiva e critica das questoes.

- A utilizacdo precisa da terminologia filosdfica.

- A correcgao da expressao escrita.

- A producéo de texto pessoal.

«Ha ja algum tempo eu me apercebi de que, desde os meus primeiros anos, recebera
muitas falsas opinides como verdadeiras, e de que aquilo que depois eu fundei em principios
tdo mal assegurados nao podia ser sendao muito duvidoso e incerto; de modo que me era
necessario tentar seriamente, pelo menos uma vez na vida, desfazer-me de todas as opinides
a que até entdo dera crédito, e comecgar tudo de novo, desde os fundamentos, se quiser
estabelecer algo de firme e de constante nas ciéncias.»

René Descartes, Meditagbes sobre a Filosofia Primeira, Coimbra, Alimedina, 7976.

1. A partir do texto, comente o sentido da expressao sublinhada.
(10 pontos)
2. Esclarega as regras formuladas pelo autor para bem orientar o espirito

(30 pontos)
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3. Assinale a importancia da duvida cartesiana. Justifique a sua resposta.
(20 pontos)

«Todas as percepgdes da mente humana se reduzem a dois tipos diferentes que
denominarei impressées e ideias. A diferenga entre ambas consiste no grau de forga e
vivacidade com que incidem na mente e abrem caminho no nosso pensamento e na nossa
consciéncia.»

David Hume, Investigacdo sobre o Entendimento Humano, Lisboa, Edi¢des 70, 2002.

4. Quais sdo, para o autor, os conteudos da mente e como se distinguem?

(10 pontos)

5. Esclarega em que consiste aplicar o principio da copia a relagdo entre impressoes e
ideias. (20 pontos)
6. Apresente as principais diferengas entre racionalismo e empirismo.

(30 pontos)

GRUPO Il

«A ciéncia permitiu-nos mandar pessoas a lua, curar a tuberculose, inventar a bomba
atdémica, os automéveis, o aeroplano, a televisdo, os computadores e varias outras coisas
que mudaram a natureza da nossa vida quotidiana. Reconhece-se, geralmente, que o
método cientifico € a forma mais eficaz de descobrir e prever o comportamento da natureza
[...] O método cientifico € um grande avango em relagdo a formas anteriores de adquirir

conhecimento.»
Nigel Warburton, Elementos Basicos de Filosofia, Lisboa, Gradiva, 1998.

1. Distinga, caracterizando, os dois niveis de conhecimento a que o autor se refere.
(10 pontos)

2. Partindo do texto, evidencie as vantagens e desvantagens da ciéncia.
(20 pontos)

Braga, 23 de Margo de 2011. Bom Trabalho de
Reflexao!

As Professoras,

(Adelaide Oliveira e Ana Raquel
Rodrigues)
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Teste Sumativo (Objetivos de correcao)

A partir do texto, comente o sentido da expressdo sublinhada. (10 pontos)

Nesta pergunta o aluno deve ter em conta:

Os ensinamentos da época de Descartes (escolastica), o saber livresco, a igreja que
dominava todo o saber, o conhecimento a partir de dogmas sem espirito critico.
“Descartes decepcionado com a maneira Aristotélica e escoldstica de fazer
conhecimento decidiu por em causa os conhecimentos herdados desta tradi¢dao. Por
duas principais razdes: por serem contraditorios com os dados de experiéncia (como
mostrou Galileu) e por que procurava um novo método ou caminho para produzir um
conhecimento certo e rigoroso acerca da realidade.”

O porqué de Descartes sentir a necessidade de colocar todo o seu saber em duvida,

pois ele era dogmatico e acreditava na possibilidade do saber.

Esclareca as regras formuladas pelo autor para bem orientar o espirito. (30 pontos)

Nesta pergunta o aluno deve ter em conta:

Descartes comecou a por em duavida tudo o que esta para tras e criou um novo método
para alcancar um conhecimento verdadeiro. Esse método consistia ndo s6 em conseguir
distinguir o bem do mal, o verdadeiro do falso ou a vigilia do sono, mas também porque ¢
necessario saber aplicar corretamente essa capacidade ou bom senso que todos os seres
humanos possuem. Daqui surge a necessidade de Descartes propor um método

constituido por quatro regras para chegar a um conhecimento verdadeiro.

As regras:

- Nunca aceitar nada como verdadeiro, evitar a precipitagdo, € ndo incluir mais nada
nos nossos juizos sendo o que se apresentasse tdo claramente e distinto ao meu

espirito.
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Evidéncia

- Dividir cada uma das dificuldades que examinava em tantas parcelas quantas fosse

possivel para melhor resolver. Analise

- Conduzir por ordem os meus pensamentos comecando pelos objetos mais simples e

mais faceis de conhecer, para subir, at¢ ao conhecimento dos mais complexos. Sintese

- Fazer sempre enumeracdes tdo completas e revisoes tdo gerais, que tivéssemos a certeza

de nada omitir. Enumeracao

Assinale a importancia da divida cartesiana. Justifique a sua resposta. (20 pontos)

Definidas as regras do método Descartes afirma que o primeiro passo para se construir
um conhecimento verdadeiro e seguro ¢ necessario examinar as ideias que ja dispomos
e so aceitar aquelas acerca dos quais ndo suspeitamos que possam ser falsas ou sobre as
quais ndo temos motivos para desconfiar da sua veracidade.

Na constru¢ao do saber verdadeiro e rigoroso Descartes defende que, primeiro temos de
duvidar (Instrumento metodologico para atingir a verdade); deixar tudo para tras, todo o
saber antigo e construir a partir do zero um novo conhecimento, isto ¢ pomos em causa
todo o saber adquirido

[{] A duvida ndo ¢ um método mas sim um instrumento metodoldgico, isto &,
porque ¢ a forma de se aplicar a primeira regra do método, a regra da evidéncia
que identifica o verdadeiro com o indubitavel.

[{] E através da duvida que Descartes considerava capaz de construir um novo
edificio do saber, com conhecimentos verdadeiros.

(] Como ndo ¢ possivel avaliar os conhecimentos um a um, o autor considerou
conveniente derrubar todos os conhecimentos duvidando de tudo aquilo que
conhecia.

Se estes saberes passarem a prova da duvida ¢ sinal para Descartes que sdo verdadeiros.

E através da duvida que Descartes conclui a sua tnica certeza absoluta o cogito.
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David Hume:

Quais sao, para o autor, os contetidos da mente e como se distinguem? (10 pontos)
Impressoes e ideias: contetidos da nossa mente.

As impressoes ¢ as ideias sao as duas Unicas espécies de percepgoes.

Estas diferem de uma forma puramente qualitativa: as impressdes sdo mais vividas e
intensas do que as ideias. As ideias sdo copias das impressoes

Sentir € lidar com impressoes;
Pensar ¢ uma questao de ideias.

As impressOes abrangem as nossas sensacoes externas (visuais, auditivas, tacteis, etc),
bem como os nossos sentimentos internos (emogdes, desejos, etc).

As ideias abarcam a imaginag¢dao a memdria...

Esclareca em que consiste aplicar o principio da copia a relacao entre impressoes
e ideias. (20 pontos)

Para esclarecer a relagdo que existe entre impressoes e ideias, Hume propde o principio
da copia: Todas as nossas ideias sao copias das nossas impressoes.

Uma das razdes que Hume apresenta a favor do principio da cdpia € a seguinte: aqueles
que estdo privados de certas impressdes sdo incapazes de formar as ideias
correspondentes.

Por exemplo, uma pessoa que seja cega de nascenga nao conseguira formar a ideia de
azul, ja que nunca teve qualquer impressao de azul.

Assim, ainda que todas as nossas ideias simples sejam copias diretas de impressoes, o
nosso pensamento combina imaginativamente essas ideias de modo a formar ideias mais
complexas, que no seu todo muitas vezes ndo correspondem a nada que tenhamos
observado ou sentido alguma vez.

Apresente as principais diferencas entre racionalismo e empirismo. (30 pontos)
Quanto a origem do conhecimento:

1 Empirismo ( David Hume) : Todo o conhecimento provém da experiéncia
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2 Racionalismo (Descartes) : O conhecimento seguro s6 se adquire através da razao,
antes e independentemente da experiéncia sensivel

Operacdes da mente e ideias:

Em Descartes existem trés tipos de ideias, facticias adventicias e inatas ¢ através das
ideias inatas que alcangamos o verdadeiro conhecimento.

Em Hume, ndo existem ideias inatas. Todas as ideias derivam das impressdes. As
diversas operacdes da mente baseiam-se nos principios da associacdo de ideias : a
semelhanca a contiguidade no tempo e no espago € a causalidade.

Quanto a possibilidade do conhecimento:

Descartes utilizou a duvida adoptando como método, e depositando inteira confianga na
razdo, pode ser considerado dogmatico.

Hume a realidade a que temos acesso reduz-se ao ambito das percepcdes. A capacidade
cognitiva do entendimento limita-se ao ambito do provavel, pelo que nos encontramos
no campo do cepticismo.

Perspectivas metafisicas:

Em Descartes podemos ter ideias claras e distintas dos atributos essenciais de trés tipos
de substancias (pensante; extensa; divina). Deus ¢ o fundamento do ser e do
conhecimento.

Em Hume ndo encontramos qualquer principio que confira unidade e conexdo as
percepcdes. Nao temos impressoes do eu pensante; de uma realidade exterior; de deus

Distinga, caracterizando, os dois niveis de conhecimento a que o autor se refere.
(10 pontos)
Senso comum: ¢ designado pelo primeiro nivel de conhecimento que se constitui pela
apreensao sensorial espontanea e imediata do real. Esta forma de apreender a realidade
ndo constitui nenhuma procura sistematica ¢ metodica e ndo existe nenhum estudo
prévio. Pode-se dizer entdo que, o senso comum ¢ um conhecimento imetddico na
medida em que nao decorre de nenhum estudo ou plano prévio apenas surge no
acontecer do quotidiano. E imprescindivel a todos os Seres Humanos no que respeita a
resolucao de problemas do dia-a-dia e pratico pois € com base nele que orientamos as

nossas vidas.

MESTRADO EM ENSINO DA FILOSOFIA NO ENSINO SECUNDARIO 96

UNIVERSIDADE DO MINHO



Relatério de Estagio

“Pesquisa Orientada: Estratégias de alternativa a exposi¢ao, nas aulas de Filosofia.”
Principais caracteristicas do senso comum:

Espontaneo e imediato; superficial; assistematico e desorganizado; dogmatico e acritico;

sensitivo; subjetivo; ametddico e ndo disciplinar

Em suma conhecimento vulgar pode resumir-se a um conjunto de opinides subjetivas,
crengas, pressentimentos ideias feitas que nos conduzem por vezes a uma visao errada

da realidade.
Conhecimento cientifico:

Nivel de conhecimento mais aprofundado do real, distinguindo-se do senso comum.
Objectivo, isto ¢ procura descrever os factos sem introduzir elementos subjetivos

Este conhecimento resulta de um plano metddico que se apoia no método experimental.
Perante a diversidade empirica, o cientista formula hipodteses explicativas no sentido de
ordenar o real. Quando as hipoteses sdo comprovadas, assumem o estatuto de teorias
cientificas.

o conhecimento cientifico ndo ¢ um conhecimento perfeito e definitivo da realidade,
pois pode ser corrigido e revisto, pelo que se apresenta como uma leitura provisoria que
pode ser substituida por outra mais proxima da realidade.

Caracteristicas do conhecimento cientifico.

Investigacdo cientifica ¢ especializada; O conhecimento cientifico ¢ claro e preciso; O
conhecimento cientifico ¢ comunicavel; O conhecimento cientifico ¢ verificavel; A
investigacao cientifica ¢ metddica; O conhecimento cientifico ¢ geral; A ciéncia ¢
explicativa; O conhecimento cientifico ¢ preditivo (...)

Partindo do texto, evidencie as vantagens e desvantagens da ciéncia.
(20 pontos)

Desvantagens da ciéncia:

A promessa de uma paz continuada que surgiria dos avangos da racionalidade cientifica,
nao se cumpriu.

A promessa de um dominio da natureza, pela ciéncia, de forma a colocé-la ao servigo do
homem redundou numa explorag¢ao excessiva dos recursos naturais, € em desequilibrios
ecologicos que atingiram tais propor¢des que estdo a coloca em causa a propria
continuidade da humanidade.
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A promessa de um progresso continuo da humanidade que conduziria a humanidade a
um estado superior de bem-estar para todos, redundou em desigualdades mundiais
chocantes.

Vantagens: eletricidade; internet 4gua potavel (...)
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Anexo 8

Inquérito

Consideras os trabalhos para realizacio extra aula tteis?

Sim Nao

Os trabalhos para realizacio extra aula ajudaram-te a consolidar a matéria dada
nas aulas?

Sim Nao

Gostas de fazer trabalhos de pesquisa autonoma?

Sim Nao

by

No que respeita a pesquisa auténoma, avalias que esta te ajuda a perceber
determinadas matérias?

Sim Nao

Quando estas a fazer trabalhos de pesquisa, consideras que lés mais do que
costume?

Sim Nao

Quando estas a fazer trabalhos costumas utilizar mais:

Internet ; Obras Literarias ; Manuais Escolares ; Outros ;
Quais

Os trabalhos distribuidos pela docente, sobre a pesquisa autonoma da vida, obras e
pensamento sobre os autores abordados nas aulas, ajudaram-te a percebe-los
melhor?

Sim Nao
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Quando estias a estudar autonomamente, fazendo as tuas proprias pesquisas e
leituras, consideras que esse trabalho te ajuda a perceber melhor as matérias?

Sim Niao

Os trabalhos encomendados para realizacdo extra aula aplicados pela Docente
estagiaria Ana Rodrigues, ajudaram-te a consolidar e a perceber melhor a matéria
leccionada?

Sim Nao

As actividades realizadas na sala de aula foram produtivas para consolidar os
conteudos leccionados?

Sim Nao

A preparacio (Pesquisa, leituras, trabalho de grupo, trabalho auténomo...) para a
actividade Apresentacao Teatral /Debate ajudaram-te a perceber melhor o
pensamento dos autores?

Sim Nao

Consideras que esta actividade, Apresentacio teatral/Debate, ajudou-te a preparar
para o teste?

Sim Nao

No que respeita a realizacio dos trabalhos para casa numa escala de 1 a 4, qual foi
a tua assiduidade?

;2 ;3 ;4

Como ¢é que avalias numa escala de 1 a 4, a actividade dada nas aulas de traduzir
um esquema-sintese num pequeno texto, no que respeita a consolidacao da matéria
dada?

1 02 03 04
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Anexo 9

Relatério de Estagio

Informacao sobre Apresentacio teatral/Debate

B mdanes

AE Maximinos

IT psmax-2010/20

sciplina:

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS — AGRUPAMENTO DISCIPLINAR DE FILOSOFIA

V- O Conhecimento e a Racionalidade Cientifica e
Tecnoldgica

FILOSOFIA Ano: 11°  Unidade:

Apresentacdo teatral / Debate

Composic¢ao: esta actividade consiste em contrapor as ideias de René Descartes com a
perspectiva de David Hume. Cinco alunos defenderdo a teoria de Descartes e outros
cinco defenderdo a de David Hume. Para cada grupo/autor havera um secretério, bem
como, uma aluna que ficou com a caracterizagdo dos autores, ou seja, o trabalho de
contextualizagdo da época. Os alunos escolhem entre si quem sera o porta-voz e os
que fardo a apresentagdo teatral. Haverd também um moderador do debate que
realizard este trabalho em parceria com a docente e jornalistas langardo questdes a

ambas as partes.

O porta-voz de cada grupo deve “encarnar” o filésofo que defendem, a saber: David
Hume ou René Descartes, explicar o seu pensamento, contar como é que se
desenvolveu e como é que resolveu os problemas do conhecimento; isto €, quais as
teorias que defendem. (Como por exemplo quanto a origem do problema René
Descartes é Dogmatico ja David Hume é um céptico moderado ou mitigado e porqué).
Isto é, a apresentagdo teatral tem como objectivo, levar alguns dos alunos a encararem
o papel de Descartes e Hume e exporem os pensamentos deles perante os colegas, ou
seja, defenderem as respectivas teorias como se fossem os proprios autores.

Depois de realizada a apresentagdo teatral inicia-se o debate que consiste:

“Debate é uma discussdo amigavel entre duas ou mais pessoas que queiram apenas colocar
suas ideias em questdo ou discordar das demais, sempre tentando prevalecer a sua prépria
opinido ou sendo convencido pelas opinides opostas. Geralmente debates sdo longos, e
raramente se chega a alguma conclusdo, porém, é uma pratica considerada saudavel

onde uma pessoa pode ver varios lados de uma mesma questdo.” fonte:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Debate

Por conseguinte este debate baseia-se na: contraposi¢do entre o pensamento de
Descartes, o racionalismo, e o empirismo de David Hume.
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B oean

FHEAD

Az

AE Maximinos

ESMAX ~2010/20

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS — AGRUPAMENTO DISCIPLINAR DE FILOSOFIA

V- O Conhecimento e a Racionalidade Cientifica e

sciplina: FILOSOFIA Ano: 11°  Unidade: .
Tecnoldgica

Um aluno devera ser o moderador do debate e os alunos jornalistas deverdo elaborar
um guido com perguntas para colocar aos defensores das correntes racionalista e
empirista.

Objectivos especificos do debate:

Consolidar as nog¢8es de racionalismo e de empirismo;

Defender e compreender os pensamentos de Descartes e de David Hume.
Possuir uma atitude critica;

Contactar com obras de vérias escolas de pensamento;

Preparagdo para teste final; (os alunos com este tipo de actividades criam a base de
um estudo auténomo, quase sem se aperceberem e vdo estudando no dia a dia).

Objectivos gerais do debate:
Consolidar habitos de estudo e de trabalho auténomo;

Analisar a conceptualidade sobre a qual assenta um texto, identificando os seus
termos ou conceitos nucleares, explicitando o seu significado e as suas articulacdes;

Adquirir habitos de leitura critica e compreensiva de teses e argumentos;

Utilizagdo de obras de referéncia como ferramentas imprescindiveis para a

compreensdo da tematica a abordar;
Elaboragdo de um plano/guido para o desenvolvimento do tema a tratar;
Realizagdo e participagdo em debates, aumenta o a vontade diante de um publico;

Elaborar questdes pertinentes sobre a tematica, para serem discutidas no debate;
argumentar, persuadir, discutir e defender a posigdo assumida por ambas as partes.
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AE maximinos JF r smax - 2010/20

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS — AGRUPAMENTO DISCIPLINAR DE FILOSOFIA

1IV- O Conhecimento e a Racionalidade Cientifica e

sciplina: FILOSOFIA Ano: 11°  Unidade: n g
Tecnoldgica

Informag3o complementar relevante:

Os alunos devem assumir a posicdo de defesa em relacdo as correntes que estdo a
apresentar mesmo que ndo partilhem desse pensamento.

Todos os trabalhos escritos neste debate deverdo ser entregues a docente: os
apontamentos de cada grupo, o guido das jornalistas e todo o trabalho realizado pelos
secretarios no debate.

E conveniente alugarem na biblioteca os livros de cada autor, para que os mostrem nas
suas apresentacgdes e para os consultarem no que respeita ao estudo dos mesmos.

Fontes bibliograficas:

Manual escolar adoptado;

Outros manuais escolares; Arte de pensar; Pensar Azul; Criticamente (...)
PowerPoint’s dados pela docente;

Exercicio realizado pelos alunos na 62aula;

Obras: Meditagdes sobre a filosofia René Descates;

Discurso do método de René Descates;

Investigagdo sobre o Entendimento Humano de David Hume.

DATA: A apresentagdo teatral /debate realizar-se-a no dia 14 de Margo.

Ana Rodrigues
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