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0 QUE E A ESCOLA FORMAL

Artur Manso

1. A Escola Formal é um ensaio da auroria de
Alvaro Ribeiro, editado em 1959 pela Guima-
ries Editora ao qual o autor apés o subtitulo
15picos de Pedagogia. Esta obra é um roteiro fi-
loséfico-educacional para a educagio portugue-
sa, encontrando-se dividido em trés partes: na
primeira trata dos principios educacionais sob a
dualidade Espirito-Liberdade ¢ Razio-Autorida-
de; na seguinte apresenta os Meios educativos,
colocando-os em trés diades, Corpos e Almas,
Mae e Filho, Homens e Mulheres. Finalmente, na
terceira parte pronuncia-se sobre os fins da Edu-
cagao de matriz portuguesa nos dois pontos in-
ticulados Liceu Aristotélico e Fducacio Nacional.
Nas palavras do seu autor, retinem-se aqui “sete
ensaios de servico publico [...] redigido durante
o més de Maio, e motivado pela atengao patrié-
tica e acontecimentos nacionais” (p. 9).

Para vincar o primeiro interesse da sua reflexio,
a Pitria Portuguesa, Alvaro Ribeiro comega por
criticar a Europa de onde vém as ideias contrd-
rias a Portugal, a0 mesmo tempo que defende
a nossa vocagio universal: “Ligados pelos cami-
nhos-de-ferro & Europa Central, donde passa-
mos a receber o pessimismo desvalorizador dos
povos latinos, comecamos no século passado a
esquecer a nossa projecgio atlintica e ultrama-
rina [...] esquecemos as nossas virtualidades, nao
cultivamos as nossas virtudes, ignoramos o nosso
modo de ser” (p. 119. Este deslumbramento
pela Europa, fazia (e faz) com que Portugal im-
porte modelos de funcionamento que lhe sio
estranhos e como ral nio servem os interesses
do seu povo. E o complexo de inferioridade
que se continua a fazer notar, juntamente com
a assimilacio de culturas alheias que por serem
compleramente estranhas ao sentir portugués,
nao surtem qualquer efeito. Desta forma, Por-

tugal sofre uma dupla perda: o esquecimento
progressivo do sentimento genuinamente por-
tugués e a rejeicio pura e simples, por parte do
povo, daquilo que da Europa nos chega.

2. Na primeira parte, dedicada aos Principios da
Educacgao o intelectual portucnse comeca por
tratar do “Espirito e da Liberdade”, definindo
que “O homem ¢ um ser espiritual, um espi-
rito” (p. 15). Conhecedor da classificacio das
ciéncias do espirito e das ciéncias da natureza,
as primeiras mais voltadas para a compreensio,
enquanto as segundas se voltam para a explica-
a0, nosso pensador lamenta esta dicotomia por
lhe parecer que a primazia posta nas ciéncias da
natureza, amputa os individuos da sua subjecti-
vidade, pois, desta forma “A intuigao ¢ substitui-
da pela inteligéncia e até pelo instinto, mas todo
o homem capaz de aprofundar a andlise da sua
consciéncia por autognose serd capaz de atingir a
certeza de que é um espirito” (p. 19). Ora, arreda-
do da exigéncia de autoconhecimento o homem
fica-se pela descri¢io dos acontecimentos, pelo
encadeamento dos factos. Ao sujeitar a sua in-
tui¢ao ao dominio do intelecto, perde-se num
emaranhado de perguntas e respostas que s6
considera se puderem ser cabalmente explicadas.
Alvaro Ribeiro adianta, entao, o que considera
como ciéncias do espirito: “As ciéncias do espi-
rito sao [...] as artes” e entre todas elas “a mais
valiosa ¢ a filologia” (cf. p. 20), propedéutica da
verdadeira filosofia: “quem nio tver feito su-
ficiente preparagio nas ciéncias que a filologia
congrega, jamais poderd entender o que verda-
deiramente seja a filosofia” (p. 22). A filosofia é
assim uma explica¢io do mundo pela linguagem
que se suporta na gnose, no simultidneo conhe-
cimento de si mesmo e de tudo aquilo que o
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rodeia. Ao contrario dos animais, que nao ra-
ciocinam, o homem ¢ simultaneamente corpo
e espirito, matéria e alma, dai que a decisio,
qualquer que ela seja, tenha que ser sempre so-
pesada: “A decisaio compete aos homens de ci-
éncia” que relacionam “os factos com as leis, e
as leis com os principios, porque no movimento
ascendente de sintese é que o homem aperfeigoa
plena e liviemente a razao” (p. 26). O exerci-
cio da liberdade implica a decisao ponderada ¢
o simultineo acatamento das consequéncias de
cada ac¢do. O homem livre nio age por impul-
so alheio mas por decisio prépria, justificando
pela inteligéncia a razio de ser das suas escolhas,
nio se deixando, seja em que circunstincia for,
influenciar nas suas decisées por motivos alheios
ao seu interesse. O conhecimento ¢ fruto do
exercicio livre da acgio humana.

E na preparagio da tomada de decisio livre e
esclarecida que a educagio mais se faz sentir: “A
acgio educativa é, portanto, uma acgio de auxi-
lio, e ndo uma intervengio de constrangimen-
to. E de advertir que ao falarmos do processo
educativo nio nos referimos apenas a escolari-
dade” (p. 30). S6 0 homem que esteja na posse
do conhecimento pode agir livremente. A acgio
serd tanto mais livre quanto mais variadas forem
as hipéteses que se levantam 2 nossa decisio. A
educagido ¢ um acumular de experiéncias e sa-
beres, ¢ a ferramenta prévia para podermos ter
uma vida regrada pelas capacidades da razao e
nao pelo sabor da opiniao. Ribeiro considera a
vida conversdvel, o melhor meio de educacio.
Para si no processo educativo a escola desempe-
nha um papel, mas nao o papel todo. A ciéncia
que 0 homem adquire deve-se mais ao exercicio
quotidiano da curiosidade do que aos forma-
lismos escolares. Sécrates deixou-lhe o modelo
pedagdgico por exceléncia: “Ex-ducare, extrair,
libertar é a imagem socrdtica que nos sugere
dar 4 luz da verdade o espirito incipiente. Esta
imagem ¢ superior a da caverna platénica, por-
que vai até a profunda estrutura da natureza, ¢
porque nos interpreta o especticulo dado pelos
animais, pelos vegerais e pelos minerais, sujeito
a lei do nascer e do morrer” (pp. 32-33).

A lingua ¢ assim um forte factor de agregacio
dos povos, pois fora de uma lingua comum ¢
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mais dificil garantir a unidade e compreender
as diversas expressbes daqueles que connosco
vivam. Na tentativa de aperfeicoamento do ser
humano e da identidade dos povos, Alvaro Ri-
beiro escreve que “Se a histéria ¢ vélida pelo que
contém dos designios da Divina Providéncia,
para a interpretar ¢ indispensivel o estudo sério
das linguas sagradas, em jeito de prece invoca-
dora da iluminacao” (p. 33).

No segundo ponto da primeira parte o filésofo
portuense trata do binémio “Razio e Autori-
dade” sustentando que a caracterfstica intrinse-
camente ligada ao espirito humano ¢ a razio e
uma vez assente ‘que a primeira ciéncia do es-
pirito ¢ a filologia, diremos [...] que a razio ¢
o verbo” (p. 35). Portanto a educagio compete
promover a descoberta da “razdo por intermédio
dos verbos, exercicio intelectual a que chama-
mos discernimento, para o separarmos do juizo”
(p. 36). Para exercitar esta descoberta proceder-
-se-4 a0 “ensino da razao sintética [...] da légica
formal, para habilitar os homens responsiveis
pelas decisoes politicas a sobreporem o pensar
ao querer” (p. 40).

O nosso pedagogo acredita nos beneficios da
educagao formal, mas duvida que esta, sé por
si, cumpra os objectivos essenciais, nomeada-
mente aqueles que se prendem com a promo-
¢ao da autonomia pessoal e o exercicio critico
do pensamento. Parece-lhe que os Estados ao
quererem universalizar o sistema educativo, es-
tio mais preocupados com a defesa dos valores
em que fundam a sua autoridade, do que com
o crescimento intelectual dos individuos. Ensi-
nam para acomodar as novas geracoes a ordem
estabelecida, preparando-a quase em exclusivo,
para o exercicio de uma profissio que tantas ve-
zes depois lhe é negada.

Ribeiro assume uma posi¢ao contrdria a massifi-
cacio do ensino/educagio, por, na altura, nem o
pais, nem os préprios individuos estarem prepa-
rados para tal tarefa. Parecia-lhe que a quantida-
de diminuiria a qualidade e, em consequéncia,
levaria a que se certificasse uma massa imensa
de escolarizados incultos, que viriam a por em
causa a organizagao politica ao provocarem con-
vulsdes sociais de vdria ordem. Se olharmos para
o que hoje se passa na sociedade portuguesa,
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¢ arrepiante a razao que assistia a reflexio do
nosso filésofo: “Convém [...] perguntar se nio
era um erro de consequéncias terriveis a acele-
ragio desmedida do combate ao analfabetismo,
o excessivo zelo no incitamento a escolaridade,
a proposi¢io do diploma como alvo do estudo”
(p. 42). O fim do estudo deve ser a aquisi¢io
do conhecimento/saber e nio a certificagio que,
em (antos casos, serve apenas para encobrir a
falta de conhecimento adquirido. O sentimento
pdtrio marca toda a sua reflexio educativa. Por
isso critica Oliveira Martins e os seus discipulos
por ensinarem uma histéria “deprimente e até
imoral” que “cultiva o pessimismo e a melanco-
lia das novas geragées” (p. 45).

O homem ¢é um espirito que exerce a razio com
autoridade, isto é, que estd atento e sabe escutar:
“A auroridade ¢é, efectivamente, direito de autor
que o escolar vai adquirindo a medida que aper-
feicoa a sua razio. Este aperfeicoamento é, po-
rém, dificultado pelos adultos, ou pelas geragoes
mais velhas, que consideram a sua razio j4 feita
ou perfeita” (p. 46).

Ora, se o0 aluno sai mal formado do sistema que
frequentou, para além de todas as ineficiéncias
que o mesmo possa ter, muito deve aos seus
professores. Estes, que por sua vez ji foram tio
mal ensinados quanto os alunos que agora tém a
frente, sdo iludidos pelas promessas das pedago-
gias modernas que diluindo a autoridade assente
no conhecimento, tendem a considerar profes-
sores e alunos num plano de igualdade. Por ser
assim, Alvaro Ribeiro lembra aqueles que tém
por fungio formar os professores que atendam
a um “sereno e graduado estudo da fisilogia, da
psicologia e da pedagogia, seguido das disciplinas

congregadas na arte de persuadir” (p. 47). Jd t-

nhamos entrado na segunda metade do século
XX e ainda os complexos de uma educagio po-
sitivista € optimista continuavam a marcar o en-
sino/educagao entre nés: “Em vez do lente, que
lia, traduzia e comentava um texto célebre de
um autor cldssico, o professor moderno julga-se
autorizado a improvisar a licio” (p. 47).

Quanto a formagio pessoal e moral a que eram
submetidos os professores, a sua opinido nao era
muito diferente: “A sua formagao moral foi pou-
co humanitdria, pouco humanista e pouco hu-
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mana, porque subordinada a especializagio téc-
nica que o tornou mais apto para a investigagao
cientifica do que para a acgio pedagdgica” (p.
48). Esta falta de equilibrio entre a preparacio
cientifica e a pedagégica, que na altura pendia
claramente para o cientifico em detrimento do
pedagégico, mas que hoje se encontra inverti-
da, ou seja, o ensinar a ensinar prevalece sobre o
que saber que tem de se ensinar, faz com que a
rela<;éo pedagégica, hoje como ontem, se carac-
terize por uma passividade dos alunos ao mesmo
tempo que o professor fala sem parar. O aluno
aprende a ouvir e ird ensinar a ouvir, em vez de
se preparar para escutar e ensinar a falar.

Um sistema educativo obrigatério e universal
nio ¢ do agrado de Alvaro Ribeiro por obrigar
os alunos a passar muito tempo nas escolas su-
jeitando-os a actividades intteis e a leccionagio
de um programa previamente fixado, activida-
des que ndo sao propicias ao exercicio da razio
animada, para a qual j4 tinha deixado vdrios t6-
picos no ensaio editado com 0o mesmo nome em
1957. Os alunos nio tém apeténcia pelo ensino
memorialista que se traduz no decorar e repro-
duzir em exames na maior quantidade possivel.
Assim o estudante nio estuda, apenas adquire
“uma experiéncia livresca” (p. 50). Também, em
sua opinido, as classificagdes nio se adequam ao
processo de ensino/aprendizagem por, ao serem
traduzidas em notas, revelarem um cardcter eco-
nomicista sem reflectirem qualquer estado do
aluno: fisico, psicolégico, emotivo.... O exerci-
cio da razao animada, ou do didlogo orientado,
teria mais condicoes de se realizar nos cafés, salas
de bilhar e outros lugares de divertimento que
cativassem os jovens do que na escola, espago de
ensino orientado e de frequéncia obrigatéria: “A
ética da vontade e a moral do dever, tipicamente
germanicas, pressupoem um agnosticismo efec-
tivamente contrdrio A acgao educativa” (p. 53),
que em Portugal, de “reforma para reforma au-
menta o nimero de disciplinas indispensdveis
para o curso, porque Uteis para a profissio, e por
consequéncia aumenta a escolaridade, prolonga
a menoridade” (p. 53).

Esta era uma consequéncia quase inevitdvel do
cientismo positivista. Com o multiplicar das ci-
éncias e a autonomia de dezenas de saberes, os
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alunos tiveram que se sujeitar a novas aprendi-
zagens. As politicas educativas nio se preocupa-
ram em distinguir o Gtil do inttil, o essencial do
acessério. Obrigaram os alunos a aprender tudo,
sem cuidarem de saber se isso convinha aos estu-
dantes: “Outrora nio eram exigidos tantos tra-
balhos de escolaridade a quem desejasse exercer
as operagbes mentais que caracterizam o pensa-
mento do médico, do juiz ou do professor. Ago-
ra o pensamento humano parece desenvolver-se
com maior lentidio, mas as dificuldades sio
artificiais, resultam de abusiva intercalacio de
objectos, de excessivo ntimero de ciéncias auxi-
liares, enfim, de positivista gnosiologia” (p. 54).
Vemos assim que a obrigatoriedade curricular
e os estudos preliminares nio dio qualquer li-
berdade de escolher o que se gosta de aprender
fazendo de cada um uma mera pega da engre-
nagem montada. O sistema de ensino limita de
forma definitiva a espontaneidade e a liberdade
de ensinar e de aprender e o exercicio da razio
esclarecida fica hipotecado pelo autoritarismo
da politica educativa: “em vez de limitar a esco-
laridade obrigatéria ao quadrivio fundamental
da profissao superior, os administradores orde-
nam muitos estudos prévios, muitas propedéu-
ticas e ciéncias auxiliares” (p. 54).

3. Expostos os principios da educagio, passa,
entio, Alvaro Ribeiro a tratar na segunda parte
dos Meios em educagio. Derivando o acessério
do essencial da actividade educativa e subordi-
nando todo o sistema de ensino/aprendizagem
a uma verdadeira Filosofia da Educacio, ou a
uma educagio esclarecida pela filosofia, diz-nos:
“Parece efectivamente injustificdvel e indescul-
pavel que um sistema de educagio humana, —
uma organiza¢io de meios subordinada ao fim
de consciencializar, racionalizar e libertar o ho-
mem, — nAo consista no ensino reiterado, gra-
duado e aprofundado de disciplinas tais como a
fisiologia, a patologia e a psicologia. Se a peda-
gogia estivesse subordinada a filosofia, em todos
os anos lectivos, desde o primeiro dia de esco-
laridade até a conclusio do curso, o estrudante
ndo cessaria de ser doutrinado acerca do que é
o homem, para gradualmente saber urilizar as
faculdades latentes e patentes do seu ser, para
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entender os seus semelhantes, para ser tril na
vida social” (pp. 59-60).

Fica claro que ¢ pela reflexao filoséfica que se
fundamenta a necessidade de a pedagogia nio
prescindir do contributo de ciéncias positivas,
mesmo que se reconhega que “Sem a media-
¢io da alma ninguém pode entender a acgio
do espirito sobre o corpo, conforme tem sido
confessado pelos representantes das doutrinas
extremistas que sio o materialismo e o espiri-
tualismo” (p. 60). H4 de facto a assungio que o
processo de ensino e aprendizagem deve ter em
conta todos os saberes que contribuem para o
normal desenvolvimento humano. Sé dessa for-
ma se pode evitar os excessos e os defeitos dos
programas educativos, como sé dessa maneira
se pode graduar o recurso aos diversos saberes
no desenvolvimento cognitivo: “O estudo da
fisiologia e da patologia deve preceder o estudo
da psicologia: um ano lectivo de fisiologia nao
serd de mais para habilitar o estudante de hu-
manidades a conhecer o condicionamento dos
instintos predominantes, como o da nutri¢io e
o de agressdo, e em segunda instincia o condi-
cionamento das emogdes, dos sentimentos e das
paixées” (p. 62).

E na posse destes estudos que Alvaro Ribeiro se
pronuncia sobre a diferenga entre homens e mu-
lheres, mostrando-se contrdrio a uma educagio
mista, pois como mostra a fisiologia, raparigas e
rapazes tém desenvolvimentos fisiolégicos dife-
rentes, mas continuam a ser educados da mesma
maneira, em contradicio com o conhecimento
fisiolégico que nos deixa indicagoes para serem
educados de forma diferente: “Escolaridade, re-
petimos, nao ¢ sinénimo de educagio” (p. 72).
A massificacio escolar é uma realidade nova
numa estrutura social que j& tem muitos milé-
nios o que prova que o homem “viveu heréi-
co, activo e feliz, nos séculos em que nio havia
maiores exigéncias de escolaridade” (p. 73). Nio
reconhecer as diferencas entre rapazes e rapari-
gas ¢ nio perceber que “Em igualdade de con-
digoes, a mulher vencerd o seu rival” (p. 76). E
aqui o rival ¢ 0 homem. Mesmo que nos tempos
que correm este discurso nos pareca estranho, a
verdade é que analisando aquilo que se passa nos
vérios niveis de ensino fica bem claro, mais uma
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vez, a largueza de visao do nosso pensador. Veja-
-se como de facto as raparigas, hoje em dia, tém
melhores resultados académicos que os rapazes,
relegando-os para segundo plano no sistema de
ensino/aprendizagem. Desde a escola primdria
que o ensino/educagio nio se adapra de igual
modo a uns e a outros e é por isso que recomen-
da: “em todas as disciplinas devem existir duas
diddcticas opostas, uma para cada sexo” (p. 81).
A parte positiva da sua anilise, segue-se uma
opinido controversa. Um pouco estranhamente,
numa época em que a igualdade de sexos j4 nio
era novidade no ocidente, Alvaro Ribeiro, pro-
fere vdrias consideragoes que vio ao arrepio dos
tempos. Para defender as qualidades do género
masculino, ndo precisamos de ser tio severos
quanto ao papel das mulheres: “Tudo quanto
obrigue a mulher, depois da puberdade, a con-
tinuar trabalhos escolares, parece-nos contrdrio
a natureza feminina [...] dissemos obrigue, nio
dissemos permita” (p. 83). Era ébvio que logo
que a mulher pudesse escolher entre a escola e
a casa, em nome de uma maior liberdade, esco-
lheria a primeira. Alvaro Ribeiro apresenta um
ponto de vista egoista ao achar que a preocu-
pagdo pelos estudos e pela carreira, mais tarde
levariam a mulher a perceber que “deixou passar
o tempo de casar e ter filhos. Para a frustragio
da maternidade nao hd consolagio possivel” (p.
84). Ora, isto é o sentimento de um homem,
ainda educado sobre o predominio varonil, a fa-
lar dos instintos humanos que nao conhece di-
rectamente, pois a maternidade ¢ algo que a sua
natureza nunca poderd experimentar.

Nesta matéria, o intelectual portuense também
segue os primeiros filésofos que consideravam
que “A mulher ndo intui a origem da filosofia”
e modernamente a “escolaridade ensina-a, uma
vez mais a imitar o sexo masculino, com o qual
se identifica na luta pelas reivindicagbes sociais”
(p. 84). Provavelmente, como alguns pensavam,
a mulher é menos dotada que o homem para
a criagio — artistica, cientifica, filoséfica... —
porque possui a faculdade fisiolégica de dar &
luz seres humanos, enquanto os homens terao
arranjado no processo inventivo e criativo, a
alternativa desse condicionamento fisiolégico:
“pela literatura publicada, que o testemunho da
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mulher culta significa, afinal, uma condenacio
amarga sobre a cultura que recebeu, ou seja, so-
bre o nosso sistema de educagao” (p. 85).
Porque considera que a actividade educativa se
revela na relagao Mae e Filho, dedicard o segun-
do ponto desta parte ao esclarecimento de tal
relagdo. Ao iniciar a sua reflexio, atribui um pa-
pel tnico a4 mulher quando a considera “a pri-
meira educadora do homem” (p. 87). Aproveita,
entio, para assentar nesta premissa os critérios
da educagio feminina, que se deve assumir de
forma diferente da masculina e para isso tem
de se processar de maneira diferente, pois tem
como finalidade levar as mulheres a desem-
penhar o papel de primeiras educadoras, que
como se verd nada tem que ver com o desen-
volvimento da educagio intelectual: “A reforma
do ensino publico nio serd, porém, suficiente
para defender o vigor da raca. Importa, ainda,
que a legislacao da familia defina, ndo com pa-
lavras vagas, mas com niimeros precisos, o que
deve ser entendido por educacio dos filhos, e
garantir que 2 mulher casada sejam facultadas
as condigbes propicias ao cumprimento dos de-
veres da maternidade” (p. 88).

A educagio ptiblica ao igualizar os sexos niao
desempenha um bom papel educativo pois, ao
tempo, assumia-se j4 que a educacio “pertence
muito menos 4 familia do que ao Estado” (p. 90)
e a familia, nesta auséncia de responsabilidades
pela educagio dos seus membros, nio estd isen-
ta de culpas, pois quando nio entrega os filhos
ao ensino publico para serem educados, coloca-
-os nos colégios internos. A familia, por culpa
prépria, menospreza o seu papel educativo na
sociedade: “reagindo tradicionalmente contra
as doutrinas socialistas, a mulher bem instruida
nao desiste de ser ela prépria a educadora dos
seus filhos” (p. 90).

A defesa da educagio infantil assente na proximi-
dade mae-filho, fazia-lhe ter pouca simpatia pe-
los jardins de infincia, onde essa relagio préxima
¢ quebrada: “os valores préprios da maternidade
dificilmente encontrario sucedineo na escola
publica, e ndo hd verdadeiro afecto que possa re-
sistir A diluicio obrigatéria por dezenas ou cen-
tenas de alunos” (p. 99). A maior sociabilidade
que os Estados procuram com a frequéncia da
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escola a partir de idades muito tenras, é contra-
ria ao sentimento de proximidade mae-filho: “A
educagio é um acto social que vive da palavra
carinhosa, eloquente e oportuna. A gnosiologia
positivista assentando, pelo contrdrio, na relagio
da pessoa com a coisa, preceitua uma diddctica
individualista, mediante trabalhos executados
em siléncio” (p. 100). Tal facto deve-se a que a
“nossa civilizagao utilitdria, raramente cultiva a
arte; propde-se, quanto muito, transformar a arte
em trabalho” (p. 100). Por isso o espago escolar
substitui a brincadeira pelo trabalho, a esponta-
neidade pela ordem. Para evitar esta sonoléncia
do ensino e o efectivo desgosto que provoca nas
criangas propde que as escolas, nas primeiras ida-
des, eduquem ao ar livre e cultivem a “danga, o
canto coral e o desporto” (p. 104).

Mesmo nio sendo adepto de uma educagio in-
telectual feminina ao mais alto nivel, passa, con-
tudo, a encari-la de uma nova maneira, uma
vez que entende como “o centro de educagio
feminina a disciplina de fisiologia” (p. 110),
condenando com veeméncia “o erro burgués de
ver nos chamados lavores o programa especifi-
co do ensino feminino” (p. 111). E indo ainda
mais além afirma: “Convém que as mulheres vao
substituindo os homens na organizagio de todo o
ensino que precede o da adolescéncia” (p. 114).
Com todas as consideracées e desconsideragoes
sobre a educagio especificamente feminina,
continua convencido que a mulher ¢ mais ca-
paz de levar a bom termo a realizagao de um
curso superior, mas acha que essa superioridade
acabard por se revelar inttil, pois se ela é mais
inteligente que o homem, contudo “nio ¢ dota-
da de imaginagio criadora de valores espirituais,
capaz de alterar a rotina dos métodos, de abrir
caminho a descobertas cientificas” (p. 116).

No ponto em que trata do binémio “Homens
¢ Mulheres” deixa bem claro que quanto mais
estuda a mulher, mais convencido fica de que o
seu destino natural “¢ a maternidade” (p. 117),
uma vez que “‘Quando a mulher trabalha fora
do lar, deixa de haver lar” (p. 122).

Alvaro Ribeiro era um tradicionalista convicto e
tinha relutncia & mudanca ante os novos papéis
eas novas tarefas femininas. Tanto mais que tinha
percebido que se homens e mulheres fossem tra-
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tados de igual modo e idénticas circunstincias
pelo sistema de ensino, “a mulher fard o traba-
lho superior ao do homem, mas para se colocar
nessa igualdade de circunstincias, terd a mulher
de desistir de algumas das suas caracrteristicas
e resignar-se a perder a sua vocagao” (p. 123).
Novamente num rasgo de andlise comprovada
pelos tempos que correm, percebe que “é a ma-
ternidade, e nao o casamento, o que verdadeira-
mente interessa 3 mulher” (p. 124). O homem ¢
mais forte que a mulher, mas tem um desenvol-
vimento psico-fisiolégico mais lento.

De uma maneira geral, a confusio entre ensi-
no masculino e feminino, devia-se também ao
impulso positivista: “Oculta-se, a nossos olhos,
a causa na falta de cultura, na auséncia de cultu-
ra, ou na incultura que o positivismo incutiu na
nossa sociedade, quando preconizou um ensino
s6 constituido por ciéncias e técnicas” (p. 130).

4. Na terceira parte do seu ensaio, Alvaro Ribei-
ro expord, entio, os fins da educacao que trata
em dois pontos: “Liceu Aristotélico” e “Educa-
¢ao Nacional”.

Partindo da ideia de que “a adolescéncia € a ida-
de mais importante para a afirmagio do cardcter
masculino” (p. 147), percorre as disciplinas a
que o mesmo deve ser sujeito. Para a adolescén-
cia “convém uma educagio especial, totalmente
distinta daquela que foi anteriormente ministra-
da na escola primdria, elementar, complementar
ou superior” (p. 149). Na perspectiva do nosso
pensador “se a primeira escola ¢ essencialmen-
te uma escola de gramdtica, e, seguidamente de
retérica, destinada a escolares que recebem da
palavra alheia as primeiras nogées de verdade,
de beleza e de Saudade, a escola seguinte deve-
rd ser uma escola de dialéctica, dando a palavra
dialegein o significado superior de passar através
de, que a aproxima de dianoia” (p. 149). S6 a
esta escola “deve ser dado o nome de liceu, de
harmonia com a tradigio aristotélica. E uma
escola formal, prépria para educar homens, na
sua individualidade, nao é uma escola de cultura
geral” (p. 149). Portanto, s6 os estudantes com
mais de 14 anos, com inteligéncia adequada,
desenvolvida pelos estudos prévios da retérica e
da gramdtica, poderdo, agora, iniciar os estudos
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especulativos que devem enformar os curriculos
do liceu. Para o intelectual portuense a educacio
terd de se fazer dos niveis inferiores de conheci-
mento para os superiores, suportados no nor-
mal desenvolvimento fisiolégico de cada um,
tal como faziam os curriculos medievais que no
desconhecimento do desenvolvimento fisiol4gi-
co jd antepunham “o #rivium i metodologia da
investigacdo cientifica” (p. 151).

Compete ao liceu iniciar a formagio da escol
que nos hd-de governar e por isso os estudan-
tes ndo devem esperar facilidades “a quantidade
anual de admissao a cada liceu deve ser limita-
da por niimero” (p. 151) sempre com o fim de
“converter a mentalidade primdria, pueril e tec-
noldgica em mentalidade cosmoldgica, adulta e
superior” (p. 152).

De acordo com o desenvolvimento fisiolégico e
com os papeis atribuidos a homens e mulheres,
em coeréncia com aquilo que pensava, adianta
que “O liceu reconhece no sexo masculino a
mentalidade prépria para os dirigentes da socie-
dade” e como “Formar é verdadeiramente ani-
mar” na medida em que forma homens “o liceu
serd uma escola formal” (p. 154).

Agora, de uma forma bastante evoluida, pese
embora sugerir a exclusio das mulheres do en-
sino liceal, diz-nos que formar homens consiste
em conferir-lhes “pela ciéncia a liberdade”, de-
senvolvendo-lhes a personalidade e formando-
-lhes o cardcter “mediante o ensino da arte de
filosofar” (p. 155). Esta é uma posigio relevan-
te. O pedagogo portuense pelos estudos a que
procedia, percebeu que sem a maturagio fisica e
psicolégica que se dd na adolescéncia, a aquisicio
da ciéncia nos mais altos graus, nio sera possfvel:
“Esta externagio do espirito, que s6 depois da
puberdade parece possivel, e que se transmite da
poténcia ao acto por virtude da maiéutica, ca-
racteriza o ensino liceal em oposigio ao ensino
primdrio superior” (p. 155).

Saber pensar dialecticamente é uma tarefa sé
possivel com um ensino metédico que se desen-
volve ao longo de anos. S6 um ensino teoréti-
co poderd desenvolver esse trabalho: “O aluno
de uma escola material jamais se mostrard apto
para a imaginagio artistica, para a especulagio
filoséfica, para a investigagio cientifica; perma-
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necerd um subalterno que assiste com cepticis-
mo e pessimismo a sucessdo vertiginosa das re-
formas superficiais do ensino publico” (p. 157).
O professor tem no sistema de ensino/aprendi-
zagem, apesar de todos os constrangimentos, um
papel central. Ribeiro lembra que “Para o professor
importa muito mais saber guem ¢é a crianga, o
adolescente e 0 homem, do que dominar a ci-
éncia que se propde transmitir em ligoes gradu-
adas e seriadas” (p. 161). Desta forma acentua
que educar pelas vircudes do mérodo socritico,
levar-nos-ia para o ideal, ndo de ter um professor
para cada disciplina, mas sim “um professor para
cada aluno” (p. 162) e assim ficard o espirito do
aprendiz na posse de mais conhecimento e no
dominio de mais saber, daf a importincia do en-
sino da filosofia “a partir do primeiro ano do cur-
so dos liceus, tanto mais que a “cultura filoséfica
estimula o pensamento a passar do momento
reflexivo para 0 momento especulativo” (p. 163)
E ainda de relevar a critica que Alvaro Ribeiro
faz ao método historicista usado para ensinar fi-
losofia nas universidades, ao mesmo tempo que
elogia os liceus por permitirem, por um lado “o
ensino da arte de filosofar” e por outro, de nio
menor importincia, o facto de tornar todas as
disciplinas dos curriculos “em correspondéncia
com as trés ciéncias filoséficas: antropologia,
cosmologia, teologia” (p. 164), seguindo o mo-
delo modelo que Hegel expds na Enciclopédia

das ciéncias filoséficas (cf. p. 165).

5. O projecto educativo que o intelectual por-
tuense aqui nos propde tem como inicio, meio
e fim, a Educagio Nacional. Sé nesse plano se
pode compreender a preocupacio por uma edu-
cagio média que eleve os portugueses a niveis
superiores de cultura e que os guie no sentido
de formar uma escol para governar a sociedade,
tanto mais que “O verdadeiro ideal de educa-
¢ao postula o miximo respeito pelo desenvolvi-
mento da pessoa humana” (p. 167) e este é um
ideal de dificil consecugao, pois “O homem ¢é o
tinico ser capaz de fazer o mal sem motivos de
interesse, apenas para se regozijar com o sofri-
mento do seu semelhante” (p. 168). Nio haverd
qualquer possibilidade de sucesso educativo de
vocagao nacional se a escola nao assentar o seu
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ensino na lingua portuguesa e para tanto “Nio
basta ensinar o idioma pétrio; ¢ indispensével,
também, ensinar a usi-lo sem conflitos com os
compatriotas” (p. 170).

A educagio promove a sociabilidade e a vida em
comum tem de assentar em regras que todos
entendam e com as quais se identifiquem. Por
isso 0 “homem mal educado serd sempre aquele
que nio tiver consciéncia de que incomoda os
outros, € que por inadverténcia nio evita actos,
gestos e atitudes que o tornam desagraddvel e in-
socidvel” (p. 170). Este sentido ético-moral deve
estar presente nas finalidades educativas e por
isso Ribeiro é um defensor do ensino da “deon-
tologia profissional, como o ensino teorético da
moral possa ter um efeito pratico”, percebendo,
num rasgo de andlise certeiro mas pouco comum
ao tempo entre nds, que “nas escolas publicas o
ensino da moral deve ser separado do ensino da
religiao” (p. 171). As escolas privadas, seguindo
a total liberdade de ensinar e aprender, decidi-
riam como ensinar estas matérias. Pela sua parte
sugeria que “o ensino da religiao deve comegar
pela narrativa de episédios biblicos, por onde se
infiltrem as nogoes de previdéncia, graca e mi-
lagre, que falem 2 imaginacio e & emogao das
criangas, com intengao de preparar um ensino
da Histéria Sagrada que se relacione com a His-
téria Pécria” (p. 172). Com o passar da idade dos
estudantes, convinha que o ensino da apologé-
tica passasse “da fase retérica para a fase légica,
segundo as exigéncias da Escoldstica” (p. 173).
Ao avancar que “Todo o ensino da Histéria
Pitria recebe os seus principios explicativos
da integragio na vida religiosa. E na religio,
efectivamente, que se encontra a verdadeira
doutrina sobre a origem, a liberdade e o desti-
no do ser humano” (pp. 173-174), Alvaro Ri-
beiro opoe-se ao ensino de matriz positivista e
aproxima-se da génese do problema educativo.
Ter uma escola que ignore o que mais interes-
sa aos individuos, ¢ ter uma instituigio ampu-
tada das suas reais faculdades que se prendem
com a interrogacio constante sobre o sentido
da vida que se intrinca com o sentido da Pétria:
“O que importa ensinar aos estudantes sio ra-
zbes de crer na exceléncia da nossa pdtria, que
deve existir enquanto existirem owufras pétrias,
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e portanto deve sobreviver vencendo todos os
inimigos, derrubando todos os obstdculos, afir-
mando todos os direitos” (p. 174). O problema
da Pétria, a necessidade de justificar o porqué
do nosso povo deve instituir-se como axial na
educagao portuguesa: “Convém que a todas as
geragoes seja apresentada de novo como o pro-
blema de saber se existem, ou nao, alguns povos
interessados no desaparecimento da nagio por-
tuguesa’ (p. 174), e para tanto considera serem
“os pensadores, os escritores e os artistas entre os
primeiros agentes da educacio publica” (175).
A ser assim, o conhecimento das suas obras e a
andlise aturada das suas propostas sio essenciais
para perceber o que mais nos convém enquanto
povo, pois a “desnobilitagio dos letrados é uma
das consequéncias da lamentdvel politica anti-
-tradicionalista que dominou no século XIX”
(p- 177). Ensina quem quiser a quem quiser e
como quiser. O Estado apenas deve regular o
ensino, nio controld-lo, mas faz tudo ao contrd-
rio pois “organiza escolas principalmente para
difundir a sua doutrina, quando nao para impor
a sua ortodoxia” (p. 178).

Na realidade portuguesa, o Estado, tende a ren-
der-se aos modelos importados, tendo até vergo-
nha de defender as caracreristicas da nacionali-
dade. Por isso Alvaro Ribeiro sente necessidade
de lembrar que “nacional terd de ser a educagio
de cada homem, e o nacionalismo de cada ramo
de ensino terd de ser a cada momento verifica-
do pelo Estado” (178). Cabe ao Estado perceber
que “o problema da educacio nacional consiste,
portanto, em extrair, externar € expor o espirito
implicito nessa constante social. E, em suma,
um problema, de descobrimento” (p. 179). Sem
considerar o sentimento genuinamente portu-
gués, nenhum sistema de ensino terd qualquer
utilidade para o nosso povo. Poder4 formar pro-
fissionais competentes, mas nio formard indivi-
duos conscientes do papel que desempenham e
do lugar que habitam. O individuo e a sociedade
que herdou e ajuda a formar, ¢ muito mais do
que aquilo que as ciéncias exactas com o seu prag-
matismo querem fazer crer. A educacio servird a
portugalidade e a arte de ser portugués quando
tiver outras preocupagdes para além daquelas
com que persiste em ocupar-se: “A etnologia, a
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etnografia, a recolha do folclore e o estudo da
linguistica, actividades depreciadas por quantos
ignoram o alcance da arte popular e dos simbo-
los naturais, actividades que raras vezes logram
séria proteccio dos poderes publicos, vém por
fim demonstrar a persisténcia do inconsciente
colectivo na humanidade, algo que permanece,
livre ou sujeito, através de todas as adaptagoes
sociais exigidas pelo progresso industrial, técni-
co e cientifico: o inconsciente colectivo é o que
alguns filésofos chamam com muito desdém o
senso comum” (p. 179).

S6 na posse da cultura que nos convém porque,
efectivamente, nos marca a maneira de ser e de
estar, ¢ que seremos capazes de servir os desig-
nios nacionais, que no nosso caso, se confun-
dem com os universais: “A histéria prova assim
a existéncia de um espirito que convém educar,
para que se manifeste gloriosamente em actos
de culto, cultura e civilizacio. Dar vida a esse
espirito é mais do que um magistério, porque s6
um mestre sabe, pode e quer realizar verdadei-
ramente a obra de educagio nacional” (p. 181).

6. Para Alvaro Ribeiro ¢ inttil uma educacio
que ndo sirva os designios dos portugueses. A
educag¢io formal nio descurando a minima
instrugao para todos que se deve efectuar até A
idade de frequentar o liceu, preocupa-se com a
formacgio de uma elite/escol que tem por finali-
dade, sintetizar as aspiragdes do povo para assu-
mir o governo da Nagio.

Como acabamos de ver, a meio do século XX, a
reflexao pedagégico-filoséfica que Alvaro Ribei-
ro leva a cabo, adianta, em muitos anos, os pro-
blemas essenciais que a educagio de massas nos
tem vindo a colocar. Pese embora o pendor ma-
chista que enforma parte da sua andlise quanto
a educacio feminina, defendendo uma ideia de
subserviéncia da mulher em relagio ao homem,
ndo deixa de ser inovador o facto de apontar ou-
tro enfoque para a educagio feminina, o estudo
da fisiologia e nao dos lavores como até entio era
comum, sugerindo, ainda, que competia as mu-
lheres assumir a total responsabilidade pela orga-
nizagio e gestao dos primeiros niveis de ensino.
O intelectual portuense critica de forma vee-
mente a fragmentagio do conhecimento e o
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monopdlio da educagio por parte do Estado,
mostrando-se favordvel a uma educagio o mais
livre possivel, assente na razio animada, no
verdadeiro didlogo entre aquele que quer saber,
o aluno, e aquele que deve ajudar a aprender,
o professor.

O nosso pedagogo defende que todos os niveis
de ensino devem estar interligados e subordina-
dos 4 Filosofia e esta deve servir o sentimento
patrio no sentido de promover o conhecimen-
to das nossas raizes que, ao contrdrio do que a
educagio positivista importada nos faz crer, estdo
mais no entendimento/compreensio da vertente
emocional/espiritual do povo do que na verten-
te material que igualiza individuos e sociedades
pela bitola da maior realizagaio material possivel.
E o conhecimento da histéria nas suas diversas
vertentes, sempre situada nas especificidades das
suas gentes, que deve marcar o ritmo da educa-
¢ao nacional e nio o progresso econémico, que
sendo da maior importincia para a afirmagao da
Nagcio e da dignidade das pessoas, nio se revela
determinante para a procura da sua razio de ser
e do sentido da sua vida.

Para vincar o primeiro
interesse da sua
reflexao, a Patria
Portuguesa, Alvaro
Ribeiro comeca por
criticar a Europa de onde
vém as ideias contrdrias
3 Portugal, a0 mesmo
tempo que defende 9
N0ssa vocacao universal




