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1. Consideragdes iniciais

Privilegiamos, nesta analise, o estudo de saberes escolares de Botanica, que
foi encarado como observador de uma reorganizagao do ensino das Ciéncias da
Natureza nos Ensinos Primario e Basico (1.° Ciclo) - adiante designado de EPB -,
no século xx em Portugal no periodo republicano. Efectivamente, com o desen-
volvimento dos conhecimentos cientificos sobre as classificacbes bioldgicas e,
para colmatar as debilidades existentes no ensino em Portugal, os diferentes
Governos induziram a introducao de novos contelidos programaticos de Bota-
nica no ensino das Ciéncias na escolarizacao basica e obrigatdria das criangas.
Desta forma, o ensino de Botanica complexifica-se, com a emergéncia de novas
realidades, com alteracdes curriculares e didacticas que acentuam as meta-
morfoses das suas dimensdes. Ao circunscrevermos este trabalho no ensino de
Botanica, também designado por nds como Botanica escolar, ndo esquecemos
que, nas investigacoes em educacao em ciéncias, as subdivisoes disciplinares
acabam por estabelecer menos diferencas do que as respectivas orientagoes
gerais.

A consisténcia de uma area disciplinar pode ser aferida, entre outros aspectos,
pelo grau de delimitacdo do(s) seu(s) objecto(s) e das suas tarefas, pela consti-
tuicdo de nucleos significativos de trabalhos em redor de tematicas especificas,
pelo nivel de definicdo das relacdes com outras disciptinas, pela existéncia de
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uma comunidade cientifica que reconhega a sua identidade, condicdes que,
julgamos, estarao ainda em emergéncia no caso do Estudo do Meio em geral, e
da Botanica em particular, pela sua actualidade (Guimaraes, 2010, pp.26-27).
Podendo ser identificados sinais que testemunham este processo de constitui-
¢do, que tornam este dominio disciplinar como referéncia, ainda que parcial,
ele encontra-se todavia afectado por contradicoes e indefinicdes varias.

1.1 Os objectivos

0 nosso estudo debruca-se sobre o ensino das Ciéncias da Natureza, a par-
tir dos manuais escolares, através de uma abordagem diacronica, indagando o
que se passou sobretudo na Botanica. Tendo em consideragao um conjunto de
pressupostos (Guimaraes, 2010); atendendo a que varios estudos documentam
o papel significativo que os manuais tém na vida dos professores e dos alunos;
e, considerando que um dos factores que condicionam o uso do livro reside,
certamente, nos conteldos oferecidos, parece-nos importante estudar os ma-
nuais escolares.

Sao objectivos deste artigo:

— Contribuir para o conhecimento da Botanica existente nos manuais escola-
res dos EPB, no século xx em Portugal no periodo republicano;

—Entender a importancia dos manuais no ensino das Ciéncias da Natureza,
nomeadamente no caso da Botanica; e,

—Interpretar a evolugao dos conceitos de Boténica, os contetdos e as abor-
dagens metodologicas contidas nos manuais e o modo como estes influen-
ciaram e influenciam o ensino das Ciéncias nos EPB.

1.2 Os objectos de estudo

O corpus de textos pedagogicos sobre o qual vai ser desenvolvido este nosso
ensaio é constituido por manuais de Ciéncias da Natureza. A escolha de livros
didacticos foi efectuada a partir do universo de publicacées daqueles que sao
destinados ao EPB. Sobre este universo foi construida apenas uma amostra de
vinte e dois compéndios orientada por critérios simultaneamente quantitativos
e qualitativos, procurando-se assegurar a representatividade dos livros para o
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periodo historico em referéncia, privilegiando a data de publicacio dos mesmos
em associacdao com a entrada em vigor dos novos textos programaticos.

A apreciacao aos manuais escolares relativos aos anos de 1914, 1916, 1920,
1922, 1925, 1928, 1930, 1933, 1942, 1950, 1960, 1968, 1974, 1982, 1984, 1986,
1989, 1990, 1995, 1996, 1997 e 1998, baseou-se em onze principios de apre-
ciagcao: Forma; Reinos; Classificacdo; Orgdos; Caule; Raiz; Folha; Flor; Fruto;
Reproducédo; e, Dimensdes, que cruzaram com categorias de analise, divididas
em quatro niveis de importancia: Nivel 1 (N7); Nivel 2 (N2); Nivel 3 (N3); e,
Nivel 4 (N4), nos quais foi possivel integrar a grande diversidade de informacao
contida na amostra por nos elaborada.

1.3 Os procedimentos de analise

Para o conhecimento da Botanica nos manuais dos EPB, optamos pela reali-
zagdo de uma investigacao documental, com a procura de Referéncias Biblio-
graficas, legislacdo e livros didacticos, pudemos privilegiar o estabelecimento
de relagdes interdependentes entre a construgao teérica e os dados empiricos
obtidos, numa situacao de constante contraponto mas, também, de reforco
muatuo.

0 modo de analise dos dados tornou-se uma questao essencial desta pesquisa
pois era importante encontrar evidéncias que tornassem possivel a descricdo
e a interpretagdo da situacao estudada sob consideracdo das particularidades
desta realidade. Face ao quadro de andlise, aos pressupostos, aos objectivos
e ao objecto de estudo da nossa investigacdo, para o seu desenvolvimento, a
sua analise e seu tratamento era necessario recolher informacées dos manuais
através da elaboragao de instrumentos adequados.

Assim utilizou-se um conjunto de ferramentas para a consecucao dos referi-
dos objectivos:

—A andlise de conteldo, que consiste essencialmente num trabalho de sis-
tematizagdo dos conteudos de modo a torna-los analisaveis, envolve pro-
cedimentos relativamente complexos, constando de varias fases que abar-
cam a determinacao de categorias e de unidades de analise, para reunir
diferentes caracteristicas da Botanica nos manuais dos EPB; e,

—A analise de clusters é uma ferramenta exploratoria de analise de dados
para resolver problemas de classificacdo. Também denominada de analise
taxonomica, procura identificar grupos homogéneos de casos numa popu-
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lacdo. Isto é, procura identificar um conjunto de grupos que minimizem
as suas variacdes entre eles e maximizem as variagées entre os outros
grupos. Na analise de clusters existe uma relagao entre a semelhanca dos
casos e a distancia por eles apresentada nas representacdes graficas, como
por exemplo nos dendogramas, sendo que os casos semelhantes partilham
uma elevada similaridade.

2. A Botanica escolar no curriculo dos estudos basicos

A definicdo do conhecimento educacional valido constitui um problema prin-
cipal para quem tem de proceder a concretizacao das orientacoes gerais de
uma politica educativa sob a forma da organizagao ou reorganizacao de planos
curriculares. A complexidade da tarefa torna-se patente quando se consideram
os factores que intervém neste processo e as suas multiplas possibilidades de
realizacao e articulagado, a propria natureza dos conteldos é objecto de contro-
vérsia, discutindo-se se devem ser derivados do conhecimento, da cultura, dos
valores, das caracteristicas do educando.

Para la da diversidade das concepcoes expressas, relacionadas também com a
pluralidade dos contextos teodricos e disciplinares em que o problema tem sido
colocado, ha um facto reconhecido e reconhecivel: a construgéo do curriculo
envolve uma operacao de seleccao que decorre em Ultima analise da impossibi-
lidade de tudo instituir como objecto da educagdo. Quer se tomem como refe-
réncia as caracteristicas do educando, o universo dos valores, o conhecimento
ou as suas formas, o curriculo constrdi-se sempre a partir de uma delimitagao,
no campo de referéncia, de dominios pertinentes e ndo pertinentes. Alguns
destes, podem ser considerados relevantes num dado momento histdrico e nao
relevantes em outros, sendo que existe dominios que tém mantido uma pre-
senca mais ou menos continuada no curriculo. Em qualquer caso, a introducao,
manutencao ou supressdo de dominios curriculares, e de temas e topicos no seu
interior, decorre sempre de uma operacéo de seleccao que se relaciona certa-
mente com a configuracao do sistema educativo, mas também com a configura-
cao dos outros sistemas que com ele interagem, processando-se em dois niveis:

—Uma seleccdo de primeiro grau estabelece aquilo que é ou nao valido
como conteudo curricular;
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—Uma selecgao de segundo grau define uma hierarquia no interior daquilo
que é validado.

Tal como muitas outras areas, também o ensino das Ciéncias da Natureza tem
conhecido significativas alteragdes conceptuais e metodoldgicas que tém per-
mitido uma evoluc¢ao desde as tradicionais Licoes de coisas até as mais recentes
abordagens, nao deixando de considerar que todas as mudangas verificadas ti-
veram um impacto diminuto no quotidiano das salas de auta das escolas dos EPB
em Portugal, uma vez que apesar das orientacdes curriculares no sentido de
uma abordagem mais experimental das Ciéncias desde 1975, tais recomenda-
¢des tém ainda hoje uma expressao muito residual nas praticas profissionais por
parte dos docentes. Se as politicas educativas ao longo de dois tercos do século
xx nao apostaram em abordagens mais inovadoras do ensino das Ciéncias, mais
recentemente elas tém procurado inverter esta tendéncia. A complexidade
desta tarefa torna-se patente quando se consideram os factores que intervém
neste processo e as suas multiplas possibilidades de realizacao e articulagao,
a propria natureza dos conteldos é objecto de controvérsia, discutindo-se se
devem ser derivados do conhecimento, da cultura, dos valores ou das caracte-
risticas do educando (Guimaraes, 2008a, p. 32).

Na organizacao curricular e nos programas actuais do Ministério da Educacao
as Ciéncias da Natureza e a Boténica aparecem como disciplinas integradas e
nao como areas curriculares independentes, fazendo com que muitos professo-
res relevem as Ciéncias para um segundo plano e, quando as abordam na sala
de aula, o facam de um modo teorico e descontextualizado. Desta forma, a
abordagem de conteudos de Boténica é esquecida ou arrastada para o final da
programacao do ano lectivo, por inseguranca em abordar o assunto. Uma das
maiores reclamacdées por parte dos docentes é “a dificuldade em desenvolver
actividades praticas que despertem a curiosidade do aluno e mostre a utilidade
daquele conhecimento no seu dia-a-dia” (Guimarées et al., 2007, p. 1398).
Para minimizar essa lacuna, os professores socorrem-se com frequéncia do livro
didactico. Contudo, este, tem vindo a afirmar-se, dentro do cenario de ensino
e de aprendizagem, mais como protagonista do processo do que propriamente
como auxiliar. Em muitas situacdes - e no ensino de Botanica nao é diferente -
ele é mais do que um recurso nas maos do professor: é a fonte de informacéo
sobre conceitos e sobre estratégias de ensino (Sano, 2004, pp. 43-44).

A Botanica escolar, em geral, é tratada sob dois aspectos principais nos ma-
nuais: a morfologia e a classificacdo. Com isso, tem-se uma Botanica extrema-
mente descritiva, em que sdo propostos nomes de dificil assimilagao associados
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a figuras nem sempre condizentes com a realidade. Desta forma, a abordagem
do curriculo de Botanica carece de uma abordagem historica. De acordo com
Santos (2006, p. 223), o que se assiste nas escolas

a simples memorizacao de nomes cientificos, citagcbes de “botanicos
famosos” e um emaranhado de datas e sistemas classificatorios confu-
sos. Tal procedimento parece desmotivar tanto alunos quanto profes-
sores, transformando a Botanica, entdo, em uma sec¢ao da Biologia
meramente decorativa e destituida de seu real papel historico na cons-
trugdo do conhecimento bioldgico.

Podemos afirmar, concluindo, que existe uma completa desvinculacdo do
contetido com a realidade de alunos e de professores. A Botanica é ensinada
distanciada do ser humano e dos restantes seres vivos. A falta de um enfoque
evolutivo acaba por tornar esse assunto um tanto arido e pouco atraente tanto
para quem o ensina como para quem o aprende.

3. Didatizacao da Botanica e pedagogizacdo dos manuais escolares

Esta hoje bem patente no nimero de publicagdes que regularmente podemos
encontrar em diversas revistas cientificas, o reconhecimento da relevancia edu-
cativa das Ciéncias na escola basica a nivel nacional e internacional (Cavadas
& Guimaraes, 2010, p. 118). Contudo, é inquestionavel que a implementacao
das Ciéncias dos niveis de escolaridade mais baixos se tem revelado um empre-
endimento dificil e complexo. Tais dificuldades ndo tém, porém, diminuido o
reconhecimento da relevancia educativa das Ciéncias da Natureza, o que esta
patente em recomendacdes internacionais patrocinadas pela UNESCO.

Em Portugal, os conteudos e objectivos curricutares em matéria de Ciéncias
para os EPB tém permanecido na clandestinidade, uma vez que constata-se
uma total discrepancia entre as orientacdes curriculares que enfatizam uma
abordagem experimental das Ciéncias e o curriculo em acgdo. Tendo por base
as consideracdes historico-didaticas, podemos realcar alguns factos essenciais,
do ponto de vista da Historia das Ciéncias, que sdo considerados marcos num
processo histérico-evolutivo do ensino das ciéncias e da sua didactica. No con-
texto de uma consciéncia generalizada da crise do ensino das ciéncias no plano
internacionat, emergiu a ideia de introducao das Ciéncias experimentais neste
nivel de ensino. Nos EUA, em particular, o lancamento do Sputnik, em 1957,
pela Unido Soviética, gerou um estado de alarme relativamente a qualidade
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do ensino das Ciéncias e da Tecnologia. Dessa preocupagao resultou a decisao
do governo central de incumbir a NSF de providenciar uma reforma que veio a
propor novos programas e recursos didacticos para o ensino das Ciéncias.

O movimento de reforma curricular do inicio da década de 60, no essencial,
punha em causa o tradicional ensino baseado na memorizacdo de informagao
e contra argumentava uma filosofia segundo a qual o aluno aprende Ciéncia a
semelhanca de como o cientista faz Ciéncia. Consequentemente, a introducéo
das Ciéncias na escola esta balizada pela perspectiva de que o tradicional ouvir
falar sobre Ciéncia deve dar lugar ao fazer Ciéncia. Nomeadamente em Franca,
sob a influéncia das teorias de Pestallozi, o modelo das Licoes de coisas preco-
nizava que as criancas fossem estimuladas a examinar e descrever em termos
muito simples e familiares as propriedades e utilidade dos objectos mais proéxi-
mos, antes que o educador fornecesse qualquer informacao (Guimaraes, 2010,
p. 262).

Assim, a ideia de Ciéncias para as criangas surge no contexto de uma refor-
ma cujo objectivo era melhorar a qualidade da educagao cientifica dos jovens
e elevacdo do potencial cientifico e tecnoldgico de certos paises e, por outro
lado, contém a optica de uma nova abordagem didactica.

Na década de 80, contudo, o optimismo inicial de um ensino mais experimen-
tal para as criancas dava lugar a uma certa desilusao. A pedagogia das Li¢coes
de Coisas em pouco tempo degenerou na memorizacdo mecanica de informacao
contida nos manuais escolares e a pretendida observacao dos objectos concre-
tos dava lugar a observacao de imagens de objectos (Host, 1983). A perspectiva
mais experimental introduzida no Reino Unido nas décadas de 60 e 70, através
do projecto Science, resultou, de acordo com Harlen (1984), em muita activi-
dade fisica e manipulativa e fraca actividade intelectual por parte dos alunos.
Igual resultado foi, também, obtido em paises como os EUA (Crocker, 1984).

Alguns autores, como Voss (1983), Yager (1984) e Shayer e Adey (1986), tém
realizado estudos sobre os novos curriculos de ciéncias e tém até manifestado
algum cepticismo quanto as mais recentes mudancas. Voss (1983) conclui que
o ensino das Ciéncias da Natureza encontra-se num estado de crise, pois va-
rios investigadores que desenvolvem meta-analise tentam determinar praticas
de ensino que conduzem a uma aprendizagem efectiva e ao desenvolvimento
positivo de atitudes por parte dos alunos e professores. Também Yager (1984),
numa apreciacao do estatuto deste ensino nos EUA, fornece algumas pistas para
a compreensao desta crise e chega mesmo a afirmar-se surpreendido com o pe-
queno numero de questdes levantadas entre as décadas de 60 e 70, no que diz
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respeito as metas, a eficacia do desenvolvimento curricular e das actividades
de formacao de professores, aos factores que conduziram aos programas nacio-
nais em ensino das Ciéncias e as mudancas nessas condi¢des. Do ponto de vista
das praticas profissionais e dos métodos pedagogicos, tem-se registado uma
crescente aposta num maior conhecimento dos alunos pelo estudo do meio, as-
sim como pelas abordagens didacticas mais centradas no ensino experimental,
pela descoberta, ou ainda nas concepgdes alternativas.

Nos ultimos anos quer a nivel nacional quer a nivel internacional, constata-
mos que o actual ensino de Botanica escolar se move dentro de um conjunto de
teorias de natureza fundamentalmente psicologica mais ou menos permeadas
de pressupostos filosoficos. Estas teorias, que sofreram varias recontextualiza-
¢oes, constituem uma abordagem do ensino das Ciéncias da Natureza nas suas
trés dimensodes - a aprendizagem por descoberta, a aprendizagem da estrutura
do assunto e a aprendizagem por objectivos (Morais, 1992, pp. 3-4). Na nossa
opinido, ultimamente os curriculos de Ciéncias reflectem, implicita ou expli-
citamente e com maior ou menor énfase, estas trés dimensées mencionadas.

Uma vez que sdo vistos como importantes instrumentos pedagogicos, cul-
turais e ideologicos, os manuais escolares estdo no centro dos interesses da
investigacao em educacdo. Nesta linha de ideias, uma andlise complexa a ma-
nuais escolares pode constituir uma fonte de informacao importante para a
caracterizacdo da Botanica escolar em Portugal e dos processos educativos e
didacticos que neles ocorrem. Estes documentos fornecem-nos informagdes e
interpretacdes da cultura, do imaginario e dos processos de escolarizacao, as-
sim como das metas e das praticas educativas.

Aideia de que os manuais escolares tém um papel decisivo na transmissao do
conhecimento cientifico tem sido defendida nos ultimos tempos. De acordo com
Morgado (2004, p. 25),

0s manuais escolares e os livros de texto tém vindo a desempenhar um
papel importante na organizagao e realiza¢ao dos processos de ensino-
aprendizagem, conseguindo sobreviver a diferentes politicas educati-
vas e curriculares e em contextos culturais muito distintos.

Atendendo ao facto de que a cada momento ha uma abordagem dominante,
podemos verificar se 0s manuais sdo representativos ou reflectem alguma abor-
dagem, uma vez que uma abordagem dominante num determinado momento
condiciona a actividade, como os meios de divulgacao, mais ou menos especia-
lizados e, por intermédio destes, a imagem da area cientifica apresentada a
sociedade.
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Também Magalhées (1999, p. 285), defende que o estudo dos manuais escola-
res constitui um meio para conhecer uma época e para caracterizar politicas e
modelos educativos, uma vez que enquanto

objecto de cultura, [0 manual] representa e contém opgdes culturais
mais ou menos explicitas, mais ou menos assumidas e como tat, valo-
riza e prescreve como verdade e como ciéncia determinado conheci-
mento, mas silencia, negligencia, marginaliza muitos outros saberes.

Segundo esta perspectiva, o manual detém um critério de verdade, uma vez
que é interpretado como sendo a verdade, embora encubra outros saberes con-
siderados incoémodos ou menos pertinentes para o desenvolvimento da ciéncia
num determinado contexto sécio-educativo. Um campo de investigagao extra-
ordinariamente fecundo €, em nosso entender, o de inquirir os manuais sobre
as representacdes culturais - cientificas, materiais, axiologicas e do saber-fazer
- bem como sobre as visdoes do mundo e metas educativas que os estruturam.
Nesta perspectiva, o manual pode ser analisado a partir de um olhar cultural,
mas simultaneamente pedagogico e didactico.

A historia do livro didactico tem-se desenvolvido com base em trés grandes
linhas de direccio (Magalhaes, 1999, p. 279), a que correspondem perspectivas
disciplinares distintas. Neste trabatho, assumimos a orientacao de que o livro é
um meio didactico e pedagogico privilegiado, tal como refere Magalhaes (2006,
p.6) na estruturagao da cultura escolar, “cuja producao corresponde a uma con-
figuracao complexa entre texto, forma e discurso, [sendo] uma combinatéria de
saber/conhecimento/ (in)formacao”.

O papel determinante do manual escolar e o seu maior ou menor contributo
na didactica constituem entao uma fonte de investigagao sobre e na realidade
pedagégica (Guimaraes et al., 2003, p. 608). Esta investigacao pode ser orga-
nizada pela via directa, ou por uma via de desobstrucdo, porque ha fracgoes
da cultura escolar que néo tiveram o livro como objecto. Por outro lado, a
pedagogizacéo do livro escolar nao se efectuou sempre da mesma forma e com
igual intensidade na histéria da educaco. Nesta linha de ideias, uma analise
complexa a manuais pode constituir uma fonte de informagao importante para
a caracterizacdo da Botanica escolar em Portugal e dos processos educativos
e didacticos que nela ocorrem. Estes documentos fornecem-nos informagoes
e interpretacdes da cultura, do imaginario e dos processos de escolarizacao,
assim como das metas e das praticas educativas.
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Consideracoes finais

0 inventario dos sinais que indiciam o ensino de Botanica no periodo repu-
blicano como um espaco disciplinar atravessado por tensdées pode iniciar-se,
desde logo, pelo reconhecimento de flutua¢des nas proprias designagées adop-
tadas pelo Estudo do Meio, como espaco disciplinar dentro das Ciéncias da Na-
tureza pelas diferentes tipologias usadas para identificar os manuais desde as
Sciéncias/Ciéncias Naturais, Ciéncias Geografico-Naturais, Meio Fisico e Social
a Estudo do Meio (Guimaraes, 2008b, pp. 10-11). Estas modificacoes evidenciam
alteragoes de abordagem, uma vez que atendendo a que os manuais escolares
em causa sdo manuais de Ciéncias da Natureza, inicialmente as denominagoes
utilizadas versavam uma abordagem disciplinar - Sciéncias/Ciéncias Naturais
-, sendo substituidas por uma anexacao disciplinar - as Ciéncias Naturais com
a Geografia - Ciéncias Geografico-Naturais -, passando depois para uma abor-
dagem com o meio, sendo que no nosso entender nesta fase se passa de uma
abordagem disciplinar para uma abordagem contextualizada, admitindo-se di-
ferentes concepgdes do meio entre um sincretismo pré-analitico até uma visao
sistémica, pos-analitica (Drouin & Astolfi, 1986). Nesta abordagem, o contexto
especifico é o meio, sendo inicialmente o - Meio Fisico e Social - e mais tarde
o - Estudo do Meio -.

As relacées de semelhanca entre os manuais escolares, os principios de apre-
ciacdo e o periodo de andlise, permitem-nos ainda as seguintes reflexdes:

e A descomplexificacdo dos conteldos de Botanica. Estas alteracbes de de-
signacdes nos manuais escolares denotam que no caso da Botanica, en-
quanto esta ciéncia se complexifica, surgindo novas areas de investigacao
que trazem novos conhecimentos e especificacdes proprios, a Botanica es-
colar se simplifica, uma vez que os seus contelidos tendem a surgir vazios
de novas tematicas cientificas, nao se verificando por parte da Botanica
escolar a incorporacao destes novos conhecimentos;

e A especificidade de semelhangas entre os manuais escolares. Os resulta-
dos evidenciam alguma especificidade nas relagdes de semelhanca entre
0s manuais escolares. Assim, podemos referir que os manuais de 1914,
1916, 1920, 1925, 1960, 1968, 1974, 1982, 1984, 1986, 1989, 1990, 1995,
1996, 1997 e 1998 indiciam semelhanca na abordagem da Botanica escolar
em momentos historicos separados por quarenta anos formando um Unico
cluster, ou seja os resultados mostram que os conteudos de Botanica sao
semelhantes e, neste sentido, 0s manuais escolares nas primeiras duas
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décadas e meia do periodo republicano e nos Ultimos quarenta anos do
seéculo xx. Os manuais escolares de 1933, 1942 e 1950 indicam semethan-
cas relativas a Botanica escolar num periodo de trinta anos, correspon-
dentes as décadas de 30 a 50, ou seja nestes trinta anos a abordagem de
conteldos de Boténica torna os manuais escolares especificos mostrando
os resultados que se trata de um periodo com caracteristicas proprias €
abordagens distintas de Botanica escolar. Relativamente aos outros trés
manuais, 1922, 1928 e 1930, merecem-nos uma analise particular, uma
vez que surgem isolados. Esta caracteristica evidencia particularidades
Unicas dos manuais escolares, ja que atendendo ao periodo histoérico a ao
conjunto de principios de analise (que retratam os conteldos de Botanica
existentes nos manuais escolares) eles mantém a sua identidade néo se
relacionando com outros compéndios, mostrando especificidades proprias
nao mantendo relacbes de similaridade. Uma analise possivel prende-se
com o facto de os manuais escolares de 1922 e 1928 pertencerem ao mes-
mo autor e isto torna-los-ia especificos e de dificil relagao com os outros
(Guimaraes, 2009). Contudo, ndo encontramos explicagao para que sendo
do mesmo autor nao se relacionem entre si;

Conservacao de contetidos de Botanica. Podemos afirmar que os resulta-
dos mostram uma tendéncia relacional entre os programas de ensino e os
manuais escolares da nossa amostra relativamente a Botanica escolar. As-
sim, a alusao de que os rudimentos de ciéncias naturais ndo constituiriam
um curso, mas somente uma série de conhecimentos gerais que convinha
transmitir as criancas, sendo o ensino/instrucdo feito através de processos
intuitivos com a apresentacao dos proprios objectos e, na sua impossibi-
lidade com o auxilio de estampas; a valorizacao da importancia do saber
ler, escrever e contar constituindo para isso as trés primeiras classes a
exceléncia da instrucao do ensino primario; a utilizagcdo de métodos base-
ados na observacao e experiéncia, inferem uma Botanica escolar de Licoes
de coisas. A preocupacdo da relacdo com o meio envolvente, uma vez que
o contacto com as plantas da localidade e a sua utilizacao satisfazem a
curiosidade das criangas e possibilitam a obtencéo de conhecimentos Uteis
para a vida pratica; a disponibilizagao de um ensino de Botanica através
de meios, como a recolha de plantas pelos proprios alunos, a construgao
de um museu vegetal, o horto e o jardim da escola, conseguindo-se um
estudo objectivo da natureza; a exigéncia que os alunos aprendam a ob-
servar o meio ambiente e a reflectir sobre ele, esperando-se que sejam
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capazes de concluir que as pessoas vivem e se organizam de diferente
modo, na interdependéncia do ser humano com o meio; a transformacao
da Natureza pelo trabalho, as experiéncias vivenciadas, o interesse por
locais mais distantes sao situacoes que pretendem valorizar e sistematizar
ideais a partir das referéncias que o meio proximo lhes fornece, numa
inferéncia a principios morfoldgicos e uma riqueza nacional numa aborda-
gem a uma Botanica escolar manipulativa. Os conte(dos de Botéanica rela-
cionados com a transformacao do ambiente, com a defesa e conservacéo
do ambiente inferem a Botanica escolar preventiva;

A alteracao ou surgimento de novas abordagens do ensino de Boténica,
aqui designadas de dimensdes. Nestes resultados, verificamos que a di-
mensao nocional existe ao longo do sécuto XX, com a excepcdo dos manu-
ais escolares de 1974, 1986, 1989 e 1998. A dimensao morfologica surge
nos compéndios a partir de 1920 e mantém-se ao longo do periodo em
analise com algumas excepgbes, nomeadamente nos anos dos livros de
1925, 1968, 1982, 1986, 1990, 1995 e 1998. A dimensao funcional surge,
também, nos manuais escolares a partir de 1920 e mantém-se ao longo do
século XX, exceptuando o ano de 1925, a década de 30, a década de 80
(apenas surge no manual de 1984) e nos anos de 1990 e 1996. A dimenséao
ecoldgica surge nos compéndios a partir da década de 80, no manual de
1982, tendo-se mantido a partir desta data, exceptuando os manuais es-
colares de 1990, 1996 e 1997;

A inclusao ou ndo, por parte dos autores, de diferentes dimensdes do en-
sino da Boténica nos manuais escolares. Existem compéndios que sé abor-
dam a dimensao nocional do ensino da Botanica no periodo de 1910 a 1920
(inctusive) e o livro de 1990, ou seja setenta anos depois. Verificamos a
existéncia de dois manuais escolares que, para além da dimensao nocio-
nal, s6 abordam a dimensdo morfolégica do ensino de Botanica na década
de 30 (1930 e 1933) e um na década de 90 (1996). O manual escolar de
1968, para além da dimensao nocional evidencia s6 a dimensao funcional
do ensino de Botanica. Verificamos que o manual escolar de 1982 s6 apre-
senta a dimensao ecolégica do ensino de Botanica, para além da dimensao
nocional. E, por ultimo, o compéndio de 1998 que apresenta s6 a dimensao
funcional e a dimensao ecoldgica do ensino de Botéanica.
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