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O Sucesso Escolar de Minorias:
Estudo sociolégico sobre trajectdrias escolares de alunas e alunos ciganos na Escola Publica
Portuguesa

Resumo

A presente dissertacdo tem como objectivo reflectir sobre contextos e processos
propiciadores de trajectorias escolares de sucesso para além do Ensino Obrigatério de elementos
pertencentes ao grupo étnico cigano, analisando a relacao que alguns elementos deste grupo
estabelecem com a escola e a escola com este grupo. Para a prossecucao deste objectivo,
realizamos entrevistas semi-estruturadas a totalidade de jovens ciganos que frequentavam o
Ensino Secundario no Norte de Portugal no ano lectivo de 2007/08 (num total de oito), aos seus
Directores de Turma e aos seus progenitores, triangulando estes dados com outros dados
recolhidos através da observacdo nao participante, das conversas informais e da analise
documental.

Os resultados que emergiram do trabalho empirico no que diz respeito aos contextos e
processos possibilitadores de continuidades escolares de sucesso sao alvo de leitura a luz dos
conceitos de habitus étnico composto e de Lugares de Etnia (Casa-Nova, 1999, 2002, 20057,
2008b), que nos permitiram compreender as diferentes expectativas de vida e a valorizacao
diferenciada da escola por parte dos jovens ciganos, bem como no que se refere as oportunidades
de vida proporcionadas pela escola.

A anadlise dos resultados vem corroborar resultados de outros estudos (internacionais e
nacionais), permitindo a elaboracao de um quadro de analise da realidade estudada que engloba
aquelas que consideramos as principais dimensdes que contribuiram para as trajectorias de
sucesso escolar dos jovens ciganos participantes nesta investigacdo: a dimensdo escolar, a
aimenséao socio-afectiva, a dimensao familiar e a dimensdo pessoal. Embora com algum grau de
diferenciacao, conclui-se que as trés primeiras dimensdes se revelaram como as mais importantes
nas trajectorias escolares de sucesso dos jovens participantes nestes estudo, com a Dimensao
Escolar a aparecer em primeiro lugar, evidenciando a importancia da orientacdo e apoio dos
professores, e da socializacdo secundaria proporcionada pela escola e por outros agentes

educativos.



School Success of Minorities:

A sociological study on school trajectories of roma students’ in Portuguese Public Schools

Abstract

This study aims to reflect upon the contexts and processes which enable school success of
students belonging to a roma ethnic group. It focuses on the school trajectories of this ethnic
group, analyzing the relationship established by this specific group and the school, and the school
itself and this group. To achieve this goal, semi-structured interviews were held to all roma
students (total of eight) enrolled in high schools located in the North of Portugal, during the
academic year of 2007/2008. Besides the students, the class directors and the students’ parents
were also interviewed. Data collection was completed through non participant observation, informal
conversations and document analysis, which allowed a triangulation of data.

In regard to the contexts and processes which enable school success, findings from the
empirical work were analyzed in the light of the concepts of Aabitus ethnic compost and ethinicity
locations (Casa-Nova, 1999, 2002, 2005% 2008b). These concepts allowed a better
understanding of students’ expectations in regard to future life and to the opportunities that being
in school could offer them.

Findings from this study corroborate previous international and national studies, which
allowed us to build a framework based upon a set of key dimensions which influence roma
students’ school trajectories, namely, the scholar dimension, the social-emotional dimension, the
family dimension and the personal dimension. Although with slight differences, it was possible to
conclude that the first three dimensions were the most important dimensions influencing these
students’ school trajectories. The scholar dimension appeared in the first place, showing the
importance that teachers’ support and guidance, and the socialization process that schools and

other agents have on students.
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Introducéo

Desde a década de 80 do século XX, assiste-se ao desenvolvimento de um conjunto de
projectos e estudos, por parte da Unido Europeia, no sentido de se definir politicas educativas que
tenham por base o respeito pela cultura e estilos de vida das comunidades ciganas e, ao mesmo
tempo, contribuir para a diminuicdo do grau de exclusdo social. Os resultados destes estudos
evidenciaram um nivel de escolaridade dos ciganos europeus muito reduzido, principalmente
guando comparado com a populacdo das sociedades em que estao inseridos (cf. Liégeois, 1999).
Os programas, politicas e projectos que tém vindo a ser implementados nos paises da Unido
Europeia, procuram criar condicdes para o aumento do nivel de escolaridade desta populacao.
Contudo, durante séculos, as politicas e praticas negavam a sua cultura e a sua propria existéncia
como individuos e como grupo, tendo sido adoptadas politicas que iam da exclusao a assimilacéao
(Ibid., Costa, 1996, Maia Costa, 1995). Actualmente, assiste-se ainda a situacdes de rejeicédo
deste grupo étnico por parte da sociedade maioritaria, dificultando a sua inclusao social e escolar
e 0 exercicio de uma cidadania nas suas diversas dimensdes (cf. Casa-Nova, 2009). Vivemos
actualmente a década da inclusao desta populacao, em que as politicas definidas e os projectos
desenvolvidos estao ainda longe de diminuir as representacdes sociais negativas e a situacao
estrutural de desvantagem social em que se encontram (lbid.).

Os trabalhos de investigacdo desenvolvidos indicam também que metade dos membros das
comunidades ciganas tém menos de 16 anos de idade, significando que a populacédo cigana é
maioritariamente uma populacdo jovem. No que a escola diz respeito, isto significa que existem
cerca de quatro milhdes de criancas ciganas em idade escolar obrigatdria na Unidao Europeia (cf.
Liegedis, 1999).

Os estudos realizados a nivel nacional e internacional, analisados no Capitulo | desta
investigacao, evidenciam ainda o agrupamento de ciganos em turmas separadas e, em alguns
paises da Europa (Eslovaquia, Hungria, Alemanha, Dinamarca, Franca...), sdo considerados como
alunos com dificuldades de aprendizagem e de adaptacédo, sendo em alguns casos rotulados
como mentally handicaped. Também se observa a orientacdo para percursos alternativos ao
curriculo padrao, negando-lhes a possibilidade de acederem a conhecimentos e profissdes
socialmente reconhecidas, perpetuando a situacdo de probreza e exclusdo escolar e social

secularmente vivenciada'. Como refere Young (2007:1302) “seguir esse caminho pode ser negar

1 Para realidade portuguesa, ver Casa-Nova (2008b).



as condicdes para a aquisicdo de conhecimento poderoso aos alunos que ja sdo desfavorecidos
pelas suas circunstancias sociais”, colocando em questdo a democraticidade da escola publica.

Sendo da “responsabilidade do Estado promover a democratizacdo do ensino, garantindo o
direito a uma justa e efectiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares”2, no que
ao grupo étnico cigano diz respeito os esforcos desenvolvidos ndo garantem trajectdrias de
continuidade escolar para além do Ensino Obrigatorio.

Quer a nivel nacional, quer a nivel internacional (Espanha, Hungria, Roménia, [talia,
Inglaterra) a populacdo cigana continua a apresentar, quando comparada com a restante
populacdo, os mais baixos indices de escolaridade (cf. Casa-Nova, 2006).: Por outro lado, de
acordo com trabalhos desenvolvidos em Inglaterra, Espanha e Portugal (Cf. Derrington & Kendall,
2004; Bhopal 2000; Abajo, 1997; Abajo & Carrasco, 2004; Casa-Nova, 1999, 2002, 2006,
2007a, 2008b), observam-se também casos de mobilidades sociais ascendentes no seio de
algumas familias ciganas, casos esses que importa estudar para que possamos compreender a
relacao estabelecida entre os grupos ciganos e a escola. Os resultados destes estudos poderdo
proporcionar bases empiricas para a mudanca e a criacdo de condicdes para o sucesso escolar
desta minoria.

Esta dissertacdo procura reflectir sobre as condicGes propiciadores de trajectérias de
continuidade escolar deste grupo étnico para além do Ensino Obrigatério, observando a relacao
gue este estabelece com a escola e a escola com este grupo, olhando esta realidade do ponto de
vista do sucesso. A analise das mobilidades sociais individuais de jovens ciganos do Norte de
Portugal, podera gerar conhecimento que (in)forme as praticas dos diversos actores-sociais que
trabalham com este grupo étnico, no sentido de que estas singularidades, actualmente
observaveis na escola, que se pretende democratica, se possam constituir em regularidades

(Casa-Nova, 2006).

Motivacdo

Este trabalho de investigacdo resulta de multiplas aprendizagens anteriores, as mais
importantes das quais destacaremos aqui: em primeiro lugar, a formacdo adquirida enquanto
bolseira de investigacdo num projecto desenvolvido junto desta minoria (do qual falaremos de

seguida) a aprendizagem desenvolvida ao longo da parte curricular do Mestrado em Educacéo,

2 Artigo 2° Lei de Bases do Sistema Educativo.
s Esta problematica sera objectivo de analise no | Capitulo deste trabalho.



especializacdo em Sociologia da Educacéo e Politicas Educativas, e as leituras realizadas ao longo
dos ultimos anos.

Tendo como ponto de partida autores inscritos maioritariamente na Sociologia da Educacéo,
o tema tratado nesta dissertacdo surgiu pelo facto de participarmos como bolseira de investigacao
em projectos que, entre outras tematicas, se debrucavam sobre a relacdo das criancas e jovens
de cultura cigana com a escola publica. Participamos como bolseira de investigacdo no projecto
de investigacdo intitulado “Familia, Etnicidade, Trabalho e Educacdo: estudo etnografico em torno
dos modos de vida de uma comunidade cigana”, financiado pela Fundacdo para a Ciéncia e
Tecnologia, da responsabilidade da Doutora Maria José Casa-Nova. Também colaboramos como
auxiliar de investigacdo no projecto internacional “Economic Aspects of the Condition of Roma
Women”, da responsabilidade da mesma investigadora no que a componente portuguesa diz
respeito. A iniciativa deste projecto parte do Berlin Institute for Comparative Social Research
(BIUS), tendo sido coordenado pela Universidade de Firenze (ltalia) e pelos Studii Romani
(Bulgaria).

Estas experiéncias de investigacao, juntamente com as reflexdes que iamos desenvolvendo
com a investigadora que viria a ser a nossa orientadora, estimularam-nos a aprofundar o nosso
conhecimento sobre as razdes do “tradicional afastamento da escola publica das criancas e jovens
de cultura cigana.” (Casa-Nova, 2006:155), afastamento esse ainda mais visivel quando
analisamos os dados relativos ao nimero de alunos e alunas ciganos a frequentar o Ensino
Secundario em Portugal. Como refere Casa-Nova (2006:157-158), este tem sido “considerado
desde o inicio da década de 90 do século XX, um problema social por entidades publicas,
professoras/es e técnicos/as superiores”.

Tratando-se, como refere Casa-Nova (2009), de um objecto cientifico marginal no ambito
das Ciéncias Sociais, quer pela falta de prestigio que lhe é associada, pelas dificuldades que
surgem no acesso ao campo de investigacdo e pelo pouco interesse demonstrado pelo poder
politico no conhecimento desta realidade, a situacdo dos ciganos, na sua relacdo com a escola,
suscitou em ndés o desejo de conhecer e compreender trajectorias escolares de sucesso,

mobilizando para o efeito um olhar sociolégico.

A pergunta de partida, as hipoteses e os objectivos
O presente trabalho de investigacao teve como principal objectivo compreender os contextos

€ 0S processos subjacentes ao sucesso escolar de jovens ciganos que frequentam o Ensino



Secundario no Norte de Portugal. Relativamente a escolha do Ensino Secundario para a realizacéo
do trabalho empirico, partimos do pressuposto de que os alunos ciganos que frequentam o Ensino
Secundario revelam um percurso de sucesso escolar quando comparado com o elevado abandono
e absentismo escolares evidenciados por estas comunidades.

Tendo em mente este objectivo, a pergunta de partida que nos guiou ao longo do processo

de investigacdo foi a seguinte:

Que contextos e processos estdo na origem de uma continuidade escolar bem sucedida de

Jovens ciganos?

Associadas a esta pergunta surgiram outras para as quais pretendiamos encontrar resposta:

Qual é o contexto famifiar, econdmico, educativo, de origem, dos jovens ciganos que
frequentam o Ensino Secundario no Norte de Portugal?

Que caracteristicas pessoails é que estes jovens apresentam?

Que papel desempenham o0s/as professores/as, o grupo de pares e a familia neste

percurso?

As hipoteses de trabalho avancadas no inicio deste trabalho tém por base trabalhos de
investigacao nacionais* e internacionais® que se debrucaram sobre a relacdao do grupo étnico
cigano com a escola publica. Alguns destes trabalhos evidenciam a existéncia de uma
escolaridade relativamente bem sucedida de individuos descendentes de unides exogamicas.
Neste sentido, uma das hipoteses que avancamos, baseada no trabalho de Casa-Nova (2006) foi a

de que

Os jovens ciganos que frequentam o Ensino Secundario em Portugal séo descendentes de
agregados familiares nucleares exogamicos, sendo essa exogamia condicdo para uma

escolaridade prolongada bem sucedida.

Também com base no conhecimento empirico de investigacdes ja realizadas em Portugal

(Casa-Nova, 2002, 2006, 2008b), formulamos a seguinte hipdtese:

Os familiares dos jovens ciganos que frequentam o Ensino Secundadrio em Portugal

desenvolveram expectativas de mobilidade social ascendente para os seus descendentes.

« Cf. Casa-Nova, 1999, 2002, 2006, 2008a; Stoer, Cortesao, Casa-Nova & Trindade (2005).
s Cf. Derrington & Kendall, 2004; Abajo & Carrasco, 2004; Enguita, 1996; Bhopal, 2004; Smith, 1999; Macdonald, 1999, et al.)



Uma terceira hipotese de trabalho, avancada inicialmente e que decorreu de leituras

entretanto efectuadas, foi a de que:

Quando se dao as condicoes econdmicas, educativas e familiares favoraveis e prolongadas
no tempo, existe maior probabilidade de sucesso e continuidade escolares (Abajo &

Carrasco, 2004).

Outra hipétese resultante de investigacdes levadas a cabo por Casa-Nova (2002, 2008b) e

por Abajo & Carrasco (2004) foi a de que

A existéncia de uma relacdo de confianca e de proximidade entre os pais dos jovens
Ciganos, a escola e 0s/as seus/suas professores/as (por vezes resultante do facto de os
progenitores e outros familiares das criancas terem frequentado a mesma escola) contribui

para uma continuidade escolar de sucesso dos e das jovens ciganos.

A leitura do presente trabalho tratara de demonstrar em que medida estas hipoteses se
confirmam ou infirmam ou se o nosso olhar sociologico sobre a realidade estudada desvelou

outras dimensdes de analise.

Estrutura e Organizacdo do Trabalho

No que se refere a estrutura e organizacao da dissertacao, esta € composta por quatro
capitulos. O primeiro capitulo tem como objectivo realizar o enquadramento tedrico da
investigacao, reflectindo sobre os conceitos de etnicidade, “raca” e grupo étnico, assumindo uma
perspectiva dindmica de etnicidade, que sera mobilizada para compreender a realidade em
estudo. Os conceitos de habitus étnico, habitus (simples e composto) e lugares de etnia (Casa-
Nova, 1999, 2002, 2005b, 20087 e 2008b) também se revelaram fundamentais para a
compreensao das diferentes mobilidades individuais analisadas.

Na segunda parte do primeiro capitulo procedemos a analise de alguns trabalhos de
investigacao internacionais e nacionais sobre a escolarizacdo de ciganos e avancamos, com base
nos resultados destes trabalhos, algumas razdes que poderdo estar subjacentes a trajectérias de
sucesso académico de jovens ciganos.

No segundo capitulo reflectimos sobre as opcdes metodolégicas e as dificuldades e
descobertas que elas nos proporcionaram. As conversas informais que permitiram a “abertura do

campo de investigacdo”, a observacao directa das relacdes estabelecidas pelos alunos ciganos



dentro e fora da sala de aula e o processo de construcao e desenvolvimento das entrevistas sdo
objecto de analise neste capitulo. Também reflectimos sobre o papel da investigadora e as
relacdes, os receios e incertezas vividos no decorrer da investigacdo. A articulacado de todas as
técnicas referidas, permitiu a realizacdo de alguma triangulacdo e a obtencdo de dados mais
fiaves, contextualizados e enriquecidos pelo conhecimento de expressodes, gestos e discursos dos
actores sociais participantes na investigacao.

As reflexdes sobre a continuidade escolar de jovens ciganos e a sua relacdo com a
etnicidade, a escola e a familia constituem o terceiro capitulo deste trabalho. Procurou-se, numa
parte inicial, referir alguns dados recolhidos no ambito do trabalho empirico desenvolvido sobre a
escolarizacao e continuidade educativa de jovens ciganos/as no Norte de Portugal, analisando
alguns dados estatisticos oficiais e publicados por outros autores, realizando uma analise
comparada face a outros paises da Uniao Europeia. Na segunda parte deste capitulo efectua-se a
analise das e reflexdo sobre as entrevistas realizadas. Com base nestas, realizamos uma breve
caracterizacao dos jovens ciganos participantes na investigacao e do seu contexto familiar e
escolar, bem como a analise das percepcdes e opinides sobre o seu trajecto.

0 quarto e ultimo capitulo tem como objectivo reflectir sobre os resultados que emergiram
do nosso trabalho empirico no que diz respeito aos contextos e processos possibilitadores de
continuidades escolares, lendo estes resultados a luz dos conceitos de habifus composto e de
Lugares de Etnia (Casa-Nova, 1999, 2002, 20052, 2008% e 2008b), criando também um quadro
de analise da realidade estudada que engloba aquelas que consideramos as principais dimensoes
gue contribuiram para as trajectdrias de sucesso escolar dos jovens ciganos participantes nesta
investigacao.

Esperamos que os resultados obtidos possam contribuir para o desenvolvimento de praticas
mais informadas pelos actores-sociais que trabalham com esta populacéo, esbatendo a fronteira

existente entre o grupo étnico cigano e a sociedade maioritaria.



CAPITULO | - REFLEXOES EM TORNO DO CONCEITO DE ETNICIDADE

1.1 Raca, Etnicidade e Grupo Etnico: uma introducio

0 termo etnia é bastante antigo e deriva do grego ethnos, que significa povo ou nacao. Este
termo era utilizado até ao século XIX como sinédnimo de raca. Para Smith (2000:65) ao falarmos
de etnia referimo-nos a uma “populacdo humana com mitos e ancestralidade comum, que partilha
memodrias histdricas, com um ou mais elementos da cultura partilhada {...)" .

A ancrestralidade é também referida por Wade (1997) que realiza uma reflexdo sobre os
conceitos de raca e de etnia e considera que, a um nivel abstrato, estes conceitos envolvem um
discurso sobre as origens e sobre a transmissdo de esséncias entre geracdes. Wade (Id.) refere
que as identificacdes raciais usam aspectos do fenotipo como uma sugestao para a classificacao,
assumindo que ha uma transmissao intergeracional - através do sangue - de modo que a origem
ancestral é importante.

Relativamente ao conceito de etnicidade, para o autor este esta associado a origem de uma
geografia cultural em que a cultura de um lugar é absorvida pelas geracdes (Id.:21). Sendo
relativamente recente, o conceito de etnicidade tem sido utilizado, fundamentalmente apés a |l
Guerra Mundial, segundo o autor, para substituir o termo raca, dado se considerar possuir uma
conotacdo menos negativa. Ainda de acordo com o autor, o termo etnicidade tem sido usado
como sinénimo de raca, também porque a utilizacdo do termo raca esta associada a propagacao
do racismo e a sua historia torna o seu uso menos conveniente (Id.lbid.). Para o autor, a
etnicidade é “naturalmente, sobre a diferenca cultural, mas tende a utilizar uma linguagem de
lugar (em vez de riqueza, sexo, ou fenotipo herdado). A diferenca cultural é espalhada sobre um
espaco geografico pelo facto das relacbes sociais se tornarem concretas em termos espaciais”
(Id.:18).

Outro autor que distingue os termos de raca e grupo étnico mas também de nacao é Fenton
(2005:25) que considera que os trés conceitos partilham a mesma “esséncia” mas com algumas
diferencas importantes. Para o autor, os trés termos referem-se a comunidades de descendéncia e

cultura, mas cada um com caracteristicas especificas. O termo raca aponta para grupos com

s Os excertos apresentados de obras escritas em outros idiomas que nao o portugués foram traduzidos pela autora, para uma maior fluidez na
leitura do trabalho, assumindo a mesma a responsabilidade pelas traducdes. Também tendo como objectivo a fluidez na leitura deste trabalho,
optamos por nao fazer referéncia ao género sempre que nos referimos aos jovens ciganos e as jovens ciganas e aos/as Directores/as de Turma.

7 Com a desconstrucéo cientifica do termo raca, comecou a utlizar-se a expressao grupo étnico, utilizada para referéncia a grupos entendidos como
minoritarios, como os judeus ou os algerianos em Franca (Wade, 1997).



divisdes concebidas de forma abstracta e faz referéncia especifica a diferenca fisica; o termo
nacdo tem implicita a assuncdo de que esta associado a um Estado ou outra forma politica; o
conceito de grupo étnico aponta para um grupo ou subconjunto dentro do Estado-nacao; o ponto
de referéncia da diferenca € a cultura e ndo a aparéncia fisica e é frequentemente assumido como
0 “outro”, ou seja uma minoria dentro de uma maioria presumida como nao étnica.

No trabalho de investigacdo realizado por Cabecinhas (2007:149), a autora constata que
idénticos contelidos sdo referidos para definir os conceitos de grupo étnico e de raca, embora no
gue respeita ao grupo étnico predominem as caracteristicas culturais relativamente as
caracteristicas biologicas, enquanto que no que se refere a raca os inquiridos no seu estudo
associam a este conceito caracteristicas ligadas a hereditariedade, seguidas de caracteristicas
culturais. Embora no senso comum sejam associadas ao conceito de raca caracteristicas da
aparéncia fisica, concordamos com Cunha (2000:13) quando esta refere que

“Utilizar a nocdo de aparéncia fisica como se se tratasse de um suporte inteiramente
biolégico e a-histdrico é esquecer que foram ideologias ocidentais e o corpo de conhecimentos ai

nascido num periodo preciso que definiram certas caracteristicas fisicas como mais importantes do

que outras para marcar diferencas; é esquecer que 0 modo como vemos as caracteristicas fisicas

foi, e é, mediado por essas lentes. Assim, a propria Visibilidade fenotipica ndo é relegavel para o
puro plano da natureza; é, também ela, social e historicamente constituida.”

Neste sentido, para a autora o conceito de raca & uma construcao social e historica e deve
ser entendido como tal.

Mais do que a aparéncia fisica, para um grupo se constituir como grupo étnico, este deve
ver-se a si proprio e ser visto pelos outros como comunidade distinta em virtude de outros
factores: uma historia compartilhada longa, de que o grupo tem consciéncia e que o distingue dos
outros grupos; uma tradicdo cultural propria, costumes e maneiras familiares e sociais, uma
origem comum; uma linguagem comum; uma literatura comum peculiar ao grupo; uma religiao
comum diferente daquela da comunidade geral que o cerca; e ser uma minoria ou um grupo
oprimido dentro de uma comunidade maior (Clark, 2003). A manutencéo de uma cultura comum
é referida pela malioria dos autores como uma das principais caracteristicas dos grupos étnicos.

No que concerne ao grupo étnico cigano, consideramos que nao sao tanto as caracteristicas
biolégicas como a cor da pele que identificam esta populacdo, mas as caracteristicas socio-
culturais, produzidas e reproduzidas ao longo do tempo que revelam a manutencdo de uma
etnicidade propria, embora sujeita a reestruturacées e a dindmicas inerentes as diferentes
realidade sociais, economicas e politicas onde este grupo étnico esta presente. Neste sentido, ao

longo deste trabalho de investigacdo, sera utilizado o conceito grupo étnico para nos referirmos a



populacao cigana. Entendemos que se trata de um grupo que possui uma cultura compartilhada,
que o distingue de outros grupos, mantendo também uma fronteira inter-étnica que favorece a

manutencao dessa cultura.

1.2 Perspectivas sobre Etnicidade: a perspectiva dindmica da Etnicidade

0 conceito de etnicidade aparece nas Ciéncias Sociais no final dos anos 60 do século XX,
associado a um tipo de conflitos qualificados como “étnicos”, que surgem nas sociedades
industriais e no designado “Terceiro Mundo”: regionalismos em Franca, na Gra-Bretanha, conflitos
linguisticos no Canada e na Bélgica, problemas de nacionalidade na Europa de Leste, tribalismo
na Africa (Poutignat & Streiff-fenart, 1995:25). Para os autores, ndo se trata de novos fenémenos,
mas de fenomenos ocultados no ambito das investigacdes desenvolvidas nas épocas anteriores,
em que predomina a concepcao funcionalista, que coloca énfase no equilibrio e no consenso.
Segundo esta perspectiva, a sociedade é um sistema complexo cujas partes se conjugam para
garantir estabilidade e solidariedade; “os funcionalistas concebem a ordem e o equilibrio como o
estado normal da sociedade. Este equilibrio social assenta na existéncia de um consenso moral
entre os membros da sociedade” (Giddens, 2004:16).

Com o surgimento das correntes compreensivas e interaccionistas (Weber, 1993, Goffman,
1974), comecou a colocar-se énfase nas intencées e motivacées dos individuos que vivem as
situacdes sociais analisadas, com o objectivo de compreender, interpretar e explicar o significado,
a organizacao e o sentido das condutas dos individuos, através da analise da interaccdo entre os
sujeitos nas situacées do quotidiano. O interesse pelo outro, numa perspectiva compreensiva,
permitiu o desenvolvimento de varios estudos na area da Antropologia Social e da Sociologia, que
possibilitam a realizacdo de uma introducao as diferentes perspectivas sobre o conceito de
etnicidade (Poutignat & Streiff-fenart, 1995).

A problematica da etnicidade tem vindo a ser debatida por perspectivas de investigacao
divergentes que tém enriquecido o conhecimento empirico das situacdes inter-étnicas em varias
partes do mundo. Contudo, como referem Poutignat & Streiff-Fenar (1995:136), estas

contribuicbes nao permitem o desenvolvimento de uma teoria da etnicidade, dado que

“as confrontacdes tedricas entre os investigadores dedicam-se a fundar uma concepcéo
particular de etnicidade e a desqualificar as perspectivas divergentes, nenhuma das teses avancadas
se apoiam em exemplos empiricos que permitam a sua validacdo e demonstrem que as teorias
concorrentes nao permitem dar conta da compreensao de determinada realidade.”



Perspectiva

Concepcéo de Etnicidade

Autores

A elnicidade como doacao
primordial

O individuo nasce com os elementos constitutivos da sua
identidade étnica;

Shils (1957)
Geertz (1963)

Esta qualidade primordial da etnicidade ¢ transmitida no e pelo
grupo, independentemente das relacdes estabelecidas com os
outros grupos.

O paradijgma sdcio-biologico A etnicidade aparece como um método de seleccdo das
caracteristicas pessoais a partir do qual os individuos
maximizam a sua propria atitude. Os sentimentos étnicos e os
comportamentos que os determinam enrraizam-se numa
tendéncia geneticamente programada para favorecer os

préximos em detrimento dos estrangeiros.

Berghe (1981)

As teorias instrumentalistas e
mobilizacionistas

Etnicidade como um recurso mobilizavel na conquista de
poder politico e de bens econémicos.

Glazer & Moynihan
(1975)
Cohen (1974)

As teorias neo-marxistas A etnicidade constitui uma forma de afiliacao social, em que a | Bonacich (1980)

funcao ideologica € a de mascarar os interesses do grupo | Balibar &

etnicamente dominante. Wallerstein (1988)
As contribuicoes neo- | Etnicidade como um idioma através do qual sdo comunicadas | Drummond,
culturalistas as diferencas culturais em contextos que variam segundo o | (1980)

grau de significados partilhados. Eriksen (1991)

A etnicidade como forma de
Interacgdo social

Etnicidade como processo continuo de dicotomizacado entre
membros e outsiders, expressa e validada em contexto de
interaccdo social.

Barth (1969)
Smith (1984)

Quadro 1
Fonte: sistematizacao realizada com base no trabalho 7héories de L ’Ethnicité (Poutignat & Streiff-Fenar, 1995)

As investigacdes contemporaneas sobre a etnicidade, embora divergentes, sao criticas no
gue se refere ao ponto de vista primordialista, assumindo a relevancia do caracter relacional e
dindmico associado a etnicidade, em detrimento do caracter essencialista e estatico atribuido
pelos primordialistas a este conceito.

Segundo Poutignat & Streiff-Fenar (Id.: 136) “para os autores contemporaneos, a etnicidade
define-se como uma forma de organizacao ou um principio de divisdo do mundo social em que a
importancia pode variar segundo as épocas e as situacdes”. Os autores referem ainda que “Para a
maioria dos autores contemporaneos que consideram a etnicidade como um tipo de accao social
(no sentido Weberiano de comportamento orientado de modo significativo aos outros actores),
aquela é vista como um modo de organizacdo das relacdes sociais, embora o seu conteudo e o
seu significado sejam susceptiveis de mudancas e redefinicdes” (Id. Ibid.).

Um dos autores que salienta o caracter dinamico da etnicidade é Barth (1969), ao propor-
se estudar os processos que estdo na origem da manutencdo dos grupos étnicos. O autor refere
gue existem barreiras/fronteiras entre os diferentes grupos étnicos e que em simultaneo se pode
observar também a manutencao de relacdes sociais estaveis e persistentes, o que leva o autor a

afirmar que as diferencas culturais podem persistir apesar do contacto inter-étnico.s Para o autor

¢ No que ao a 0 grupo étnico cigano diz respeito, estando estes em Portugal ha cerca de 500 anos, mantendo relacdes com a sociedade maioritaria,
mantém também um conjunto de caracteristicas especificas da sua cultura.
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(Id.), a continuidade de um grupo étnico depende da manutencdo de uma fronteira e é essa
fronteira que define um grupo e nao o seu contetido cultural. Para a analise do contetido cultural
de um grupo étnico, parece ter-se em atencao dois aspectos: por um lado, os sinais — roupa,
linguagem, habitacao, estilo de vida; por outro lado, os valores pelos quais o seu comportamento ¢
julgado.

Ao longo do tempo o grupo étnico cigano pode ter perdido certas caracteristicas relativas ao
seu conteudo cultural, mas continua a manter uma fronteira que o separa da cultura da sociedade
maioritaria (Casa-Nova, 2009). De acordo com a autora (2009:26), os ciganos portugueses
construiram uma “baixa permeabilidade a assimilacao cultural”, entendida como “a capacidade
de manutencao das fronteiras culturais e dos valores subjacentes a Le/ Cigana evidenciada pelos
sujeitos-actores pertencentes ao grupo socio-cultural cigano, construida através de praticas activas
de reproducéo e producao cultural com origem na socializacao familiar e comunitaria e na relacao
com o “Outro” maioritario”.

Também ao nivel da linguagem as geracdes mais novas vao deixando para tras aquela que
era a linguagem utilizada pelos seus antepassados, o Romani. Como Barth (Id.) indica, o contetido
cultural pode sofrer alteracdes ao longo do tempo, pelo que o que identifica um grupo étnico € a
fronteira que mantém, apesar do tempo, para com a sociedade maioritaria e ndo o conteudo
cultural que vai sofrendo alteracdes pelas relagdes interétnicas que establecem. Como refere o
autor (Id.), pertencer a um determinado grupo étnico, implica ser um determinado tipo de pessoa,
manter a identidade implica ser julgado e julgar-se a si proprio com base nos valores que sao
relevantes para a sua identidade.®

Também Cortesao & Pinto (1995:37), referem que a propria nocao de etnia “(...) representa
realidades dinamicas que se vao modificando, (re)formatando, desenvolvendo ou desaparecendo
em funcdo da mobilidade demografica, ou do contacto com outros grupos sociais e culturais”.
Esta ideia é corroborada por Casa-Nova (2002:56) que considera que é importante salientar o
caracter dinamico do conceito de etnicidade, ja que pode dar-se uma “adaptacao dos diferentes

grupos étnicos aos diferentes contextos sociais de existéncia e vice-versa.” Ainda de acordo com a

s No caso da populacéo cigana, a manutencao das suas tradicoes e de uma cultura propria esta bem patente, apesar de estarem “(...)
inseridos em sociedades com valores e ‘ethos’ diferentes dos seus” (Cortesdo & Pinto, 1995:37). Ou seja, apesar das relacdes que estabelecem
com a sociedade maioritaria, ha um esforco concreto, por parte do grupo étnico cigano, para manter um contetido cultural proprio. Casa-Nova
(2009:194) constata que a comunidade cigana por si estudada constrdi “praticas pontuais de inverséo das logicas de dominacao, constituidas em
processos de desnaturalizacdo ndo consciencializada dessas mesmas logicas, construindo o seu ‘lugar’ dentro de cada sociedade: um lugar
marginal mas nao de marginalidade; um lugar estruturalmente subalterno, mas nao de subalternidade contextual; um lugar de confronto na
diferenca construida também nesse confronto e que nega a mesmidade com o ‘Outro’ pertencente ao grupo socio-cultural maioritario, mantendo
assim a baixa permeabilidade a assimilacdo cultural que lhes tem permitido continuar como grupo cultural diferenciado”. A autora refere ainda que
também a preservacdo da endogamia aparece neste grupo como uma estratégia intencional de manutencao cultural.
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autora (Id.lbid.), a etnicidade deve ser entendida como a etnia em accdo, ou seja, como formas de
expressar a etnia.

San Roman (1984:118) também realca as caracteristicas culturais de um grupo étnico,
entendendo a etnicidade enquanto “(...) bagagem cultural de um povo que se pensa a si mesmo
Unico face ao resto dos povos, com independéncia que possa, segundo o contexto, englobar-se
para alguns propositos noutras unidades superiores, como o Estado, ou entdo desagregar-se em
outras inferiores, como unidades territoriais parciais ou como comunidades”.

Para Giddens (2004:248) o conceito de etnicidade tem por base um conjunto de “praticas
culturais e os modos de entender o mundo que distinguem uma dada comunidade das restantes.”
Para este autor, a etnicidade “(...) ¢ um fendmeno unicamente social que é produzido e
reproduzido ao longo do tempo” (Id.:249). Segundo esta perspectiva, entre as caracteristicas que
permitem distinguir os grupos étnicos, encontra-se a linguagem, a historia, a religiao e os modos
de vestir, sendo “através da socializacao, que os mais jovens assimilam estilos de vida, normas e

crencas das suas comunidades” (Id.Ibid.).

Situando-nos nesta perspectiva dinamica e interaccionista do conceito de etnicidade,
consideramos que a analise desenvolvida por Barth relativa a fronteira que os grupos étnicos
estabelecem com outros grupos, podera permitir compreender a fronteira que a comunidade
cigana estabelece em relacdo a sociedade maioritaria e o efeito que esta realidade podera

produzir na sua relacdo com a escola.

1.3 Etnicidade forte versus etnicidade fraca e a construcdo de Lugares de Etnia

Machado (2002:29) define etnicidade como um processo relacional e multidimensional,
considerando que a pertenca a um determinado grupo étnico “traduz-se e ¢ veiculada por tracos
como lingua, religido, origem nacional, composicdo social, padroes de sociabilidade,
especificacdes economicas e outros, tracos que se sobrepdem, em maior ou menor nimero, na
distintividade de cada grupo em particular”. O autor, formulando uma definicdo abrangente de
etnicidade, considera que “a pertenca a populacdes étnica ou racialmente diferenciadas se torna
relevante quando essas populacdes apresentam fortes contrastes sociais e culturais com a

sociedade envolvente. Se, pelo contrario, entre essas populacdes e a sociedade envolvente ha

v No caso do grupo étnico cigano, poderemos considerar que se englobam no Estado, por exemplo para usufruir de determinados apoios sociais e
se desagregam em comunidades, possivelmente, para, entre outros aspectos, manterem a sua identidade cultural propria.
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mais continuidades do que contrastes, as pertencas de tipo étnico-racial perdem significado”
(Id.:33). Machado analisa os contrastes e continuidades sociais e culturais de minorias em
Portugal tendo por base a sua dimensdo social (composicao de classe, localizacdo residencial e a
estrutura etaria e sexual) e a dimensdo cultural (relacdes de sociabilidade e os padroes
matrimoniais, a lingua e a religido). Segundo esta perspectiva, quando se observam maiores
contrastes sociais e culturais em relacdo a sociedade maioritaria, estamos perante situacdes de
etnicidade forte; quando ha maiores continuidades culturais e sociais por relacdo com a sociedade
maioritaria, estamos perante casos de etnicidade fraca.

Apesar de nao ter desenvolvido trabalho de investigacdo com o grupo étnico cigano, o autor
considera que esta € a minoria portuguesa que apresenta maiores contrastes sociais e culturais
comparativamente a sociedade mais abrangente. Para enfatizar o lugar de forte constraste social

da populacao cigana, Machado refere a situacao deste grupo étnico perante a escola.

“Situacado de longe mais grave é a das criancas ciganas, que registam, ano apos ano, a mais
alta taxa de reprovacdes entre todos os publicos escolares. Este padrao, confirmando plenamente o
lugar de forte contraste social da populacdo cigana, mostra ao mesmo tempo, que a escola é
relativamente impotente, por si so, para eliminar as condicdes de reproducao intergeracional desse
contraste” (lbid.:45).

De salientar que o autor, na relacao dos ciganos com a escola e nesta citacao especifica, da
énfase aos contrastes sociais e ndo culturais, contrariamente a Casa-Nova (2002, 2006, 2008b),
segundo a qual estes ultimos sdo mais influenciadores da relacdo que estes grupos estabelecem
com a escola publica.

Com efeito, o contraste cultural do grupo étnico cigano face a sociedade maioritaria torna-se
num factor significativo para compreender a relacao desta populacdo com a escola. As redes de
sociabilidade estabelecidas pelos ciganos sao maioritariamente intra-étnicas, e quer as relacoes
familiares, de amizade, de vizinhanca e profissionais, tendem a desenvolver-se dentro do grupo de
pertenca.” Na nossa perspectiva, a compreensao da especificidade destas relacoes, podera
contribuir para comprender as trajectdrias escolares de criancas e jovens ciganos que Sao
socializados dentro desta cultura, onde a forte/fraca etnicidade pode jogar um papel decisivo na
sua continuidade escolar.

Nesta linha de pensamento, concordamos com Casa-Nova (2002:54), quando a autora
refere que para a analise da relacdo deste grupo étnico com a escola, o conceito de “etnicidade se

torna crucial para compreendermos as trajectorias, os modos de vida, as expectativas da

1 Por exemplo, a endogamia dentro do grupo étnico favorece a manutencao das relagdes intra-étnicas, significando também a manutencao da sua
identidade étnica.
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comunidade, as suas permanéncias e mudancas culturais”. Como a autora, consideramos que “a
etnicidade, enquanto forma(s) de expressao da etnia” (Ibid.:56), sera mais pertinente do que o
conceito de classe social para compreender a relacdo com a escola, dos jovens ciganos
participantes neste estudo. Em comunicacao escrita apresentada em Leiria (2007b), a autora
refere que, ndo defendendo a priori uma perspectiva culturalista ou classista, a realidade por si
analisada evidenciou a primazia da pertenca étnica sobre a pertenca de classe.

Para a autora, a comunidade por ela estudada apresenta um habitus de etnia, ou seja “uma
grande homogeneidade em termos dos estilos de vida e oportunidades de vida, que tem implicita
uma certa ‘filosofia de vida’, condicionadora das suas formas de actuacdo” (2002:57), inclusive

ao nivel da relacdo dos ciganos com a escolarizacao. Para Casa-Nova (2008b:39)

“o habitus étnico ndo se apresenta como inalteravel de praticas e representacdes, mas antes
como condicdes socio-culturais individual e/ou grupalmente reconfiguradas (/ugares de etnia) dentro
das quais se da uma grande variabilidade de configuracdes inter e intra-grupais desde as disposicoes
estruturantes mais conservadoras (habitus simples) as disposicdes mais estruturaveis, de um certo
distanciamento de determinados comportamentos e atitudes do grupo étnico de origem (habitus
composto).©

A definicao do conceito de /ugares de etnia “joga-se ao nivel das diferencas de
posicionamento dos diferentes actores-sociais no que diz respeito a insercao no mercado de
trabalho e ao valor atribuido aos saberes e diplomas escolares, bem como a diferencas de
posicionamento no que concerne a determinados valores da «Le/ cigana»” (Id.lbid.). Para a
autora, a posicao dentro do grupo de pertenca define o /ugar de etnia do individuo. Contudo, estes
lugares de etnia nao sao estaticos, mas moveis “em funcao quer das dinamicas, da diversidade de
estratégias e expectativas de vida, das percepcdes de si e do «Outro» (cigano e nao cigano) e das
redes de sociabilidade desenvolvidas, quer dos contextos locais, regionais e, por vezes, nacionais”
(Id.lbid).

Este conceito sera posteriormente mobilizado para compreendermos a posicao dos alunos
ciganos participantes neste estudo face a escola e a etnicidade.

No que concerne a escola, a autora (Id.Ibid.) considera que

12 A maioria dos jovens ciganos entrevistados pertencem a classes sociais desfavorecidas, tendo a autora realizado esta analise com base nas
informacdes recolhidas sobre a situacao da familia dos jovens ciganos face a habitacdo, a profissdo e ao nivel de escolaridade. Consideramos,
como refere Almeida (1981:248), que a operacionalizacdo do conceito de classe deve ter como referéncia a unidade familiar, por ser esta a
“instancia fundamental da primeira formacéo dos sistemas de disposicdes, de inculcacdo dos habitus primarios”.

3 Ainda de acordo com a autora (2001:75-76), “estes lugares de etnia, poderdo ter origem em subgrupos étnicos que procuram manter
relativamente ‘intacta’ a sua cultura (habitus simples), onde as atitudes e os comportamentos dos sujeitos actores sao enformados e informados
pelo que designariamos por um certo determinismo étnico (...), ou em atitudes e comportamentos (resultantes de um processo reflexivo) que
poderéo ir no sentido de um certo distanciamento em relacdo a determinados valores e praticas culturais do grupo étnico de pertenca (habitus
composto), embora este distanciamento nao signifique a perda da identidade cultural”.
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“(...) a passagem de um /ugar de etnia a outro é influenciada, por exemplo, por expectativas de
vida diferenciadas, pelo lugar atribuido a escola no jogo das oportunidades de vida, pela maior ou
menor permeabilidade das familias e dos individuos as pressdes grupais e comunitarias, pela
discordancia individual ou grupal com alguns dos valores da chamada «Lei Cigana», pelo apoio
comunitario relativo a uma mobilidade social - horizontal ou vertical ascendente - de alguns dos seus
elementos e pelo papel da escola na relacdo que estabelece com a diferenca cultural.”

Ainda de acordo com a autora, a passagem de um /ugar de etnia a outro pode “ (...) ainda
resultar de uma maior ou menor afirmacdo identitaria, de etnicidades mais ou menos
contrastantes com a sociedade global” (Id.Ibid.). Na comunidade analisada pela autora, tal como
se ira constatar no trabalho empirico por nos realizado, em alguns casos, wma maior valorizacdo
da escola néo significa uma menor afirmacao étnica (Id.lbid.).

Os conceitos de habitus étnico (simples e composto) e de /lugares de etnia serdo
mobilizados mais a frente neste trabalho de investigacdo, por considerarmos que permitirdo
compreender as diferentes mobilidades individuais estudadas e as percepcdes dos jovens ciganos
participantes neste estudo, dos pais e dos Directores de Turma sobre o seu percurso de

continuidade escolar de (relativo) sucesso.
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CAPITULO Il - O SUCESSO ESCOLAR DE MINORIAS

A sociologia da educacdo tem proporcionado a analise e compreensao de diversos
processos, contextos e realidades sociais. Tradicionalmente a escola tem sido o contexto
privilegiado de analise da sociologia da educacdo. Esta instituicdo tem vindo a sofrer um conjunto
de mudancas proporcionadas por um misto de transformacdes culturais, politicas e econémicas,
de ordem global (Harvey, 2000). Estas transformacdes tém por base a emergéncia de novas
formas de experienciar o tempo e o espaco. A flexibilidade inerente a pds-modernidade trouxe uma
espécie de compressdo a nocdo de tempo e de espaco. A facilidade com que a industria se
localiza em outros paises, a flexibilidade nas técnicas de producdo, o estimulo ao consumo, a
efemeridade das relacdes, o individualismo, a importancia dada ao material, ao capital econdmico,
as constantes migracdes, caracterizam a pos-modernidade e afectam-nos a todos de um modo
geral e, em particular, a0 modo como é perspectivada a educacao na actualidade (Harvey, 2000;
Bauman, 1995; Santos, 2001).

Na moderna Sociedade da Informacdo e do Conhecimento (Ferreira & Morgado, 2006:61),
a relacao com a diferenca na escola tem vindo a acentuar-se. Estes autores referem que esta
sociedade da informacdo tem “alargado o leque de expectativas em relacdo aos sistemas
educativos e ampliado o volume de exigéncias as escolas e aos seus professores.”. A crise da
governabilidade dos sistemas educativos € evidente para os autores, que consideram que esta nao
se “pode dissociar, nem das restricdes orcamentais em que o0s sistemas publicos de educacao se
viram envolvidos, nem do aumento da complexidade social (...), nem do acesso macico verificado
nas ultimas décadas e respectiva diversificacdo dos publicos escolares” (Ibid.: 68).

Perante esta realidade, Estévdo (2006) considera que a escola devera afirmar-se como
organizacao deliberativa e comunicativa, tendo por base o dialogo e um conjunto de principios que
poderdo contribuir para a justica neste contexto, incluindo o principio do respeifo pela diferenca e
singularidade do Outro. O respeito por este principio, num contexto onde inicia a escolarizacao
uma diversidade de criancas, incluindo criancas de classes desfavorecidas, criancas imigrantes,
criancas ciganas, que comecam a ter acesso a uma escola que se queria para todos, tornou-se
objecto de investigacdo e discussao cientifica (Gomes, 1987; Cortesao, 1995; Enguita, 1996;
Liégeois, 1998; Casa-Nova, 1999; Seabra, 1999, entre outros).

De uma escola desigual, a qual sé tinha acesso a populacdo de estatuto social elevado,

passamos a construcao de uma escola de massas, onde as criancas ja nao sao seleccionadas na
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entrada, com base na sua pertenca de classe, mas ao longo do percurso escolar e, agora, com
base no seu desempenho, no mérito (Bourdieu, 2001). Mas, o que acontece as populacées mais
desfavorecidas durante o seu percurso escolar, durante o silencioso processo de seleccdo? E o
gue acontece, em particular, aos ciganos, que nao possuem capital cultural na acepcao de
Bourdieu e revelam uma cultura muito distinta da cultura da sociedade maioritaria, iniciando o seu
percurso escolar na escola dos outros, aprendendo os ensinamentos dos outros, sendo ensinados
pelos outros, sem uma preocupacao em ‘“conhecer como se processa a experiéncia escolar
destas criancas” (Casa-Nova, 2006).

A comunidade cigana e a escola ttm mantido uma relacdo que tem sido objecto de alguns
estudos nos ultimos anos. A maioria coloca énfase nos baixos resultados escolares desta
populacdo. A segunda parte deste primeiro capitulo tem como objectivo reflectir sobre esta
dimensao, olhando e analisando os trabalhos existentes sobre a relacao dos ciganos com a escola,

reflectindo também sobre casos de sucesso escolar de jovens ciganos.

2.1 As diferentes faces do Sucesso Escolar: breve reflexao

Como salienta Benavente (1990:716), “O insucesso escolar revelado pelo alargamento do
acesso a escola primaria de toda a populacéo em idade escolar, fendmeno relativamente recente
na Europa, tem sido explicado por diversas teorias”. Desde o final da segunda guerra mundial até
ao final dos anos 60, “o0 sucesso/insucesso é justificado pelas maiores ou menores capacidades
dos alunos, pela sua inteligéncia, “pelos seus ‘dotes’ naturais”.

Entre os anos 60 e 70 do século XX, o sucesso/insucesso dos alunos passa a ser
justificado pela sua pertenca social, pela posse ou ndo do que Bourdieu designa de capital cultural
de que dispéem a entrada na escola. Ja nao se trata apenas de ter em atencéao os desempenhos
individuais, mas também a origem social como produtora de sucesso/insucesso escolares. Como
refere a autora (Id.lbid.) “O cruzamento entre origem social/resultados escolares revela a
existéncia de mecanismos mais vastos na producdo do sucesso/insucesso que ndo pode ser
atribuido apenas a causas psicologicas individuais”. Ainda de acordo com esta perspectiva, que
coloca énfase no papel da escola enquanto produtora e reprodutora de desigualdades culturais e
sociais, “as desigualdades sociais transformam-se em desigualdades escolares, que legitimam,
por sua vez, as desigualdades sociais” (Id.:717). De acordo com a autora (Id.lbid.), esta teoria “do

handicap sociocultural permitiu desenvolver actividades de discriminacao positiva em relacao as
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criancas das classes sociecondmica e culturalmente desfavorecidas e deu origem as correntes de
educacao compensatoria”.

A partir dos anos 70, com a “corrente socioinstitucional’ (1d.), comeca-se a olhar para o
interior da prépria escola, questionando o seu funcionamento e as suas praticas, “(...) pondo em
evidéncia o caracter activo da escola na producdo do insucesso” (Id.lbid.). Tenta-se entdo
transformar a propria escola, incluindo contetidos e praticas, com o objectivo de a adaptar a
diversidade de alunos que a frequentam “(..) elucidando subtis mecanismos de reproducao de
diferenca e procurando caminhos de facilitacdo das aprendizagens para todos os alunos”
(Id.Ibid.).

Num trabalho critico sobre a educacdo compensatoria, Bernstein (1982: 21) refere que este
conceito “serve para afastar a atencédo da organizacdo interna e do contexto educativo da escola, e
para centrar a atencao nas familias e nas criancas”. Para o autor, educacao compensatoria
“implica que falta qualquer coisa nas familias e também nas criancas” (Id.Ibid.). De acordo com
esta perspectiva, espera-se que as criancas culturalmente carenciadas, linguisticamente
carenciadas, socialmente desfavorecidas “abandonem a sua identidade social, 0 seu modo de vida
e as suas representacdes simbdlicas a porta da escola. Porque, por definicao, a sua cultura é
carenciada e o0s pais sao inadequados tanto na ordem moral como nas inaptiddes que
transmitem” (Id.:22). Contrariando esta perspectiva de educacdo compensatdria Bernstein
considera que é necessario valorizar e restituir a experiéncia social que a crianca ja possui, como
valida e significativa e esta “so pode ser-he restituida se fizer parte da textura da experiéncia de
aprendizagem que criamos.” (Id.:30), sendo da responsabilidade da sociedade garantir
experiéncias de aprendizagem significativas para todos os alunos.

No que se refere ao conceito de sucesso, ja dizia Perrenoud (2003:6) que ninguém pensa
sobre a felicidade sozinho e que nenhuma instituicao define ou regulamenta a felicidade. O autor
considera que 0 mesmo acontece com o sucesso na vida, “Alguns fixam objetivos distantes de
serem alcancados e se sentem constantemente fracassando, outros se satisfazem com pouco e
tém a impressdo de obter éxito plenamente. Tudo muda quando se trata de sucesso escolar”
(Id.Ibid.). O autor diz-nos que o sucesso ou o fracasso escolares sao devidamente estabelecidos
pela escola através dos curriculos e do seu sistema de avaliacdo que estdo ancorados na cultura
da sociedade maioritaria. Para o autor, & importante “considerar que o sucesso ou fracasso néo

sao caracteristicas intrinsecas dos alunos, mas o resultado de um julgamento feito pelos agentes
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do sistema educacional sobre a distancia desses alunos em relacdo as normas de exceléncia
escolar em vigor” (Id.:7).

O autor acrescenta que “o sucesso é um julgamento feito pela instituicdo, para distinguir
rigorosamente o que sabem ou o que ndo sabem fazer os alunos na realidade” (Id.Ibid.). Os
jovens sao livres para definirem o que é o sucesso escolar para si (podera ser um dez para um e
outro contentar-se apenas com um vinte), contudo a instituicdo escolar é que exerce uma forte
influéncia sobre o seu destino. Neste sentido, “Cada julgamento feito sobre o sucesso de um
aluno se baseia em formas e normas de exceléncia institucionalmente definidas, mas resulta
também de uma transacao — com armas desiguais — entre os atores envolvidos, na qual intervém
a representacao que estes tém do sucesso e do fracasso” (Id.:25-26).

Esta relacdo entre actores com “armas desiguais” é analisada por Gomes (1987), num
trabalho desenvolvido sobre a interaccao selectiva na escola de massas, em que chama a atencéo
para 0 modo como 0s professores interagem diferentemente com alunos de classes favorecidas
face aqueles oriundos das classes desfavorecidas e/ou de certos grupos étnicos que nao se
apresentam na escola socializados para corresponder as expectativas profissionais dos
professores. E importante salientar que os professores tém um papel fundamental no percurso
escolar dos alunos e que as “(...) expectativas de sucesso ou insucesso que os professores
elaboram sobre os diversos alunos construir-se-iam a partir da relacao que é possivel estabelecer
entre a avaliacao da ‘aptidao escolar’ dos estudantes e a pertenca a este ou aquele grupo social”
(1d.:39).

E como tem sido vista a escola pela grupo étnico cigano? Qual a face do sucesso valorizada
no seio desta comunidade? Parece que continua a revelar-se correcto dizer, como referia Liégeois
(1998), que os Ciganos se servem da escola, mas mantém um certo afastamento em simultaneo,
néo se entregando a ela. Os pais ciganos parecem recear uma relacdo prolongada dos seus filhos
com a escola, por variadas razoes, entre elas o facto de por em risco o seu sistema de valores,
gue nao desejam perder (Id.). O sistema escolar representa uma ameaca para a sua cultura, ao
mesmo tempo que “produz um importante fracasso, origem de desvantagens acumuladas:
desemprego, pauperizacao, desvio, dependéncia...” (Id.:213). Além destas dimensdes, como a
crianca é socializada no meio familiar, aquilo que é apreendido no sistema escolar pode nao ter
significado para a crianca, uma vez que nao tem em atencao as suas proprias experiéncias. Para
este autor, o conceito de fracasso escolar é tdo relativo como o de sucesso escolar, porque “Até

ao presente, para os Ciganos, o fracasso escolar € um fracasso da escola que nao soube acolhé-
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los, nao os reteve, nem lhes proporcionou elementos para a sua adaptacdao ao mundo moderno”
(1d.:199).

O facto das praticas profissionais ciganas nao serem apreendidas ou aprendidas por via
escolar, os niveis mais elevados de escolaridade ndo tém uma relacao directa com a qualificacdo
necessaria para exercer a profissdo da familia. No contexto em que o mercado de trabalho nédo
responde as necessidades da populacdo em geral e numa sociedade onde os estereodtipos em
relacdo as populacdes ciganas sdo profundamente negativos, os ciganos acabam por ter de
recorrer as profissdes dos seus pais. Por todas estas razdes, “A escolarizacdo, por muito que um
individuo chegue a avancar nela, nao melhora o sfafus desse individuo no seio do grupo social
(...)" (1d.:199), dado que nao é valorizada do mesmo modo que na sociedade maioritaria. Como
“(...) a escola nao representa uma ajuda directa na preparacao para as actividades profissionais”
(Id.Ibid.), pode perceber-se como algo inutil. De acordo com esta perspectiva, ao retirar-se a
crianca da familia durante o horario escolar, estd-se a priva-la da aprendizagem que lhe
proporcionam 0s pais. Ao referir-se ao Ensino Secundario, Liegeois (Id.:205) realca que o jovem
cigano (...) ao estar escolarizado, ndo aprende a trabalhar e nao ajuda a familia. Quando sai da
escola, ndo encontra emprego e tampouco sabe trabalhar como os Ciganos”.

0 insucesso escolar desta populacdo ¢ muito discutido, dado que na Europa so6 30% a 40%
das criancas assistem as aulas com alguma regularidade; metade das criancas ciganas nunca
foram a escola e s6 uma percentagem muito baixa chega ao Ensino Secundario e o ultrapassa
(Id.). Por sua vez, “Os pais mantém a sua desconfianca face a instituicao escolar, dada a funcao
educativa — e nao meramente de instrucdo — que a escola tem e, portanto, a importancia da
influéncia que exerce; uma influéncia que resulta ameacadora e que pode desestruturar a cultura
cigana” (1d.:236).

Num estudo que tinha como objectivo analisar casos de sucesso escolar em meios
populares, Lahire (2004:19) salienta que “os casos de ‘fracassos’ escolares sao casos de solidao
dos alunos no universo escolar: muito pouco daquilo que interiorizaram através da estrutura de
coexisténcia familiar lhes possibilita enfrentar as regras do jogo escolar (os tipos de orientacao
cognitiva, os tipos de praticas de linguagem, os tipos de comportamentos... proprios a escola), as
formas escolares de relacdes sociais”. Neste sentido, “Quando voltam para casa, trazem um
problema (escolar) que a constelacdo de pessoas que os cerca ndo pode ajuda-los a resolver:

carregam sozinhos, problemas insoltveis” (Id.lbid.).
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Esta analise permite-nos também uma leitura do caso especifico da populacéo cigana. “ (...)
0 ‘fracasso’ ou o ‘sucesso’ escolares podem ser apreendidos como o resultado de uma maior ou
menor contradicdo, do grau mais ou menos elevado de dissonancia ou de consonancia das
formas de relacdes sociais (...)" (Ibid.) que sdo estabelecidas entre a familia e a escola.

Esta ideia ¢ também defendida por Borman & Rachuba (2001:1) quando os autores
salientam que “os riscos académicos podem ser associados (...) com a ‘falta do ajuste’ entre os
comportamentos e valores apreendidos no contexto de familias pobres e pertencentes e minorias
e comunidades e daquelas esperadas nos contextos da sala de aula e da escola da sociedade
maioritaria”. Ou seja, as caracteristicas do grupo de pertenca e as caracteristicas da escola, bem
como a interacao entre ambas, podem contribuir para o insucesso ou 0 sucesso académico de um
aluno.

Concordamos com Lahire quando este nos diz que “Nao ¢ papel do sociologo dizer o que é
0 ‘fracasso’ e o que é o ‘sucesso’ escolar” (Id.:54), mas deve analisar as variacdes historicas e
sociais destas nocoes e tentar compreendé-las a luz da problematica em analise.

Como estamos a falar de sucesso escolar de jovens de etnia cigana, é importante néo
esquecer, como constata Casa-Nova (2003:265-266) que as criancas ciganas frequentam “a
escola de forma intermitente, ndo possibilitando as professoras e aos professores elementos
suficientes de avaliacao”. A escola esta

“configurada para uma determinada cultura, olhando o sucesso dentro de uma perspectiva
etnocéntrica, ou seja, ndo considerando que a comunidade cigana possa apresentar outra
concepcao de sucesso: saber ler e escrever e realizar exercicios simples de aritmética, é
percepcionado pela comunidade como uma forma de sucesso, dado constituirem-se em
elementos essenciais para o seu quotidiano pessoal e profissional. Também por essa razao,

abandonam frequentemente a escola quando consideram ter apreendido o que para si é
essencial” (Ibid.).

Contudo, varios autores (Liégeois, 1998; Casa-Nova 2002, 2006, 2008b; Abajo & Carrasco,
2004) constataram que ha hoje uma maior vontade, por parte dos pais, em escolarizar 0os seus
filhos, de forma a que estes consigam lidar com as transformacdes da sociedade actual. As
tranformacdes econdmicas e sociais “(...) obrigam os Ciganos, se querem conservar uma relativa
independéncia economica e cultural, a desenvolver novos meios de adaptacdo. E para o
conseguir, a escolarizacdo é uma via cada vez mais segura (ou cada vez mais obrigatoria, segundo
opinides)” (Liégeois, 1998:22).

Podemos concluir que sao varias as faces do conceito de sucesso, tendo em consideracao

as perspectivas dos proprios e/ou da escola. Para uns pode ser um excelente, para uma crianca
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de etnia cigana e para os seus pais pode ser ler e escrever, mas as expectativas da escola sao
outras, pois é necessario corresponder positivamente aos conhecimentos valorizados no seio da

sociedade maioritaria.

2.2 Alguns trabalhos de investigacédo sobre a escolarizacdo de ciganos

Na actualidade, face ao capitalismo de acumulacéo flexivel (Harvey, 2000), as familias vém
o0 tempo a esgotar-se entre a flexibilidade de horarios que o trabalho exige e o pouco tempo que
resta para a vida familiar. Liégeois (1998) destaca que, embora a educacao familiar e a educacao
escolar, em alguns grupos sociais, parecam fundir-se, ha populacdes em que tal ndo acontece,
“(...) para alguns, entre eles o0s ciganos, a educacdo escolar ndo é mais do que uma parte (que as
vezes se reduz a quase nada) da educacdo dos seus fithos” (1d..68).

Na comunidade cigana a familia &€ “unidade basica da organizacdo social, unidade
econdmica, unidade colectiva. Dentro da mobilidade e da precariedade das situacdes, constitui um
elemento de permanéncia e estabilidade” (Id.:69). Liégeois refere que na Europa “(...) metade das
criancas ciganas nunca foram a escola; que s6 uma pequena percentagem deles passa o umbral
do Ensino Secundario, e que os resultados, ainda que ndo sejam mais do que o uso corrente da
leitura e da escrita, ndo estdo em relacdo com a suposta duracéo da escolaridade” (Id.:103).

E um facto que o numero de jovens ciganos a frequentar o Ensino Secundario ¢ muito
reduzido e, na maioria das vezes a sua passagem pela escola € muito breve. Sera a escolarizacao
secundaria inadaptada e dificil? Liégeois diz-nos que, efectivamente, a recepcdo que as criancas
encontram quando vao para o Ensino Secundario nao é a mais favoravel “ (...) o acolhimento sem
calor e estritamente administrativo, a rigidez das estruturas e dos programas, o afastamento dos
outros alunos e as tensdes entre os grupos estruturalmente diferentes...” Id.(lbid.), afectam a
relacdo que os alunos ciganos estabelecem com a escola.

O autor explica que na Europa, muitos alunos ciganos sao orientados para a educacdo
especializada, as ‘remedial units’, que ndo estao previstas para ter em conta as diferencas
culturais e aumentam a distancia ao nivel daquilo que é aprendido, entre as criancas ciganas e
nao-ciganas. Como poderemos ver mais a frente neste trabalho, em Portugal, varios alunos de
etnia cigana sao orientados, no Ensino Secundario, para Cursos Profissionais que, a partida
podem dar um certa seguranca, porque irdao aprender uma profissao, carecendo contudo de

saidas profissionais e, no contexto actual, “(...) de penuria de postos de trabalho, o Cigano é a
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maioria das vezes o Ultimo a ser contratado e o primeiro a ser despedido {(...)" (Id.:196). Por sua
vez, 0s jovens que nao frequentam o Ensino Secundario poderdo ser formados profissionalmente
pelos pais, adquirindo com eles competéncias que lhe permitirao um bom desempenho
profissional no tipo de profissdo desenvolvida pelos progenitores e pela comunidade a que

pertencem.

2.2.1 A relacdo do grupo étnico cigano com a Educacdo Escolar

Nos ultimos anos assiste-se a um maior interesse no estudo da relacao entre a escola e a
comunidade cigana. A maioria dos trabalhos internacionais sobre a escolarizacdo do grupo étnico
cigano coloca énfase no insucesso escolar desta populacao.

Bereményi (2007), no trabalho que desenvolveu sobre as relacdes e experiéncias de alunos
ciganos com a escola na Colombia e em Espanha, salienta que no Ensino Secundario os alunos
ciganos ndo encontram referéncias atractivas “(...) enquanto que outros contextos como a
familia/comunidade, o trabalho e o 6cio (consumo) podem oferecerlhes tanto sentido como
perspectiva e elementos constitutivos da sua identidade como adolescentes ciganos” (Id.:7).
Bereményi (Id.), sublinha que os jovens ciganos podem considerar que tém insucesso escolar em
virtude da relacao desigual com a sociedade maioritaria, podendo desenvolver uma atitude contra
o sistema. Para o autor, o abandono escolar “(...) pode interpretar-se como uma resposta
adaptativa a realidade soécio-laboral, ou seja uma reaccao logica reconhecendo a impossibilidade
de aceder a estudos mais avancados e a postos de trabalho melhor remunerados” (ld.:17).
Bereményi conclui que na Colombia os ciganos gozam de uma vantagem social face a outras
minorias, sao reconhecidos como grupo étnico e portanto privilegiado no contexto educativo. No
entanto, e ainda de acordo com o autor, em Espanha ha séculos que os ciganos sofrem um
estatuto subordinado e marginalizado na sociedade. O abandono escolar que carateriza os ciganos
portugueses é também comum aos dois grupos ciganos estudados pelo autor. Contudo, no que
refere ao grupo de Bogota, o autor considera que estes nao apresentam uma atitude contra-
escolar porque provavelmente o contexto social oferece “oportunidades para desenvolver uma
identidade étnica forte” (Id.:21), onde as relacdes com a sociedade maioritaria sdo estaveis e
pouco problematicas.

Perante a andlise das duas comunidades, o autor conclui que o grupo étnico cigano,
embora em contextos socioculturais e historicos muito diversos, mantém uma atitude bastante

similar perante a educacdo escolar. Esta afirmacdo nao quer sugerir que “os ciganos
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culturalmente nao sao compativeis com a escola”, mas sim, que “apesar das oportunidades
dadas no sistema educativo cataldo-espanhol e colombiano, os ciganos, como grupo (e nao os
individuos) actuam de maneira mais lenta e conservadora que outros grupos étnicos em ambos 0s
contextos” (Id.:21).

Algumas das razdes para o insucesso escolar deste grupo étnico sdo referidas no relatério
da Asociacion Secretariado General Gitano (1994:13), ao salientar que subjacente ao elevado

absentismo, abandono e insucesso escolares desta populacao esta o facto de que

“a familia de sfatus sociocultural muito baixo (cigana) nao valoriza muito a educacao escolar, ou
seja, enquanto que a familia de sfafus sécioeconémico muito baixo proporciona a crianca uma
escassa estimulacdo e pouco apoio no que toca aos conteudos tratados na escola, a familia de
classe média (cigana) tende a proporcionar aos seus filhos um modelo mais proximo a actividade
escolar e apoia-0s nas matérias”).

Além disso, de acordo com este trabalho, “os trabalhos sazonais que obrigam a familia a
emigrar, bem como a idade precoce de incorporacao do aluno no mercado de trabalho nao
favorecem a continuidade escolar deste grupo étnico” (Id.lbid.). Ainda de acordo com o relatorio
da Asociacion Secretariado General Gitano, “os esteredtipos sexuais e culturais que discriminam
frequentemente as mulheres, fazem com que tenham de ausentar-se mais do que o homem para
ajudar na lida da casa e cuidar dos irmaos” (Id.:14). As atitudes de proteccdo dos pais face aos
filhos quando se queixam de condutas hostis por parte da escola, sao consideradas neste estudo
como causas do elevado grau de absentismo, abandono e insucesso escolares da populacao
cigana espanhola. O relatorio refere ainda como razdo para o elevado insucesso e abandono
escolares, o facto da escola “frequentemente esquecer as motivacdes e interesses dos alunos
que, especialmente no Ensino Secundario, sao importantes para o futuro profissional dos
mesmos” (Id.Ibid.).

Driel (1999), desenvolve um trabalho de investigacdo de trés anos sobre a Gandhi
Secondary School (Escola Secundaria fundada por intelectuais ciganos hungaros para ciganos).
De acordo com o autor, as estatisticas do Ministério de Educacao hungaro, demonstram que
apenas 0,5% dos alunos ciganos hungaros completam o Ensino Secundario “e 0,01% atinge o
Ensino Universitario. A maioria nunca atingiu o Ensino Secundario (apenas 40% terminou o Ensino
Primario)” (Id.:173). O autor aponta uma série de razbes que poderdo explicar o insucesso
escolar desta populacdo. Referimos aqui aquelas que podem contribuir para a compreensado da

realidade por nds analisada neste trabalho de investigacao.

“- Desconfianca por parte da comunidade cigana face as instituicdes educacionais hungaras. A
maioria das memorias relativas as experiéncias escolares sao negativas.
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- As familias tendem a ser grandes e pobres. As criancas, especialmente as raparigas, sao
necessarias para ajudar a familia. Os rapazes sao necessarios para ganhar dinheiro e colaborar na
renda familiar.

- As expectativas de professores de que os alunos ciganos sao menos inteligentes do que os alunos
da maioria (se um aluno cigano consegue é devido a sorte ou engano, se um aluno hungaro
consegue ¢ devido as suas capacidades).

- Preconceito e discriminacdo por parte de professores e outros alunos. Quase todos os alunos
ciganos tém histdrias de como se sentiram discriminados pela turma.

- A orientacao precoce para percursos de educacdo especial destréi qualquer oportunidade de os
jovens ciganos terem uma carreira escolar.

- Um curriculo que em nada reflecte a historia ou a cultura dos ciganos” (Id.:173-174).

O autor considera que é perante este contexto que a criacdo da Gandhi Secondary School
deve ser analisada, acrescentando que esta escola “representa a primeira escola na Europa com
0 objectivo de preparar jovens ciganos para o Ensino Superior” (Id.:175). Nesta escola, além do
curriculo estabelecido para o Ensino Secundario, também “aprendem sobre a histdria dos
ciganos, cultura, musica e mitologia” (ld.lbid.). Na perspectiva do autor, o programa educativo
desta escola tem como objectivo “ensinar aos estudantes tudo o que precisam para serem bem
sucedidos na sociedade hungara, mas também ensinar-lhes sobre a sua prépria cultura” (Id.:

176).

“A filosofia da Gandhi School é fazer com que os alunos se sintam seguros na sua identidade cigana,
e incutirlhes um sentimento de orgulho na sua cultura. A escola espera que os alunos graduados,
mais tarde, regressem as suas comunidades para as ajudarem a sair da pobreza e a protegerem os
seus direitos” (Id.lbid.).

Esta escola tem sido alvo de algumas criticas, nomeadamente relativas a guetizacao desta
escola, que o autor considera conterem alguma verdade. Driel refere que “A escola esta localizada
longe do centro da cidade e funciona mais como um campus do que como uma escola. Os
estudantes raramente interagem com outros residentes em Pécs® e os seus horarios mantém-nos
na escola a maior parte do tempo” (Id.Ibid.).

O autor analisa os problemas e os desafios com 0s quais as criancas e jovens nesta escola

se deparam. Como este refere, a Gandhi Secondary School

“oferece um ambiente de apoio onde os jovens ciganos podem estudar sem expectativas negativas
por parte dos professores ou discriminacdo pelos outsiders. Os pais destes alunos também estdo
menos preocupados com a alienacdo, o bullying a contaminacdo, etc. Consequentemente, os pais
estdo mais dispostos a apoiar a educacéo dos filhos, mesmo que isso signifique o afastamento da
familia” (1d.179).

Embora haja um ambiente de apoio dos jovens nesta escola, alguns pais acabam por
retirar os seus filhos da escola porque, segundo o autor "Ao permanecer na escola, as criancas

estdo expostas a informacdes e atitudes estranhas para os pais. Eles tém dificuldade em

1 Cidade hungara onde esta localizada a Gandhi Secondary School.
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compreender algumas das ambicdes e das ideias dos seus filhos” (Id.180). Além disso, o facto de
0s jovens ciganos frequentarem a escola aos 16 anos e a maioria dos ciganos na Hungria casar
por volta dos 14 anos, tem como consequéncia, na perspectiva do autor, que estes jovens sejam
considerados pelas suas comunidades como desviantes. Outro problema que esta escola enfrenta
tem a ver com a pobreza de muitas familias ciganas hungaras, “havendo pressao, especialmente
sobre o0s rapazes ciganos para estes ajudarem financeiramente a familia” (Id.:181). Pelo facto de
os alunos desta escola residerem na escola, visitando as familias apenas ao fim-de-semana,
alguns pais acabam por os retirar para outras Escolas Secundarias localizadas mais perto da sua
residéncia. O autor acrescenta que embora a escola estimule os alunos a voltar para as suas
comunidades, a alta taxa de desemprego que encontram nestes contextos dificulta este regresso.

E importante reter deste trabalho que as escolas compostas exclusivamente por ciganos
também enfrentam dificuldades relacionadas com o abandono escolar desta populagéo. Contudo,
de acordo com o autor, trata-se de uma escola em que 0s responsaveis e 0s professores estao
activamente envolvidos no sucesso dos alunos e estes tornam-se mais ambiciosos neste contexto,
estimulados pelos professores, tendo muitos como objectivo prosseguir estudos universitarios
(Id.).

A relacdo dos ciganos com a escola também foi analisada por Dominguez (1999:227-228),
que elaborou um estudo sobre as atitudes dos professores face a integracédo dos ciganos em
Espanha. Neste estudo, os professores assinalam aquilo que consideram ser um conjunto de
problemas destes alunos face a escola: a baixa auto-estima, o comportamento agressivo, a falta
de atencao na aula, a falta de maturidade, a falta de assiduidade, a falta de respeito e obediéncia,
“valores morais errados” e a falta de interesse em aprenders. O autor considera que 0s
professores devem ter consciéncia que tratam diferentemente determinados alunos,
nomeadamente em relacdo quer com a etnia, quer com “o género, classe social, religiao/fe,
linguagem e motivacao” (Id.:229) e esse tratamento diferencial condiciona os resultados
escolares desta populacéo.

Também Macdonald (1999) estuda o sistema educacional romeno e a situacao dos
ciganos neste contexto. A autora chama a atencao para uma situacdo preocupante. Refere que
existe um comité composto por uma equipa multidisciplinar (psicélogo, psico-pedagogo, médico e

assistente social) que analisam as criancas que se pressupde que tenham “necessidades

s E interessante notar que estes alunos sao caracterizados pelos professores apenas por aquilo que lhes falta em funcao daquilo que é exigido pela
escola e segundo os padrdes desta.
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especiais”, para definir se deverao ser colocadas numa turma separada. Estas criancas “estdo a
receber o equivalente a educacao especial, que é uma educacao para os ‘mentally handicapped’”
(1d.:194). A autora constata que o sistema educativo “rotula muitas criancas ciganas pobres como
‘disabled’” (Id.Ibid.).

A diferenca ao nivel da aprendizagem entre os alunos da sociedade maioritaria e os alunos
ciganos é também referida por Gomes (1999:163) que nos fala sobre o sistema educativo
italiano. A autora constata, tal como tem acontecido noutros paises europeus, que tem havido um
aumento significativo de criancas ciganas a frequentar a escola, embora haja graves problemas
de assiduidade. Acrescenta ainda que em Italia os resultados dos ciganos sdo muito inferiores aos
resultados dos alunos da sociedade abrangente.

Em Portugal, Casa-Nova (1992, 1999, 2002, 2003, 2004, 2005% 2006, 2008a, 2008Db,
2009), tem vindo a desenvolver um extenso trabalho de caracter etnografico sobre uma
comunidade cigana residente na periferia da cidade do Porto, tendo também analisado a relacéo
gue esta comunidade estabelece com a escola publica portuguesa. A autora refere que o “elevado
absentismo que apresentam, quer seja através da diminuicdo drastica da frequéncia escolar na
transicao entre ciclos, com impacto a partir do final do 1°, tem sido considerado desde o inicio da
década de 90 do século XX, um problema social (...)" (2006:157-158). A autora acrescenta que,
do ponto de vista politico, as medidas que tém sido tomadas olham efectivamente “o ‘outro’ como
o problema, negligenciando-se o facto de, para o ‘outro’ o problema sermos ‘nos’” (Casa-Nova,
2005:185-186). A autora, através de trabalho de campo qualitativo e etnografico tem
transformado este problema social em problema sociolégico, analisando algumas das suas
dimensoes.

Os resultados de um projecto de investigacao levado a cabo pela autora e por outros
colegas na comunidade da regiao do Porto (Cortesao, Stoer, Casa-Nova e Trindade, 2005:34),

evidenciaram

“numa populacdo de 433 individuos maiores de 6 anos, uma taxa global de analfabetismo de
29,1%. Numa andlise da taxa de analfabetismo segundo o grupo etdrio em que essa populacéo foi
inserida, esta taxa cresce significativamente no que diz respeito ao grupo mais envelhecido,
evidenciando uma populacdo adulta grandemente analfabeta (50,5%) e uma taxa de analfabetismo
de 24,5% nos jovens na faixa etaria dos 15-25 anos”

Os dados recolhidos por Casa-Nova entre 2003 e 2005 em cinco familias alargadas desta
comunidade, evidenciaram uma populacdo com niveis de escolaridade muito reduzidos quando

comparados com a populacao global (Casa-Nova:2008b).

27



A autora refere que

“Num total final de 190 individuos (dos quais 34 com menos de 6 anos), os dois elementos com um
nivel de escolaridade mais elevado encontram-se a frequentar o 10° e 0 9° ano (dois rapazes de 17
anos de idade). Dos elementos que ja nao frequentam a escola, um possui 0 8° ano, um possui o 7°
ano, 21 (com idades compreendidas entre os 14 e os 32 anos) possuem 0 6° ano (dos quais
apenas um é mulher), dois elementos possuem 0 5° ano (um dos quais mulher), 49 individuos
possuem o 4° ano (sendo que 33 destes se situam na faixa etaria dos 14 aos 30 anos), 23 possuem
frequéncia escolar entre 0 1° e 0 3° ano (15 dos quais com idades compreendidas entre os 31 e os
50 anos) e 17 nunca frequentaram a escola. Destes 17, 9 situam-se entre os 41 e os 50 anos e 4
entre 0os 21 e os 30 anos. Das criancas em idade de escolaridade obrigatoria (6-15 anos), num total
de 38 elementos, 6 destes (com idades compreendidas entre os 11 e os 15 anos) ja abandonaram o
sistema de ensino. Ou seja, em 124 individuos maiores de 6 ano que nao frequentam a escola,
39,5% tém como habilitacdo académica o 4° ano, 18,5% possuem entre 0 1° e 0 3° ano e 13,7%
nunca frequentou escola. Numa populacdo onde apenas 11 elementos se situam na faixa etéria
acima dos 50 anos, 32,2% da mesma ou ndo possui qualquer grau de escolaridade ou nao
frequentou a escola” (Id.:18-19).

Os dados recolhidos pela autora demonstram um nivel de escolaridade muito reduzido
inclusivamente entre a populacao jovem desta comunidade. A autora refere que aqueles
elementos que valorizam a escola, atribuem-lhe diferentes significados. Por um lado, a sua
funcionalidade para a aprendizagem da leitura e da escrita, “para poder descodificar os simbolos
aa linguagem escrita, a possibilidade de tirar a carta de conducdo.” (Id.:165); por outro, “o0 seu
contributo para o exercicio de uma adequada inferaccdo social, nomeadamente no que diz
respeito a aquisicdo de competéncias linguisticas” (Id.lbid.), fundamentais para a mantutencao de
relacdes de sociabilidade inter-étnicas.

De acordo com os dados recolhidos pela autora, esta comunidade esta consciente de que a
auséncia de certificacao escolar condiciona o futuro profissional dos seus elementos e do grupo
étnico cigano de um modo geral, evidenciando-se em alguns elementos uma tentativa de mudanca
e 0 desejo de acesso a um curso de nivel superior e consequentemente a um lugar no mercado
de trabalho da sociedade maioritaria numa profissao prestigiante e ndo aquelas que
tradicionalmente esta populacdo tem assumido. A autora considera que este desejo de mudanca
nao significa “no entanto o afastamento da etnicidade cigana, mas a reconfiguracdo do seu
habitus primdrio, ou seja, uma estrutura constantemente reestruturada, que por sua vez se
constitui na base de uma nova ou renovada estrutura que origina seguranca para a accao,
possibilitadora de adaptacdes as inovacdes face as mudancas sociais e interesses e expectativas

individuais” (Casa-Nova, 2004:14).
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2.2.2 A Socializacéo e Fducacdo Familiares

Como é salientado por Mendes (2005:114), o conceito de educacao no grupo étnico cigano
remete para a educacdo em familia, sendo esta “(...) a unidade base da sua organizacao social,
cultural, econdmica e afectiva”. No seio desta educacao familiar é dada prioridade as “qualidades
e 0s valores que contribuem para a manutencao e persisténcia do grupo familiar e étnico, bem
como as que permitem a adaptabilidade e a independéncia do sujeito face ao ‘ambiente social
estranho’ ao grupo cigano”.

As regras e valores que sdo adquiridos no processo de educacdo familiar, no seio da
comunidade cigana, afectam a relacdo que estes estabelecem com a escola. Como refere Casa-

Nova (2006:14)

“O ritmo de vida das criancas ¢ pautado pelo ritmo de vida dos adultos, as suas formas de
vivéncia do quotidiano sdo pautadas pelas formas e contetdos de vivéncia do quotidiano dos adultos:
ao nivel do ritmo das feiras, das festas, dos horérios das refeicdes, das horas para dormir, das redes
de sociabilidade...Estes e outros factores influenciam as formas de percepcdo espacial e temporal,
organizacdo mental e estruturacdo de pensamento das criancas, processando-se estas de maneira
diferente daquela que é exigida pela escola tal como se encontra actualmente configurada, exigindo
intensos processos de reconfiguracao do Aabitus para se adaptar a disciplina escolar”.

Ainda de acordo com a autora, o facto da maioria das criancas ciganas nao frequentarem
creches e jardins de infancia, faz com que nao exista “wuma sincronia de processos diferenciados
de socializacao primaria, ou seja, uma socializacao primaria familiar simultdnea com socializacdes
primarias em outras instituicdes educativas” (Casa-Nova, 2004:98).

As criancas sao socializadas e educadas num ambiente familiar e profissional proprio,
“incorporando naturalmente um Aabifus étnico através da observacao dos comportamentos do
grupo de pertenca, construindo uma identidade étnica que, passando a fazer parte do seu
comportamento quotidiano, condicionam os seus estilos e oportunidades de vida.” (Id.:99). Para
Casa-Nova (2008b:30), “As atitudes e comportamentos da etnia cigana em relacdo a escola
derivam da existéncia de um Aabitus étnico, construido fundamentalmente durante os processos
de socializacédo primaria.”

Ainda com base no trabalho desenvolvido por Casa-Nova (2006), no que se refere a

socializacdo e educacdo familiares, a autora refere que “as criancas desenvolvem-se num

s “Este habitus étnico é incorporado desde a infancia através da observacao das praticas, da linguagem corporal e das producdes discursivas dos
adultos e exteriorizado nas praticas culturais quotidianas, sendo responsavel pelos estilos e oportunidades de vida dos membros desta
comunidade” (Casa-Nova, 2006:167).
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ambiente familiar e comunitario pouco sensivel (embora nao hostil) a escola, onde esta aparece
com uma importancia relativamente marginal face as restantes actividades do quotidiano”

(Id.:166). A autora (id.: 166-167) acrescenta que

“N&o é que as familias e criancas ciganas ndo gostem, ndo considerem importante ou resistam a
escola; é que esta ainda nao foi considerada como suficientemente significativa (embora possa ter
sido percebida enquanto tal) para, de forma duravel e ndo episddica, fazer parte dos seus projectos
e quotidianos de vida. Ou seja, o seu Aabitus primario é ainda maioritariamente estruturado num
entorno familiar propiciador de determinados comportamentos e atitudes em relacéo a escola, uma
vez que esta aparece frequentemente como estranha dentro do seu universo familiar, tfraduzindo-se
num certo desconiforto ao nivel da frequéncia escolar”.

Smith (1997) também chama a atencdo para o facto de a socializacdo das criancas
ciganas, como ja referimos, ocorrer no grupo familiar, sendo neste contexto que “A identidade de
uma crianca € moldada pelas normas, pelos valores, e pelos comportamentos da cultura em que
ela ou ele sdo criados” (Id.:1). A autora sustenta que a socializacdo da crianca cigana e o
processo educativo sao caracterizados pela educacao na comunidade. As criancas ciganas
desenvolvem a auto-confianca e os valores num ambiente onde sdo incentivadas a ser
independentes, raramente sao punidas e ajudam nas actividades econémicas da comunidade.

De acordo com Smith (Id.:244), a populacdo cigana reconhece a importancia da literacia
dos seus filhos na sociedade actual, “até as necessidades mais basicas, tais como a obtencao da
carta de conducdo, o preenchimento de um formuldrio da Seguranca Social, ou ainda solicitar
uma autorizacao de residéncia exigem literacia”. Embora haja este reconhecimento por parte da
populacado cigana, a autora considera que a educacao tal como esta é concebida pela sociedade
maioritaria nao parece responder as necessidades das criancas ciganas, “O ambiente controlado e
confuso da sala de aula nao deixa espaco para a independéncia, criatividade e orgulho na heranca
cultural cigana” (Id.:254). Para Smith é importante alterar o sistema de ensino de modo a que
este “tenha em atencédo os problemas estruturais que as criancas ciganas enfrentam na escola
como a pobreza e o racismo, e que reconheca a socializacao e educacao da crianca cigana”
(Id.Ibid.).

O conhecimento das percepcdes dos pais face a escolarizacdo dos seus filhos é
fundamental para compreendermos a relacéo que estes estabelecem com a escolarizacdo. Casa-
Nova (2002) refere que para alguns pais ciganos a escola aparece como uma forma de melhoria

do estatuto social, de mobilidade social ascendente dos seus filhos.
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Bhopal (2004) considera também que existe o reconhecimento, por parte dos pais, de que
“os seus filhos tém muito a ganhar em capacidades e qualificacdes que serdo Uteis no futuro para
assegurar um emprego” (Id.:52-53). Contudo, a autora indica que “Algun