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RESUMO

Este estudo situado nas areas cientificas do Desenvolvimento Curricular e do Ensino
de Linguas Estrangeiras (Inglés), centrou-se no desenvolvimento de um Projecto
Curricular Integrado para o Ensino de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico, com recurso a
metodologia de investigacdo-ac¢do colaborativa, percepcionada como estratégia de
inovacéo de praticas educativas e de formacéo de professores.

Este Projecto Curricular desenvolveu-se num processo de pesquisa, segundo um
percurso organizado em 5 espirais de investigacdo-acgdo, que corporizam 5 unidades
didacticas, estruturadas segundo o Quadro de Organizacdo Curricular designado por “A
story (for you) to learn”.

A abordagem metodoldgica criada caracterizou-se pelo seu caracter manifestamente
construtivista, integrador e comunicativo, evidenciado nas dimensdes fundadoras que
integram o Referencial de Constru¢cdo do Projecto. Tomando como ponto de partida
histérias que, ao longo de 5 unidades didacticas, servem a organizacdo de nucleos
globalizadores, a enunciacdo das questdes geradoras da aprendizagem e ao estabelecimento
de relacbes entre as diferentes aprendizagens a realizar, o Projecto adoptou uma
abordagem de storytelling como estratégia de integracdo curricular.

Sujeito a um escrutinio permanente, o Projecto Curricular Integrado desenvolvido
numa turma do 4° ano da Escola do 1° Ciclo de Torredeita, pertencente ao Agrupamento de
Escolas D. Duarte, Vil de Soito, Viseu, foi analisado qualitativamente, de acordo com um
Modelo de Anélise de Dados indutivo-dedutivo, baseado em categorias definidas a priori e
subcategorias que emergiram dos dados recolhidos.

As conclusdes apresentadas permitem inferir acerca das potencialidades do Projecto
relativamente a natureza inovadora do conhecimento produzido e as potencialidades da
metodologia de investigacdo-ac¢do colaborativa adoptada. Verificou-se que a abordagem
metodologica desenvolvida possibilitou a progressdo das aprendizagens de Inglés,
evidenciada nas 4 competéncias da lingua e o desenvolvimento integrado do curriculo do
1° Ciclo do Ensino Basico. Constatou-se, também, que a estratégia de integragdo de
storytelling é adequada ao ensino e aprendizagem da lingua inglesa nos primeiros anos de
escolaridade. O contexto de investigacdo-accdo colaborativa, no qual o estudo foi

desenvolvido, revelou-se apropriado a investigacéo realizada na sala de aula, assumindo-se
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0s intervenientes no processo, como participantes activos que, de formas diferenciadas,
deram o seu contributo para o conhecimento e melhoria das praticas curriculares que dizem

respeito ao ensino e aprendizagem de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico.
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ABSTRACT

The present study is placed within the Curriculum Development and learning of
English in the 1% Cycle study fields, and it is focused on the development of an Integrated
Curricular Project to the Teaching of English to 1% Cycle students. A collaborative action-
research methodology was adopted and implemented as an innovative strategy for
improving teachers’ practice and training.

The curricular project was developed following a five-spiral action research course
process, embodying 5 units designed according to Curricular Framework named as “4
story (for you) to learn”.

The Project assumed a storytelling approach of a clear constructivist, integrated and
communicative nature, perceptible in the main founding dimensions of the Construction
Referential Project. Taking the stories as a starting point, which throughout the 5 units
were considered as the globalizing core, creating problem solving learning situations and
linking the different areas of the primary school curriculum, the project assumed a
storytelling methodology/approach as a strategy for integration.

Under permanent review, the Integrated Curriculum Project was implemented with a
4™ grade class of Escola do 1° Ciclo de Torredeita, within Agrupamento de Escolas de Vil
de Soito and a qualitative analysis was used according to an inductive-deductive Data
Analysis Model, based on post defined categories and sub-categories which arose from the
collected data.

The results interpretation enhance both the relevance of the project in what concerns
the innovative nature of the knowledge acquired and also the significance of the
collaborative action-research methodology adopted. The methodological approach
improved the four language skills learning and the integrated development of the 1% cycle
curriculum. Storytelling as a strategy for integration was also proved to be perfectly
appropriate to the early learning of English. The collaborative action research context in
which the present study was developed allowed the contribution of different insights
concurring to a better knowledge and improvement of teaching practices in what concerns

the early learning and teaching of English.
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NOTAS DE ESTILO

- Os anexos sdo referenciados de acordo com a sua pertinéncia, em italico, no decorrer do
texto.

- Para evitar repeticGes, utilizamos a expressdo “Orienta¢cBes Programaticas”, quando nos
referimos ao Programa de Generalizagdo do Ensino de Inglés no 1° Ciclo do Ensino
Basico: Orientacfes Programaticas. Materiais para o Ensino e a Aprendizagem, o
mesmo acontecendo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico: Competéncias
Essenciais a que no referimos como “Curriculo Nacional do Ensino Bésico” ou
“Curriculo Nacional”.

- O autor Vigotsky aparece com esta grafia quando citado em portugués; Vigotski quando
citado na versdo de portugués do Brasil e Vygotsky quando citado em Inglés.

- Aparecem, em italico, tal como as publicacGes em geral, expressdes curtas em lingua
estrangeira, que se consideraram perder com a traducao, assim como todas as designagdes
que correspondem a dispositivos ou produtos criados e assumidos como nucleares no
ambito desta investigacdo. A titulo de exemplo: Referencial de Construcdo do Projecto
Integrado, Quadro de Organizagdo Curricular, “A story (for you) to learn”, Fichas de
Avaliacao Processual.

- Com frequéncia utilizamos a expressao “Projecto”, “Projecto Curricular” ou “Projecto
Curricular Integrado”, quando nos referimos ao Projecto Curricular Integrado para o
Ensino de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico.

- Usamos paréntesis recto aquando da transcricdo das entrevistas e relatérios dos
encarregados de educacdo e dos professores, para integrar elementos relevantes para a
contextualizacdo das intervencdes, que foram referidos antes ou depois dos textos
transcritos.

- Quando sdo citados varios autores, estes sdo referenciados no texto por ordem alfabética

do apelido.
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Live as to die tomorrow
Learn as to live forever
Mahatma Ghandi

Considerando a importancia crescente da problemética do ensino das linguas
estrangeiras nos primeiros anos de escolaridade, o estudo que realizamos centra-se nos
campos cientificos do Desenvolvimento Curricular e do Ensino das Linguas Estrangeiras
(Inglés), e aborda as possibilidades de encontrar uma metodologia de ensino desta lingua,
adequada ao 1° Ciclo do Ensino Basico, no contexto da sua introducao recente na estrutura
curricular neste ciclo como Actividade de Enriquecimento Curricular.

Ainda que ndo exista consenso quanto a idade dptima para iniciar a aprendizagem da
Lingua Estrangeira (LE), alguns autores, entre os quais Brumfit (1995) e Cohen, (1991),
referem uma maior plasticidade das estruturas cerebrais antes da puberdade, a inexisténcia
de preconceitos face a outras linguas e outras culturas e uma metodologia de ensino
contextualizada em temas ou problemas proximos da realidade, como factores favoraveis a
iniciacdo do ensino da LE nos primeiros anos de escolaridade.

Os contributos da teoria® tém vindo a apontar aspectos positivos associados &
aprendizagem “precoce” das linguas, desenvolvendo amplos exercicios de reflexdo acerca
das metodologias adequadas a este ensino. Nesse sentido, os autores referenciados
defendem a criacdo de uma atmosfera de ensino que va ao encontro dos interesses dos
alunos, atmosfera essa que devera contemplar abordagens metodoldgicas de caracter
holistico. Assim, as experiéncias de aprendizagem da LE devem ser entendidas como parte
de um todo, um espaco de realizacdo de actividades, em que a LE é percepcionada como
um instrumento necessario a construgdo do conhecimento (Cohen, 1991; Phillips, 1993).

As razdes que estiveram na genese deste estudo prendem-se com a criagdo de uma
metodologia capaz de optimizar a aprendizagem de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico
(EB) e que, simultaneamente, contribuisse para as restantes aprendizagens deste nivel de
ensino, respeitando as suas caracteristicas de ensino globalizante. Neste ambito,
desenvolvemos um Projecto Curricular Integrado para o Ensino de Inglés no 1° Ciclo do
Ensino Basico, corporizado no Quadro de Organizagdo Curricular “A story (for you) to

learn”.

! salientamos os trabalhos de Byram, (1992); Cameron, (2001); Dunn, (1983); Ellis, Brewster & Girard, (2002); Halliwell, (1992);
Moon, (2000); Phillips, (1993).
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Remonta a 1994 o envolvimento da investigadora em experiéncias de ensino de
Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico. Respondendo ao apelo de professores do 1° Ciclo, e
ao seu proprio interesse por desafios e por novas experiéncias, comegamos por desenvolver
e coordenar projectos, tanto a nivel particular como oficial. Num contexto educativo
anterior a existéncia de agrupamentos verticais, caracterizado pelo isolamento das escolas
do 1° Ciclo face as do 2° e 3° ciclo, realizaram-se, numa dindmica de aproximacao e
colaboracéo, parcerias pedagdgicas entre a escola em que a investigadora exercia funcées
como docente de Inglés, a Escola Bésica dos 2° e 3° ciclos D. Duarte, e algumas escolas do
1° ciclo situadas na mesma area de intervencdo. Assim, desenvolveram-se, ao longo de
alguns anos, projectos de iniciacdo a aprendizagem de Inglés no 4° ano de escolaridade,
visando fomentar o gosto pela aprendizagem da lingua, ampliando e reconhecendo a sua
importancia como lingua de comunicacdo necessaria ao desenvolvimento de outras
competéncias em aprendizagens futuras. Estes projectos da inteira responsabilidade da
docente, no que respeita a periodicidade, contetdos, metodologias e materiais,
desenvolviam-se na presenca do professor titular de turma, que assistia as aulas. Neste
enguadramento, a investigadora observou que 0s alunos estavam realmente interessados
em aprender, em saber ouvir, saber falar, saber ler e saber escrever. Era frequente alguns
alunos dirigirem-se a professora mostrando paginas copiadas de livros, até mesmo de
dicionérios, pretendendo demonstrar que sabiam escrever em Inglés ou questionarem-na
acerca do significado de alguma palavra ouvida na televisdo.

Deste envolvimento surge, de forma natural, a dissertacdo de Mestrado apresentada
na Universidade de Aveiro, em 2003, sob o titulo: “O ensino-aprendizagem de Inglés
Lingua Estrangeira e as restantes areas disciplinares do curriculo do 1° Ciclo do Ensino
Basico”. Nesse ambito, a investigadora concebeu, implementou e avaliou um programa de
ensino e aprendizagem de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico, numa perspectiva
interdisciplinar, tendo recolhido dados acerca da abertura de canais de comunicagao entre
as diferentes areas do curriculo: “Verificou-se que a interdisciplinaridade conseguida
constituiu um elemento facilitador e motivador de aprendizagens significativas, uma vez
que permitiu a mobilizacdo e transferéncia de conhecimentos e capacidades associadas as
diversas areas disciplinares” (Pereira, 2003:3).

Concluiu-se, deste modo, que “o estimulo e motivacdo gerados assumiram uma

dimensdo promotora de uma relacdo afectiva com a LE, referenciada pelos documentos
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oficiais, no que respeita a aprendizagem das linguas estrangeiras nos primeiros anos de
escolaridade” (Idem: 168) e que a LE funcionou como um instrumento de apropriacéo e
utilizacdo dos mais variados conhecimentos. Importa também salientar que, neste estudo,
“a LE contribuiu para que os alunos perspectivassem a aprendizagem de um modo
diferente, isto ¢é, (...) como um modo divertido de aceder ao conhecimento” (Idem: 161),
tendo os alunos ainda referido que aprenderam em Inglés “coisas” que ndo aprenderam
noutras areas, nomeadamente a fazer entrevistas e graficos (Idem: Ibidem).

Paralelamente a esta investigacdo, foi realizada uma outra por Almeida (2003) sobre
“A Aprendizagem de Inglés Lingua Estrangeira no 1° Ciclo do Ensino Bésico: Factores de
Motivagdo”, cuja andlise de dados revelou que a abordagem interdisciplinar adoptada
“permitiu uma grande valorizacdo das actividades e o desenvolvimento de expectativas
positivas perante a aprendizagem” (Idem: 137). Registem-se, ainda, as opinides dos alunos
envolvidos nesta investigacdo acerca das aulas leccionadas: “aprendi muito”, “gosto das
aulas porque sao divertidas”, “gostava de ter mais aulas”, “acho que vou tirar boas notas no
2° ciclo” (Idem: 103).

As conclusdes registadas, em ambos os estudos, justificavam uma nova incursao na
area do ensino de Inglés no 1° Ciclo do EB, retomando-a numa dimensdo agora
institucionalizada pelo Programa de Generalizag@o do Ensino de Inglés no 1° Ciclo. As
condicBes desta institucionalizacdo sendo positivas, porque tornam possivel o ensino de
Inglés de forma generalizada no 1° Ciclo, e negativas, porque remetem o ensino de Inglés
para um espaco extra-curricular, pretendendo, no entanto, fomentar a sua integracdo no
curriculo do 1° Ciclo, constituiram-se motivo de preocupacdo e de questionamento face a
esta realidade:

- Como se promove a integracdo da aprendizagem de Inglés nas restantes areas do
curriculo do 1° ciclo, atribuindo ao Inglés o estatuto de area subsidiaria face ao curriculo
nuclear, e cuja frequéncia esta dependente da aceitacdo dos encarregados de educagédo?

- Como se promove a igualdade de oportunidades permitindo, num mesmo ciclo de
ensino, a existéncia de alunos com ou sem experiéncias de aprendizagem de Inglés? Como
se promove a sequencialidade de aprendizagens face a este contexto de area de frequéncia

facultativa?
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- Como se reconhece a importancia da aprendizagem de Inglés para o
desenvolvimento de uma cidadania plena, remetendo-o para um espago marginal do
curriculo?

- Como se advoga um modelo de ensino globalizante e integrador, perante a
existéncia de &reas disciplinares obrigatorias e facultativas?

- Como fomentar a integragdo curricular sustentada em OrientacGes Programaticas
que se limitam a sugerir objectivos e temas de ensino, sem sinalizar a integracdo de
conteudos, competéncias, actividades e modalidades de avaliacdo, nos diferentes anos de
escolaridade do Programa do 1° Ciclo?

Da preocupacdo nasce o desafio e, nesta sequéncia, surgiu o propésito de
desenvolver um Projecto Curricular de ensino e aprendizagem de Inglés que fosse de facto
uma alternativa de qualidade ao modelo vigente e as praticas por ele implementadas.
Assim, em alternativa a um ensino da lingua tido como acessério, complementar ao
curriculo nuclear, propomos um ensino com base numa abordagem integradora reveladora
de potencialidades aos niveis: do ensino de Inglés; do desenvolvimento do curriculo do 1°
ciclo; e da adopcdo de préaticas colaborativas entre docentes. Desta proposta surge o
Projecto Curricular Integrado para o Ensino de Inglés no 1° Ciclo assente nas seguintes
perspectivas: a) construtivista do ensino e da aprendizagem; b) integradora do curriculo; e
c) comunicativa do ensino das linguas estrangeiras, que resultou no que denominamos
como Quadro de Organizagdo Curricular “A story (for you) to learn”, uma CONCEPGE0
alternativa e inovadora no ambito do ensino de Inglés, neste ciclo de ensino.

E, pois, com este ponto de partida, e numa perspectiva reflexiva, de construgio e
reconstrucdo, que encaramos a inovacdo em curso — o Ensino de Inglés no 1° Ciclo do EB,
entendendo que & emergéncia de qualquer inovacéo estd subjacente um outro conceito, 0
da investigacdo. Para tal, realizamos um estudo, adoptando um modelo de investigacdo que
aliou o rigor e a fundamentacdo tedricos (tirando partido de experiéncias ja realizadas) a
experimentacdo de uma metodologia inovadora, desenvolvida e avaliada de forma
continuada e evolutiva. Encaramos esta investigacdo enquanto processo de experimentacdo
no terreno das propostas desta inovacdo, porquanto permitia a verificagdo, em contexto
real, dos efeitos produzidos no processo de ensino e aprendizagem, bem como da anélise

dos processos e condi¢cdes do seu desenvolvimento. Assim, concordamos com alguns
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investigadores® que defendem ser necessario recorrer a experimentacéo, a reflexdo, ao
pensamento inovador e a estudos sustentados, acompanhados de mecanismos de avaliagdo
e divulgacéo dos projectos desenvolvidos no ambito do desenvolvimento do curriculo.

O contributo central deste trabalho prende-se, assim, com a construcdo de uma
metodologia especifica e inovadora para o Ensino de Inglés, no 1° Ciclo de EB, através de
um Projecto Curricular Integrado e respectivos materiais, que planeamos, desenvolvemos
e sobre os quais reflectimos, adoptando uma metodologia de investigacdo-accéo
colaborativa, de caracter praxioldgico, articulando os processos de desenvolvimento
curricular com o desenvolvimento dos profissionais participantes, visando a melhoria das
préticas de ensino e aprendizagem®.

Passamos agora a referir-nos a pertinéncia do estudo, no que respeita a razdes de
ordem politica e social. Comecamos por mencionar as recomendacdes emitidas pelo
Conselho da Europa sobre a temética do ensino da LE, nos primeiros anos de escolaridade,
que considera prioritaria a aprendizagem de, pelo menos, duas linguas estrangeiras, durante
a escolaridade obrigatoria, numa perspectiva de desenvolvimento pessoal, de incluséo
social e de empregabilidade. Na Cimeira da Comissdo Europeia realizada, em Lisboa, em
2000, ha o reconhecimento da aprendizagem das linguas estrangeiras como competéncia-
chave essencial, tendo sido este reconhecimento validado na Cimeira de Barcelona em
2002, que estabelece como objectivo o envidar de esforgos para que os sistemas educativos
dos paises membros tendam a constituir-se como referéncia de qualidade a nivel mundial.
Para tal, assume-se como um objectivo “to improve the mastery of basic skills, in
particular by teaching at least two foreign languages from a very early age”s.

Portugal, enquanto pais comunitario, segue estas recomendacdes assumindo a
aprendizagem da Lingua Estrangeira (LE) como garantia de futuro para as geragdes
actuais, proporcionando a iniciacdo da aprendizagem de Inglés no 1° Ciclo do EB,
registando, a semelhanca de documentos publicados pela Comissdo Europeia, a sua
importancia enquanto lingua de comunicagao “increasingly needed (...) virtually essential
(...) an instrument of global communication” (Maalouf, 2008: 7 ¢ 9).

Na sequéncia destas determinacdes, assistimos, em 2005, a criacdo do Programa de

Generalizagdo do Ensino de Inglés (PGEI), que constitui um ponto de viragem na esfera

2 Destacamos os trabalhos de Alonso, (2004c); Matthews et al. (2009) e Stenhouse, (1975).
% Esta metodologia de investigagdo é advogada por Elliot, (1990 e 1991) e Stenhouse, (1975).

* Lisbon European Council, 23 and 24 March 2000, Presidency Conclusions, part 1, 26.
® Barcelona European Council, 15 and 16 March 2002, Presidency Conclusions, part I, 43.1.
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do sistema educativo portugués, abrindo a possibilidade do ensino de Inglés a partir do 1°
Ciclo do EB. Este Programa imbuido dos principios de igualdade de oportunidades, do
reconhecimento da importancia da aprendizagem de Inglés, de forma a aumentar as
condicdes de empregabilidade de todos os cidaddos, visa ainda a integracdo da
aprendizagem de Inglés, nas restantes areas do curriculo do 1° Ciclo do EB. No entanto,
ainda que positivo nas suas intencGes, o Programa apresenta falhas ao nivel da sua
organizacdo curricular, diferenciando o ensino de Inglés das restantes areas curriculares e
remetendo-o0 ao estatuto de enriquecimento do curriculo nuclear, revelando, assim, falta de
equidade. A clara contradicdo entre principios de igualdade e de integracdo e praticas de
frequéncia facultativa e dissociadas do curriculo, justifica a mudanga traduzida numa nova
proposta de organizacdo curricular do 1° Ciclo, integrando o Inglés como area disciplinar,
que permita ndo so a reestruturacdo do PGEI, mas também do préprio curriculo do 1° Ciclo
do EB, percepcionado de forma integrada e participada.

Retomamos, agora, a ideia de que o estudo, consubstanciado no Projecto Integrado
de Ensino de Inglés no 1°Ciclo do Ensino Bésico, encontra o seu fundamento no ambito do
PGEI e do curriculo do 1° Ciclo do EB, questionando as préaticas e apontando caminhos
para a articulagdo curricular, tanto no plano horizontal como no vertical, de modo a
melhorar a qualidade das aprendizagens e simultaneamente o refor¢co das competéncias
profissionais dos professores. Pretendemos, assim, dar um contributo fundamental para a
actualizacdo do conhecimento cientifico na area do ensino de Inglés no 1° Ciclo, ainda tdo
incipiente em Portugal de forma a, futuramente, vir a constituir-se como uma area
curricular nuclear, conforme as orientacdes de pareceres nacionais e internacionais.®

Este desafio de melhoria corporizou-se no processo de investigacdo-acgédo
colaborativa levado a cabo com o desenvolvimento de um Projecto Curricular Integrado
de Ensino de Inglés, estruturado no Quadro de Organizagdo Curricular, designado “A
story (for you) to learn”. Este Quadro assume-se como um marco de mudancga, um ponto
de viragem entre a actual pratica do PGEI e o desafio da integracdo curricular, da
promocdo da igualdade de oportunidades e do reconhecimento da importdncia da

aprendizagem de Inglés, preconizados nos documentos nacionais e internacionais.

® Pareceres expressos em relatérios da APPI, (2008 e 2009) e Matthews et al., (2009).
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Problema, questdes e objectivos do estudo

A qualquer estudo estd subjacente o conhecimento da realidade em que este se
insere, que nos propomos compreender e, no caso particular da investigacdo-accao,
melhorar. A essa realidade referimo-nos como contexto de investigacdo, incluindo na
definicdo de contexto os fendmenos e 0s sujeitos por eles responsaveis (Bogdan & Biklen,
1994).

Atendendo ao contexto da introducdo do ensino de Inglés no 1° Ciclo do EB,
assumimos como ponto de partida para a realizacdo deste estudo, 0s seguintes
pressupostos:

Numa perspectiva curricular integradora, o ensino de Inglés:

- adequa-se mais ao nivel de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos deste nivel

de ensino;

- estimula uma aprendizagem mais contextualizada e transversal, numa perspectiva

de desenvolvimento de competéncias gerais e especificas da Lingua Inglesa;

- favorece a articulacdo curricular horizontal e vertical promovendo contextos de

colaboracéo;

- promove uma aprendizagem de competéncias de lingua inglesa nas suas quatro

vertentes: ouvir, falar, ler e escrever.

Da assumpcéo destes pressupostos, emerge o problema central desta investigacao:

Como construir um programa alternativo para o ensino de Inglés no 1° Ciclo do
Ensino Basico, estruturado segundo uma abordagem de Projecto Curricular Integrado
e sustentado em perspectivas curriculares construtivistas, integradoras e

comunicativas?

Este problema, para efeitos de orientacdo do estudo, especifica-se nas seguintes
questdes investigativas:
1. Quais as potencialidades deste Projecto Curricular para uma organizagdo e
aprendizagem integradora das diferentes areas do curriculo?
2. Quais as potencialidades deste Projecto Curricular para o desenvolvimento
integrado das competéncias de Inglés, de acordo com o0s niveis de desempenho
do CEFR'?

" Council for Cultural Co-operation. (2001). Modern Languages: Learning, Teaching, Assessment: Common European Framework of
Reference. Cambridge: Cambridge University Press.
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3. Quais as potencialidades da metodologia de investigagcdo-accao colaborativa para
a construcdo deste Projecto Curricular e para a aprendizagem e desenvolvimento
dos seus participantes?

4. Quais as implicacbes que se retiram deste processo investigativo para a
organizacdo curricular do ensino de Inglés, numa perspectiva integradora e
comunicativa?

Como se deduz pelas questdes enunciadas, com este Projecto Curricular visamos,
essencialmente, comprovar, na ac¢édo, as potencialidades desta abordagem integradora para
0 ensino de Inglés, que se considerou como dispositivo promotor da mudanca, centrada
num ensino de caracter construtivista, integrador e comunicativo, em que assume particular
relevancia a storytelling, como estratégia de integracéo.

Tal abordagem requereu dos professores uma alteracdo de praticas, um desafio a
profissionalidade através da adopcdo de novos papéis, necessarios ao estabelecimento de
uma comunidade profissional reflexiva e promotora da mudanca.

Na base da sua construcdo intersectaram-se dois planos complementares que se
enriguecem mutuamente: o plano do conhecimento cientifico, facultando dados para uma
pratica fundamentada, e o plano da prética, que serviu a compreensdo e validacdo da teoria
emergente e do proprio quadro cientifico de sustentagéo.

Estabelecidas as questbes orientadoras do estudo, passamos a formulacdo dos
objectivos que operacionalizam o processo investigativo na procura de respostas:

—Desenhar um Projecto Curricular Integrado para o Ensino de Inglés no 1° Ciclo do
Ensino Bésico, adoptando uma perspectiva integradora do curriculo e uma abordagem
comunicativa no ensino da lingua estrangeira (LE), através de uma estratégia de
storytelling.

—Desenvolver o Projecto, analisando as potencialidades, em termos do
desenvolvimento integrado das competéncias das diferentes areas curriculares do 1° Ciclo,
incluindo as do Inglés.

—Verificar quais as potencialidades da metodologia de investigagdo-acgao
colaborativa, relativamente ao desenvolvimento de competéncias de gestdo curricular

participada.
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Estrutura do texto

A apresentacdo deste trabalho far-se-a segundo uma organizacdo em trés capitulos,
que decorrem do caminho delineado, reflectido e reconstruido, ao longo do processo de
investigacdo, a luz das questdes problematicas que o orientaram.

No Capitulo I, damos a conhecer algumas referéncias tedricas e normativas, no
ambito do ensino das linguas estrangeiras, nos paises europeus e em Portugal, em
particular. Dados estatisticos, legislacdo e recomendacgdes curriculares e pedagogicas
possibilitardo uma visdo panoramica acerca do ensino das linguas estrangeiras e de Inglés,
em particular, nos primeiros anos de escolaridade. Ainda neste capitulo, iremos referir-nos
a considerac0es tedricas de alguns autores, relativas ao ensino das linguas estrangeiras, nos
primeiros anos de escolaridade.

No Capitulo 1l, abordamos os referenciais tedricos encarados como quadros de
sustentacdo do Projecto Curricular construido: dimensdo construtivista do conhecimento e
da aprendizagem, dimens&o integradora do curriculo e abordagem comunicativa no ensino
da lingua estrangeira, com particular destaque para a estratégia integradora de storytelling.
Estas dimens@es, no seu conjunto, constituem o Referencial de Construcdo do Projecto
Curricular Integrado para o Ensino de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico, que
apresentamos no final do capitulo e que constitui a base tedrica e metodolégica do
Projecto, consubstanciado em cinco unidades didacticas.

No capitulo I1I, explicitamos as opg¢des metodologicas assumidas no percurso
investigativo. Tratando-se de um projecto de investigacdo-ac¢do colaborativa, em que 0s
dados e os resultados sdo gerados na prética, este capitulo inclui a apresentacdo do Quadro
de Organizacéo Curricular que designamos por “A story (for you) to learn”, como um
primeiro produto do processo de investigacdo, materializado nas 5 unidades didacticas que
constituem o Projecto desenvolvido. Em seguida, daremos conta da andlise e interpretacdo
dos dados recolhidos, de acordo com uma metodologia qualitativa, apoiada num Modelo
de Analise de Dados que integra dimensdes, categorias e subcategorias provenientes dos
referenciais tedricos e da préatica observada.

Por ultimo, nas conclusGes, damos a conhecer a resposta as questdes de investigacéo,
salientando os aspectos inovadores do Projecto desenvolvido e as potencialidades da
metodologia de investigacdo-ac¢do adoptada. H4, ainda, espaco para referenciar o impacto

do Projecto Curricular no ambito da problematica do ensino das linguas, nos primeiros
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anos de escolaridade e nos campos cientificos do Desenvolvimento Curricular e do Ensino
de Inglés. Terminamos, registando os constrangimentos do estudo e as areas que se

apresentaram como susceptiveis de serem aprofundadas em investigacOes futuras.
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CAPITULO I

O ENSINO DAS LINGUAS ESTRANGEIRAS NOS PRIMEIROS ANOS DE
ESCOLARIDADE NO CONTEXTO EUROPEU E NO CONTEXTO NACIONAL






Capitulo I. O Ensino das Linguas Estrangeiras nos Primeiros Anos de Escolaridade no Contexto Europeu e no Contexto
Nacional

Mais tarde, no colégio, acontecia-me falar um
idioma, de que eu nunca estudara uma palavra e que no
entanto eu estava em jurar obedecia aos requisitos de
organica e prosddica. Era um confabulado de todo

fantastico, (...) suposta criagdo ou ainda a li¢do viva de

um idioma vivo? (Ribeiro, 1985: 13).

Apresentado o tema e justificada a sua pertinéncia, cabe-nos agora caracterizar o
contexto que justifica 0 nosso projecto de investigacéo.

Tendo este estudo sido desenvolvido em contexto nacional, ndo poderiamos, para
além da andlise da situacdo do ensino de linguas estrangeiras em Portugal, deixar de
equacionar as recomendacBes europeias produzidas sobre este dominio especifico. Isto
porque 0 ensino das linguas estrangeiras, em Portugal, se encontra frequentemente
enquadrado por documentos europeus, quer emanados da Comissao Europeia, quer do
Conselho da Europa (CE). Sdo, assim, raz6es de coeréncia e de pertinéncia que justificam

este capitulo.

1. O ensino das linguas estrangeiras no contexto europeu

Comecamos por fazer uma incursao ao relatério Key data on teaching languages at
school in Europe (2008), relativo ao estado do ensino das linguas estrangeiras na Europa.
Focalizando a nossa atencdo nos dados facultados relativos ao estado do ensino das linguas
estrangeiras, nos primeiros anos de escolaridade, nos paises europeus, verifica-se que este
ensino se tem vindo a iniciar cada vez mais cedo, no &mbito da escolaridade obrigatoria.

A opcéo de iniciar cada vez mais cedo o contacto com uma LE reveste-se de raz6es
de intencionalidade, situadas no &mbito da construcdo de uma Europa forte, espaco de livre
circulacdo de pessoas e bens, que pretende ver criadas condi¢cbes de mobilidade dos
cidadaos europeus, de forma a aumentar condi¢Ges de empregabilidade. Nesta perspectiva,
a LE assume-se como elemento facilitador e promotor da comunicagdo entre 0s povos e,
como tal, uma competéncia essencial a promogdo da mobilidade visada (CE, 2005: 3).

O lugar de destaque atribuido a aprendizagem das linguas estrangeiras, neste contexto, foi
reconhecido nas Cimeiras Europeias de Lisboa (2000) e de Barcelona (2002), nas quais

foram identificadas 5 areas de competéncias essenciais a constru¢do de uma sociedade do
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conhecimento, designadamente a competéncia em LE. Na sequéncia do exposto,
representantes dos paises membros da Comissdo Europeia (CE) assumem a necessidade de
adoptar medidas no sentido de desenvolver as competéncias essenciais, promovendo o
ensino de pelo menos duas linguas estrangeiras, a iniciar cada vez mais cedo, no ambito da
escolaridade basica (CE, s.d).

O conceito de competéncia-chave &, posteriormente, adoptado pelo Parlamento
Europeu e pelo Conselho da Europa (2006), reconhecendo a importancia da aprendizagem
das linguas estrangeiras, no ambito da escolaridade obrigatdria, como forma de construir
sociedades mais abertas, desenvolver competéncias cognitivas e reforgar competéncias na
lingua materna, incluindo ler e escrever (EC, 2005: 3). Nessa linha, a Comissdo Europeia
intensifica as suas recomendagdes, no ambito do ensino da LE, de modo a que a
aprendizagem se inicie cada vez mais cedo, no contexto da escolaridade obrigatdria.

A Figura | traduz o reconhecimento dado pelos diferentes paises a aprendizagem das
linguas estrangeiras, em consonancia com as recomendacdes do CE, que atribuem a
competéncia em LE uma dimensdo de cidadania activa, necessaria a inclusdo social e a
empregabilidade (CE, 2006: 13). Nesse sentido, as recomendacdes tém vindo a sublinhar a
importancia do ensino de pelo menos duas linguas estrangeiras, desde 0s primeiros anos de
escolaridade (EC, s.d.), com énfase no desenvolvimento de uma competéncia
comunicativa, definida como “a capacidade de compreender, expressar e interpretar

conceitos, pensamentos, sentimentos factos e opinides, tanto oralmente como por escrito”

(CE, 2006: 14).
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Figure B3: Changes in the age at which pupils are initially taught the first compulsory foreign
language and the duration of this provision in pre-primary, primary and general secondary
education, with respect to 1984, 1994, 2002 and 2007

Ages Ages
.t ~ 20
18 | a N 1=
16 16
14 1l 14
12 1 I 12
] L L 10
] L B
[ L &
4 | 4
7 2
o | la) (B (al &) 2] [ o

EE fr EE e EE nil BG C7F [ 4 oE EE IE El ES FR IT cY L LT [1N]
.t ~ 20
18 - 1 _- 18
16 . 16
.4 [l | ;I ;i ;I »
12 . Z | I I@a L1z

| | @ & @ I
0 .- ! (2 AN
£ g | [ 8
& | &
4 4

o ENG WL MR 5CT [ o
HU M1 ML Al FL Pl [pa) k1 5K Fl SE LIK 5 LI N IR

[ 19s2 [ 199+ ) 2003 [ zo07

[l  Aforeign language is being phasedin & MNocom pulsory fareign language teaching

Source: Eurydice.

Figura |

Nesta linha, também o Common European Framework of Reference (CEFR)
(Council for Cultural Co-operation (CCO), 2001), documento da responsabilidade do
Conselho da Europa (2001), proporciona uma base comum para a elaboragéo de curriculos
e programas de linguas, exames e manuais, em toda a Europa. Tendo como objectivos
fomentar a colaboracéo e promover a unificacdo entre os estados membros da CE, através
da adopgéo de medidas comuns na area do ensino das linguas, o0 CEFR apresenta, de forma
ampla e operatoria, a descricdo daquilo que se espera que os alunos aprendam ao longo da
sua escolaridade para se tornarem competentes numa lingua estrangeira. Este documento
refere-se a competéncia, enquanto competéncia comunicativa, definindo-a como aquela

que torna o individuo capaz de agir com recurso a instrumentos e conhecimentos
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linguisticos. Nesse ambito, o CEFR explicita um conjunto de niveis de desempenho da
competéncia comunicativa, (CCO, 2001), que se reveste de uma dimensao estruturadora e
sequencial da aprendizagem da LE, facilitando a organizacdo dos curriculos e a avaliacdo
da progressao dos alunos, isto ¢, “organisation of language learning and the public
recognition of achievement” (Idem: 30).

Nessa senda da promocao da qualificagdo dos cidaddos, os paises europeus comegam
a projectar, nos seus curriculos, a integracdo de duas linguas estrangeiras, situacdo que
iremos apresentar de seguida.

Perseguindo a abordagem aos documentos oficiais, passamos agora das
recomendacdes gerais, a recomendacdes mais precisas, de foro pedagdgico, dando a
conhecer os principios pedagogicos relativos ao ensino das linguas a criancas, presentes
num relatorio elaborado por Edelenbos, Johnstone & Kubanek (2006), produto de diversas
investigagBes realizadas no ambito desta temética. Este relatério articula-se com o0s
objectivos do Action Plan (2003), delineado pelos paises europeus, em consequéncia das
decisdes tomadas nas Cimeiras de Lisboa e de Barcelona, relativamente ao reconhecimento
da importancia do ensino das linguas estrangeiras. O documento, baseado em experiéncias
de ensino de linguas realizado nos paises da Europa durante o ensino pré-primario e
primario, faculta informac@es relativamente a boas praticas e aos principios pedagdgicos
que delas emergem.

Comecando por apontar as caracteristicas de que devem revestir-se os professores
deste nivel de ensino, designadamente o conhecimento da LE; o conhecimento dos
principios gerais de aquisicdo da lingua; a capacidade de analise e descricdo da lingua; e as
competéncias pedagogicas adequadas ao publico-alvo, o relatério faz, ainda, uma
elencagem de recomendacdes sobre aspectos essenciais a ter em conta tendo em vista o
sucesso dos projectos de ensino de LE a criangas:

- Pesquisa — sendo ainda um campo recente de investigacdo, a pesquisa devera ser
garantida desde a primeira fase de implementacéo dos projectos até a sua fase de avaliacdo
e possivel reconstrucao;

- Envolvimento dos pais e encarregados de educacdo — devendo estes criar um
ambiente de suporte favoravel a aprendizagem, tendo que, para isso, compreender 0s seus

objectivos;
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- Continuidade — estabelecimento de um percurso sequencial entre todos o0s
patamares da escolaridade obrigatoria de forma a potenciar as aprendizagens, de forma a
motivar para aprendizagens futuras;

- Tempo — o periodo de tempo dedicado a aprendizagem, sobretudo da oralidade,
deve ser aumentado, sempre que possivel. Sdo preferiveis contactos curtos, mas diarios
com a LE para que os alunos estejam em permanente contacto com ela;

- Formacdo de professores — a acrescentar ao que anteriormente se referenciou,
verifica-se a necessidade de fazer formacéo de professores, criando um perfil de professor
adequado a este nivel de escolaridade. Conhecimento da LE e conhecimento pedagdgico
séo determinantes;

- Oportunidades para todos os alunos — realizacdo de pesquisas, a fim de desenvolver
métodos de aprendizagem da LE para alunos socialmente desfavorecidos ou para aqueles
que, de um modo geral, revelam dificuldades no seu percurso escolar;

- Metodologias adequadas — ensinar criangas ndo € apenas simplificar o curriculo dos
alunos de escaldes etarios mais elevados. Torna-se imprescindivel a criacdo de contextos
significativos de aprendizagem, recorrendo a storytelling como forma de propiciar o
engquadramento adequado para as criancas ouvirem, falarem e interagirem;

- Diversidade linguistica — apesar do reconhecimento da importancia de Inglés como
lingua internacional de comunicacdo, e dai a importdncia da sua aprendizagem, €
necessario promover a aprendizagem de outras linguas, favorecendo, talvez, aquelas que
sdo mais faladas localmente ou em paises vizinhos;

- Coordenacéo da pesquisa — as pesquisas terdo que ser efectivas e coordenadas de
forma a serem avaliadas, no sentido de encontrar soluces alternativas as existentes,
visando mais e melhor ensino;

- Perigos potenciais — sem 0s recursos e as metodologias apropriadas, o ensino da LE
nos primeiros anos de escolaridade pode ser contraproducente: resultados pouco
satisfatorios podem conduzir ao fracasso e ao desinteresse por aprendizagens futuras
(Idem:19-27).
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2. O ensino de linguas estrangeiras em Portugal - O Programa de Generalizagéo
do Ensino de Inglés

Tracado que foi, muito brevemente, o quadro contextual europeu, importa agora
verificar as transformagfes que ocorreram no sistema educativo portugués, em
consonancia com as recomendagdes provindas do CE.

Tendo como orientacdo as questbes de investigacdo definidas para o estudo,
passamos de imediato a descricdo do contexto portugués, enunciando 0S aspectos
considerados fundamentais real¢ados pelos normativos mais significativos, seguindo com a
apresentacdo das conclusfes emitidas em relatorios nacionais e internacionais acerca desta
temaética.

Apesar de, em Portugal, o ensino de LE se encontrar, desde ha muito, enraizado no
curriculo, sé mais recentemente foi contemplada na Lei de Bases do Sistema Educativo
como um dos objectivos do Ensino Basico, a aprendizagem de uma LE e a iniciacdo de
uma segunda. Iniciando-se, tardiamente, de acordo com as perspectivas europeias, 0 ensino
da lingua nos primeiros anos de escolaridade era, até ha pouco tempo, privilégio do ensino
privado e ndo da escola publica.

A Lei de Bases do Sistema Educativo promulgada, pela Assembleia da Republica,
em 1986, tendo sofrido alguns ajustes em 2005, regista no seu artigo 7°, alinea d), o
objectivo de “Proporcionar a aprendizagem de uma primeira lingua estrangeira e a
iniciacdo de uma segunda” (p. 5126). Esta aprendizagem, no entanto, so se reveste de um
caracter de obrigatoriedade no 2° ciclo do Ensino Basico, no que respeita ao ensino da
primeira lingua estrangeira.

A urgéncia em alterar esta situagdo toma forca fruto das transformagdes sociais e da
crescente mobilidade dos cidaddos, que remetem para a necessidade da diversificacdo de
experiéncias de aprendizagem, no sentido de preparar 0s cidaddos para estas
transformacdes. E, neste contexto, que ocorre a reorganizaco curricular do 1° Ciclo do
EB, apresentando propostas de enriquecimento do curriculo nuclear.

Assim, no ano de 2001, o Decreto-Lei n® 6 vem estabelecer no seu artigo 2, que “As
escolas do 1° ciclo podem, de acordo com os recursos disponiveis, proporcionar a iniciagdo
de uma lingua estrangeira, com énfase na expressao oral” (ME, 2001: 260). Surge, neste

enguadramento legal, uma diversidade de projectos de ensino de LE, com predominio do
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Inglés, num espago ¢ com um estatuto de “enriquecimento do curriculo (...) de caracter
facultativo e de natureza iminentemente ludica e cultural” (Idem: Ibidem).

Datado do mesmo ano, o Curriculo Nacional do Ensino Basico: Competéncias
Essenciais determina que o processo de ensino da LE se centre “na promog¢ao de uma
relagdo afectiva (...) na sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural” requerendo “o
percurso da aprendizagem das linguas estrangeiras ao longo do Ensino Bésico (...)
modelos integradores das aprendizagens essenciais previstas para cada um dos ciclos”
(DEB, 2001a: 40 e 41).

Os documentos supracitados remetem para uma contradi¢do: se por um lado a LE é
relegada a condicdo de matéria extracurricular, mantendo-se, assim, a margem do
curriculo, por outro lado recomenda-se um percurso de aprendizagem integrador. Conjugar
estes dois pressupostos parece-nos tarefa impossivel. Com esta moldura legal assiste-se,
durante estes ultimos anos, a coexisténcia, no 2° Ciclo do Ensino Bésico, de alunos com
experiéncias de aprendizagem de Inglés e outros sem qualquer contacto com a lingua,
acarretando evidentes dificuldades na elaboracdo de planos curriculares e da gestdo das
aulas, colocando entraves, aquilo a que Edelenbos, Johnstone & Kubanek (2006) se
referem como principio pedagdgico de continuidade. Cumpre, ainda, acrescentar que esta
configuragdo curricular leva inevitavelmente a desvalorizacdo desta componente por
professores, alunos e encarregados de educacéo.

Esta situacdo manteve-se até 2005, ano em que se assiste a criacdo do denominado
Programa de Generalizacdo do Ensino de Inglés (PGEI), no ambito do conceito de “escola
a tempo inteiro”. Integrado como Actividade de Enriquecimento Curricular (AEC), 0
ensino de Inglés mantém o seu estatuto de oferta, paralelamente a outras areas: 0 Apoio ao
Estudo, a Actividade Fisica e Desportiva e a Musica. Cabe aqui referir que o conceito de
“escola a tempo inteiro” (ME, 2005b) assenta claramente, na preocupagao legitima de
adaptar os horarios escolares as necessidades das familias, proporcionando aos alunos
aprendizagens novas e diversificadas (Matthews et al., 2009).

O normativo publicado em 2005, Despacho n° 14753/2005, regista a possibilidade de
as escolas proporcionarem a aprendizagem de Inglés, nos 3° e 4° anos de escolaridade,
entendendo este ensino, no quadro das orientagbes europeias, como elemento

imprescindivel ao contexto de mobilidade crescente no espaco europeu. Tendo em vista 0
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que era a tradigdo no sistema educativo portugués, iniciagcdo da aprendizagem de uma LE
no 2° Ciclo, este normativo classifica esta aprendizagem como precoce.

Persistindo na modalidade de “oferta curricular gratuita” (ME, 2005), a tutela
responsabiliza-se pela elaboracdo de Orientagfes Programaticas que apontam como
finalidades do ensino de Inglés duas que destacamos por se relacionarem com as questoes
investigativas: proporcionar experiéncias de aprendizagem significativas, diversificadas e
socializadoras (em consonéncia com os principios do programa do 1° Ciclo) e fomentar as
restantes aprendizagens (Bento et al., 2005).

E visivel, uma vez mais, a contradicdo exposta entre os principios e a
intencionalidade expressa pelos documentos e a (des)organizacgéo curricular veiculada: se,
por um lado, se procura alargar o ensino de Inglés a todos, por outro lado, permite-se que
este ensino seja de frequéncia facultativa, abrindo espaco a criacdo de assimetrias nas
aprendizagens do 1° Ciclo do EB. Sendo uma proposta de ensino “extracurricular”, colide
ndo s6 com o conceito de curriculo escolar como um conjunto integrado de aprendizagens
significativas a realizar na escola, que explicitaremos amplamente no capitulo seguinte,
mas também faz transparecer a impossibilidade de estabelecer a sua articulagdo com as
restantes areas curriculares. Contrariando o que determinam os referenciais teoricos, a
natureza extracurricular determinada contradiz, de igual modo, os principios advogados
nas Orientagdes Programaticas, nomeadamente: “a apropriagdo progressiva de
competéncias especificas da disciplina” respeitando e promovendo “o desenvolvimento de
competéncias gerais e transversais do Ensino Bésico” fomentando “a integracdo desta
lingua nas outras areas curriculares” (Bento et al., 2005: 9 e 10).

Igualmente inserido no quadro de reestruturacdes curriculares a que esta subjacente o
conceito de escola a tempo inteiro, surge, em 2006, o Despacho n° 12591/2006. Registando
a importancia do Programa de Generalizagdo do Ensino de Inglés (PGEI) como medida
prioritaria no @mbito dos projectos de enriquecimento curricular que consubstanciam a
“escola a tempo inteiro” (ME, 2006), este normativo introduz uma alteragdo: se até aqui as
escolas poderiam optar pelas AEC a facultar, agora terdo que contemplar,
obrigatoriamente, o Inglés, fazendo-o constar da sua oferta educativa. No entanto, a sua
frequéncia mantem-se facultativa.

Ja em 2008, surge o Despacho n° 14460, introduzindo nova nuance: reafirmando a

obrigatoriedade de oferta extra curricular de ensino de Inglés por parte das escolas, alarga
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esta oferta aos 1° e 2° anos de escolaridade, responsabilizando os encarregados de educagéo
pela sua frequéncia. Tal significa que, no inicio de cada ano lectivo, estes assinam um
documento de inscricdo responsabilizando-se pela frequéncia dos seus educandos, no
decorrer do ano lectivo.

Pelo exposto, evidenciam-se, por um lado, as tentativas da tutela de fazer baixar a
idade de iniciacdo de aprendizagem da LE e, por outro lado, a inadequacdo de que se
revestem as medidas implementadas. No ambito do Ensino Basico estdo patentes, enquanto
principios, o proporcionar a todos os alunos uma formacdo comum, a igualdade de
oportunidades e a aquisicdo de conhecimentos necessarios ao prosseguimento de estudos
(Lei de Bases do Sistema Educativo, 2005). O estatuto curricular atribuido ao ensino de
Inglés ndo € promotor de uma formacdo comum, constituindo, também, um entrave ao
prosseguimento de estudos em condicdes de igualdade, uma vez que os alunos progridem
para o 2° Ciclo, com bases diferentes no que respeita as aprendizagens da lingua
estrangeira. Deste modo, dificulta-se, também a articulagdo vertical num percurso que teria
todas as vantagens em ser sequencial.

Pela sua relevancia, consideramos importante dar a conhecer as conclusdes expressas
em relatorios nacionais e internacionais sobre esta temética. Iniciamos esta analise
enunciando os relatérios produzidos pela Associacdo Portuguesa de Professores de Inglés
(APPI), instituicdo responsével pelo acompanhamento do PGEI. Em sintese, a Associa¢do
considera urgente extinguir o estatuto de frequéncia facultativa e de caracter extracurricular
atribuido ao ensino de Inglés no 1° Ciclo, sublinhando a necessidade da promocao de uma
articulacdo horizontal plena com as restantes areas do curriculo e vertical com a disciplina
no 2° Ciclo. Alertando, também, para a necessidade de apostar na formacao de professores
de Inglés para este nivel de ensino, a APPI aponta para o imperativo de se desenvolverem
as diferentes competéncias da lingua — ouvir, falar, ler, escrever — afirmando de forma
categorica:

(...) ndo se pode continuar a afirmar que todos os alunos tém Inglés no 1° ciclo, ndo se pode
continuar, simplesmente a aceitar as estatisticas que ndo revelam a quantidade e a qualidade das
aprendizagens adquiridas. (...) S6 faz sentido que a aprendizagem de Inglés seja integrada no
curriculo do 1° ciclo. Caso tal ndo aconteca ja em 2010, corre-se o risco de continua desvalorizacdo da
aprendizagem da LE (APPI, 2009: 20).

De acordo com estas afirmacfes, o relatorio de avaliagdo internacional Politica

educativa para o primeiro ciclo do ensino basico 2005-2008: Avaliacdo internacional
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(2009), destinado a efectuar o balanco das reformas curriculares no 1° ciclo, regista ser
necessario optimizar a oferta curricular, neste ciclo de ensino, facultando experiéncias de
aprendizagem de qualidade elevada, durante o tempo em que os alunos permanecem na
escola. Para tal, recomenda que “Devem ser encontradas formas para diferenciar as
actividades de enriquecimento curricular das do ensino formal verificando-se a necessidade
de incluir o Inglés no curriculo nuclear” (Matthews et al., 2009: 21).

Em suma, sendo evidente a atencdo da tutela para a importancia crescente da
aprendizagem das linguas, nos primeiros anos de escolaridade, esta atencdo tem-se pautado
pelo surgimento de legislagdo que se reconhece como insuficiente e inadequada. Os
sucessivos normativos preconizam uma mudancga, mas ndo oferecem, na pratica, condi¢des
para a sua concretizacdo. Definem-se principios e objectivos promotores de aprendizagens
significativas e integradoras, ndo exequiveis a luz de um contexto de realizacdo
extracurricular. A esse respeito, Martins (2008) afirma: “As linguas, pelas suas
potencialidades formativas, merecem um lugar de visibilidade no curriculo do 1° CEB (...)
mais do que nunca as linguas constituem uma 4rea a privilegiar (...) em interligacdo com

as restantes areas curriculares” (pp. 626 e 627).

Num capitulo relativo ao ensino das linguas nos primeiros anos de escolaridade, ndo
poderiamos deixar de referir os trabalhos realizados por um grupo de investigacdo da
Universidade de Aveiro, com particular destaque para Andrade e Martins (2007a) e
Andrade, Moreira e Aradjo e S& (2007b). No ambito do designado LALE (Laboratorio
Aberto para a Aprendizagem das Linguas) estas investigadoras tém vindo a desenvolver
estudos no dominio de uma educacdo para a diversidade linguistica, onde se pretende:

(...) responder & necessidade cada vez maior de se planificar e implementar uma pratica linguistica
educativa para a insercdo curricular de outras linguas, para além do Portugués, nos primeiros anos de
escolaridade, sabendo (...) que a competéncia plurilingue se pode ir desenvolvendo ao longo da vida e ser
contemplada em diferentes contextos de ensino, de aprendizagem e de formagdo. Trata-se, desta forma,
de alargar o universo linguistico das criangas fazendo-as apreciar outras linguas, incluindo o Inglés
(Andrade & Martins, 2007a: 8).

Colocando a tonica no desenvolvimento de uma competéncia plurilingue e

pluricultural que incentive o respeito pela diversidade e o reconhecimento do Outro, 0s

estudos realizados visam, essencialmente, promover o reconhecimento do valor das linguas
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como elemento “de uma educagdo para uma cidadania mais responsavel e participada”
(Andrade, Moreira & Araujo e S&, 2007b).

Para finalizar, retomamos o principio da educacdo democratica e plural, promotora
da mobilidade, em que as linguas desempenham um papel preponderante facilitador da
comunicacgdo entre 0s povos. Tomando como contexto de realizacdo o portugués, aquele
em que nos movemos, defendemos que importa reestruturar o curriculo do 1° Ciclo
integrando a LE como aprendizagem imprescindivel, no ambito do desenvolvimento de
uma competéncia comunicativa, facilitadora da mobilidade entre cidadaos, promotora de
uma sociedade mais justa, plural e democrética. Torna-se imperativo, visando a construgdo
da sociedade de conhecimento do século XXI, a aposta em experiéncias de aprendizagem
significativas de qualidade. Este € um desafio por nos aceite e que se traduz na proposta

curricular alternativa que nos propusemos desenvolver.

3. A aprendizagem das linguas estrangeiras nos primeiros anos de escolaridade —

algumas consideracdes

As recomendacdes traduzidas pelos documentos inicialmente analisados ndo se
revestem apenas de um carécter pragmatico e socializador, encontrando fundamento na
literatura sobre esta tematica (Brown, 2002; Brumfit, 1995; Cameron, 2001; Dunn, 1983;
Halliwell, 1992; Palim & Power, 1996; Reis, 2000; Scott & Ytreberg, 1990).

Iniciar o ensino e a aprendizagem de uma lingua estrangeira no 1° Ciclo, obriga,
necessariamente, a definir os objectivos desta aprendizagem. Consideramos que a esta
definicdo estdo subjacentes os fundamentos apontados pela literatura que levam a assumir

como vantajosa a introducdo da LE no curriculo do 1° Ciclo, nomeadamente:

a. proporcionar as criangas um conhecimento/compreensao de novas linguas e
culturas, para que estas aprendam a aceitar as diferengas entre 0S povos, 0S
grupos, os individuos;

b. articular a capacidade de comunicagdo com a compreensdo de novos conceitos;

c. explorar outro instrumento de acesso ao conhecimento;

d. maximizar o tempo de aprendizagem (Singleton, 1989, citado por Brumfit, 1995:

vi).
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A maximizacdo do tempo de aprendizagem é também considerada por Brewster, Ellis &
Girard (2002) como factor justificativo para iniciar o contacto com a LE, nos primeiros
anos de escolaridade. Outra razdo apontada pelos autores é o reconhecimento de que as
criancas revelam maior facilidade em compreender e imitar o que ouvem.

Essas vantagens sdo percepcionadas por Reis (2000), na forma de justificacbes/
“urgéncias” que favorecem o ensino da LE. O autor regista factores de ordem fisica,
cultural e social, que apontam para os beneficios da aprendizagem da lingua estrangeira

nos primeiros anos de escolaridade, nomeadamente:

- 0 desenvolvimento da acuidade auditiva e fonadora, em tempo util, favorecendo a
futura aprendizagem mais profunda das linguas;

- a tomada de consciéncia da ndo universalidade dos seus usos e costumes e, em
ultima andlise, do seu sistema de linguagem;

- a descoberta do outro e a consequente abertura ao outro;

- a possibilidade de enriquecimento da lingua materna pela comparacdo e pela
compreensdo de novas estruturas linguisticas, algumas de utilizacdo quotidiana;

- 0 desmistificar de estereotipos, negativos e positivos, relativos ao que é estrangeiro
(Idem).

Embora ndo exista consenso relativamente a idade adequada para iniciar esta
aprendizagem, Brumfit (1995) e Cohen (1991) referem uma maior plasticidade das
estruturas cerebrais antes da puberdade, acrescentando que as criancgas, neste nivel etario,
ainda ndo possuem preconceitos relativamente a outras linguas e culturas e se encontram,
por isso, mais motivadas. Mais ainda, os autores afirmam que as aprendizagens efectuadas,
nos primeiros anos de escolaridade, estdo mais articuladas com a realidade, fazendo com
que esta aprendizagem constitua uma verdadeira experiéncia de comunicacdo efectiva,
alicercada nos contextos.

Sustentando esta perspectiva, alguns autores (Brewster, Ellis & Girard, 2002;
Halliwell, 1992; Scott & Ytreberg, 1990) afirmam que, enquanto aprendentes, as criangas
estdo dispostas a arriscar, privilegiando a oralidade, ndo possuindo ainda inibi¢bes que
“travem” a vontade de experimentar coisas novas: “for children mistakes and failures are

frustrating rather than humiliating” (Halliwell, 1992: 12). As criangas sdo, assim,

26



Capitulo I. O Ensino das Linguas Estrangeiras, nos Primeiros Anos de Escolaridade, no Contexto Europeu e no Contexto Nacional

participantes activos, falando e experimentando a nova lingua sem embaragos, procurando,
simultaneamente, agradar ao professor que deverd proporcionar um contexto de
aprendizagem em que os alunos se sintam seguros e encorajados a arriscar (Palim &
Power, 1996).

Estas tentativas constituem formas de préatica aberta da lingua, em que as criangas se
envolvem, desde que se verifique a existéncia de uma atitude de mediagéo por parte do
professor, de modo a proporcionar uma pratica associada a tarefas simples, apelativas e
motivadoras (Williams & Burden, 1997).

Neste sentido, parece ser importante ajustar o ensino as caracteristicas do grupo
etario a que se destina, de forma a contemplar o modo de aprender das criancas, levando-as
a envolverem-se cada vez mais nas tarefas e contribuindo para que se sintam seguras,
relativamente a exploracdo de conceitos novos cada vez mais complexos (Palim & Power,
1996). Isto ndo significa que as tarefas propostas tenham que ser demasiado acessiveis,
mas antes que devem ser adequadas, procurando propor-lhes desafios gradualmente mais
exigentes, para que ndo percam o entusiasmo necessario a realizacdo das aprendizagens.
Por outras palavras, os desafios deverdo ser ajustados a Zona de Desenvolvimento Proximo
(ZDP) dos aprendentes, podendo o entusiasmo ser mantido com a ajuda de uma atitude de
sustentacdo — scaffolding — por parte do professor, exemplificando actividades e
direccionando a atencdo para 0s aspectos mais relevantes das tarefas e para as formas
possiveis de as realizar (Bruner, 1999).

Dunn (1983) partilha a ideia de que as criancas sdo aprendentes entusiasticos que
querem e gostam de aprender. Segundo esta autora, € importante aproveitar esse
entusiasmo e manté-lo durante as aulas, que deverdo ser motivadoras e adequadas ao seu
desenvolvimento. As criangas aprendem a LE usando-a, sem atribuir grande importancia a
correccdo, fruindo da comunicacdo, experimentando 0s novos sons sem inibicdes, isto €,
para estes jovens aprendentes o importante € usar a lingua e ndo a forma como a usam.

Também Cameron (2001) considera vantajosa a aprendizagem da LE nos primeiros
anos de escolaridade, referindo: “the central characteristics of foreign language learning
lies in the amount and type of exposure to the language” (p. 11). Poderemos, entéo, afirmar
que quanto mais tempo o0s alunos estiverem em contacto com a LE maior serd a
aprendizagem, desde que salvaguardados os principios pedagogicos subjacentes ao ensino

da lingua a que anteriormente nos referimos. Outra das razGes apontadas por esta autora
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situa-se no ambito da designada “Critical Period Hypothesis” (p. 17), segundo a qual os
alunos de nivel etario mais baixo atingirdo um desempenho mais elevado, relativamente
aos seus colegas mais velhos, sobretudo no que diz respeito a pronuncia e a compreensao
da leitura.

A autora (Idem: 19 e 20) acrescenta que, para que esta aprendizagem se desenvolva
de forma proficua, ha que considerar os seguintes principios:

- as criancas envolvem-se de forma activa na construcdo de significados e sé o
conseguirdo se as experiéncias de aprendizagem propostas considerarem 0S Seus
conhecimentos prévios, 0s seus contextos, 0s seus interesses;

- as criangas necessitam de um espaco para fazerem crescer o conhecimento da LE.
Ha& que ter em atencdo a sua ZDP, a mediacdo e o estabelecimento de estratégias de modo a
ampliar este espaco de aprendizagem;

- as criancas necessitam de entender a lingua enquanto portadora de significados
sendo que, por vezes, precisam de ajuda para entender esse significado. Abordar temas de
acordo com os interesses da crianga sera uma forma de potenciar o significado;

- 0 desenvolvimento da LE deriva, fundamentalmente, da interaccdo social. O
dominio da LE aumenta a medida que a crianca se apropria dela, comunicando com os
outros;

- a aprendizagem depende das experiéncias, quanto mais ricas e diversificadas, mais
ampla serd a aprendizagem (Idem: Ibidem).

Acerca dos beneficios da aprendizagem da LE, nos primeiros anos de escolaridade,
Brown (2002) afirma:

Learning a language takes many years. Not much can be learned and retained after only a two year
sequence. (...) we can begin to comprehend how important it is that all students study languages

daily, as an integrated part of the required curriculum that starts in kindergarten (p. 5).

Brown acrescenta que, nos projectos de ensino de LE a criancas, que tem vindo a
acompanhar, o ensino da lingua se desenvolve em torno de temas articulados com as
diferentes areas do curriculo, assumindo-se esta organizacdo como um factor de sucesso.

Concluindo, as razbes aqui apontadas constituem fundamento suficiente para o
ensino de Inglés como uma &rea curricular do 1° Ciclo do Ensino Basico, na medida em

que:
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- As recomendagdes europeias apontam para a aprendizagem de pelo menos duas
linguas estrangeiras a iniciar-se, cada vez mais cedo, nos primeiros anos de escolaridade;

- O reconhecimento de Inglés como lingua internacional de comunicacéo,
instrumento necessario a criacdo de um espaco europeu de igualdade de oportunidades
(Maalouf, 2008). Por exemplo, um estudo recente realizado na Grécia revela que, naquele
pais, o Inglés é considerado como um pré-requisito essencial para “sobreviver” num
mundo marcado pela globalizacdo (Sifakis, 2009);

- O Programa de Generalizacdo do Ensino de Inglés apresenta falhas, sendo
manifestamente insuficiente no que diz respeito a promog¢do do ensino de Inglés no 1°
Ciclo do EB;

- A aprendizagem da LE, nos primeiros anos de escolaridade, devera realizar-se
integrando-a nas restantes aprendizagens, tal como explicitaremos no decorrer do capitulo
seguinte, e ndo mantendo-a a margem do curriculo nuclear.

Em suma, consideramos estas razdes mais do que suficientes para levar a cabo a
inovacdo educativa que constitui o Projecto Curricular Integrado para o Ensino de Inglés

no 1° Ciclo do Ensino Basico.
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Capitulo I1. Referencial Teérico para a Construgéo de um Projecto Curricular Integrado para o Ensino de Inglés no 1° Ciclo do
Ensino Bésico

Trago a fisga no bolso de tréas

E na pasta o caderno dos deveres
Mestre-escola, eu sei la se sou capaz
De escolher o melhor dos dois saberes

Jodo Monge

Damos inicio a este capitulo, convocando os referenciais tedricos subjacentes a
construcdo do Projecto Curricular Integrado para o Ensino de Inglés no 1° Ciclo do EB
que se traduz numa metodologia alternativa entendida como “um marco estimulante de
energias creadoras (...) en la translacion e realizacion del curriculum” (Gimeno Sacristan,
2003).

Tratando-se de um projecto de investigacdo-accdo, a que nos referiremos
amplamente no capitulo seguinte, sublinha-se que todo o processo de construcdo
colaborativa do curriculo se assume como um instrumento poderoso de transformacdo da
visdo da relacdo teoria-pratica, visdo essa que se perspectiva nos diferentes capitulos que
integram esta tese.

Assim, incluimos, neste capitulo, os pressupostos tedricos subjacentes ao Nnosso
estudo, contidos no Referencial de Construcdo do Projecto Curricular Integrado para o
Ensino de Inglés no 1° ciclo do EB. Este referencial resultou de uma combinacdo reflexiva
de trés campos cientificos, que consideramos relevantes para a proposta de reconfiguracao
do ensino de Inglés que pretendemos desenhar, desenvolver e reflectir, neste trabalho,
através de uma metodologia de investigagéo-acgéo.

Esta opgdo metodoldgica justifica-se na convic¢do de Elliot (1991: 67) acerca da
dimensdo “sensibilizadora” dos conceitos tedricos, que sao pela pratica consubstanciados e
validados, préatica essa gque se alimenta, neste estudo, do acima mencionado Referencial, o
qual foi concebido, como um sistema aberto e flexivel que permite aferir a coeréncia entre

pensamento teorico e as praticas que dele resultam.
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Uma vez mais sublinhamos que a nossa opgdo tem como unico objectivo ndo colocar
barreiras entre os saberes tedricos e 0s saberes em ac¢do, entre a teoria e as praticas que
aquela ilumina, entre o Projecto desenhado e a ac¢do desenvolvida e avaliada.

Passaremos, num primeiro momento, a apresentacdo das bases tedricas de
sustentacdo do estudo, clarificando e discutindo, para cada uma delas, 0s seus tracos
distintivos, o que se traduzird, num segundo momento, na apresentacdo do Referencial

Integrado para o Ensino de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Bésico.

1. A teoria construtivista da aprendizagem: uma viséo unificadora

Damos inicio a este subcapitulo, com a proposta de Solé e Coll, (2001) que se refere
a teoria como conjunto articulado de principios que “revela as suas potencialidades, na
medida em que € utilizada como instrumento de andlise das situacdes educativas e como
ferramenta atil para a tomada de decisdes inteligentes inerentes a planificacéo,
desenvolvimento e avaliagdo do ensino” (p. 9). De acordo com estes autores, a teoria actua
como um referencial mas, quando aplicada a situacGes educativas, hd que considerar 0s
imprevistos e contemplar um conjunto de decisdes que ndo dependem exclusivamente do
professor. O professor fundamenta, orienta e justifica as suas opg¢bes de acordo com o
quadro “explicativo” que ¢, na esséncia, a teoria, fazendo uso dela “como um corpo de
interpretagdes que (...) ajuda a compreender o sentido da educacdo (...) e de como nods, na
condicdo de educadores, fazemos parte da combina¢ao complexa” (Kincheloe, 2006: 12)
que caracteriza o acto de ensinar e de aprender.

Estaremos, assim, perante uma dimensdo operacional da teoria, uma vez que o
professor analisa, interpreta e avalia 0 que se passa na sala de aula, criando a possibilidade
de intervir, de reconstruir, verificando limites e potencialidades. Nesta perspectiva, a teoria
deve integrar a componente social de que se reveste 0 ensino, enquanto projecto que se
desenvolve numa instituicéo, a escola, em que o professor € agente mediador entre o aluno
e a sociedade (Solé & Coll, 2001).

Enquanto teoria, enquanto referencial explicativo com dimensdo operatéria, a
concepcao construtivista permite fazer uma leitura integrada das diferentes dimensdes que

intervém no processo de ensino e aprendizagem.
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Na medida em que a concepcdo construtivista explica como se produz a
aprendizagem, através da intervencdo de outros, ela pode ser um elemento util para o
estabelecimento de dinamicas de trabalho conjunto de equipas de professores e de
assessoria em que se estabelecam processos de aprendizagem (Idem: 25).

A sua utilidade baseia-se no pressuposto de que procura compreender e questionar as
situacOes educativas, procurando dar resposta a questdes fundamentais, tais como: a) o que
ensinar; b) como ensinar; e c¢) quando ensinar, facultando uma base de sustentacdo para
encontrar respostas a essas questfes. Nesta atitude de questionamento, todos os factores
que intervém no processo de ensino e de aprendizagem s&o tidos em conta, tratando-se,
assim, de uma teoria inclusiva. A esse respeito, revisitamos, uma vez mais, 0s autores
supracitados que afirmam que as potencialidades da teoria construtivista se evidenciam “no
facto de permitir formular determinadas perguntas nucleares para a educacdo, em encontrar
resposta para essas perguntas, dentro de um quadro explicativo articulado e coerente”
(Idem: 27). S&o ainda 0s mesmos autores que se referem a teoria construtivista como “uma
abordagem optimista, que parte daquilo que ja se domina e que, partindo desta posicao

inicial, entende poder ir progredindo de acordo com as condi¢Ges” (Idem: Ibidem).

1.1. Construtivismo e aprendizagem

Considerou-se, para este estudo, que a abordagem metodoldgica, por nds proposta,
implica uma reorganizacdo de praticas curriculares e de ensino, necessaria a uma
aprendizagem significativa, isto é, a uma aprendizagem em que o aluno atribua sentido a
realidade, relacionando, integrando e reconstruindo novas experiéncias, novos saberes,
ampliando, deste modo, os seus esquemas de conhecimento (Alonso, 2005; Kravtsova,
2009; Mauri, 2001). Este conceito de aprendizagem insere-se numa perspectiva
construtivista, explicitada por Solé e Coll (2001) deste modo:

A concepgdo construtivista assume a posicdo de que, na escola, os alunos aprendem e se
desenvolvem, na medida em que podem construir significados adequados sobre os contelidos que
constituem o curriculo escolar. Esta construcdo inclui o contributo activo e global do aluno, a sua

disponibilidade e conhecimentos prévios no quadro de uma situacao interactiva, em que o professor

actua como guia e mediador entre a crianga e a cultura” (p. 23).
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Os trabalhos de Vigotsky (1998) e Bruner (1964 e 1999), que constituem a génese da
denominada teoria construtivista do conhecimento e da aprendizagem, revelam alguns
principios que emergiram no decorrer das suas investigacdes, nomeadamente:

1. O conhecimento constroi-se, essencialmente de um modo global, pressupondo-se
que o conhecimento intelectual ndo é compartimentado, apontando para um processo de
realizacdo igualmente global. Como consequéncia, o percurso de aprendizagem teré ele
préprio que ser unitario, interagindo as diferentes areas disciplinares de modo a promover
novas aquisi¢des, novos conhecimentos: “o desenvolvimento intelectual (...) ndo ¢
compartimentado de acordo com os tdpicos do aprendizado. O seu percurso € unitario, e
as diferentes matérias escolares interagem, contribuindo para ele” (Vigoski, 1998: 127).

2. A aprendizagem é um processo de construcdo individual e social em que os
sujeitos e o contexto sdo determinantes. Nessa perspectiva, Vigosky e Bruner consideram a
linguagem como um instrumento imprescindivel a realizacdo das interac¢Bes sociais,
utilizado para a resolucdo de situagfes problematicas que conduzem a producéo de novo
conhecimento (Williams & Burden, 1997).

Vigotksi (1998) assume a linguagem como “um instrumento loégico e analitico do
pensamento” (p. XI), com a fun¢do de comunicar, de promover interacgdes sociais atraveés
das quais se constroi conhecimento. Este conceito adquire particular relevancia no contexto
da aprendizagem de uma lingua por criancas, conforme refere Cameron (2001): “language
provides the child with a new tool, opens up new opportunities for doing things and for
organizing information, through the use of words as symbols” (p.5).

3. Os estudos de Vigotsky (1998) apontam, ainda, para a importancia do adulto
como elemento facilitador/mediador na resolucdo das tarefas, ao assinalar que a crianga
elabora os seus conceitos, em colaboracdo com o adulto, no processo de aprendizagem.
Essa colaboracdo em forma de accdo pedagdgica, promove o desenvolvimento do
aprendente, agindo na sua ZDP, o nivel de desenvolvimento em poténcia que este atinge ao
resolver problemas com o auxilio de um adulto, de um mediador (Vigotski, 1998): “O que
a crianga é capaz de fazer hoje em cooperacdo, serd capaz de fazer sozinha amanha” (p.
129).

Importa aqui referir o conceito de “contingéncia” proposto por Coll (1990), segundo
o0 qual a linguagem e a intervencdo do adulto deverdo estar ajustadas as dificuldades com

que os alunos se véo deparando durante a realizacdo das actividades.
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A ideia de ZDP associa-se uma outra, relativa a estreita relagio existente entre
educacao e desenvolvimento (Kravtsova, 2009), sendo o professor responsével pela criagdo
de situacOes educativas capazes de promover a interac¢do, tendo em conta o nivel de
desenvolvimento do aprendente, de forma a agir para “amplid-lo”. O conhecimento do
nivel de desenvolvimento do aluno encontra eco no conceito de contingéncia atras
mencionado.

4. Este conceito de mediacdo é desenvolvido por Bruner (1999), referindo-se a uma
postura de scaffolding que pode guiar a atencdo do aprendente para 0s aspectos mais
relevantes das actividades a desenvolver, fornecendo pistas quando necessario e
relembrando os objectivos finais da tarefa a desenvolver.

Em sintese, poderemos afirmar que, de acordo com a perspectiva construtivista, o
aluno aprende quando é capaz de elaborar, em interac¢do e colaboragdo, uma representacédo
pessoal sobre um objecto da realidade ou sobre um conteddo que pretende aprender,
(re)criando assim um significado préprio, pessoal. Nao se trata, assim, de um processo que
leva a simples acumulacdo de novos conhecimentos, mas antes a sua integracdo nos seus
anteriores esquemas de conhecimento, levando a sua modificacdo e ao estabelecimento de
novas relagoes.

Terminamos com a definicdo de aprendizagem proposta por Alonso (1996), que
consideramos corporizar 0 conceito construtivista de aprendizagem, por oposi¢do a uma
aprendizagem mecanicista e arbitraria. Este conceito merecera uma atencdo mais detalhada
no ponto seguinte:

A “aprendizagem significativa” (...) implica a possibilidade de estabelecer relagdes ou vinculos
substantivos entre 0s esquemas de conhecimento que j& se possuem e 0s novos conteldos de
aprendizagem, de forma a permitir a construgdo de um significado proprio e pessoal sobre 0s objectos
do conhecimento. Aprender ndo € copiar ou reproduzir a realidade, antes a capacidade de reelaborar
uma representacdo pessoal sobre a mesma (...) possibilitando a integracdo, modificacdo e

reestruturagdo das estruturas cognitivas (...) Aprender ¢ dar sentido e significado a realidade, ou seja,

compreender, relacionar e construir para poder aplicar” (p. 42).

1.2. A aprendizagem significativa e funcional. No¢do de competéncia

O conceito de aprendizagem significativa (Ausubel, 1965 e 2003, citado por

Valadares & Moreira, 2009) corresponde a um processo de aprendizagem substantivo, que
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recorre aos conhecimentos prévios dos alunos, de modo a integrar 0 novo conhecimento,
cuja assimilicdo implica, simultaneamente, a reconstrucdo e ampliacdo dos esquemas de
conhecimento. Vejamos a explicitagcdo proposta por Valadares & Moreira (2009):

0 constructo aprendizagem significativa (...) traduz um processo através do qual um determinado
conceito, ou uma determinada afirmacéo, se relaciona com estrutura cognitiva de quem o aprende,
ficando integrada nela. Trata-se de um processo substantivo (...) e, portanto, ocorre de uma forma nao
literal. E é também um processo ndo arbitrario, ndo ocorre ao sabor do acaso, ja que a interaccéo se
da com alguns aspectos especificamente relevantes que estdo presentes na estrutura cognitiva, o0s
chamados subsuncores, ideias integradoras ou ideias ancora (...) A medida que decorre este processo
de assimilacéo significativa em que 0s novos contetdos vao adquirindo significado para o sujeito, vai
ocorrendo uma transformacéo de subsungores da estrutura cognitiva (...) a aprendizagem significativa
ndo consiste apenas neste processo de assimilacdo, mas também no produto do mesmo, ou seja, na
atribuicdo de significado a nova informagcdo acompanhado de um enriquecimento de subsungores e
modificag&o dos subsuncores® (pp. 35 e 36).

De acordo com Miras (2001), a aprendizagem implica a capacidade para elaborar
uma representacao pessoal sobre um objecto da realidade. Tal elaboracdo envolve uma
aproximacdo ao novo conteudo com o objectivo de o compreender, de o apreender; nao se
tratando de uma aproximacdo vazia, uma vez que o aluno disple ja de experiéncias,
interesses e conhecimentos prévios que, em certa medida, sdo responsaveis pelo
estabelecimento de novas relacdes. Neste processo, ndo s6 se modifica o que ja se possui
como também se interpreta 0 novo, de uma forma muito peculiar, de modo a poder integra-
lo, estabelecendo com ele relagdes, incorporando-0 nos nossos esquemas de conhecimento.
Este processo de incorporacédo, de (re)construcdo dos esquemas de conhecimento, dotados
de uma estrutura prévia que se reorganiza, reestrutura e modifica, de modo a elaborar uma
representacdo pessoal de um objecto da realidade, constitui aquilo que Solé e Coll (2001)
designam como “aprender significativamente” (p. 19). Estes autores acrescentam, ainda,
que, embora tratando-se de uma representacdo pessoal da realidade, o processo de
construcdo do conhecimento tem uma dimenséo social importante baseada em dindmicas
de interaccdo que se orientam:

(...) no sentido de uma aproximacao ao culturalmente estabelecido, compreendendo-o e podendo-

0 usar de multiplas e variadas formas. Esta é uma das razdes pelas quais a construgdo dos alunos nao

pode ser uma construgdo solitaria mas (...) um processo conjunto, compartilhado, em que o aluno,

8 0 uso de negrito e ialico é da responsabilidade dos autores.
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gragas a ajuda recebida do professor, pode revelar-se progressivamente competente e auténomo na

resolucédo de tarefas, no emprego de conceitos, na pratica de determinadas atitudes (pp. 20 e 22).

Os supra citados autores referem, ainda, que uma aprendizagem significativa é
sempre susceptivel de ser melhorada, aperfeicoada, a medida que forem estabelecidas
novas ligagcdes. Nesse processo de aperfeicoamento, o conhecimento anterior ganha uma
dimensdo de funcionalidade, uma vez que é mobilizado de modo a sustentar as novas
aprendizagens, modificando, alargando e enriquecendo o0s esquemas individuais de
conhecimento. O mesmo é dizer que quanto mais significativa for a aprendizagem, maior
sera o seu sentido e, consequentemente, a sua funcionalidade, isto é, a capacidade de ser
mobilizada ao servico da construcdo e transferéncia de novo conhecimento.

Pelo exposto, constata-se a necessidade de focalizarmos a nossa atencdo na definicéo
de conhecimentos prévios e no papel que estes desempenham, neste processo de aprender
significativamente. Miras (2001) refere-se a estes conhecimentos como representagdes
anteriores, conhecimentos adquiridos, no decorrer de experiéncias prévias, que servem a
“leitura” do novo contetido, determinando, em certa medida, o significado a atribuir.

Tais conhecimentos sdo relevantes, uma vez, que de acordo com a concepgédo
construtivista, o aluno ndo enfrenta uma nova situacdo de aprendizagem no vazio,
possuindo ja um conjunto de saberes, organizados e estruturados em esquemas de
conhecimento, servindo-se deles na interpretacdo, na aprendizagem do novo contetdo que
Ihe é proposto. Alguns desses conhecimentos foram adquiridos em contexto natural e
deverdo ser valorizados como forma de promover a integracdo, a significatividade e a
funcionalidade da nova informacdo (Zabala, 2003). Bruner (1978, citado por Foley &
Thompson, 2003) refere-se a nogéo de “spiral curriculum” sugerindo que “by couching
new information and ideas within the previous experience of the pupils it is reasonable to
expect that they will be able to achieve the outcomes as stated in the syllabus” (p. 153).

Numa perspectiva curricular, Alonso (2002a) refere-se ao caracter globalizador desta
aprendizagem na qual se verifica o estabelecimento de multiplas relagdes com os esquemas
de conhecimento disponiveis na estrutura cognitiva dos alunos, resultando numa maior
compreensdo e retengdo dos conhecimentos. Este caracter globalizador, como forma de
conhecimento de uma realidade também ela global, conduz a uma necessidade de
reorganizacdo do curriculo, no qual as disciplinas sdo entendidas como instrumentos na

procura das respostas necessarias a resolucdo de uma situacdo problemaética, colocando-as
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“ao servico da compreensdo significativa da realidade” (Alonso, 200la: 11) e,
consequentemente, de uma aprendizagem com sentido.

Nesta linha de pensamento, consideramos que o sentido da aprendizagem devera,
necessariamente, ir muito para la da l6gica fragmentada da estruturagcdo dos contetdos. A
escola, para promover esta aprendizagem mais significativa e integrada, tera que, nos seus
curriculos ainda atomisticos, isto € disciplinares ou academicistas, organizar os contetdos
numa logica mais integrada e complexa, de acordo com a propria natureza global do
conhecimento (Vigotski, 1998).

Em jeito de sintese, Zabala (1999 e 2008) elenca um conjunto de condi¢fes
psicopedagdgicas a ter em conta, no ambito de uma aprendizagem significativa e
funcional:

- 0s esquemas de conhecimento — definidos como as representacfes que 0 sujeito
possui sobre determinado assunto, em determinado momento;

- 0s conhecimentos prévios dos alunos — produzindo-se a aprendizagem quando se
estabelecem relagdes entre esses conhecimentos e 0s novos conteddos;

- 0 nivel de desenvolvimento — condicdo para que o aluno esteja disposto a
estabelecer relagBes entre 0s conhecimentos prévios que integram 0s seus esquemas de
conhecimento e 0s novos conteudos;

- A ZDP - e a intervencdo adequada do professor-mediador, de forma a que a sua
accao contribua para o desenvolvimento;

- a disposicdo para a aprendizagem — envolvendo dimens@es cognitivas, afectivas e
de interacgé@o social que implicam activamente o aluno nos processos de aprendizagem,
quando este percepciona o valor intrinseco dos conteidos a aprender e a sua relevancia
pessoal e social (motivagéo intrinseca);

- a significatividade e funcionalidade dos conteldos, necessarias a uma
aprendizagem com sentido;

- a actividade mental e o conflito cognitivo — mediante os quais o aluno problematiza
e questiona os seus conhecimentos, de modo a construir novos significados;

- a auto-estima, auto-conceito e expectativas individuais de sucesso, que fazem com
que o aluno se arrisque, desenvolvendo uma atitude favoravel face a aprendizagem;

- a reflexdo sobre a prdpria aprendizagem — metacognicao, enquanto capacidade de

reflectir sobre o proprio processo de aprendizagem, na medida em que ao tomar
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consciéncia das potencialidades e limites, aprende-se a regula-lo. Essa regulacéo possibilita
o identificar e mobilizar de estratégias individuais de aprendizagem a aplicar em novas
situacoes.

A esse respeito, € ainda Zabala (1999) que resume, deste modo, a importancia das
dimensbes de significatividade e funcionalidade, enquanto ideias-chave da concepcgéo
construtivista da aprendizagem:

Conceptos como los de significatividad y funcionalidad del aprendizaje, el sentido que este ha de
tener para el estudiante, la necesidad de desvelar la actitud favorable y la motivacién hacia con
aprendizaje, la importancia en el nimero y la calidad de las relaciones existentes en las estructuras de
conocimiento (p. 20).

Passamos, agora, a deter-nos no conceito de aprendizagem funcional, entendendo-a
como aquela que possibilita a mobilizagdo do conhecimento adquirido significativamente,
em situac@es diferenciadas (Alonso, 2005; Coll & Martin, 2001; Zabala, 2008). Trata-se de
uma aprendizagem tendente ao desenvolvimento de competéncias — “um saber em uso”
(Perrenoud, 2003) — ou nas palavras de Rolddo (2005) de uma aprendizagem que nos torna
“capazes de usar adequadamente os conhecimentos” (p.16).

Como anteriormente afirmamos, a significatividade da aprendizagem esta presente
na prépria natureza do conteddo e na forma mais ou menos substantiva de como este se
relaciona com o0s esquemas de conhecimento prévios do aluno. Assim, quanto mais
complexas e abrangentes forem as relagdes estabelecidas, tanto mais serdo as hipéteses de
usar essa aprendizagem em situacdes diversas, mobilizando-a, isto &, tornando-a funcional.
A funcionalidade da aprendizagem estara, assim, ligada a mobilizacdo e reutilizacdo do
conhecimento adquirido em contextos diversificados, corporizando uma dimensao de auto-
regulacdo da aprendizagem, evidenciando um certo grau de autonomia.

Associado aos conceitos de significatividade e funcionalidade das aprendizagens,
surge o conceito de competéncia entendido como “uma mais-valia a acrescentar aos
saberes: a capacidade de os utilizar para resolver problemas, construir estratégias, tomar
decisoes, actuar” (Perrenoud, 2003: 12 e 13). Ao conceito de competéncia esta subjacente
uma tentativa de “modernizar o curriculo”, ligada, por um lado, a nogéo de globalizacéo,
isto é, de uma visdo da realidade como complexa e relacional e, por outro lado, & nocéo de
interdisciplinaridade, encarando-se as disciplinas como instrumentos que concorrem, de

forma relacionada, para o conhecimento dessa realidade (Alonso, 2001a). Deste modo, a
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aprendizagem é reposicionada, em funcdo da realidade e das necessidades que esta
comporta para os alunos, numa perspectiva de “competencializagido dos cidaddos” (Roldao,
2005: 25).

Esta ideia ¢é partilhada por Zabala (2008) que considera a existéncia de uma estreita
relagcdo entre a significatividade e a funcionalidade da aprendizagem e as competéncias.
Segundo Roldao (2005) esta relacéo verifica-se na medida em que:

(...) a competéncia ndo exclui, mas exige, a apropriacdo s6lida e ampla dos conteltdos
organizados numa sintese integradora, apropriada pelo sujeito, de modo a permitir-lhe “convocar”
esse conhecimento face as diferentes situacbes e contextos. A competéncia implica a capacidade de
ajustar os saberes a cada situagéo (p. 24).

A este ajuste de saberes, esta inerente a tomada de consciéncia, pelo aluno, dos seus
proprios processos de aprendizagem, regulando-os, através da reflexdo e mobilizacdo de
estratégias facilitadoras da construcdo de conhecimento, atitude promotora da autonomia.
Assim, concordamos com Perrenoud (2003) quando afirma:

A abordagem por competéncias transforma uma parte dos saberes disciplinares em recursos para
resolver problemas, realizar projectos tomar decisdes. (...) em vez de assimilar incessantemente
conhecimentos, (...) os alunos veriam imediatamente os conhecimentos, quer como bases conceptuais
e tedricas de uma accdo complexa quer como saberes processuais (métodos e técnicas) orientando esta
accéo (p. 46).

Né&o se trata, portanto, de relegar para segundo plano os contetdos substituindo-os
pelo seu processo de aquisi¢do. Trata-se, sim, de percepcionar a aprendizagem numa l6gica
de “integracdo ampliadora” (Rolddo, 2005: 23), de apropriacdo substantiva dos contetdos
que permita a sua mobilizacdo em contextos educativos diferenciados. A esse respeito
relembramos aqui o defendido por Alonso (2000d): “Os conteudos ndo podem ser tratados
a margem dos seus processos de construgdo. (...) ndo se trata tanto de mudar os conteudos
do curriculo quanto as formas de acesso do aluno ao conhecimento, de maneira a fomentar
o pensamento independente e o aumento da compreensao e da reflexdo ou metacogni¢ao”
(p. 58).

Nesta linha de procurar formas de acesso ao conhecimento que desenvolvam a
capacidade metacognitiva do aluno surge, de forma natural, o conceito de competéncia de
aprender a aprender, entendida como a “disposigdo e capacidade do sujeito para organizar
e regular a sua propria aprendizagem; para regular eficazmente o seu tempo; para resolver

problemas; para adquirir, processar, avaliar e assimilar novo conhecimento; e para aplicar
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novo conhecimento e skills numa diversidade de contexto” (Alonso, Vieira & Roldéo,
2006: 2). Esta competéncia esta associada a uma capacidade reflexiva, compreensiva e
auto-reguladora do processo de aprendizagem, podendo, em certa medida, contemplar o
que Pozo, Monereo e Castello (2004: 154) designam como “uso estratégico do
conhecimento”. Este conhecimento relativo & “capacidade de gestdo da aprendizagem™
(Vieira, 1998: 51) preconiza um envolvimento real e directo do aluno no processo de
construcdo de conhecimento, responsabilizando-se, progressivamente, por esse processo na
conquista da sua autonomia. Nesse sentido, Vieira (2006) considera um conjunto de

condigGes para o desenvolvimento desta capacidade:

— Transparéncia: (...) o professor deve partilhar o seu saber pedagogico e envolver os alunos na

descoberta de ensino e de aprendizagem (...)

— Integracdo: O desenvolvimento da competéncia de aprendizagem deve ser articulado com a
aquisicdo dos conhecimentos disciplinares, pois 0 modo como se aprende e 0 que se aprende séo

indissociaveis (...)

— Adequagdo ao contexto: As actividades que visam o desenvolvimento da competéncia de
aprendizagem dos alunos devem responder as suas caracteristicas, interesses e necessidades, apoiar-
se em experiéncias de aprendizagem anteriores, envolver competéncias transferiveis para outras
situacBes e colocar desafios que impliquem progresso no modo como os alunos aprendem (pp. 26 e
27).

A competéncia de aprender a aprender € assumida como uma das competéncias-
chave definidas pelo Conselho da Europa e que ganha importancia face a necessidade de
criar condicOes que permitam aos cidaddos participar de forma activa na sociedade de
conhecimento actual, mobilizando saberes em confronto com situacdes problematicas

diversificadas. Assim o CE (2006) define a competéncia de aprender a aprender como:

(...) a capacidade de iniciar e prosseguir uma aprendizagem, de organizar a sua propria
aprendizagem, inclusive através de uma gestdo eficaz do tempo e da informacdo, tanto
individualmente como em grupo. Esta competéncia implica também que o individuo tenha
consciéncia do seu proprio método de aprendizagem e das suas proprias necessidades, identificando
oportunidades disponiveis, e que tenha a capacidade de ultrapassar os obstaculos para uma
aprendizagem bem sucedida. (...) Aprender a aprender obriga os aprendentes a apoiarem-se nas
experiéncias de vida e de aprendizagem anteriores a fim de aplicarem os novos conhecimentos e
aptiddes em contextos variados (...). A motivacdo e a confianca sdo elementos fundamentais para a

aquisicéo desta competéncia (p. 16).

® 0 uso de italico é da responsabilidade da autora.
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No Projecto Curricular que construimos neste trabalho, este conceito de competéncia
adquire particular relevancia, uma vez que, baseando-nos numa perspectiva construtivista
da aprendizagem, o desenvolvimento de estratégias de compreensao, reflexdo e avaliacédo
por parte dos alunos, de modo a possibilitar a sua participacdo activa no processo de ensino

e de aprendizagem, constituiu uma das nossas preocupacoes.

Referimo-nos agora a definicdo de competéncia no seu sentido mais lato, de acordo

com o proposto em documentos nacionais e internacionais e por alguns investigadores.

No respeitante a documentos oficiais, O Curriculo Nacional do Ensino Basico:
Competéncias Essenciais (DEB, 2001a) refere-se a competéncia de uma forma ampla,
integrando “conhecimentos, capacidades e atitudes e que pode ser entendida como um

saber em ac¢ao ou em uso” (p. 9).

Alonso (2000a) define competéncia como a “capacidade de agir e reagir de forma
apropriada perante situacfes mais ou menos complexas, através da mobilizacdo e
combinacdo de conceitos, procedimentos e atitudes pessoais, num contexto determinado,
significativo e informado por valores” (p. 21). Ressalta daqui o caracter dindmico da
aprendizagem e do conhecimento, assim como a dimensdo pessoal e social da
aprendizagem, processo interactivo pelo qual o aluno constr6i o conhecimento,
(re)combinando contetidos de natureza conceptual, procedimental e atitudinal.

Zabala (2008) refere-se a competéncia como a capacidade de realizar tarefas de
forma eficaz, num contexto determinado, sendo para isso necessario mobilizar atitudes,
capacidades e conhecimentos de forma interligada. Esta definicdo atribui a escola o
objectivo educativo de formar para a vida, para compreender e intervir na realidade, de
forma competente, considerando, para isso, necessaria a aprendizagem integrada de
conteddos conceptuais (saber), procedimentais (saber fazer) e atitudinais (ser) (Idem: 45).

Refere-se, pela sua importancia, que a nogdo de competéncia estd subjacente a de
contedo — a “substancia de aprendizagem” (Peralta, 2002), numa logica integradora e
mobilizadora dos saberes adquiridos, numa organizacao inteligente e dindmica, de modo a
permitir ao sujeito/aluno “convocar” esses saberes, em situagdes e contextos diversificados
(Roldé&o, 2005).

Seré importante considerar que a organizacao dos conteudos devera obedecer a uma

I6gica globalizadora, de integracdo curricular, visando a constru¢do de um conhecimento
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inter-relacionado, significativo e funcional que permita aos alunos o desenvolvimento de
capacidades cognitivas, sociais, afectivas e psicomotoras, conducentes ao desenvolvimento
global do individuo.

Na sequéncia do exposto, concluimos com Alonso (2005):

Aprendizagem implica sempre a aquisicdo (construgdo e reconstru¢do) de conhecimento de
diferente natureza (declarativo ou conceptual, procedimental e atitudinal) que adquire sentido ao ser
mobilizado e transferido estrategicamente em contextos de accao, processo dindmico a que chamamos
competéncia (...) a competéncia ndo € outra coisa sendo a aprendizagem tornada funcional através da
mobilizacdo e combinagdo de conhecimentos relevantes para a acgdo. Deste modo poderemos
considerar que o desenvolvimento de competéncias esta intimamente ligado ao conceito de
aprendizagem significativa e funcional (p. 23).

Constituindo-se este estudo como uma proposta alternativa de ensino de lingua
estrangeira, ndo pode deixar de referir-se uma outra dimensdo de competéncia, relativa a
capacidade de comunicar nessa lingua. Para tal, incluimos aqui a definicdo de competéncia
do Common European Framework of Reference: “the general competences of language
learners (...) consist in particular of their knowledge, skill and existential competence and
also their ability to learn: knowledge” (CCO, 2001:21). Esta definigdo € sublinhada pelo
Curriculo Nacional do Ensino Basico, que regista que tornar-se competente em linguas
significa adquirir conhecimento da lingua e da cultura dos povos, sendo o aluno capaz de
adoptar, de modo eficaz, recursos e estratégias linguisticas em diferentes situacdes de
comunicacdo (DEB, 2001a), isto é, o aluno deve ser capaz de comunicar nessa lingua,
mediante os processos de ouvir, falar, ler e escrever, de forma adequada ao contexto.

E com esta definicdo multifacetada e abrangente de competéncia que partimos para a
construcdo do Projecto Integrado para o Ensino de Inglés no 1° Ciclo, que sera objecto de

apresentacdo no proximo capitulo.

1.3. Aprendizagem colaborativa e mediacéo

Retomando o conceito dinamico de ZDP e de mediacéo proposto por Vigotski (1998)
e de scaffolding definido por Bruner (1999), que indicam que o aluno constréi o seu
conhecimento num contexto determinado, fazendo uso dos seus esquemas cognitivos,
adoptando o professor uma atitude de suporte a essa construcdo, poderemos afirmar que

esta mediacdo, quando incide sobre a ZDP, por ela promovida, torna possivel a autonomia
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do aluno na aprendizagem e respectiva construcdo de significados. Assim, o0 ensino €
entendido como o suporte facultado pelo professor, ou pelos sujeitos detentores de mais
conhecimento, enquanto factor facilitador e promotor da aprendizagem, o que, por outras
palavras, podemos designar como mediacao.

Segundo Williams e Burden (1997), a perspectiva construtivista entende a mediagéo
como o conjunto de processos utilizados em situacdo de aprendizagem, de forma a ajudar
os alunos a conseguir dar resposta a uma situacdo problematica. Os autores acrescentam
que é através da mediacdo que os alunos se movimentam na sua ZDP, ampliando-a e
expandindo a sua capacidade de aprender, definindo a mediagdo como:

(...) the part played by other significant people in the learners’ lives, who enhance their learning
by selecting and shaping the learning experiences presented to them. (...) the role of the one with most
knowledge (...) is to find ways of helping the other to learn. (...) this important person in the child’s
learning is known as a mediator (p. 40).

De acordo com esta perspectiva, incluem-se na mediacdo todos os comportamentos
verbais ou ndo verbais em que o professor actua como facilitador e participante
interdependente no grupo turma, quer organizando estratégias e recursos, quer agindo
como guia no decorrer das actividades da aula, monitorizando as actividades e intervindo
sempre que se verifiqguem dificuldades (Claxton, 2007).

Contemplédmos, ainda, na definicdo de mediacdo a “interaccdo cooperativa entre
alunos”, que permite a regulacdo das aprendizagens, promovendo 0 processo de construcao
partilhada de conhecimento (Colomina & Onrubia, 2004: 284).

Esta funcdo de mediacdo é muito relevante na aprendizagem da LE, considerando
que aprender uma lingua ndo é igual a aprender qualquer outra area disciplinar, devido a
natureza marcadamente instrumental dessa aprendizagem, uma vez que a lingua &,
simultaneamente, instrumento e produto de aprendizagem. Pensamos, como Pereira
(2003), “que o papel do professor tera necessariamente que passar pelo disponibilizar de
linguagem e o facultar de tarefas que sejam promotoras das aprendizagens, encarando,
deste modo, a LE como um “instrumento” necessario a constru¢do do conhecimento” (p.
27). O papel de mediador é ainda mais relevante quando se trata de criangas a aprender
uma LE, muito dependentes do apoio do professor, como nos faz notar Dunn (1983): “A
young beginner is entirely dependent on his teacher for all learning in the initial stages” (p.
16).
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A mediagdo, enquanto atitude facilitadora e promotora das aprendizagens, €
explicitada por Feuerstein (1980) na teoria da mediagdo. Segundo este autor, os adultos
significativos desempenham um papel preponderante junto das criancas, seleccionando e
organizando estimulos e experiéncias que consideram mais apropriados, de forma a
encorajar respostas adequadas, promotoras de uma aprendizagem com sucesso. Segundo
Feuerstein, a mediacdo, em aula de LE, dever4 promover tarefas que evidenciem as
seguintes caracteristicas:

- Significatividade — os alunos devem estar conscientes do significado da tarefa a
realizar e do seu valor na resposta a situac@es problematicas;

- Objectivos para além do imediato — os aprendentes devem ter a percep¢do do valor
das aprendizagens a realizar;

- Intencdo partilhada — os alunos devem ter conhecimento dos objectivos das
aprendizagens e das tarefas, colaborando na sua definicdo e formas de consecugdo dos
objectivos (ICELP, s.d.).

Explicitados os aspectos considerados relevantes acerca da teoria construtivista do
conhecimento e da aprendizagem, abordaremos a seguir as suas rela¢cées com o curriculo e

0s processos de desenvolvimento curricular.

2. O curriculo como projecto integrado

Definir o conceito de curriculo é uma tarefa dificil, ndo sé devido a polissemia do
termo, mas sobretudo pela abrangéncia e complexidade das realidades a que este se
reporta. Apesar dessa complexidade, existem conceitos que, de um ou de outro modo,
aparecem associados a palavra curriculo. Séo disso exemplo as nogdes de desenvolvimento
do curriculo, de projecto e de pratica. Neste ponto, analisaremos as diferentes defini¢des
propostas por diversos estudiosos deste campo, procurando encontrar uma nogao que sirva
de base as opcdes curriculares que tomaremos no decorrer da nossa investigacao.

A problematica do curriculo coloca-se, de forma mais proeminente, aquando da
democratizagdo do ensino. De facto, é na década de 80 que, no nosso pais, a escola se vé
confrontada com a necessidade de dar resposta a todos aqueles que chegam ao sistema de
ensino; o curriculo era, entdo, um conjunto mais ou menos articulado de saberes,

organizados em programas prescritivos a serem “cumpridos” por alunos e professores
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(Peralta, 2002: 14). Nesse sentido, torna-se imperativo adoptar propostas de diferenciagdo
curricular que combatam o insucesso escolar e se adequem a um publico cada vez mais
heterogéneo que vem chegando a escola (Rolddo, 2005). Inserida numa sociedade que
partilha uma ideologia pluralista de igualdade de oportunidades, a escola vé-se obrigada a
adaptar as suas filosofias e as suas préaticas, no sentido de dar resposta as exigéncias de
uma sociedade democratica em constante mudanca, cada vez mais heterogénea, reflexo de
uma realidade mundial mais aberta e mais global.

E esse o desafio que a democratizacdo do ensino e a ideia de formac&o ao longo da
vida tém colocado a escola, enquanto instituicdo responséavel pelas aprendizagens formais
dos alunos, desafios que sdo, no fundo, os desafios da propria sociedade em geral. Com a
responsabilidade de formar cidaddos participativos e autonomos, a escola questiona-se
sobre a forma de proporcionar aos alunos as aprendizagens essenciais que contribuam para
a formacdo deste cidaddo capaz de se adaptar a realidade, acompanhando as suas
transformacbes e transformando-a ele proprio quando necessario. Deste modo,
considerando que o curriculo é um dispositivo nuclear da escola e do processo educativo,
questiona-se que funcdes deverdo desempenhar 0s seus conteldos e as suas representacdes
culturais, neste contexto de mudancga (Alonso, 2000b). Torna-se necessario clarificar a
natureza e a relevancia dos contetdos a considerar, a sua intencionalidade e articulacao, 0s
niveis de decisdo e o papel dos intervenientes, questionando préticas e organizacdes,
visando a melhoria de uma escolaridade bésica, que pretende assegurar uma formacéo
geral comum a todos 0s portugueses, na qual estejam inter-relacionadamente representados
0 saber, o saber fazer e o saber ser, a teoria e a préatica, a cultura escolar e a do quotidiano
(Lei de Bases do Sistema Educativo, 2005).

Perante a necessidade de introduzir mudangas na organizagdo do curriculo, importa
aqui sublinhar a defini¢do surgida no quadro de uma politica educativa de reorganizacéo
curricular e de gestéo flexivel do curriculo.

Iniciamos este percurso de conceptualizacdo com a proposta do Decreto-Lei n° 6: «“ O
curriculo nacional é entendido como um conjunto de aprendizagens e competéncias,
integrando os conhecimentos, as capacidades, atitudes e valores que se desenvolvem, isto
é, que se constroem ao longo da escolaridade béasica” (ME, 2001: 258 e 259).

Nesta sequéncia, o Curriculo Nacional do Ensino Basico: Competéncias Essenciais

(DEB, 2001a) acrescenta, ainda, que o conceito de curriculo deve “contribuir para a
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construcdo de uma concepcdo de curriculo mais aberta e abrangente, associada a praticas
de gestdo curricular mais flexiveis e adequadas a cada contexto” (Idem: 5).

Surgem, assim, algumas nocdes associadas a este conceito: desenvolvimento
curricular, gestdo curricular, integracdo e projecto, que tentaremos explicitar de modo a
evidenciar a sua natureza complexa, inter-relacionada, global e dindmica:

Desenvolvimento curricular — o processo através do qual se produz a apropria¢do do
curriculo fazendo a sua aproximacdo aos contextos de realizacdo. Segundo Alonso
(2000c),

Desenvolver o curriculo ou fazer a “gestdo integrada e flexivel do curriculo”, implica a utilizacdo
de processos de participagdo e colaboragdo através dos quais reflectir e questionar os principios
educativos que orientam as nossas praticas, analisar e diagnosticar as necessidades e interesses dos
alunos, clarificar as capacidades e competéncias que pretendemos desenvolver, seleccionar e
organizar os contetdos de acordo com critérios de globalizagdo e de relevancia, optar por
metodologias que estimulem a implicacdo activa de todos os alunos em processos investigativos,
reflexivos e colaborativos, procurar ou construir materiais diversificados, encontrar formas de
acompanhar o percurso dos alunos através de uma avaliacdo continua e formativa (p. 38)
Desenvolver o curriculo significa, assim, geri-lo, ser capaz de tomar decisbes

reflectidas que implicam o seu conhecimento, bem como o conhecimento dos contextos, de
modo a construir uma organizacdo curricular contextualmente apropriada, néo
negligenciando os objectivos educativos nacionais.

Integracdo — visa contextualizar e optimizar as aprendizagens e aumentar as
possibilidades de participacdo pessoal e social dos alunos no curriculo, organizando-o0 em
torno de temas ou questdes proximas da realidade dos alunos, em oposicdo a um curriculo
fragmentado que ndo vai além dos limites de cada disciplina (Beane, 2002). Segundo
Alonso (2002b), a integracdo curricular implica considerar 4 dimensdes interligadas: a) o0s
conhecimentos e experiéncias previas dos alunos; b) o conhecimento escolar numa logica
ndo compartimentada; c) os problemas da realidade envolvente; d) o trabalho docente visto
numa perspectiva colaborativa e numa légica interdisciplinar. A integracdo curricular
permite aos professores assumirem-se como “construtores criticos do curriculo” (ldem:
76) em colaboracdo com os alunos, reorganizando e recriando o curriculo, incluindo no seu
desenvolvimento temas e problemas do universo dos alunos e do contexto de

aprendizagem. Assim, a organizagdo curricular integradora atribui a aprendizagem uma
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dimensdo holistica, portadora de sentidos e facilitadora das aprendizagens individuais
(Littlewood, 2009).

Projecto — um processo inovador de construcdo progressiva do curriculo em
aproximacdo com o0s contextos especificos de realizacdo. A ideia do curriculo como
projecto integra dimensdes de abertura, dinamismo e flexibilidade, bem como de
articulacdo, integracéo e participagéao.

A proposta de considerar o curriculo como projecto sustenta-se num cenario de
inovacdo educacional e de visdo estratégica, sendo este assumido como um espaco de
negociacdo e investigacdo partilhadas, implicando tomadas de decisdes conjuntas,
associadas a processos de desenvolvimento curricular que orientam a formagao integral
dos alunos e, simultaneamente, o desenvolvimento profissional dos professores e a
melhoria das aprendizagens (Alonso, 2004b).

As nogdes apresentadas partilham uma dimensdo de complementaridade,
corporizando uma visdo flexivel, integradora, dindmica e de reconstrucdo social do
curriculo enquanto projecto, a que nos referiremos, de forma detalhada, nos pontos

seguintes.

2.1. Aprendizagem e integragéo curricular — as questdes curriculares

Damos inicio a este ponto com uma afirmacao de Morin (1999), de modo a justificar
0 seu ambito:

A supremacia de um conhecimento fragmentado segundo as disciplinas torna muitas vezes incapaz
de operar o vinculo entre as partes e a totalidade e deve dar lugar a um modo de conhecimento capaz

de apreender os objectos nos seus contextos, nas suas complexidades, nos seus conjuntos (p. 17).

Esta concepgéo de conhecimento complexo, capaz de percepcionar a realidade como
ela se nos apresenta, sustenta-se numa perspectiva de curriculo que se assume enquanto
projecto que incorpora, de forma articulada, todas as aprendizagens a realizar na escola.

Gimeno Sacristan & Pérez Gomez (1993) defendem que o curriculo tem significados
diversos para pessoas e correntes de pensamentos diversificados, havendo, no entanto, a
sublinhar linhas orientadoras comuns:

- como fazer para ensinar o que se pretende (projecto);

- COMO organizar este ensino (organizacao);
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- como fazer para melhorar os fendmenos curriculares tal como ocorrem em situacao
real (pratica).

Alonso (1996, 2001b e 2002b) estabelece um conjunto de questdes curriculares, a ter
em conta no desenho e construcdo do projecto curricular integrado, que vdo ao encontro
das linhas orientadoras propostas:

- Quem somos? — O contexto de investiga¢do, com as suas necessidades, levando-nos
a definir os principios que orientardo os processos de mudanca educativa que pretendemos
promover com o Projecto.

- Quais as nossas prioridades de accdo? — O nucleo globalizador significativo,
enquanto eixo estruturador e integrador do projecto e que configura as questdes e
subquestdes geradoras que orientardo 0s processos de ensino-aprendizagem.

- O que pretendemos? — As finalidades e objectivos que definem as mudancas que
pretendemos conseguir com o Projecto, em termos e competéncias a desenvolver e 0 mapa
de contelidos e de competéncias que o integram.

- Como e guando o vamos conseguir? — Plano geral da sequéncia e interligacdo das
actividades que iremos desenvolver para procurar dar respostas aos problemas e
respectivas questdes geradoras, acompanhado da abordagem metodolégica a utilizar, assim
como da previsdo dos recursos materiais necessarios e de uma calendarizacéo.

- Como nos organizamos? — Decisfes sobre a organizacdo e coordenacdo dos
intervenientes responsaveis pelo desenvolvimento do Projecto Curricular, garantindo a sua
consecucdo e respeitando principios de comunicacgéo e coeréncia.

- Como saberemos 0 qué e como o estamos a conseguir? — Procedimentos de
reflexdo e avaliacdo continua acerca da qualidade do Projecto, visando ajustes nos
instrumentos conceptuais e metodologicos utilizados, isto é, visando a sua monitorizacao e
melhoria.

- Como saberemos 0 que conseguimos? — Processo de avaliagdo sumativa final do
resultado do Projecto.

- Como e quando vamos partilhar e comunicar o nosso trabalho a comunidade
educativa? — Formas e tempos de divulgagéo do trabalho desenvolvido.

Estas questdes curriculares apontam para uma visdo integradora do curriculo, que
Beane (2002) caracteriza da seguinte forma: “Na integracao curricular o conhecimento das

disciplinas é reposicionado no contexto do tema, das questdes e das actividades a serem
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trabalhadas. (...) E aqui que o conhecimento ressuscita, ¢ aqui que possui significado e é
aqui que ¢ mais susceptivel de ser “aprendido” (p. 53).

Este autor identifica trés dimensdes de integracao:

- A integracdo das experiéncias prévias que permitem a integracdo de novas e a
ampliacdo dos esquemas de conhecimento;

- A integracdo social, sendo que, numa sociedade democratica, a escola deve
proporcionar a todos aos alunos, com vivéncias diversificadas, experiéncias educacionais
comuns;

- A integracdo do conhecimento adquirido e usado, ndo em termos de
compartimentagdo disciplinar, mas organizado, integrado, em torno de temas e questdes
reais. Deste modo, o conhecimento ganha uma dimensédo dinamica, concreta e real.

Beane percepciona a integracdo como concepg¢do curricular através da qual o
curriculo é organizado em torno de problemas ou questdes reais do interesse dos alunos,
sendo as actividades planificadas e organizadas de forma a dar resposta as questdes
colocadas.

Esta concepcdo curricular é consubstanciada na nocdo de “coeréncia do curriculo”,
assim considerado como um projecto, como um todo cujas pecas se encontram ligadas pelo
sentido da globalidade e da unidade.

Nessa linha, assumimos o curriculo enquanto projecto que incorpora, de forma
integrada, todas as aprendizagens a realizar na escola, aprendizagens essas que se
estruturam a partir de um nucleo globalizador/questdo geradora, que articulam e permitem
atribuir um sentido de unidade a todo o processo de construgdo de conhecimento,
possibilitando o desenvolvimento de capacidades diversas, numa perspectiva de
desenvolvimento global do aluno.

A concepcdo de projecto curricular integrado coloca a tonica numa dimensdo do
curriculo enquanto “dispositivo que articula e da sentido (...) as experiéncias de educagdo
que se pretende desenvolver no Ensino Basico (...) pela necessidade de integrar os alunos,
a realidade e o conhecimento (...) através de processos de investigagcdo, colaboragdo e
reflexdo (Alonso & Silva, 2005: 59).

Nesse sentido, Zabala advoga que: “toda unidad de intervencion deberia partir (...)
de una situacion proxima a la realidad del alumno, que le resulte interesante y que le

plantee cuestiones a las cuales hay que dar respuesta” (p. 116). Esta forma de
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aprendizagem integrada ndo s6 ao nivel dos contetdos das diversas disciplinas, mas
também integrada nas experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos, sera tanto mais
significativa, quanto mais o aluno atribuir um sentido pessoal e social aos contetdos
escolares.

O conhecimento assim construido esbate fronteiras disciplinares, preparando 0s
alunos para a compreensao e para uma intervencdo cada vez mais autbnoma e critica, num
mundo que é cada vez mais um espaco aberto, multicultural, um espaco global, um
“mundo em que as fronteiras sdo porosas” (Pombo: 2004: 119).

Deste modo, um dos desafios que se coloca a escola de hoje é o da integragdo:
integracdo de contetdos disciplinares, de contextos, de experiéncias de aprendizagens, de
interesses, de motivacdes pessoais, de modo a que se promovam ligacdes, interaccbes que,
sO serdo relevantes, na medida em que ajudem a clarificar o objectivo final da
aprendizagem, junto dos alunos. Recorrendo novamente as palavras de Beane (2000),

(...) a continua interaccdo entre as experiéncias e o significado é uma dimensdo crucial para dar
uma impressdo de coeréncia. (...) um curriculo coerente (...) deve estar ligado as suas experiéncias
actuais (dos alunos) (...) tem de ter espago para as questdes, preocupagdes, aspiragdes ¢ interesses dos
jovens. (...) deve ter em conta os jovens, saber quem eles sdo” (p. 52).

A coeréncia assim definida e conseguida, aceita a diversidade dos alunos, integra-a
nos objectivos de aprendizagem mas, simultaneamente, ndo perde a no¢do do todo,
aceitando a ideia de que dele fazem parte também as diferencas, associando, assim, a
nogdo de coeréncia, o conceito de incluséo e diferenciagéo curricular.

Nesta linha, surge-nos a definicdo de Paradigma Integrador do Curriculo (Alonso,
1999), adoptada no projecto PROCUR, projecto desenvolvido por uma equipa de
investigadores do Centro de Estudos da Crianga, da Universidade do Minho. Visando dar
um contributo para a mudanca nas escolas do 1° Ciclo, o PROCUR pretendia dinamizar e
apoiar equipas de desenvolvimento curricular nas escolas capazes de desenhar,
desenvolver e avaliar Projectos Curriculares Integrados e adequados a diversidade dos
contextos educativos. Segundo Alonso (2002: 17), o Projecto POCUR surge

(...) como uma proposta de inovagdo educativa centrada na abordagem de projecto curricular
integrado, articulando estreitamente processos de formacdo de professores com o desenvolvimento
curricular assente nos contextos reais das escolas, no sentido de conseguir uma melhor qualidade

educativa, o curriculo das necessidades dos alunos e responsabilizando toda a comunidade escolar

pelo sucesso educativo, através da emergéncia de um clima de colaboracéo e participagdo (ldem: 17).
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Assente numa concepcdo de integracdo curricular, concretizada na realizagéo de
“actividades integradoras” desenvolvidas com uma metodologia de investigacdo de
problemas, o Paradigma Integrador do Curriculo adoptado no PROCUR visou, em
definitivo, uma nova concepcao de aprendizagem curricular, em que o aluno se assumiu
enquanto construtor do seu préprio conhecimento em interacgdo com o contexto e com 0s
outros, dando azo a uma escola com sentido (Alonso, 2002b).

Constituindo-se como uma proposta de inovacao, centrada na transformacdo da
cultura das escolas, incidindo nas dimensdes de desenvolvimento curricular,
organizacional e pedagdgico, o modelo curricular construido no &mbito do projecto
PROCUR estd na base do Projecto Curricular Integrado para o Ensino de Inglés que
desenvolvemos, em que as aprendizagens sdo equacionadas de modo a promover a
integracdo dos conhecimentos, sendo o trabalho estruturado em torno de nulcleos
globalizadores, tendentes a estabelecer vinculos de interesse, relevancia e afectividade
entre os alunos e os conteidos a abordar (Onrubia, 2001).

2.2. Aprendizagem integrada e enfoque curricular globalizador

Dando um passo mais, continuaremos a apresentar as dimensdes subjacentes ao
Projecto Curricular que desenvolvemos, projecto de natureza globalizadora, caracterizado
pelo que Zabala (1999 e 2003) designa como “enfoque globalizador”, segundo o qual toda
a aprendizagem deveria partir de uma situacdo problematica proxima do aluno, de forma a
despertar o seu interesse na busca de respostas visando a resolucdo do problema. O autor
refere que esta situacdo possibilita 0 contextualizar dos contetdos de cada disciplina ao
servico da resolucdo de problemas que, de algum modo, se relacionam com a sua
realidade:

(...) és posible organizar los contenidos por disciplinas, en las cuales los contenidos de aprendizaje
se estructuren ségun la légica de las matérias, pero que, en cambio, en su presentacién a los alumnos,
en las actividades iniciales, la justificacion de los contenidos disciplinares no sea unicamente una
consecuencia de la ldgica disciplinar, sino el resultado de tener que dar respuesta a cuestiones o
problemas que surgen de una situacion que el alumno puede considerar proxima ( Zabala, 2003: 166).
Esta forma de pensar a aprendizagem e, consequentemente, o curriculo, tem como

objectivo tornar as aprendizagens mais significativas, considerando que o facto do aluno

entender o que aprende e para que aprende, aumentard o Seu interesse e 0 seu grau de
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motivacdo. O “enfoque globalizador” €, assim, uma forma de entender o ensino, visando a
compreensdo da realidade global e complexa, sendo a organizacdo dos contetidos do
curriculo realizada em torno de nucleos globalizadores das aprendizagens, de forma a
possibilitar essa compreensdo por parte dos alunos. Para tal, pretende promover o
estabelecimento de vinculos entre as disciplinas e os conteudos de aprendizagem, ndo se
tratando de esvaziar a aprendizagem de contetdos, mas tratando-se, antes, de reposicionar
esses conteldos, capitalizando-os numa l6gica de assimilacdo compreensiva e mobilizacdo
funcional. A concepcdo de “enfoque globalizador” concebe o ensino numa logica de
reivindicacdo de interdisciplinaridade em que os contetdos disciplinares sdo entendidos
como instrumentos para dar respostas a questfes relacionadas com as experiéncias dos
alunos: “Con el término enfoque globalizador (...) se concreta la manera de organizar los
contenidos desde una concepcién de la ensefianza en la que el objeto fundamental de
estldio para el alumnado és el conociminento y la intervencion en la realidad” (Zabala,
1999: 30).

Nesse sentido, relembramos o defendido por Valadares & Moreira (2009): “Uma
aprendizagem global, harmoniosa, transdisciplinar em que o conhecimento é encarado nas
suas trés facetas, declarativo, procedimental e atitudinal, deve ser o grande objectivo do
ensino, uma aprendizagem voltada para e educacéo global do ser humano'®” (p. 27).

E, pois, com o propdsito de perseguir uma educacdo global, que apresentamos,
seguidamente, os critérios subjacentes a construcdo do Projecto Curricular Integrado para
0 Ensino de LE de acordo com o proposto por Alonso (1999 e 2005):

- Adequagdo — critério relativo a relagdo de conformidade que deverd existir entre o
curriculo e o seu contexto de desenvolvimento. Para tornar possivel esta adequacéo,
recolheram-se dados através das entrevistas aos Professor Titular (PT) e Professor
Especialista (PE) e encarregados de educacdo e, ainda, através da aplicacdo de um
questionario aos alunos.

- Relevancia — relativa a pertinéncia e a significatividade das propostas curriculares
apresentadas aos alunos. Procurou-se conseguir esta relevancia pela articulagdo com os
temas desenvolvidos nas restantes areas do curriculo do 1° Ciclo do EB e, ainda, pelo
recurso a uma estratégia integradora de storytelling, situada na area de interesse de alunos
deste nivel etario (Wright, 1995).

100 uso de itélico é da responsabilidade dos autores.
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- Articulacdo horizontal — refere-se a abertura de canais de comunicacdo entre as
diferentes areas curriculares (disciplinares ou ndo) que integram o curriculo, concebido
como projecto. No caso particular da nossa investigacdo, esta articulacdo verifica-se entre
as areas disciplinares do curriculo do 1° ciclo do EB e o Inglés, proporcionando, no que a
LE se refere, uma experiéncia de “whole learning/whole language experience” (Vale &
Feuntein, 1995: 28).

- Articulacdo vertical — refere-se a sequéncia progressiva e interligada entre as
diferentes unidades didacticas e aulas que corporizam o Projecto, contemplando também a
continuidade curricular com o programa do ciclo de ensino subsequente.

- Equilibrio — podera definir-se como a organizacdo harmoniosa dos diferentes
dominios da formacdo, tanto a nivel das capacidades, cognitivas, sociais, afectivas e
psicomotoras, como a nivel dos contetdos. Esta visivel no Projecto ao nivel dos contetdos
e competéncias relativas a todas as areas do curriculo do 1° Ciclo e do Inglés.

- Sistematicidade — referente a organizacao clara e estruturada das componentes do
Projecto Curricular: objectivos, contetdos, competéncias, actividades, metodologia e
avaliacdo. Esta sistematicidade é visivel nos Quadros de Organizacdo Curricular que
damos a conhecer no capitulo Il1.

- Flexibilidade — relativa a constatacdo da diversidade e das necessidades que
caracterizam o contexto de realizacdo das aprendizagens. Assim, o Projecto Curricular
desenvolvido baseou-se num desenho aberto e progressivo, que foi sendo reflectido ao

longo do processo de investigacdo-acc¢do, visando a sua melhoria.

2.3. Alintegracdo curricular e o ensino de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Bésico

Considerou-se, para este estudo, que o ensino de Inglés, numa perspectiva
integradora, implica uma reorganizacao de praticas curriculares e de ensino, necessaria a
uma aprendizagem significativa, isto é, a uma aprendizagem em que o aluno atribua
sentido a realidade, relacionando, integrando e reconstruindo novas experiéncias, novos
conhecimentos. Este conceito de aprendizagem insere-se, como afirmamos anteriormente,
numa visdo construtivista do conhecimento e da aprendizagem e integradora do curriculo,

assumindo-se o conhecimento como global, como um todo ndo compartimentado,
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percepcionando a aprendizagem como um percurso partilhado, no qual todas as partes
interagem, cada uma atribuindo ressonéncias proprias.

Esta integracdo ndo se restringe aos conteddos e competéncias especificas de cada
disciplina, ou area curricular, mas abrange, também, os processos utilizados na procura
destes saberes, aos quais ndo sdo indiferentes os intervenientes — alunos, investigador,
professor generalista e professor de Inglés — que, colaborativamente, deram o0 seu
contributo a construgdo, desenvolvimento e reflexdo do Projecto.

Nunan (1999) refere que a lingua estrangeira deve ser percepcionada, pelos alunos,
como um sistema para expressar significados, sendo que, para que a aprendizagem dessa
lingua aconteca, os alunos deverdo ser capazes de construir o conhecimento,
desenvolvendo, assim, as suas préprias competéncias; aquilo a que Widdowson (1986) se
refere como o ensino da lingua “as communication”, um ensino com 0 objectivo explicito
de desenvolver a competéncia comunicativa. Neste sentido, o curriculo de lingua
estrangeira € também dimensionado como “a vehicle for teaching students how to “be
appropriate”; “how to be communicatively competent” (Johnson, 2001: 184).

De sublinhar a relevancia de adequar este curriculo ao ciclo de ensino a que se
destina, recorrendo-se a opinido de Mckay (2006) quando identifica como condi¢des ideais
para a aprendizagem da lingua estrangeira, por jovens aprendentes, as que se seguem: “ a
focus on meaning, interesting and engaging input and interacting, selected opportunities to

focus on form, and a safe and supportive environment” (p. 41).

2.4. Os nucleos globalizadores das aprendizagens

Os nucleos globalizadores encorajam os alunos a envolverem-se na sua propria
aprendizagem, ajudando-o0s na constru¢do de novos conhecimentos e no desenvolvimento
de capacidades num contexto significativo: “Teaching that is integrated around a theme is
claimed to better suit the way that young children naturally learn” (Cameron: 2000: 181).

Por nucleo globalizador das aprendizagens entendemos um tema que, pela sua
transversalidade, possibilita o criar e 0 manter de relagfes entre as diferentes areas do
curriculo, contribuindo para uma aprendizagem significativa: “the theme or topic runs
through everything that happens in the classroom and acts as a connecting thread for pupils

and teachers” (Cameron, 2000: 180). As liga¢des estabelecidas, através do nucleo
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globalizador, concretizam-se na forma de planificagdes, em que todos os elementos
concorrem para a construcdo das aprendizagens de uma forma integrada e articulada.

Possibilitando “um modelo de ensino globalizante” (DEB, 2001b: 23), de acordo
com a metodologia adequada ao ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico, os topicos™ devem,
na opinido de Brewster, Ellis e Girard (1992 e 2002), possuir as seguintes caracteristicas:

- apelar as experiéncias/vivéncias dos alunos, de forma a permitir uma desejavel
ligacdo escola-meio;

- basear-se nos interesses dos alunos, constituindo-se como factores de motivacao;

- adequar-se as necessidades educativas dos aprendentes, ao contribuir para o refor¢o
e desenvolvimento de conceitos e capacidades relativas a todas as areas disciplinares;

- proporcionar a exploracdo do factual e do imaginario e 0 uso de um conjunto
variado de recursos.

Também Hargreaves (2004, citado por Claxton, 2007) refere que os tdpicos devem
ser ricos, proporcionando diversas exploracGes; desafiadores, de modo a possibilitar o
desenvolvimento da ZDP; abrangentes, de modo a permitir estudos alongados e
aprofundados; relevantes para a crianca; partilhados/negociados; reais, permitindo a
visualizagdo de uma situacdo problematica a qual se torna necessario dar resposta;
desconhecidos, revestindo a aprendizagem de uma dimensao real; colaborativos, de forma
a permitir a realizacdo de um trabalho conjunto promotor de interaccdes.

Enunciadas as propriedades que se consideram como pertinentes e subjacentes a
seleccdo de um topico/nicleo globalizador das aprendizagens, acrescentamos, ainda, que
essa seleccdo podera estar dependente de uma série de factores inerentes a préatica lectiva,
nomeadamente os temas incluidos no projecto curricular da turma, o tempo disponivel para
o0 tratamento do tdpico, a idade dos alunos e a quantidade e qualidade de conhecimentos e

experiéncias que estes possuem.

! Designaco adoptada pelos autores anglo-saxénicos, tais como Bourke, (2006); Cameron, (2001); Ellis, Brewster & Girard, (1992 e
2002); Wright, (1995).
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2.5. O papel das histérias como recurso para a aprendizagem integradora

(storytelling)

Passamos agora a debrucar-nos sobre a estratégia integradora de storytelling,
explicitando o contributo que esta metodologia faculta no ensino da LE, de acordo com os
principios construtivistas, integradores e comunicativos, dimensdes fundadoras do nosso
Projecto Curricular.

Ao estruturarmos o Projecto Curricular Integrado em nucleos globalizadores das
aprendizagens, considerdmos o recurso a storytelling como estratégia integradora adequada
ao ensino da LE a criangas. Partilhamos, assim, a opinido de (Cameron, 2000):

Stories and themes are placed together (...) because they represent holistic approaches to language
teaching and learning that place a high premium on children’s involvement with rich, authentic uses of
foreign language. Stories offer a whole imaginary world, created by language, that children can enter
and enjoy, learning language as they go (p. 159).

Ao perspectivarmos os nucleos globalizadores e as historias como abordagens
holisticas, no processo de ensino e aprendizagem da LE, admitimos, como até aqui se
expds, que julgamos ser relevante para a aprendizagem nos primeiros anos de escolaridade
“uma concep¢ao de educacdo integral e em desenvolvimento” (DEB, 2001b:31)
perspectivada para a organizacao curricular do 1° Ciclo do Ensino Basico.

E em busca desta integracdo e de um desenvolvimento global e articulado, que
procuramos, com este estudo, proporcionar experiéncias de aprendizagens que sejam
consentaneas com as formas de ensinar e aprender, neste nivel de ensino.

Assim, pensamos ser importante referir, primeiramente, os motivos que levam as
criancas a gostar de ouvir historias, na sua Lingua Materna (LM), de acordo com a opiniédo
de Ellis & Brewster, (1991):

- as historias sdo divertidas e despertam nas criangas o desejo de aprender;

- espevitam a imaginacdo. Ao envolverem-se nas tramas, os alunos fazem a sua
propria interpretacdo da narrativa, estabelecendo, deste modo, uma relacdo com as suas
vivéncias individuais;

- ouvir uma histdria, na sala de aula, é uma experiéncia social partilhada — partilham-

se entusiasmos, opinides, tristezas e gargalhadas (p. 1).
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Constituindo-se como fonte inesgotavel e motivadora para a realizacdo das
aprendizagens, vejamos, agora, algumas razdes para o uso de historias, na aula de lingua
estrangeira, assumindo como verdade o facto de que muitos tépicos derivam de historias.

Wright (1995) considera que as histdrias sdo factores de motivacdo, ja que as
criangas adoram ouvi-las. Acrescenta, que estas contribuem para uma aprendizagem
significativa, uma vez que, ao pretenderem saber o que se passa na historia os alunos
tentam compreender e fazer uso da lingua de uma forma real e efectiva.

Este autor encontra ainda outras razdes para o recurso as histérias na aula de LE:

- Desenvolvimento da competéncia linguistica — ao ouvir uma histéria, as criangas
entram em contacto com palavras de uma nova lingua sem o imperativo do seu uso
imediato. No entanto, essas palavras serdo assimiladas pelas suas estruturas cognitivas e
recuperadas, quando necessario.

- Estimulo para falar e escrever — as narrativas encorajam respostas que podem ser
faladas ou escritas. Ao ouvirem contar uma historia, € normal que os alunos exprimam as
suas opinides e infiram acerca dos acontecimentos.

- Apelo a comunicacdo — ouvir, ler e participar na histéria podera significar repetir,
dar respostas, tentar adivinhar o que vai acontecer a seguir. Aprendemos uma lingua para
comunicar. A histéria permite essa comunicacdo, essa partilha de ideias, de uma forma
real, porque ligada a acontecimentos determinados.

- Possibilidade de promover a articulacdo curricular — as historias constituem um
meio de desenvolver conceitos, estratégias e capacidades que estdo a iniciar-se ou a
desenvolver-se nestes primeiros anos de escolaridade. Ouvir e participar, numa historia,
permite “aprender a aprender”, isto ¢, possibilita o mobilizar de diferentes recursos
necessarios a compreensao da narrativa.

As potencialidades das historias construiram justificacdo para a sua adopgdo e
tratamento privilegiados, no ambito do Projecto Curricular, que nos propusemos

desenvolver.
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3. Competéncia comunicativa e abordagem comunicativa no ensino da lingua

estrangeira

Damos inicio a este ponto, fazendo referéncia a literatura sobre as tematicas da
competéncia comunicativa e da abordagem comunicativa no ensino da LE (Canale &
Swain, 1980; Chomsky, 1965; Foley & Thompson, 2003; Halliday, 1975; Hymes, 2001,
Johnson, 2008; Nunan, 1999; Rickhert & Strohner, 2008; Tyrone & Yule, 1987;
Widdowson, 1978 e 1986), de modo a possibilitar a definicdo destes conceitos. Sendo este
um estudo sobre o ensino da LE no 1° Ciclo, prosseguiremos com as particularidades de
que este tipo de abordagem se reveste, neste nivel de ensino, e com as orienta¢fes contidas
nos normativos europeus e nacionais.

Assim, e partindo de um quadro mais geral para um mais particular, comegamos por
referir-nos aos autores acima mencionados, cujos trabalhos, debrugando-se sobre processos
de aquisicdo e de aprendizagem da lingua materna, influenciaram, de forma natural, o
campo cientifico do ensino e da aprendizagem das linguas estrangeiras (Johnson, 2008).

O conceito de competéncia comunicativa tem a sua origem nos estudos de Chomsky
(1965) e numa teoria linguistica que apresenta uma dicotomia entre as definicdes de
competéncia e performance. Segundo este autor, a Linguistica deveria privilegiar o
conceito de competéncia linguistica, associada a ideia de “ideal speaker- listener”, isto é,
ao pressuposto de um conhecimento perfeito das estruturas da lingua expresso por uma
comunidade homogénea de falantes. Atribuindo ao conhecimento das estruturas da lingua
um papel preponderante, Chomsky (1965) considera que o conhecimento gramatical, a que
se refere como competéncia linguistica, permitiria aos falantes a compreenséo e producdo
de um ndmero infinito de enunciados, ndo sendo esse conhecimento afectado pelos
elementos do contexto, ou seja, pelo quando, onde, como e na presenca de quem esta
competéncia se realiza (Nazari, 2007; Xin, 2007). Esta definicdo de competéncia
linguistica é considerada como altamente idealista e abstracta por alguns autores,
suscitando criticas devido & sua dimensdo idealista, isto €, dissociada dos contextos
situacionais (Johnson, 2008). Surgem, assim, algumas opinides ligadas a uma preocupagéo
social vinda do campo da sociolinguistica, a criticar a proposta de Chomsky que, como ja
afirmamos, colocava a tonica numa competéncia gramatical, a que Tyrone e Yule (1987)

se referem como “knowing the rules” (p. 69).
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Destacamos, pela sua importancia, os trabalhos de Hymes (2001), quando afirma que
existe muito mais na lingua para além do formalismo perfeito, havendo a considerar a
dimensdo da adequacdo ao contexto, da utilizacdo da lingua em situacdo real de
comunicacdo. Ohno (s.d) refere, acerca de Hymes, que este autor considera que qualquer
teoria linguistica devera ser capaz de integrar determinados elementos para além do
conhecimento gramatical, como sejam a heterogeneidade da comunidade de falantes, o
diferencial de competéncias que estes possuem e as caracteristicas sociais do contexto: “He
argues that social factors interfere with or restrict grammar use because the rules of use are
dominant over the rules of grammar” (Idem: 26). Hymes (2001) acredita que os factores
sociais afectam ndo apenas a performance mas tambeém a propria competéncia enquanto
processo de conhecimento das regras, rejeitando a dicotomia competéncia-performance,
entendendo estes dois conceitos como faces de uma mesma moeda, isto é, a performance
como a dimensdo do observavel e a competéncia como a capacidade inferida da producédo
de performances (Rickheit, Stronher & Vorwerg, 2008: 17).

Desta perspectiva resulta o conceito de competéncia comunicativa definida como
“knowledege of the rules for understanding and producing both the referential and social
meaning of language (...) dependent upon both (tacit) knowledge and (ability for) use”
(Hymes, 2001: 64). Assim, o autor defende que uma teoria linguistica apropriada, isto €,
real e abrangente, devera contemplar uma teoria da comunicacdo, relativa ao uso da lingua
em contexto. Esta relacdo de complementaridade faz surgir quatro interrogacoes:

- Se e até que ponto o formalismo é possivel?

- Se e até que ponto algo é viavel em contexto de implementagdo?

- Se e até que ponto algo € apropriado, adequado relativamente ao contexto de uso e
de avaliagdo?

- Se e até que ponto algo é de facto realizado e quais as implicagdes dessa
realizagdo? (Idem: 63).

Este autor preconiza o que poderemos designar como revolucdo sociolinguistica,
definida como aquela corrente que se interessa pelo modo como a lingua é usada em

sociedade, isto é, em contexto (Hymes, 1970, citado por Brumfit, 1984).

Esta “revolugdo” tem implicacdes no campo do ensino e da aprendizagem das
linguas, dando azo a abordagem comunicativa do ensino da LE, também designada por

Johnson (2008: 173-175) como “notional/functional”. De acordo com este autor, a
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abordagem comunicativa preconiza a adop¢do e desenvolvimento de um modelo de
curriculo cujo objectivo privilegia o ensino da lingua “em uso”, e, assim, 0

desenvolvimento de uma competéncia comunicativa.

Halliday (1975), seguindo a linha de Hymes no que se refere ao conceito de
competéncia comunicativa, reforca a ideia de que o importante no é a sintaxe, a forma por
si s6, mas 0 modo como a lingua é utilizada para agir. Este autor afirma que o estudo da
lingua terd que abranger mais do que o conhecimento de regras da sua estrutura: “the
interest is not in syntax for its own sake, but in how language is acquired to perform
actions” (p. 54). Nesta linha, Halliday coloca a énfase em “learning how to mean” (ldem:
Ibidem), identificando um conjunto de funcbes da lingua que ajudam os falantes a atingir
0S seus objectivos sejam eles de ordem fisica, psicoldgica ou social (Halliday, 1975).
Influenciados por esta perspectiva, os curriculos escolares das linguas passam a integrar
mais do que categorias semanticas e gramaticais, vindo a contemplar uma dimensdo
funcional de categorias, que ainda hoje esta patente nos programas e nos manuais
escolares: introducing; asking for information, sdo casos exemplificativos (Johnson, 2008:
175).

Igualmente influenciados pelos trabalhos de Hymes, Canale e Swain (1980)
consideram trés dimensdes na competéncia comunicativa: gramatical, sociolinguistica e
estratégica. Os autores defendem que uma abordagem comunicativa no ensino das linguas
deverd integrar estas trés dimensdes para que a aprendizagem da lingua desenvolva todas
as componentes da competéncia comunicativa, sendo, assim, uma aprendizagem com
sentido. A esse respeito referimos a opinido de Hiep (2007): “the essence of language
learning is to be based on real communication rather than simply on learning the
vocabulary, grammar, and structure of a language. (...) the need for meaningful

communication supports the language learning process” (p. 194).

Esta perspectiva, de que é fundamental numa LE ser capaz de usa-la como
instrumento de acgdo, resulta no conceito de “pragmatica”, tal como é apresentado por
Widdowson (1986), de natureza pedagogica e reflexiva, estabelecendo relagcBes de
dependéncia entre a teoria e a pratica, entre ideias abstractas vindas de diferentes areas da
investigacdo e a sua actualizacdo pelos resultados advindos da préatica (p. 30). Este

linguista continua referindo que: “what is crucial for learners to know is how grammar
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functions in alliance with words and contexts for the achievement of meaning (...) the
function of grammar depends upon its being subservient to lexis” (ldem: 95 e 97). Esta
proposta de abordagem da LE coloca a tonica no significado e no uso da lingua como
veiculo, em contexto de realizacdo, o que, por sua vez, tem implicacbes no desenho e
desenvolvimento dos curriculos.

Consideramos como muito relevante para o nosso estudo o conceito de abordagem
comunicativa de Widdowson (1986) e a sua concepcao de ensino da lingua, que define do
seguinte modo: “the teaching of language for communication depends upon teaching
language as communication (...) teaching should be directed towards developing in
learners the capacity to achieve their learning objective and that these objective have to do
with the use of the language for effective communication” (p. 218). Este autor acrescenta,
ainda, que a seleccdo de contetdos de ensino devera, por esse motivo, ter em conta o seu
potencial em termos da realizagéo de actos comunicativos (Widdowson, 1978).

Do mesmo modo, Breen e Candlin, (2001) consideram que “The communicative
curriculum defines language learning as learning how to communicate as a member of a
particular socio-cultural group” (p. 10).

Johnson (2008) apresenta a ideia de que “the syllabus as a whole (...) provides, in
effect, a vehicle for teaching learners how to be appropriate, how to be communicatively
competent” (p. 172). A proposta de curriculo implicita nesta afirmacdo pressupde a énfase
no desenvolvimento de uma competéncia comunicativa, isto €, na capacidade de produzir
mensagens, entendendo-se as actividades de sala de aula como forma de incentivar a
compreensdo e expressao de ideias que se pretendem comunicar (Idem: 176). O mesmo
autor continua a defender a importancia do desenvolvimento da competéncia
comunicativa, ao considerar que aquilo de que o aluno necessita de ser capaz de fazer, em
contexto real de comunicagdo, é concentrar-se nas partes essenciais da informacéo,
ignorando outras de menor importancia, como por exemplo o desconhecimento de algumas
palavras que ndo sdo determinantes para a informacdo. Ainda segundo este autor “the 100
per cent comprehension (...) prevents the learner from developing the communicatively
skills” (Idem: 178).

Foley e Thompson (2003) fazem referéncia a competéncia comunicativa como a
capacidade individual para integrar o conhecimento de estruturas sociais, culturais e

linguisticas, de modo a contribuir para a promogdo de interac¢des significativas (p. 45).
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Percebe-se, nesta definicdo, uma relacdo com a teoria construtivista de Vigotsky (1998) ao
considerarem a interaccdo como determinante na realizagdo das aprendizagens. De acordo
com Vigotsky (1981, citado por Foley & Thompson, 2003: 62) “language learning is
essentially a socially oriented process (...) linked with wider cultural and cognitive
processes and that the young child uses language as a tool for social and cognitive
functions”. Anteriormente ja Bruner (1964) tinha defendido que, em criangas dos 4 aos 12
anos, as linguas desempenham um papel preponderante na constru¢do de conhecimento,
estando, na génese deste processo, a “interiorizagdo” da lingua, cujo uso nasce da
necessidade de agir em interac¢cdo com 0s outros, com o contexto social em que esta ac¢éo
se realiza (pp. 13 e 14).

Também Vigotsky (1962, citado por Bearne, 1998) enfatiza a importancia da criacao
de contextos de uso auténtico da lingua, sob a atencdo planeada e deliberada do professor.
Assim, cada professor deverd fazer com que o0 processo curricular se revista de
oportunidades atraves das quais ler, escrever, ouvir e falar sejam entendidos pelos alunos
como actividades necessarias e genuinas.

Consideramos, deste modo, que uma aprendizagem “genuina” da LE (ldem: 3) deve
revestir-se de uma perspectiva integradora das diferentes areas do curriculo, permitindo
que a crianca aprenda a usar a lingua, use a lingua para aprender, aprendendo ao mesmo
tempo sobre a prépria lingua.

Assim, uma vez mais Foley e Thompson (2003) sublinham a importancia da
linguagem da sala de aula constituindo-se, simultaneamente, como aprendizagem em si
mesma e como instrumento de aprendizagem para outras areas do curriculo: “Children
learn through their interactions with more experienced others (...) Invisible learning is
taking place through interaction and language” (p. 138).

Nunan (1999) considera a abordagem comunicativa no ensino da LE como “child-
centred” ¢ “‘negotiated” (pp. 14, 24 e 51), ja que, na opinido do autor, a comunicagdo sera
optimizada se as oportunidades de interaccdo forem maximizadas — acontecendo isto se 0s
temas e as actividades forem do interesse dos aprendentes — e se o curriculo possibilitar um
certo grau de negociagdo, seja ela ao nivel dos temas a abordar, dos objectivos a atingir, do
uso da lingua ou das formas de avaliar. Sendo a lingua o instrumento primordial de
comunicagdo, partilhar experiéncias, estar envolvido em processos colaborativos de

resolucdo dos problemas, de reflexdo e de avaliagdo aumentard as possibilidades de
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interacgdo, num contexto de uso real da lingua, isto ¢, de “learning language as
communication” (Idem: 71). Esta ideia é corroborada por Segovia e Hardison (2009): “The
relationship between a learner-centred curriculum approach (...) and communicative
language teaching (CLT) is an important one (...) a learner-centred approach (...) allows
learners to go through a process of participatory learning” (pp. 155 e 156).

Assim, o objectivo do ensino da LE deverd ser o de ajudar os alunos a
desenvolverem capacidades no sentido de expressarem significados comunicativos
diversos, adequados a situacdes diferenciadas. Nesse sentido, Nunan (1999) avanca com
um modelo comunicativo, numa visdo do ensino da lingua, que designa como organica —
“language learning in use” (p. 142) — pela qual os alunos s&o expostos e encorajados, em
ambiente de sala de aula, a explorar as relacdes entre forma, significado e uso da LE (p.
139).

Sendo este um estudo acerca do ensino de Inglés no 1° Ciclo do EB, passamos agora
a definicdo de competéncia em linguas estrangeiras, tal como é proposta em documentos
europeus e nacionais. Comecamos, primeiramente, com a definicdo de competéncias
essenciais propostas pelo CE (2006), uma vez que, como afirmamos no Capitulo I, a LE é
assim considerada por esse organismo internacional: “As competéncias essenciais sao
aquelas que sdo necessarias a todas as pessoas (...) para a realizagdo e o desenvolvimento
pessoais, para exercerem uma cidadania activa, para a inclusdo social e para o emprego”
(p. 13). Nessa linha, o CE define a comunicacdo em linguas estrangeiras como uma
competéncia essencial que:

(...) assenta na capacidade de compreender, expressar e interpretar conceitos, pensamentos,
sentimentos, factos e opiniGes tanto oralmente como por escrito (escutar, falar, ler e escrever) em
diversas situagdes da vida social e cultural (ha educacdo e formacdo, no trabalho, em casa e nos
tempos livres), consoante as necessidades ou interesses de cada um (p. 14).

Por sua vez, o CEFR (CCO, 2001) regista que ser comunicativamente competente
em linguas envolve: a) o conhecimento linguistico, de morfologia, sintaxe, fonética,
fonologia; b) o conhecimento sociocultural, do uso da lingua em contexto e c) o
conhecimento pragmatico, relativo ao uso funcional dos recursos linguisticos, de modo a
produzir mensagens (pp. 22 e 23).

Quanto ao Curriculo Nacional do Ensino Bésico (DEB, 2001a) regista que “Tornar-

se competente em linguas significa apropriar-se de um conjunto de conhecimentos que
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relevam da lingua, enquanto saber organizado (...) significa também ser capaz de usar
estratégica e eficazmente o0s recursos linguisticos disponiveis em situacGes de
comunicagdo” (p. 40). Em suma, estamos perante definicbes que de competéncia em LE
que integram as trés dimensdes presentes na competéncia comunicativa: conhecimento da
lingua enquanto sistema, conhecimento das normas sociais inerentes ao seu contexto de
realizacdo e conhecimento pragmaético (Canale & Swain, 1980).

Partindo desta breve incursdo aos conceitos de competéncia comunicativa e
abordagem comunicativa no ensino da LE, veremos, agora, de que modo estes conceitos se

projectam no ensino da lingua estrangeira a criangas nos primeiros anos de escolaridade.

3.1. Abordagem comunicativa e aprendizagem da lingua estrangeira nos

primeiros anos de escolaridade

Partindo do pressuposto, ja anteriormente por nés enunciado, de que a aprendizagem
em geral e a lingua em particular, se realiza através da interaccdo, partilhamos a ideia de
Black (2007) que considera o dialogo como um instrumento a privilegiar na aprendizagem
da LE por criangas: “To really promote effective practice, classroom dialogue needs to be
endorsed as a flexible tool for enhencing children’s learning” (p. 279).

Assim, qualquer projecto curricular destinado ao ensino das linguas deve ser
elaborado, colaborativamente, de forma a contemplar unidades de trabalho que integrem
actividades promotoras da interaccdo entre 0s participantes no processo, ou seja, alunos e
professores.

Bourke (2006) enumera um conjunto de caracteristicas de que deve revestir-se um
programa de LE destinado a criancas. Deve incluir:

- Actividades comunicativas, como jogos, role-play, didlogos e outras de natureza
interactiva.

- Tarefas comunicativas sustentadas no uso da lingua, isto €, “language-oriented”.
Deste modo, as criangas aprenderdo a lingua enquanto realizam as tarefas.

- Introducédo gradual da leitura em LE, partilhando a leitura dos livros, explorando
diferentes abordagens metodologicas.

- Unidades de trabalho/didacticas organizadas em torno de topicos, nucleos

globalizadores, que proporcionam o suporte para o desenvolvimento real da lingua. Estes
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topicos, que deverdo ser do interesse das criancas, proporcionam a motivacdo para a
realizacdo das tarefas (p. 280).

Acerca dos “topicos aglutinadores”, Brewster, Ellis e Girard (2002) referem que
estes facilitam o estabelecimento de relagcbes com as diferentes areas curriculares,
proporcionando uma aprendizagem global e integradora de acordo com os principios
construtivistas, anteriormente enunciados. Johnson (2008) refere que ensinar Inglés,
estabelecendo relacdo com outras areas disciplinares, ¢ um meio de criar um ensino
“message-focus”, assumindo a lingua como “a vehicle for teaching learners how to be
communicatively competent” (p. 17).

Nunan (1994, citado por Bourke, 2006) defende que, sendo a aprendizagem
construida através da interaccdo e, assim, entendida como uma experiéncia colaborativa,
partilhada por professores e alunos, o ensino de uma LE a criangas deve contemplar trés
dominios:

- Dominio das experiéncias — relacionadas com o mundo das criancas. Partindo de
temas do seu interesse, estas experiéncias devem integrar jogos, historias, cancées, lenga-
lengas, rimas, trabalho de par e de grupo, “doing and making activities ”;

- Dominio dos processos de aprendizagem — ensinar uma LE é criar condi¢Bes nas
quais ela possa ser aprendida, isto é, em que o aluno se sinta a vontade para intervir.
Relevancia de um input acessivel, de um ambiente seguro promotor de interaccGes
acessiveis, colocando alguma énfase na forma.

- Dominio dos conteidos — “the language has to be packed in a way that makes sense
to children” (p. 282). Relevancia da adopgéo de temas significativos que contextualizem a
necessidade do uso da lingua e, consequentemente, a aprendizagem da LE.

Mckay (2006) refere que o ensino da LE a criangas deve ser caracterizado por “focus
on meaning” (p.41), facultando uma linguagem promotora das interacgdes, proporcionando
oportunidades de tratamento de aspectos formais e, ainda, desenvolvendo-se num ambiente
de aprendizagem seguro e de suporte. Encontra-se também aqui implicita, a ideia de que o
significado e a interaccdo sdo relevantes no processo, devendo a aprendizagem estar
subjacente a tdpicos aglutinadores, promotores de uma interac¢do sentida como necessaria,
mediada pelo professor.

Apds a referéncia as caracteristicas particulares de que se reveste a abordagem

comunicativa no ensino da LE a criangas, passamos a enumerar as dimensdes que, de
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acordo com o CCO e com alguns autores (Johnson, 2001 e 2008; Nunan & Lamb, 2001;
Widdowson, 1990), caracterizam a natureza desta abordagem. De salientar, que as
dimensGes da abordagem comunicativa propostas se encontram ancoradas no documento
de referéncia para o ensino das linguas, o0 CEFR, e que assumimos no Referencial do nosso
Projecto:

- Conhecimento linguistico (CCO, 2001: 22) é o conhecimento acerca da lingua, com
énfase no conhecimento explicito desta enquanto sistema. Johnson (2008:17) refere-se a
este conhecimento como sistémico. Relativo a componente linguistica da competéncia
comunicativa, o conhecimento linguistico diz respeito ao dominio de regras relativas ao
modo como a lingua funciona como sistema, isto é, ao nivel da sintaxe, morfologia,
fonética e fonologia e outras dimens@es da lingua enquanto sistema (CCO, 2001). A lingua
é considerada como um sistema organizado por regras (Nunan & Lamb, 2001). O que é
crucial para o aluno é saber como este sistema de regras (estruturais) se articula com as
palavras dentro dos contextos de modo a criar significados (Widdowson, 1990). Segundo
este autor, a funcdo do conhecimento linguistico depende da relacdo estabelecida com o
Iéxico e com os contextos, de modo a construir significado.

- Conhecimento sociolinguistico (CCO, 2001: 22 e 23) é o conhecimento referente as
convencgdes sociais que afectam o uso da lingua. Este conhecimento é relativo as normas
que influenciam a comunicagéo entre pessoas de idades, sexos e classes sociais diferentes.

- Conhecimento pragmatico (CCO, 2001:23) é o conhecimento relativo ao uso da
lingua em situacdo de comunicacdo. Trata-se de um conhecimento com uma dimenséo
marcadamente pragmatica e com o uso da lingua para iniciar ou manter uma conversacao,
conseguindo perceber e produzir significado, realizando actos de fala (Nunan, 1999).
Podemos relaciona-lo com o que Widdowson (1990: 104) considera como “mode of
communication”. Nesse sentido, (Nunan & Lamb, 2001: 31) consideram a lingua como um
sistema para expresssar significados. Canale e Swain (1980: 30) referem-se a este
conhecimento como “‘estratégico”.

- Aprendizagem “action oriented”, sendo a énfase colocada nas tarefas a realizar,
colaborativamente, pelos alunos (Johnson, 2008). O aluno tem que concentrar-se na
realizacdo da tarefa, recebendo e produzindo mensagens e desta forma desenvolvendo a
competéncia comunicativa. N&o se trata de compreensdo a 100%, “in real life 100 per cent

comprehension’ is rarely required” (Johnson, 2008: 178), mas antes de concentrar-se na
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informacdo relevante para a realizagéo da tarefa. Adoptamos a nocdo de “action-oriented
approach” proposta pelo CEFR (CCO, 2001: 19) considerando os alunos primeiramente
como agentes sociais que realizam tarefas, num contexto especifico, para atingir um
objectivo determinado.

- Curriculo negociado, no qual o professor desempenha o papel de mediador e
facilitador do processo de aprendizagem e o aluno o de participante activo, interagindo,
recebendo, mas também dando informagdes (Nunan & Lamb, 2001). Esta negociacao
envolve, fundamentalmente, a partilha de informacdo na construcdo de significados e
também a partilha de decisGes relativamente aos conteudos a serem aprendidos e &
eventual reestruturacdo das estratégias de ensino (Breen & Candlin, 2001).

- Aprendizagem centrada no aluno, definida por (Nunan & Lamb, 2001) como aquela
em que os alunos se envolvem activamente no processo de aprendizagem. O curriculo é
entendido como resultado de um esforco colaborativo, desenvolvido por alunos e
professores, estando os alunos presentes no processo de tomada de decisGes relativas aos
temas a abordar, objectivos da aprendizagem e avaliagdo (CCO, 2001). De acordo com
Nunan (1999), existem diferentes niveis e graus de negociacao, estruturados num continuo,
numa sequéncia de pequenos passos a serem incorporados, gradualmente, no processo de
ensino: a) clarificar, colaborativamente, os objectivos da aprendizagem; b) permitir que os
alunos estabelecam os seus proprios objectivos; ¢) promover 0 uso da lingua fora da sala
de aula; d) promover a reflexdo sobre os processos de aprendizagem; e) ajudar os alunos a
identificar e a seleccionar as estratégias de aprendizagem preferenciais; f) ajudar os alunos
a criar as suas proprias tarefas; g) encorajar os alunos a tornarem-se professores e
investigadores.

Estes niveis de negociagdo foram tidos em linha de conta no Projecto Curricular
Integrado que levamos a cabo.

Apos a descricdo dos referentes tedricos que estdo na base deste Projecto Curricular,
apresenta-se uma representacdo esquematica desses elementos, a par das opcoes
metodoldgicas adoptadas. Em conjunto, formam o quadro tedrico e metodoldgico que
constitui o Referencial de todo o processo investigativo, representado na Figura Il, no

ponto que se segue.
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4. Referencial de Construcao do Projecto Integrado para o Ensino de Inglés no
1° Ciclo do Ensino Bésico

Competéncias
AREAS CURRICULARES Contelidos

Metodologia \
Avaliacdo

Recursos \

Integrada/articulada
/ g

Globalizadora
— - ™ « Conceitos

PRINCIPIOS ORIENTADO-
RES

CURRICULAR

“Story;

- Concepcéo construtivista

do conhecimento e da = Procedimentos
aprendizagem,; « Atitudes

- Concepcdointegradora do
curriculo;

- Abordagem comunicativa
do ensino da lingua

\estrangeim.

Alunos (conhecimentos prévios,

contextos, motivacoes) ll
Professores (mediadores, inves-

tigadores, reflexivos) !
Investigador participante ;

PARTICIPANTES

Avaliacao

Figura 1l

O ensino de Inglés, numa perspectiva integradora, implica uma reorganizacdo de
praticas curriculares e de ensino necessaria a uma aprendizagem significativa, isto é, a uma
aprendizagem em que o aluno atribua sentido a realidade, relacionando, integrando e

reconstruindo novas experiéncias, novos conhecimentos. Este conceito de aprendizagem
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insere-se numa Vvisdo construtivista do conhecimento e da aprendizagem e numa
abordagem integradora do curriculo.

A interaccdo visivel entre os varios elementos presentes na Figura Il ndo se restringe
aos conteudos, aos saberes de cada disciplina, ou area curricular, mas abrange, também, os
processos utilizados na procura destes saberes, numa perspectiva de funcionalidade do
conhecimento, da dimenséo de competéncia anteriormente explicitada.

Tratando-se de um Projecto de Ensino de Inglés, ndo pode deixar de referir-se uma
outra dimensdo fundadora: a abordagem comunicativa do ensino da LE, dimenséo
especifica entendida enquanto capacidade de promover um ensino centrado no uso da
lingua, nas suas trés dimensdes: linguistica, social e pragmaética (Pereira, 2008). Advoga-se
um ensino de caracter “action-oriented” com o objectivo de desenvolver a capacidade de
comunicar, isto é, de compreender e expressar significados, relativos ao uso da lingua em
situagdo de comunicacao.

Sendo este um Projecto Curricular a ser desenvolvido no 1° Ciclo do Ensino Bésico e
tendo como foco principal a aprendizagem de uma lingua estrangeira, privilegiou-se o
recurso a storytelling como estratégia de integracdo, apoiando o surgimento de um
conjunto de ndcleos globalizadores a serem desenvolvidos de forma a captarem o interesse
dos alunos deste nivel de ensino. Denominou-se a abordagem metodolégica®? assim
concebida como “A story (for you) to learn”. Por Gltimo, considera-se relevante referir que
a seleccdo de nucleos globalizadores e questdes geradoras articulou-se com a planificacédo
facultada pelo professor titular de turma, com o objectivo de fomentar a integracdo e a

mobilizagdo de conhecimentos das outras areas do curriculo.

12 A que também nos referimos como Quadro de Organizagdo Curricular.
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Cada vez que fazia uma pergunta, aquela professora
magnifica, em vez de responder, indicava-me o caminho
para que eu pudesse encontrar a resposta. Ensinou-me a
organizar o pensamento, a investigar, a ler e a ouvir, a
procurar alternativas, a resolver velhos problemas com
novas solugdes, a discutir com logica. Ensinou-me
sobretudo a ndo acreditar as cegas, a duvidar (Allende,
2001: 167 e 168).

1. Um estudo qualitativo atraves da investigacao-accao

A nossa concepc¢ao de investigacdo situa-se no paradigma investigativo de natureza
qualitativa e construtivista, tal como definido por Guba e Lincoln (1994), uma vez que 0
trabalho desenvolvido aceita como pressuposto que o conhecimento que detemos do
mundo é relativo, dindmico, resultando de uma construcdo em interaccdo com a realidade e
com 0s outros, em contextos especificos que influenciam esta construcdo. Nesta
perspectiva, percepcionamos 0 investigador como sujeito da prépria investigacdo,
interagindo com o objecto investigado, desempenhando um papel activo na “criacdo” de
resultados (Idem).

Aceitando como pressuposto o acima enunciado e considerando que, no Nnosso
estudo, os dados sdo recolhidos no seu contexto natural, “genuino”, o contexto de
realizacdo, considerando ainda o investigador como “instrumento principal” na
interpretacdo dos dados assim recolhidos, aceitamos o facto da relevancia do contexto, bem
como o de tudo que nele ocorre, como influenciando o processo investigativo (Bogdan &
Biklen, 1994). Perspectiva-se esta influéncia como enriquecedora, ja que o investigador
estd de forma continua a observar e a questionar, no sentido de construir significados
acerca do objecto em estudo.

Nunan (1992: 3) refere-se aos estudos qualitativos como aqueles cujo objectivo é o
de conhecer e compreender a realidade, de acordo com quadros de referéncia do proprio
investigador, com recurso a uma observacédo naturalista, isto €, que decorrem em ambiente

natural, aceitando o papel do investigador como n&o distanciado da realidade na
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interpretacdo dos dados, considerando-o como parte integrante da observacdo que &,
essencialmente descritiva, interpretativa e indutiva e valorizadora de todo o processo e dos
contextos genuinos de realizacdo (Alonso, 1999; Estrela, 1986; Flick, 2002; Stenhouse,
1975). A este respeito, referimos a opinido de Stenhouse (1975: 143): “all well-founded
curriculum research (...) is based on the study of classrooms”. Esta aceitagdo de
“intromissdao” encontra fundamentagdo em conceitos de “autenticidade ¢ veracidade”
(Méaximo-Esteves, 2008: 113-117), promotores de um conhecimento maximizado da
realidade, baseados numa observacdo atenta e focalizada, valorizando o contetdo dos
dados recolhidos. Reforcando esta dimensdo da investigacdo de natureza qualitativa,
Bogdan e Biklen (1994) referem que a subjectividade inerente a interpretacdo dos dados
ndo se constitui como um risco, porquanto o investigador tem como principal objectivo
“construir conhecimento ¢ ndo o de dar opinides sobre determinado contexto” (p. 67). Na
opinido destes autores, o0 objectivo de qualquer estudo de natureza qualitativa é o de, em
ultima analise, “gerar teoria”, objectivo esse que sera tanto mais conseguido quanto mais
rica e mais detalhada for a descricdo dos acontecimentos. Assim, pensamos ser legitimo
considerar que o risco de enviesamento inerente a subjectividade do investigador, pela sua
presenca no contexto de estudo é minimo. Partilhamos, uma vez mais, a opinido de
Maximo-Esteves (2008) que defende que “Focalizada a questdo, a capacidade de
compreensdo da mesma ¢ muito mais ampla e profunda por ser vivida” (p. 87).

A validade deste tipo de analise encontra-se igualmente assegurada na medida em
que os elementos de registo e recolha de dados sdo construidos com o proposito de
responder as questdes investigativas, assessorados pelo registo e descri¢do do que acontece
no contexto de estudo, deixando em aberto um espaco para 0s imponderaveis, para 0s
imprevistos, para que, no momento correspondente & ac¢do propriamente dita, tudo possa
ser percebido, contabilizado, registado. Assim, os instrumentos de recolha de dados, ainda
que revestindo-se de sistematicidade, pertinéncia e objectividade, sdo também dotados de
abertura, rejeitando-se a ideia de “pronto a vestir” de medida unica, isto €, de grelhas
fechadas que poderdo ndo permitir a inclusdo de elementos enriquecedores para o
processo.

Recolhidos os dados, coloca-se de imediato a questdo do seu tratamento e
interpretacdo, sendo este um processo sequencial e dinamico que devera ter lugar ao longo

de toda a investigagdo. Integrando o tratamento, refira-se a seleccdo de dados a possibilitar
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a construcdo de significados, construgéo essa fundamentada pela teoria em articulagdo com
a prética, num processo denominado interpretacéo.

Numa metodologia de investigacdo-accdo colaborativa, na qual enquadramos este
estudo, importa que esta construcdo de significados seja alcancada em conjunto,
participada e seja fruto do trabalho colaborativo entre todos os intervenientes: alunos e
professores. Neste caso em particular, consideramos que a colaboragéo foi conseguida pela
multiplicidade de registos que integram os diferentes instrumentos de recolha de dados —
entrevistas, grelhas de observacdo de aulas, questionarios, matriz e Ficha de Registo de
Avaliacdo Processual, relatérios — onde damos conta de percepcles, aprendizagens
realizadas, potencialidades e constrangimentos encontrados.

No sentido de tornar possivel a ja referida interpretacdo, os dados recolhidos foram
analisados segundo uma técnica de analise de contetdo, servindo-se o investigador de “um
conjunto de técnicas de analise de comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objectivos de descri¢do de contetidos da mensagem” (Bardin, 2004: 32). Trata-se de uma
técnica caracterizada pela diversidade, sistematicidade e precisdo dos instrumentos de
registo de dados, segundo a qual o material recolhido € descrito, analisado e interpretado,
tendo em linha de conta a sua relevancia para o estudo. Como ja referimos anteriormente,
tratando-se de um estudo de natureza qualitativa, o recurso a diferentes procedimentos visa
enriquecer todo o processo, bem como reforcar a validade dos dados assim interpretados,
tendo como objectivo “uma interpretagdo final fundamentada” (Bardin, 2004: 37).

Deste modo, e decorrendo da nossa preocupacdo tematica relativa as praticas do
ensino de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico, estabeleceram-se as questdes investigativas
e 0s objectivos do estudo que seguidamente revisitamos.

1.1. Problema quest6es e objectivos do estudo

A qualquer estudo esta subjacente a compreensdo da realidade que se prop6e, com
frequéncia, alterar. A essa realidade referimo-nos como contexto da investigacédo, tal como
afirmadmos, anteriormente, na introducdo. Com base no conhecimento desse contexto,

definimos a questdo central de investigacao:

Como construir um programa alternativo para o ensino de Inglés no 1° Ciclo do

Ensino Basico, estruturado segundo uma abordagem de Projecto Curricular Integrado
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e sustentado em perspectivas curriculares construtivistas, integradoras e

comunicativas?

Este problema, para efeitos de orientacdo do estudo, especifica-se nas seguintes
questdes investigativas:

1. Quais as potencialidades deste Projecto Curricular para uma organizagdo e

aprendizagem integrada das diferentes areas do curriculo?

2. Quais as potencialidades deste Projecto Curricular para o desenvolvimento
integrado das competéncias de Inglés, de acordo com o0s niveis de desempenho
do CEFR?

3. Quais as potencialidades da metodologia de investigagdo-accao colaborativa para
a construcdo a deste Projecto Curricular e para a aprendizagem e
desenvolvimento dos seus participantes?

4. Quais as implicagfes que se retiram deste processo investigativo para a
organizagdo curricular do ensino de Inglés, numa perspectiva integradora e
comunicativa?

Como se deduz pelas questbes enunciadas, o Projecto referenciado visa,
essencialmente, comprovar na accdo as potencialidades do Quadro de Organizacéo
Curricular por nos criado e que designamos por “A story (for you) to learn”. A abordagem
metodoldgica que se percepciona enquanto objecto promotor da mudanca, centrada na
implementacdo de um ensino de caracter construtivista, integrador e comunicativo, requer
dos professores uma alteracdo de praticas, um desafio a profissionalidade na adopcéo de
novos papéis necessarios ao estabelecimento de uma comunidade profissional reflexiva
promotora da mudanga. Na sua base de construcdo, estdo dois planos complementares que
se intersectam, enriquecendo-se mutuamente: o plano do conhecimento cientifico, que
faculta dados para uma préatica fundamentada, e o plano da préatica, que serve a sua
compreensdo e a validagdo do préprio conhecimento cientifico. Com estes pressupostos,
estabeleceram-se 0s objectivos que se apresentam:

— Desenhar um Projecto Curricular Integrado para o Ensino de Inglés no 1° Ciclo
do Ensino Basico, adoptando uma perspectiva integradora do curriculo e uma abordagem

comunicativa no ensino da lingua estrangeira, através de uma estratégia storytelling.
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— Desenvolver o Projecto, analisando as potencialidades, em termos do
desenvolvimento integrado das competéncias das diferentes areas curriculares do 1° Ciclo,
incluindo as do Inglés.

— Verificar quais as potencialidades da metodologia de investigacdo-accao
colaborativa, relativamente ao desenvolvimento de competéncias de gestdo curricular
participada.

As questdes e objectivos apresentados sdo ja, de certa forma, indicadores da
metodologia investigativa a seguir. Para compreender as potencialidades do Projecto
Curricular sera necessario desenvolvé-lo, em contexto natural de ac¢do, de modo a recolher
dados que se vao conseguindo em cada uma das fases do seu processo de construgéo,
orientadas de forma sistematica e rigorosa, para 0s objectivos que nos propomos atingir.
Optamos, assim, por uma metodologia de investigacdo-accdo que passaremos a

fundamentar, no &mbito do nosso estudo.

1.2. A investigacdo-accdo enquanto processo tedrico-pratico de desenvolvimento

curricular

Do exposto emerge 0 conceito de investigagdo-accdo como uma metodologia de
caracter vincadamente praxiolégico, colaborativo, sistematizado, rigoroso e fundamentado,
adequado ao estudo e conhecimento de praticas, tendo em vista a sua melhoria e,
consequentemente, a melhoria dos seus profissionais (Elliot, 1990 e 1991; Stenhouse,
1975).

Sendo uma das potencialidades da investigacdo-accéo a de gerar conhecimento na e
para a pratica, cabe-nos agora reflectir sobre qual o papel desempenhado pela teoria neste
tipo de metodologia investigativa, verificando a natureza da relagcdo estabelecida entre
pratica e teoria. Consideramos, na linha de Elliot (1990), Estrela e Estrela (2001) e Winter
(2002), tratar-se de uma relacdo dialéctica de complementaridade em que a teoria é
enquadradora da préatica, mas necessita de ser por ela validada.

Na investigacdo-accdo, o rigor e a fundamentacdo tedrica aliam-se a realidade,
diriamos, até, a espontaneidade da pratica. Situados nesta esfera, visitamos Sa-Chaves

(2000) quando afirma: “os referenciais tedricos e experienciais mais amplos do
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investigador constituem balizas que (...) facilitam o confronto espelhado, a descoberta de
zonas de ndo-saber ¢ o desafio para novas e outras caminhadas” (p. 42).

O conceito de investigacdo-accdo aparece primeiramente associado ao psicélogo
alemdo Lewin (1946), respeitante a um meétodo de investigacdo aplicado a problematicas
sociais, estruturado em quatro fases - planificagdo, accéo, observacgéo e reflexdo - que se
desenvolvem numa postura auto-reflexiva. Este psicélogo, emigrado nos Estados Unidos,
realizou diversos estudos num periodo marcado pela Grande Recessdo, estudos esses que
visavam tranquilizar a populacdo operaria, aumentando o seu poder de decisdo nos locais
de trabalho de modo a aumentar a producdo. Esta medida, implementada pelo ent&o
Presidente da Republica Franklin Roosevelt, inseria-se num programa de combate a
recessdo conhecido por New Deal e visava a criacdo de condicGes para a saida da situacao
econdmica entdo vivida pelos Estados Unidos, e que se alastrou posteriormente a Europa.
Neste contexto socio-econdmico, as investigacdes conduzidas por Lewin tinham em
comum duas caracteristicas: a) as decisdes tomadas seriam da total responsabilidade do
grupo; b) a melhoria da situacdo sé seria possivel mediante 0 comprometimento de todos.
No processo investigativo, Lewin assumia o papel de mediador externo, estabelecendo
pontes entre 0s seus pontos de vista e 0s interesses do grupo.

Posteriormente, no campo da educacdo, encontram-se autores como Elliot (1990 e
1991), Carr e Kemmis (1986), Kemmis e McTaggart (1988) e Macniff (2003) que, de um
modo geral, definem investigacdo-accdo como uma forma colaborativa e sistematica de
agir, observar e reflectir sobre uma situacéo real com o propdésito de a melhorar. A énfase
dada pelos autores a algumas das caracteristicas deste método de investigacdo relaciona-se
com o que cada um considera prioritario no processo em curso. Assim, enguanto uns
realcam as caracteristicas colaborativa, reflexiva, dialéctica e interpretativa do processo,
outros realcam o seu caracter sistémico, que permite incidir sobre a pratica de um modo
planificado e criticamente informado, relativamente a teoria e ao contexto de realizagéo,
possibilitando uma interaccdo teorico-pratica, cujas evidéncias, emergentes dos dados
recolhidos, possibilitam criar um “modelo” cientificamente testado (Hult & Lenning, 1980;
Winter, 1996; Zuber-Skerritt, 1996, citados por Cohen, Manion & Morrison, 2007).

Numa abordagem mais estrutural do processo, estes ultimos autores referem
encontrar na investigacdo-accdo duas fases, uma de diagnostico e outra terapéutica: “ a

diagnostic stage in which the problems are analyzed and the hypothesis developed; and a
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therapeutic stage in which the hypothesis are tested by a consciously direct intervention or
experiment in situ” (Idem: 304).

Das perspectivas anteriormente apresentadas, tornam-se evidentes o que poderemos
designar como tragos distintivos do método: a) a vertente colaborativa para levar a cabo o
projecto e b) a dimens&o sistémica cujo sucesso depende do rigor e da objectividade. Esta
sistematicidade é apoiada pela adop¢do de procedimentos cientificos e pelo pressuposto de
que os participantes sao possuidores do exercicio de uma capacidade critica-reflexiva sobre
0 percurso e o produto do processo investigativo.

Mackernan (1996) estabelece trés factores a considerar no enquadramento de uma
metodologia investigativa deste tipo: o contexto naturalista em que decorre o estudo, a
influéncia que este tem nos comportamentos e as metodologias qualitativas de analise
como aquelas que mais se adequam a este tipo de estudos.

A vertente de colaboracdo que distingue esta metodologia contribui para o sucesso
das investigacOes levadas por ela a cabo, concorrendo para a abertura dos participantes a
inovacdo, uma vez que dela sdo reconhecidamente parte integrante, a ela acedendo através
das suas praticas, perspectivas e conhecimentos prévios.

Elliot (1990) sustenta que as potencialidades da investigacdo-ac¢do, enquanto
metodologia, se enquadram no contexto de investigacdo educativa. Este autor estabelece
uma distingdo entre investigagcdo educativa e investigacdo em educagéo, privilegiando a
primeira em detrimento da segunda, pela sua dimensdo praxioldgica e naturalista. Sequndo
Elliot, a investigacdo educativa € aquela que procura entender e explicar de forma natural
os fendmenos que ocorrem dentro da sala de aula, desenvolvendo teorias substantivas
sustentadas pela accdo em que todos intervém - alunos e professores - gerando
conhecimento. Sendo este o0 conceito que adoptdmos para esse estudo, julgamos pertinente
realcar as caracteristicas deste tipo de investigacdo apontadas pelo autor:

- € perspectivada do ponto de vista de ac¢do dos intervenientes, isto €, alunos e
professores;

- usa conceitos sensibilizadores a serem modificados ou ratificados na pratica,
decorrendo esta revisao de estudos de caso;

- recorre a dados qualitativos;

- procura o desenvolvimento de uma teoria substantiva sustentada pela ac¢éo na aula,

adoptando como recurso, para a construcao de teoria, estudos de casos;
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- generaliza de modo naturalista, isto é, com recurso e fundamentagdo na prética;

- envolve professores e alunos como participantes activos no processo de
investigacao;

- recorre a entrevista informal e a observacdo participante, considerando esta ultima
como a mais proxima da realidade, através da qual o investigador ,“o estranho” (Idem: 37),
pode penetrar na realidade de tal modo que Ihe é permitido interpreté-la, de forma a extrair
conhecimento valido, objectivo, fundamentado.

Nesta perspectiva, consideramos que 0 conceito de investigacdo educativa exposto
esta articulado com a metodologia de investigacdo-accao colaborativa que adoptdmos para
este estudo e que se reveste, na sua esséncia, de trés dimensdes: a) dimensdo naturalista,
segundo a qual o conhecimento, “a teoria”, & gerado na pratica, em contexto natural de
realizacdo; b) dimensdo pragmatica, pela qual os conceitos “sensibilizadores” adoptados
inicialmente sdo validados ou modificados; ¢) dimensdo colaborativa, da qual depende o
sucesso da investigacdo, visto que a pratica se concretiza pela accdo de alunos e
professores, dependendo o resultado da investigacdo do seu envolvimento. Enguanto
intervenientes terdo que assumir-se como participantes reflexivos responsaveis pela
alteracdo de praticas, isto é, como investigadores.

Winter (2002) defende que a investigacdo-accdo se constitui como uma prética
investigativa inovadora, na qual a teoria assume uma dimenséao sensibilizadora, reflexiva,
dialéctica e especulativa, progredindo a medida que o estudo avanca e traz a luz da
investigacdo novos aspectos, ou seja, 0s imprevistos sobre 0s quais ha que tomar decisoes.
Esta pratica metodoldgica distancia-se de outras de cariz tecnicista, relativas a uma
concepcdo positivista do conhecimento e da investigagdo, assentes em quadros tedricos
estabelecidos exteriormente a escola enquanto contexto de investigacdo. Tais praticas ndo
permitem o conhecimento interno dos fenémenos, restringindo-se a um olhar exterior sobre
eles, a luz de um quadro explicativo e algo prescritivo gerado fora da escola. A esta pratica
refere-se Elliot (1990) como investigacdo em educacao.

Assim, a investigacdo educativa recorre a investigacdo-accdo, porque esta se centra
nos contextos situacionais que integram os sujeitos da acgdo, sendo a sua pedra de toque
percepcionar as mudangas relativas a escola, como mudancgas que s6 podem acontecer se
acompanhadas de alteragcdes nos contextos e nas praticas dos que os integram, isto &, dos

professores (Stenhouse, 1975).
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Importa aqui destacar um autor, Schon (1987), que, partilhando a perspectiva
anteriormente mencionada, introduz o conceito de “reflexdo em acgao”, referindo-se a uma
reflexdo durante a préatica, que incide sobre o conhecimento em acc¢éo através da qual se
desenvolve o auto-conhecimento e a melhoria da profissionalidade. Em situagéo real de
ensino, esta reflexdo acontece perante o imprevisto, quando o professor toma consciéncia
do seu conhecimento e da sua (in)eficicia perante determinada situacdo. A verificacdo do
sucesso ou do insucesso conduz a necessidade de o reconhecer e de o rectificar com 0
objectivo de melhorar. Deste modo, consideramos a reflexdo como caracteristica
necessaria & mudanga e o professor-reflexivo como o seu principal agente.

Ao conceito de “reflexdo em acgdo” alia-Se, assim, o de professor enguanto
profissional reflexivo e a premissa de que a qualidade de ensino s6 pode ser melhorada
quando, proporcionalmente, for ampliada a capacidade de reflexdo dos professores sobre
0s seus conhecimentos, as suas praticas, as suas crencas (Carr, 1993; Stenhouse, 1975).
Stenhouse (1975: 156) refere-se a esta capacidade como “research stance”, OU Seja a
predisposicdo critica, inquiridora e sistematizada do professor para examinar as suas
praticas. Este “exame” constitui por si sO uma dimensdo inerente a investigacao.
Relembramos aqui o pensamento de Carr (1993), ao referir que o ensino é uma profissao
reflexiva na qual os valores profissionais, 0 conhecimento e a préatica estdo intrinsecamente
ligados. Nesta linha de pensamento, 0 autor acrescenta que 0 ensino se constituira como
uma profissdo, tdo somente quando os professores forem capazes de fazer da qualidade
educativa a sua primeira e principal preocupacao.

Acerca da relevancia de uma atitude de reflexividade por parte do professor, Alarcao
e Rold&o (2008) fundamentam-na pelas suas caracteristicas:

(...) promotora do conhecimento profissional porque radica numa “atitude de questionamento
permanente (...) a reflexdo vai surgindo como instrumento de auto-avaliagdo reguladora do
desempenho” e geradora de novas questdes. (...) de natureza colaborativa e colegial (...) incide sobre

a actividade investigativa, a resolucdo de problemas, a analise de situagdes e as interaccdes em

contextos diversificados, apresentando-se como uma estratégia de grande potencial formativo (p. 30).

Stenhouse (1975) afirma que os professores melhoram gradualmente a qualidade do
ensino, ao desenvolverem a sua pratica e ao reflectirem acerca dela, isto é, sendo
investigadores dentro do seu proprio contexto de estudo. O autor advoga um modelo

processual de curriculo, no qual a sua evolucdo depende da progressdao dos seus
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profissionais, isto é, os professores. A nocdo de desenvolvimento processual do curriculo
associa-se a ideia do curriculo como um todo, sustentado pelas partes, que SO se
desenvolvem conjuntamente, estabelecendo entre si relagdes de dependéncia. Nesta senda,
Carr (1993) considera este desenvolvimento curricular processual como uma forma
adequada de melhorar o ensino. Segundo o autor, os professores melhoram a sua
profissionalidade ao recolher e ao reflectir sobre dados da sua propria pratica de modo a
aperfeicoa-la.

Tornada clara a importancia de uma atitude reflexiva por parte do professor, cujo
conhecimento e reflexdo sobre a préatica sdo, simultanea e proporcionalmente, responsaveis
pela melhoria do ensino e pelo desenvolvimento da sua profissionalidade, cabe-nos agora
fazer uma breve abordagem aos tipos de investigacdo, tal como proposto por Carr e
Kemmis (1986).

Estes autores distinguem entre investigac¢do-ac¢do técnica, pratica e emancipatoria,
de acordo com o grau de participacdo dos professores no processo e com a dimensdo dos
objectivos que se pretendem alcancar. A primeira modalidade, designada como técnica,
refere-se aquela investigacdo em que o investigador e os professores possuem papéis
assimétricos. O investigador assume-se como especialista que coloca as questdes no
ambito da problematica a estudar e desenha todo o projecto investigativo a levar a cabo
pelos professores, aqui tidos como meros executantes. O objectivo deste tipo de
investigacdo-accdo € o de gerar conhecimento e produzir literatura, ndo prevendo a partida
a melhoria simultanea das praticas ou da profissionalidade docente. A segunda modalidade
é designada pelos autores como préatica, aquela em que o investigador funciona como um
facilitador do processo e os professores assumem protagonismo, na seleccdo do problema,
no delinear de estratégias e na reflexdo e avaliacdo do projecto. Tem como objectivo
compreender e questionar as praticas, melhorando-as. A este processo de melhoria esta
sempre subjacente a melhoria dos profissionais envolvidos. E o tipo de investigacio que se
adequa a estudos no ambito do desenvolvimento do curriculo, promotora da auto-
descoberta e da auto-reflexdo por parte dos profissionais envolvidos (Stenhouse, 1975;
Winter, 2002). Este tipo de investigacdo-accdo € aquele em que o investigador externo é
percepcionado como um facilitador que promove a cooperacdo entre 0s professores,
apoiando-os no levantamento de problemas, na sua monitorizacdo e na promocdo de

estratégias de auto-reflexdo sobre praticas alternativas implementadas que visam a
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mudanca. Por dltimo, referimo-nos a investigacdo-accdo emancipatoria definida como
aquela que incorpora preocupacdes criticas, politicas e sociais. Esta modalidade de
investigacdo est, como as anteriores, centrada na pratica educativa, apresentando como
pedra de toque a emancipacdo dos professores face aos contextos sociais e contextuais, nos
quais desenvolvem as suas praticas.

Concluida a abordagem ao conceito de investigacdo-accao, recorrendo a autores de
referéncia e apontadas caracteristicas e modalidades, explicitando a sua relacdo com a
pratica investigativa que desenvolvemos, apresentamos agora as caracteristicas do modelo
de investigacdo-accdo proposto por Kemmis e McTaggart (1988) e Carr e Kemmis (1986).
Tais caracteristicas corporizam as potencialidades da proposta uma vez que: a) tem como
objectivo principal a melhoria das praticas, gerando-se o conhecimento através desta
melhoria; b) caracteriza-se por uma percep¢do do ensino como um processo mediador
entre os alunos e o0 seu acesso ao curriculo, capaz de produzir resultados no final de cada
ciclo; ¢) é dotada de uma dimensao reflexiva entre o processo e o produto; d) é baseada em
conceitos sensibilizadores a serem validados na pratica; e) possui uma duplicidade
reflexiva relativamente aos meios e ao fim a atingir; f) é naturalista — a investigacdo que
visa o aperfeicoamento das praticas é baseada no seu desenvolvimento em contexto natural
de accdo; g) reveste-se de uma dialéctica tedrico-pratica através da qual os problemas ndo
sdo interpretados a luz de uma teoria que lhes € exterior, sdo “iluminados” por uma teoria
“aplicada”, nao abstracta, entendida a luz da acgdo; h) é unificadora de processos: ensino,
aprendizagem, desenvolvimento curricular, avaliacdo, investigacdo educativa e
desenvolvimento profissional constituem-se como dimensdes que se intersectam, isto €,
que se relacionam de forma integrada; i) pressupde o estudo das estruturas curriculares de
forma colaborativa e participada, tendo em vista a inovacgdo, a melhoria.

O modelo de investigagdo-acgcdo colaborativa que desenvolvemos reveste-se das
caracteristicas enunciadas, ainda que se situe numa modalidade pratica de investigacédo-
accdo, uma vez que a nossa postura investigativa se pautou por uma atitude mediadora da
investigadora que serviu de suporte as 4 fases do estudo e & sua monitorizagdo. Ao
propormos-nos estudar uma situacdo educativa determinada, corporizada numa estrutura
curricular pré definida, visamos essencialmente a inovacdo nas areas do desenvolvimento
do curriculo, com particular destaque para o ensino e aprendizagem da LE e a melhoria dos

seus profissionais.
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1.3. Potencialidades educativas e formativas da investigacdo-ac¢éo no contexto
de investigacao

Quando nos propusemos realizar uma investigacdo na sala de aula, com o objectivo
de criar, desenvolver e reflectir sobre um Projecto Integrado para o Ensino de Inglés,
deparamo-nos com a questdo da tomada de posicdo sobre a opgdo metodoldgica. Essa
opcao teria um papel determinante no desenvolvimento do Projecto, uma vez que,
tratando-se de uma acc¢do conjunta a levar a cabo, num contexto determinado, havia que
conciliar dois aspectos: a nossa postura investigativa que visava a resposta as questfes de
investigagdo e, consequentemente, a melhoria das praticas na sala de aula, com a de
participantes no Projecto. A estes dois aspectos junta-se um terceiro: o de legitimar a
colaboracdo dos intervenientes, assumidos como participantes activos em “processos
formativos através dos quais o grupo constrdi e reelabora o seu saber profissional” num
conceito que Estrela e Estrela (2001) denominaram como “investigagao-reflexao-ac¢édo”.

Assim, optdmos por uma metodologia de investigacdo-ac¢do colaborativa (Alonso,
2004a e 2005; Carr & Kemmis, 1986), segundo a qual a accdo realizada no contexto
natural de estudo é observada, descrita e interpretada, numa disposi¢do investigativa
permanente, isto €, com recurso a processos de “participagdo e colaboracdo, através dos
quais se possam observar reflectir e questionar os principios educativos orientadores das
praticas” (Alonso, 2005: 19) e dos seus efeitos, procurando obter respostas as situacoes
experienciadas na sala de aula, directamente relacionadas com as nossas questdes de
investigacdo (Thorne & Quiang, 1996).

O recurso a esta metodologia favorece a dialéctica teoria-pratica criando, para tal, um
plano de ac¢do percepcionado como um “empreendimento cooperativo sendo a sugestao
do professor a de um ponto de dilatacdo susceptivel de se transformar num todo ordenado
pelas contribui¢des de todos aqueles que se empreendem em comum na mesma experiéncia
educativa” (Dewey, 1968, citado por Leite et al., 1992: 17). De salientar a importancia da
colaboracéo estabelecida, como forma de ver patenteados os contributos dos alunos e dos
profissionais envolvidos no estudo, por uma ampla caracterizagdo da situacgéo inicial
(representacdes, expectativas sobre o ensino de Inglés nol® Ciclo) e pela adopcao de uma
postura de abertura e flexibilidade através da qual o conhecimento teorico é posto a prova

na pratica. Com esta perspectiva, consideramos imprescindivel a promocdo de um certo
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isomorfismo entre o investigador, o professor generalista e o professor especialista, ou
seja, uma plataforma de entendimento, uma coeréncia de pressupostos. Procuramos, por
esse motivo, conhecer principios orientadores vindos de experiéncias prévias e descortinar
outros que se julgavam essenciais a melhoria da situacéo inicial.

A opcdo por uma metodologia de investigacdo-acgdo colaborativa, a realizar numa
“situagdo genuina de aprendizagem” (Nunan: 1992), contempla, de formas diversas, 0s
intervenientes no processo: a) os alunos, com quem sd0 negociados 0s temas de
aprendizagem tomando em linha de conta os seus conhecimentos prévios, as suas atitudes e
a sua motivacédo; b) os professores, ouvidos aquando do inicio da fase “terapéutica” do
estudo, enriquecendo-o0 com as suas proprias perspectivas e que acompanharam o projecto
quer pela prética, quer pela observacdo de aulas, quer reflectindo sobre o processo através
da realizacdo de um relatorio final.

Tais caracteristicas adequam-se ao estudo realizado num contexto especifico — uma
turma do quarto ano de escolaridade da Escola do 1° Ciclo de Torredeita, pertencente ao
Agrupamento de Escolas de Vil de Soito, Viseu — e a diversidade de instrumentos de
registo e recolha de dados utilizados, procurando-se assim obter o maior nimero de
informacdes exactas, auténticas e pertinentes, visando obter uma perspectiva global e
detalhada de acompanhamento dos efeitos do processo de investigagéo.

Detemo-nos, agora, um pouco mais, no contexto de investigacédo, reconhecida que foi
a sua importancia no desenvolvimento do estudo.

O Agrupamento de Escolas de Vil de Soito situa-se no concelho de Viseu, a 7
quilémetros da cidade, podendo a sua area de intervencdo ser caracterizada como
heterogénea, identificando-se tracos da ruralidade, mas também tragcos urbanos numa parte
da populacdo que emigrou ou que exerce a sua actividade na cidade (Anexos 1, 2). E
constituido por 10 escolas do 1° ciclo, 6 jardins-de-infancia e uma escola sede, a Escola
Basica dos 2° e 3° Ciclos D. Duarte.

A Escola do 1° Ciclo de Torredeita, escola da realizacdo do estudo, localiza-se na
sede de freguesia do mesmo nome, dista a 12 km de Viseu e o0s seus habitantes vivem
essencialmente da agricultura ou da prestacio de servicos. E constituida por 4 salas
frequentadas por turmas dos diferentes anos de escolaridade, num total de 80, a data de
realizacdo do estudo, funcionando em regime normal, das 9h as 15h, com a generalidade

dos alunos a frequentarem as actividades de prolongamento de horario e a usufruirem de
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transporte e almoco fornecidos por duas instituicdes com sede em Torredeita (Anexo 1).
Deste modo, os alunos permanecem durante todo o dia na escola, sendo esta situagdo uma
mais-valia para as familias.

A turma do 4° ano, com a qual se realizou o estudo, era composta por 20 alunos, dois
com necessidades educativas especiais sem, no entanto, necessitarem de um plano
educativo individual, de acordo com opinido do PT. O aproveitamento da turma era tido
como bom, havendo no entanto um pequeno grupo de alunos que revelava dificuldades,
necessitando de um apoio mais individualizado no acompanhamento das actividades de
aprendizagem. Possuia ainda um grupo de alunos com aproveitamento considerado acima
da média (Anexo 1).

Caracterizado o contexto e fundamentada a opcdo metodoldgica, prosseguimos
dando a conhecer a estruturacdo do estudo em quatro fases: planificacdo, accéo,
observacao, reflexdo (Carr & Kemmis, 1986; McKernan, 1996). Esta estruturacdo, dotada
de uma flexibilidade e dinamismo inter e intra fases, € representada estruturalmente num
dispositivo de investigagdo denominado “espiral fluida de reconstru¢do” (Kemmis &
McTaggart, 1988: 20).

Na fase da planificacdo, considerdmos a nossa preocupacdo temaética, definindo as
questBes investigativas que identificam o objecto de estudo. Nesta fase, questionamos os
intervenientes na accdo — alunos e professores — acerca das aprendizagens realizadas,
materiais e estratégias utilizados, e, ainda, sobre as suas representacdes acerca da tematica.

Na fase de accdo, torndmos substantiva a acgao “criticamente informada” pela teoria
e pelo conhecimento do campo de estudo, concretizando-a de forma deliberada,
sistematizada e controlada. A accdo aberta foi percepcionada como flexivel e aberta ao
contexto de realizagéo e respectivos intervenientes.

Na fase de observacdo, acompanhamos o processo, atentando nos efeitos, nos
constrangimentos e nas potencialidades da accdo, concentrando o nosso olhar nos
objectivos definidos para o estudo, mas adoptando uma atitude de abertura face ao
imprevisto, face a particularidades detectadas que pudessem servir ao desenvolvimento de
uma nova pratica.

Por ultimo, na fase de reflexdo, tratamos, descrevemos e analisamos os dados
recolhidos, visando dar respostas as questdes de investigacdo. Este processo investigativo

revestiu-se das seguintes dimens@es: a) colaborativa, implicando os responsaveis pela
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accdo na sua melhoria; b) ciclica, tendo-se desenvolvido numa espiral introspectiva de
ciclos de construcdo e reconstrucdo; c) sistematica, servindo-se de um processo estruturado
de aprendizagem, através do qual os intervenientes agem de forma deliberada e controlada,
ainda que aberta a mudanca; d) reflexiva, levando os sujeitos/participantes a questionarem-
se acerca das suas préprias praticas, inquirindo sobre as circunstancias e os efeitos da
accdo, estabelecendo relagOes entre elas; e) rigorosa, requerendo que as convicgoes, as
praticas e os pressupostos fossem postos a prova; f) ecléctica no que respeita a forma de
registo, descricédo e analise dos dados das etapas realizadas com elevado grau de precisao;
g) promotora de uma atitude auto-critica relativamente as praticas e as situagdes; h)
fundamentada, baseando-se numa multiplicidade de registos de acompanhamento
relativamente a progressos e as suas justificacdes; i) exaustiva e exploratéria, permitindo
dar uma justificacdo fundamentada acerca do trabalho desenvolvido, através dos dados
recolhidos e da reflexdo critica realizada, sustentada numa argumentacdo explicitada,
demonstrada e comprovada criticamente (Kemmis & McTaggart, 1988).

As dimensbes enunciadas reflectem, de certo modo, o objectivo de validar nao
apenas a abordagem metodologica de ensino de LE criada, “A4 story (for you) to learn”,
mas também o de verificar as potencialidades da investigacdo-accdo como instrumento de
inovacdo de préticas e de desenvolvimento da profissionalidade dos professores. Para tal,
consideramos o recurso a “meios de acgdo” (Dewey, 1968, citado por Leite et al, 1992: 15)
que, por um lado, se revestissem de adequacdo as questdes investigativas e, por outro lado,
de adequacdo ao contexto de realizacdo do estudo, ou seja, meios que fossem dotados,
simultaneamente, de sistematicidade, mas também de flexibilidade, abertura e dinamismo.
Estas caracteristicas permitiram perspectivar a realidade estudada sob diversas formas que
se complementaram, facultando uma visdo detalhada e ampla do fenémeno estudado. Esta
visdo, gerada dentro do proprio fendmeno, facultou o conhecimento das interac¢des
realizadas no contexto de realizagdo. Sendo esta uma investigacdo acerca do ensino e
aprendizagem de Inglés e do desenvolvimento curricular, duas areas da educacdo,
concordamos com Alonso (2004c) quando refere: “a investigagdo educacional ndo podera
ser entendida como um olhar distanciado sobre os fendmenos educativos que ocorrem no
terreno complexo e dinamico da pratica, mas antes como uma investigacdo na pratica,

para a prdatica e com os praticos da educagdo” (p. 4).
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Definindo como caracteristica essencial desta investigagdo o “olhar pertencente a
pratica”, por oposi¢do ao “olhar distanciado”, assumimos 0S professores generalista e
especialista como elementos essenciais para o desenvolvimento do estudo, com os quais
promovemos uma pratica de reflexao partilhada, que serviu de base a criacdo de um quadro
investigativo, “mutually supportive”, e ao desenvolvimento de uma atitude de “co
operation research” (Stenhouse, 1975: 159). Promovemos, assim, uma comunidade
profissional investigativa, “uma comunidade de aprendizagem que, através da reflexao
sistematica sobre as préaticas desenvolvidas, procura consciencializar quer o conhecimento
que delas emerge, quer a natureza e importancia das estratégias que facilitaram a sua
compreensdo e emergéncia” (Sa-Chaves, 2000: 9).

Decorre da investigacdo assim concebida, de cariz naturalista, reflexivo e
colaborativo, a necessidade de introduzir alteracbes metodoldgicas, quer no que respeita
aos instrumentos de recolha de dados — a sua concepcdo e momento de aplicagdo —, quer na
sua validacdo e, consequentemente, na validagcdo dos dados recolhidos e produzidos no
interior da situacdo a investigar. Gerados em contexto naturalista de ac¢do e de observacao,
a sua analise devera ser qualitativa, possibilitando uma visdo ecoldgica do fendmeno a
estudar (Alonso, 2004c; Gimeno Sacristan & Pérez Gémez, 1993).

Com estes pressupostos, consideramos ter clarificado o conceito de investigagédo
educativa no qual nos posicionamos, bem como a op¢do por uma metodologia de
investigacdo-accdo colaborativa, centrada em problemas concretos da pratica educativa,
cujo objectivo é o de repensar e reflectir sobre a pratica, melhorando-a em conjunto com os
que nela participam (Alonso, 2008; Elliot, 1990 e 1991). Neste estudo, a pratica a melhorar
relacionou-se com a proposta de ensino de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Bésico existente,
propondo uma pratica curricular alternativa, pelo que, desenvolvé-la em contexto natural
de sala de aula com todos os intervenientes, se revelou como opcdo de investigagdo

apropriada.

90



Capitulo I11. A Investigagdo -Acgdo como Estratégia de Construgdo de um Projecto Curricular Integrado para o Ensino de
Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico

2. Estruturacéo do projecto de investigacdo-accao — “A story (for you) to learn”

Estruturado numa espiral fluida e dinamica de investigacdo (Kemmis & McTaggart,
1988; Latorre, 2003), em que cada ciclo estabelece com o anterior uma relacdo de
dependéncia, o Projecto Curricular desenvolveu-se em 5 espirais de investigacdo-accéo,
Figura Ill, que consubstanciaram 5 unidades didacticas integradas, leccionadas segundo
um Quadro de Organizacédo Curricular que designamos por “A story (for you) to learn”.
A abordagem metodoldgica tomou como ponto de partida historias que, ao longo das
unidades didacticas, serviram a enunciacdo das questdes geradoras da aprendizagem e ao
estabelecimento de relagdes de significado entre as diferentes aprendizagens a realizar.
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Conforme apresentado na Figura 111, o estudo de investigagéo-acc¢ao desenvolveu-se
em 4 fases, que designamos como Fase Preparatdria, Fase Inicial, Fase de
Desenvolvimento e Fase Final, baseadas no modelo de investigacdo-accdo proposto por
Latorre (2003), também ele estruturado em 4 fases:

12 FASE: O plano de acgdo — fase de delimitacdo do foco de estudo, da preocupagéo
tematica (Kemmis & McTaggart, 1988), no nosso caso o ensino de Inglés no 1° Ciclo do
Ensino Baésico. Ao estabelecermos o plano de accdo, elabordmos um diagndéstico da
situacdo de partida e averigudmos as possibilidades da realizacdo do estudo, isto é,
verificAmos, na pratica, quais as condicGes de realizacdo da accdo. Nesta fase procedemos,
igualmente, ao enquadramento tedrico e legal sobre a problematica a estudar, definindo-se
0S pressupostos, as questdes investigativas e 0s objectivos do estudo, formulando hipdteses
de acc¢do. O que designdmos como Fase Preparatoria.

22 FASE: A accdo — fase de implementacdo do Projecto com vista a melhoria da
situacdo inicial. Tratou-se de uma ac¢do articulada com as questdes de investigacao,
criticamente informada, fundamentada, intencionalmente concebida e observada através de
registos que, posteriormente, foram seleccionados, tratados e interpretados com vista a
reflexdo (Latorre, 2003). Esta fase foi sujeita a um controle sistematico no sentido de
serem verificadas situagdes que comprovassem as conclusdes do estudo. Na nossa
investigacao, fizemos corresponder esta fase as Fases Inicial e de Desenvolvimento.

3 FASE: A observacdo da accdo — naturalista, participante, no sentido de recolher na
pratica informacdes que fundamentassem as nossas descobertas. Nesta fase adquiriram
particular relevancia os instrumentos de recolha e de registo de dados que, gerados em
contexto natural de realizagdo, representaram todos 0s seus intervenientes. NO nosso
estudo, a observagdo da accdo esteve presente na Fase de Desenvolvimento do Projecto
Curricular Integrado para o Ensino de Inglés.

42 FASE: A reflexdo — constituindo-se como fase que encerra um ciclo dando lugar a
construcdo de um novo, isto é, a reconstrucdo. Foi 0 momento de fazer falar os dados,
colocando-os paralelamente aos objectivos e as questdes de investigacdo. A reflexdo
assumiu-se com a fase em que foi atribuido significado aos dados recolhidos. Para tal,
houve que proceder a sua seleccado, reducao, validacdo e interpretacéo, atraves de processos

de categorizacdo e codificacdo a que nos referiremos, mais adiante, em capitulo a isso
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destinado. Designamos, neste estudo, esta fase como Fase Final, uma vez que corresponde
ao término do processo de implementacdo do Projecto Curricular.

2.1. Percurso de investigacdo-accao

Apresentamos agora, de forma mais detalhada, as fases do estudo empirico
apresentadas na Figura Ill. Nesta apresentacdo serd feita referéncia as técnicas e
instrumentos de recolha de dados utilizados, a sua forma de validacdo, objectivos e

momento de aplicacdo, dentro de cada uma das fases.

Fase preparatéria — (decorreu de Marco a Setembro de 2007)

Esta fase constituiu-se:

- enquanto periodo de estabelecimento de negociagBes necessarias ao encontro de
parceiros, PT e PE, disponiveis para colaborar na investigacdo, dando-lhes a conhecer os
objectivos e as hipoteses da investigacdo (Anexo 3);

- enquanto periodo de conhecimento do contexto de realizagcdo da accdo — a turma, 0s
contetidos leccionados na LE e nas restantes areas do curriculo, alguns materiais utilizados
(nomeadamente manuais) e a planificacdo seguida (Anexo 3);

- como periodo de testagem do questionario diagndstico (Anexo 4) a aplicar aos
alunos no inicio do Projecto. Este pré-teste, que constituiu uma forma de validacdo dos
questionarios, teve lugar em Maio de 2007, numa turma do 4° ano da Escola do 1° Ciclo de
Torredeita onde iria realizar-se o estudo, conforme se verifica no Anexo 5;

- como espaco de realizacdo de reunides preparatérias com PE e PT, visando a
criagdo de uma comunidade profissional colaborativa, uma equipa de trabalho, que,
conhecendo os objectivos do projecto, concorresse para a sua consecugdo. Durante estas
reunides, deram a conhecer-se o0s resultados do pré-teste dos questionarios, salientando os
aspectos considerados mais relevantes, nomeadamente a pouca diversidade das actividades
referidas e a vontade expressa de que seria desejavel a presenga do PT nas aulas de Inglés
como forma de apoiar os alunos nas suas aprendizagens (Anexo 3). Foi ainda neste espago
que procedemos a introducdo a alguns conceitos sensibilizadores subjacentes ao Projecto

Integrado para o Ensino de Inglés.
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Fase inicial — (decorreu de Setembro a Dezembro de 2007)

Nesta fase tivemos como objectivos:

- Conhecer as opinides dos PE e PT sobre o actual quadro do ensino de Inglés no 1°
Ciclo e perspectivas de mudangas. Para tal realizaram-se duas entrevistas semi-directivas,
com base em guides (Anexos 6 e 7) validados em reunido com as professoras orientadoras
do Projecto.

- Legitimar o Projecto perante os encarregados de educacdo, averiguando da
importancia de que para eles se revestia o0 ensino de Inglés neste nivel de ensino. Tal foi
conseguido pela realizacdo de uma entrevista colectiva, realizada no inicio do ano lectivo,
(Anexo 8), na presenca do PT e PE. Esta entrevista foi elaborada de acordo com um guido
(Anexo 9), validado pela opinido do PT que conhecia o nivel cultural dos encarregados de
educacdo).

- Estabelecer o nimero de aulas a observar conjuntamente, Pl e PT, com vista a
triangulacdo dos dados (Anexo 3);

- Aplicar o Questionéario Diagnostico 1 aos alunos (Anexo 10);

- Recolher informacdo acerca dos alunos da turma e do impacto que o facto de serem
participantes, num projecto de investigacdo, trazia a sala de aula (Anexo 3);

- Tomar conhecimento da Planificacdo Anual (Anexo 3) e do tema da Area de
Projecto (AP);

- Apresentar, analisar e discutir a proposta de planificacdo da 1* Unidade Didéctica e
respectivos materiais. Esclarecimento de dividas da PE acerca de momentos e dimensdes
da articulacdo. Aprovacao da planificacdo apresentada.

- Questionar o PT sobre a possibilidade do subtema, “Animais em vias de extingdo”,
se articular com o tema da AP, “Educagdo Ambiental e Patrimonial”. A PI solicitou a PE
que adoptasse com os alunos uma prética de auto-avaliacdo das aprendizagens no final de
cada aula;

- Apresentar a Ficha de Avaliagdo Processual realizada com base no European
Language Portfolio: Junior version (2001), validada em reunido com as orientadoras deste
trabalho;

- Apresentar a Matriz de Avaliagdo de Competéncias (Anexo 11), elaborada com base
no CEFR (CCO, 2001), validada pela orientadora e pela PE no que respeita a adequacao ao

nivel de conhecimento dos alunos;
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- Preencher a Matriz de Avaliacdo de Competéncias (PE);

- Reunir com o PT para apresentacdo, discussdo e validagdo das Grelhas de Registo
de Observacdo de Aulas a utilizar. Esclarecer acerca dos objectivos das grelhas, cujos
registos deveriam ser fiéis a realidade observada, tendo sempre presente a abordagem

metodoldgica adoptada (Anexo 3).

Fase de Desenvolvimento — (decorreu de Janeiro a Marco de 2008)

Nesta fase realizaram-se as seguintes actividades:

- Leccionacdo, observacdo e avaliagdo de algumas aulas, de acordo com a
disponibilidade conjunta de Pl e PT. As aulas desenvolveram-se em torno de cinco temas,
cinco histdrias, consubstanciadas em cinco unidades didacticas, planificadas e
desenvolvidas em ciclos continuos de investigacdo-accdo colaborativa: ac¢do, observacao,
reflexdo, avaliacdo, envolvendo todos os participantes no estudo: a investigadora, alunos e
professores.

- Aplicacdo de Questionario Diagndstico 2 (Anexo 12) aos alunos, com o objectivo
de recolher dados acerca do Projecto Curricular;

- Preenchimento, pela PE, de nova Matriz de Avaliacdo de Competéncias, com vista
a recolha de dados sobre a progressao das aprendizagens da LE;

Fase Final (decorreu de Abril a Setembro de 2010)

Fase em que se procedeu a:

- Apresentacdo e discussdo parcial dos dados recolhidos, através das Fichas de
Avaliacdo Processual (Anexos 13) e Questiondrio Diagnostico 2 (Anexol4). Breve
discussao acerca das inferéncias e sua repercussao em praticas futuras. Esta discussao foi
realizada exclusivamente com a PE, uma vez que o clima conturbado vivido pelos docentes
condicionou em muito a participacdo do PT, que se reformou ap6s a conclusdo do estudo
empirico.

- Realizacdo de Relatorio Critico de Avaliacdo do Projecto (Anexos 15 e 16). Os
pontos a considerar no relatério, foram discutidos previamente pelos professores e a
investigadora.

- Aplicacéo, no inicio do ano lectivo seguinte, de um Teste Diagndéstico (Anexo 17).
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Explicitadas as fases do projecto de investigacdo que levamos a cabo, passamos, de
sequida, a referirmo-nos, ainda que sucintamente, aos instrumentos de recolha de dados
que integraram as diferentes fases, tal como indicado na Figura Ill. Posteriormente,
procederemos a uma apresentacdo mais detalhada de cada um deles. Por agora, apenas nos
detemos na sua enunciagdo e breve caracterizagdo, tendo em vista o lugar ocupado e o
posicionamento cronoldgico, no que ao Projecto diz respeito.

- Questionarios de diagnostico 1 e 2 (Anexos 10 e 12) — aplicados aos alunos antes e
apos o desenvolvimento do Projecto, visavam a recolha de informacGes acerca das praticas
e das aprendizagens realizadas. Tratando-se de alunos de baixo nivel etario, consideramos,
como Nunan (1989), que os questionarios deveriam proporcionar a recolha de informacéo
de uma forma econdmica, quer no que respeita ao tempo de recolha, quer no que respeita
ao tratamento dos dados assim obtidos.

- Entrevistas semi-directivas — realizadas aos professores titular e especialista, antes
de implementar o Projecto. Tal como revelam os guides de elaboragdo das entrevistas
(Anexos 6 e 7), procuramos conhecer as opinides dos professores acerca da situacdo inicial
do ensino de Inglés no 1° ciclo, em contexto de enriquecimento curricular, e as hipoteses
de accdo, isto €, a possibilidade de introduzir melhorias neste processo.

- Entrevista colectiva — realizada aos encarregados de educacdo antes do inicio do
Projecto, com o objectivo de o legitimar, e de os sensibilizar para a sua importancia. A esta
entrevista esteve subjacente um guido (Anexo 9).

- Matriz de avaliacdo de competéncias (Anexo 11) — aplicada antes e ap0s o
desenvolvimento do Projecto Curricular. Elaborada com base nos niveis de desempenho
propostos pelo CEFR (CCO, 2001), tinha como objectivo recolher dados acerca da
progressdo das aprendizagens relativas ao Inglés. O seu preenchimento foi de exclusiva
responsabilidade do PE.

- Observacéo naturalista participante — durante as 5 unidades didacticas leccionadas
em que adoptamos a abordagem metodologica “A story (for you) to learn”, esta observagao
foi feita em contexto de accdo real, em que todos os professores se assumiam como parte
integrante da ac¢do e em que os dados recolhidos eram auténticos, isto €, gerados de forma
genuina. Esta observacdo foi registada em grelhas elaboradas para o efeito de acordo com
objectivos previamente estabelecidos, e com os participantes a que se destinavam. Assim, a

Grelha de Registo de Observagdo de Aulas e a Grelha Sintese de Observagdo (Anexos 18 e

97



O Ensino de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico — Contextos e Processos de Integragédo Curricular

19) destinavam-se ao PT. A primeira, um registo livre (naturalista), pressupunha que ali
fossem registados todos os episddios que se considerassem relevantes, tendo em vista as
questdes e objectivos do estudo.

A segunda, Grelha Sintese de Verificacdo, constituia-se enquanto lista de verificacdo
que pretendia assegurar que nada fora esquecido. PartilhAvamos assim da opinido de Elliot
(1991), ao defender que as grelhas de registo devem ser usadas em complementaridade
com outras técnicas mais abertas e menos estruturadas.

A terceira grelha, Grelha de Analise de Observacdo (Anexo 20) destinava-se ao Pl e
integrava as trés dimensdes do Referencial de Construgdo do Projecto Curricular
Integrado procurando, na pratica, verificar da sua presenca no decorrer das aulas.

—Videogravacdo das 29 aulas leccionadas sujeitas posteriormente a uma seleccédo
aleatdria, com vista a sua transcricao (Anexo 21), de acordo com uma tabela de convencdes
(Anexo 22), utilizada nas transcrigdes de um total de 17 aulas a serem categorizadas e
codificadas.

—Ficha de Avaliacdo Processual - preenchida aula a aula por cada um dos alunos,
durante a fase de desenvolvimento do Projecto. Baseado no European Language Portfolio:
Junior version (CILT, 2006) sofreu evolugdes ao longo do Projecto, resultantes da andlise
dos dados obtidos e das observacOes realizadas. Primeiramente, comecaram por ser
redigidas em LM e, posteriormente, considerou-se a natural evolugéo para Inglés.

—Relatorios criticos — elaborados pelo PT e PE apds o desenvolvimento do Projecto
Curricular, com o objectivo de descrever e reflectir acerca do ensino e aprendizagem de
Inglés e das restantes areas do curriculo do 1° Ciclo do Ensino Bésico, ou seja, no sentido
de verificar potencialidades e constrangimentos do Projecto (Anexos 15 e 16).

—Teste diagnostico (Anexo 17) — elaborado com base na Matriz de Avaliacdo de
Competéncias e nos temas abordados por todos os alunos do 4° ano pertencentes ao
Agrupamento de Escolas, teve como objectivo verificar o impacto do Projecto nos alunos a
entrada no ciclo de ensino subsequente.

Continuando a nossa explicitagdo do percurso investigativo e, de modo a permitir
uma leitura mais ampla e detalhada, procederemos agora a uma apresentacdo alongada das
técnicas de recolha de dados, quer quanto a sua construcdo, quer quanto a sua aplicacao.
Parte integrante da investigacdo-accdo, cumpre-nos aqui sublinhar, que os instrumentos

valem pela sua integracdo e sequéncia no processo investigativo. A sua apresentacéo sera
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efectuada por ordem cronoldgica de aplicacdo, fazendo referéncia aos critérios subjacentes
a sua construcdo e utilizacdo, nomeadamente, a resposta as questdes de investigacdo e

visando o0s objectivos que nos propusemos alcancar.

As entrevistas

No sentido de conhecer a opinido dos PE e PT acerca da tematica a estudar e, ainda,
com o objectivo de estabelecer um certo isomorfismo entre as crencgas dos intervenientes,
no processo investigativo, realizamos duas entrevistas: uma ao PE e outra ao PT, antes do
inicio do ano lectivo, Setembro de 2007 (Anexos 23 e 24). Realizdmos também uma
entrevista colectiva aos Encarregados de Educacdo (Anexo 8), com o objectivo de dar a
conhecer e legitimar o projecto, procurando obter a sua colabora¢do/acompanhamento, de
modo a que os seus educandos frequentassem as aulas e adquirissem o material, ja que, em
contexto de enriquecimento curricular nem sempre isto acontecia, de acordo com o0
referenciado pela PE e com o conhecimento da propria Pl.

Recorremos a entrevista semi-directiva como estratégia complementar de diagnostico
da situacéo, por se considerar ser esta uma forma de conhecer e compreender as percepcdes
dos professores acerca de uma situagao vivida, em particular, por cada um deles (Sousa,
2005): o Programa de Generalizagdo do Ensino de Inglés. Sendo a entrevista focalizada e
a sua estruturacdo dotada de alguma fluidez, os entrevistados sentir-se-iam a vontade,
envolvidos até, de modo a, na sua prépria linguagem, facultarem dados descritivos acerca
do conteudo da entrevista, permitindo a sua interpretacdo. Tratando-se de uma entrevista
“ao servigo” de um estudo de natureza qualitativa, a sua estruturagdo integrou um conjunto
de topicos/blocos, facultando ao entrevistador linhas de orientacdo que reflectem os
objectivos do estudo e permitindo ao entrevistado dar a sua opinido, “moldando o seu
conteudo” (Bogdan & Biklen, 1994: 135), de certa forma enriquecendo-a, numa dindmica
de intervencéo e de apropriacéo do objecto de estudo.

Quanto a entrevista colectiva realizada aos encarregados de educagéo, consideramos
ser um modo de recolher uma diversidade de opinies, em simultaneo, quebrando inibigdes
e facultando ideias susceptiveis de serem exploradas posteriormente (Bogdan & Biklen,
1994; Cohen, Manion & Morrison, 2005).

Cada entrevista foi elaborada de acordo com um guido estruturado em blocos

(Anexos 6, 7 e 9), a que correspondiam perguntas (Estrela, 1996; Estrela & Estrela, 2001)
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dirigidas as questBes iniciais do estudo. Enquanto entrevistas semi-directivas,
reconhecemos ao investigador a possibilidade de fazer perguntas adicionais para
explicitacdo de alguns pontos de vista e de ndo obedecer a ordem das questfes, conduzindo
a entrevista em tom de conversa informal. Com o guido procuravamos a focalizagédo

temaética, estruturando as questdes em blocos conforme se apresenta no Quadro 1.

Quadro 1

Entrevistas realizadas Designacéo dos blocos

Legitimacg&o da entrevista e introducdo/sensibilizagdo ao tema de
investigacdo

Quadro actual do ensino de Inglés no 1° ciclo do EB

Professor Especialista Aprendizagem de Inglés numa perspectiva integradora

Representagdes acerca da aplicagdo do “Programa de Generalizagéo do
Ensino de Inglés no 1° ciclo do EB”

Dispositivos de comunicacéo e articulagdo vertical e horizontal

Apresentacdo e justificacdo do trabalho de investigagdo e da reunido

Representacdes acerca do ensino de Inglés no 1° ciclo do EB

Encarregados de Relevancia de um maior acompanhamento/ envolvimento no processo
Educacéo de ensino e aprendizagem de Inglés no 1° Ciclo do EB.

A importancia do trabalho colaborativo e da metodologia integradora

no ensino de Inglés no 1° Ciclo.

Legitimacg&o da entrevista e introducdo/sensibilizagdo ao tema de
investigacédo

Professor Quadro actual do ensino de Inglés no 1° Ciclo do EB
Titular/Generalista Aprendizagem de Inglés numa perspectiva integradora

Acompanhamento do Programa de Generalizag¢ao do Ensino de Inglés

Dispositivos de comunicacdo e articulacdo horizontal e vertical

Os questionarios
Para dar resposta as questdes investigativas do estudo, adoptdmos um eclectismo
metodoldgico com o objectivo de colocar a descoberto pontos de vista vislumbrados,

pressentidos, mas que careciam de confirmacdo objectivamente validada. Situa-se, neste
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dominio, a necessidade de perceber quais as percepg¢des dos alunos, acerca do processo de
ensino e aprendizagem de Inglés, antes e ap6s aplicacdo do Projecto Integrado, “A story
(for you) to learn”. Neste contexto, surge o questionario enquanto instrumento que
permitiria, junto dos alunos, reunir informacgdes objectivas, respeitantes as questdes do
estudo e as préticas experienciadas. Esta opcdo segue a linha de Tarone e Yule (1989),
quando afirmam: “It would seem that the most obvious way to discover their point of view
is simply to ask them. One way to ask learners is to use questionnaires” (p. 134). Com esse
objectivo, o de conhecer duas situacbes que se pressupdem como diferenciadas,
construimos dois questionarios: o Questionario Diagndstico 1 visando a recolha de dados
acerca da situacdo inicial, a fim de complementar o diagnostico; o Questionario
Diagnostico 2 com o qual se pretendeu conhecer a opinido dos alunos sobre o Projecto
Curricular Integrado para o Ensino de Inglés desenvolvido.

Cumpre-nos agora fazer uma breve explicitagdo acerca do questionario, enquanto
instrumento metodoldgico, no contexto investigativo da educacdo. Tal explicitacdo sera
acompanhada de informacdes sobre construcdo e administracdo dos questionarios,
posteriormente analisados de acordo com a metodologia qualitativa de analise de conteddo
adoptada no estudo.

Iniciamos a abordagem ao conceito, partindo do proposto por Sousa (2005), que se
refere ao questionario ““ como uma técnica de investigagdo em que se interroga por escrito
uma série de sujeitos, tendo como objectivo conhecer as suas opinides, atitudes,
predisposigdes, sentimentos, interesses, expectativas” (p.24). Tomando em linha de conta
0s objectivos de cada um dos questionarios (1 e 2), consideramos que esta definicdo
justifica as diferencas nos itens que os integram, diferencas essas que representam as
situacdes sobre as quais se procurava reunir informacdo, que designamos como situagdo
inicial e situacdo final. Assim, o Questionario Diagnostico 1 (Anexo 10) teve por objectivo
conhecer a opinido dos alunos sobre o processo de ensino de Inglés, as actividades
realizadas, os materiais usados e a opinido dos alunos acerca da possibilidade do PT estar
presente nas aulas. Visdvamos também a recolha de informacgéo factual acerca dos proprios
respondentes, nomeadamente o nivel etario e anos de aprendizagem de Inglés. O
Questionario Diagnéstico 2 (Anexo 12) visava a obtencdo de dados acerca das
transformacdes operadas no processo de ensino e aprendizagem de Inglés através do

Quadro de Organizacéo Curricular “A4 story (for you) to learn”, havendo a necessidade de
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incluir itens representativos das trés dimensfes que constituiam o Referencial de
Construcéo do Projecto.

Ghiglione e Matalon (1997: 105) referem-se ao questionario como fazendo parte de
“um processo de inquiricdo sob a forma de um conjunto de entrevistas ndo directivas ou
estruturadas, a que se segue uma fase quantitativa”. Conforme podera constatar-se foi essa
a sequéncia metodoldgica adoptada nesta investigacdo. Consideramos primeiramente ouvir
sob a forma de entrevista o PE e PT, acerca das representacfes que possuiam sobre o
ensino de Inglés em contexto de enriquecimento curricular (Anexos 23 e 24) para, de
seguida, apresentar o Projecto aos encarregados de educacdo, em entrevista colectiva
(Anexo 8) e finalmente, no que diz respeito a primeira fase do Projecto, recolher dados que
reflectissem a opinido dos alunos (Anexo 14).

Brown, (2001 citado por Ddrnyei, 2003: 6) define questionario como qualquer
instrumento escrito que coloca aos respondentes um conjunto de questfes ou afirmacdes
sobre as quais terdo que pronunciar-se dando respostas ou seleccionando-as de um
conjunto previamente fornecido. Esta defini¢do abre ja caminho a consideracfes acerca da
construcdo do questionario, ao tipo de questdes que o poderdo integrar: questdes abertas, as
quais o sujeito responde livremente acerca de um tdpico determinado; ou questdes
fechadas, as quais responde assinalando de entre um numero de itens fornecidos.

Atentando ao escaldo etario dos respondentes e ao tempo disponivel para a realizacao
do estudo empirico e a condicionalismos de tempo do proprio investigador, construimos os
questionarios com base em questdes fechadas, isto €, aquelas em gue a resposta é dada pela
seleccdo de um conjunto de itens propostos (Dornyei, 2003; Ghiglone & Matalon, 1997;
Sousa, 2005). A cada grupo de itens foi ainda acrescentada uma questdo aberta, “Outros”, a
fim de contemplar itens ndo previstos, que reflectissem a opinido objectiva dos alunos
sobre um grupo de questdes em particular. Fundamentamos esta opg¢éo pelo facto de serem
de extrema relevancia, para o estudo, informagdes objectivas, amplas e precisas, relativas a
natureza integradora do Projecto. Assim, as respostas dadas as questdes abertas serviram
de apoio a interpretacdo dos resultados, clarificando e explicitando op¢des, acerca de
alguns dos itens assinalados.

Concluida a apresentacdo do conceito de questionario e a fundamentacao do seu uso

no contexto do estudo, tomamos a questéo da selecgé@o dos sujeitos do estudo - a amostra.
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Damos inicio a esta questdo, revisitando Quivy e Campenhoudt (1992) que véem no
questionario um método de “colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente
representativo de uma populagdo, uma série de perguntas relativas (...) as suas opinides
(...) ao seu nivel de conhecimento ou de consciéncia de um acontecimento, ou ainda sobre
qualquer outro ponto que interesse os investigadores” (p.190). Esta definicdo introduz a
dimenséo da representatividade da amostra em relacdo a uma populagéo, ou seja, a questéo
da amostragem. Assumimos a amostra como 0 conjunto de sujeitos seleccionados para o
estudo, considerados representativos de um dado universo ou populacdo, na medida em
que o processo de seleccdo permite que qualquer dos elementos da populacédo faca parte do
estudo (Doérnyei, 2003; Ghiglone & Matalon, 1997; Hill & Hill, 2008). Hill e Hill (2008)
referem-se a amostra como “casos de investigagdo” (p.41) representativos da
populacdo/universo, que consideram como o conjunto total de nimero de casos, isto &,
todas as unidades susceptiveis de serem investigadas. Na opinido destes autores, a amostra
sera representativa se qualquer um dos casos que constituem a populacao for susceptivel de
ser seleccionado como caso a ser investigado (Idem: 44 e 45). Ainda segundo estes autores,
uma amostra sera tida como adequada quando permitir “a extrapolacdo de conclusdes
representativas” (ldem: 42), isto é, quando os sujeitos seleccionados forem em tudo
semelhantes ao resto do universo/populacdo e, cumulativamente, forem idénticos os
contextos de realizacdo do estudo. A verificagdo destes dois pressupostos permite que o
investigador valide, de certo modo, o estudo sobre o qual pretende tirar conclusoes,
construindo conhecimento que conduza a inovagéo.

O presente estudo adopta um método de “amostragem aleatoria simples” (Hill &
Hill, 2008: 45), ainda que condicionado as condicGes de realizacdo, dependentes, por um
lado, da existéncia de um PT que, apds o seu horario de trabalho, se disponibilizasse a
colaborar no estudo e, por outro, da disponibilidade do Pl que realizava o estudo em
acumulacdo com o seu horéario de trabalho. Dérnyei (2003) designa este tipo de amostra
como de “conveniéncia, oportunidade” (p.70), uma vez que o critério de seleccdo depende
da disponibilidade existente de parte a parte, havendo que fazé-las convergir de modo a
tornar possivel a realizagéo do estudo.

Para finalizar, no que respeita a amostragem, acrescentamos um factor considerado
relevante para a corroboracdo da sua representatividade: o grupo de alunos seleccionado

apresentava caracteristicas idénticas aos dos restantes alunos do Agrupamento de Escolas
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em questdo, no que respeita ao escaldo etdrio e contexto socio-cultural, conforme se
verifica nos Anexos 1 e 2, que constituem, respectivamente, o Projecto Curricular de
Turma (PCT) e o Projecto Educativo do Agrupamento (PEA).

Apresentadas as questdes relativas a amostra, prosseguimos com a explicitacdo do
processo de construcdo do questionario.

Ja aqui fizemos referéncia ao tipo de questdes que poderdo integrar um questionario,
bem como a opcdo por nds tomada, mas a construcdo deste instrumento de recolha de
dados vai muito além da tipologia das questdes.

Assim, partimos da afirmacdo de Nunan (1989): “Questionnaires (...) can provide a
great deal of information in an economical form. (...) the problem is that of trying to
obtain information (...) from low-proficiency learners” (p. 63). Esta afirmacéo é tanto mais
relevante para nés, porquanto o nosso estudo tinha como participantes alunos com idades
situadas entre os 8-10 anos, com contactos com a lingua alvo realizados “com caracter
facultativo” (ME, 2001: 263), em contexto de “oferta educativa extracurricular” (ME,
2005h: 9785).

Por esse motivo, atribuimos particular relevancia a construcdo dos questionarios que,
em termos estruturais, se revestiram das seguintes caracteristicas:

- grafismo de apresentagdo promotor do envolvimento dos respondentes na tarefa e,
por conseguinte, de respostas substantivas, “producing an attractive and professional
design is half the battle in eliciting reliable and valid data” (Ddrnyei, 2003: 19);

- reduzido numero de paginas para evitar o efeito de fadiga;

- instrucdo clara com pedido de cooperagédo, informacdes acerca do objectivo e da
importancia do estudo e instituicdo a que se encontra ligado;

- declaragédo de anonimato e confidencialidade;

- layout apelativo, incluindo figuras e impressdao em folhas coloridas, visando obter
um maior envolvimento dos respondentes, atentando a sua faixa etaria.

Na instrucdo, consideramos a incluséo da instituicdo Universidade do Minho, como
forma de os alunos se reconhecerem como parte integrante de um projecto investigativo,
parceiros da instituicdo, percepcionando, assim, o valor da tarefa a realizar.

Para além destes elementos, de &mbito formal, tivemos ainda em linha de conta
alguns procedimentos, aquando da elaboracdo do plano do questionario: a) a clara

explicitacdo do tdpico acerca do qual se pretendia reunir informacédo, tendo em vista as
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questdes investigativas e 0s objectivos do estudo; b) o facto de os respondentes deterem
conhecimento que permitisse responder as questdes; ¢) a estrutura clara, objectiva e natural
das questdes; d) a sua tipologia com recurso a questdes maioritariamente fechadas; e) a
organizacdo tematica de cada grupo de questdes referentes a um mesmo tépico, variavel,
acerca da qual se procura obter dados (Hill, & Hill, 2008); f) a opg¢éo de relegar para o
plano final questdes factuais que ndo apelassem a atencao do respondente (Dornyei, 2003).

Apdbs a construcdo do questionario, consideramos, de acordo com Nunan (1992),
uma “fase de pilotagem” (p. 145), visando averiguar acerca da fiabilidade™ e validade do
instrumento. Referimo-nos ao conceito de fiabilidade com uma dimensdo marcadamente
psicométrica, ou seja, de consisténcia do instrumento que remete, inclusivamente, para
niveis de categorizacdo dos varios itens e inferéncias permitidas. Quanto a validade,
apresenta-se no sentido de averiguar se o instrumento mede de facto as questbes para as
quais foi elaborado. De acordo com Nunan (1992), “has to do with the extent to which the
instrument actually investigates what the researcher purports to investigate” (p. 149). A
testagem do nosso questionario foi realizada, em ano lectivo anterior, numa turma do 4°
ano da escola do 1° Ciclo, onde decorreu o estudo, tendo-se procedido as alteracdes
consideradas pertinentes, decorrentes do ponto de vista dos alunos e da opinido da PT.
Assumimos esta como uma forma de reconhecer os alunos enquanto participantes activos,
“envolvidos juntamente com o investigador em processos de construcdo de sentido”
(Foddy, 1996: 26).

Partilhando a conviccdo de que o questionario constituiu um bom instrumento de
recolha de dados acerca do ensino de Inglés, que parte de informacdes recolhidas junto dos
sujeitos destinatarios deste fenémeno, passdmos a pratica os conceitos até aqui enunciados,
construindo dois questionarios com os objectivos ja dados a conhecer: concorrer para a
elaboracdo do diagndstico da situacéo inicial, isto €, o desenvolvimento do PGEI e, apds o
desenvolvimento do Projecto Curricular, verificar quais as transformacdes ocorridas
relativamente ao diagnostico inicial, transformacdes essas subjacentes aos objectivos do

estudo.

13 Ghiglione e Matalon (1997: 195) utilizam a expressdo fidelidade.
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A observacéo naturalista participante

Iniciamos a explicitacdo deste conceito, relativo a situacdo de observagdo e a postura
do observador, com uma citacdo de Stenhouse (1975) que consideramos ser dotada de
clarividéncia: “Classroom research is about bettering classroom experience (...) thus any
experience must be applied by teachers, so that the most clinically objective research can
only feed into practice through an interested actor in the situation” (p. 157). Parece-nos
assim pertinente considerar, que ao objectivo de melhorar a situacdo inicial, que se assume
como meta neste estudo, assiste o da participacdo dos intervenientes e do investigador, em
particular, enquanto impulsionadores de uma pratica que deliberadamente pretende
alcancar a mudanca. De igual modo, ao adoptarmos uma metodologia investigativa de
cariz qualitativo, de natureza interpretativa e etnografica, assumimos que “a fonte directa
dos dados é o ambiente natural constituindo-se o investigador o instrumento principal” de
recolha de informacéo (Alonso, 1998: 476). Estes pressupostos fundem-se, configurando a
presenga do investigador no contexto de investigagdo, “dando” e, simultaneamente,
“retirando” informacgdes criticamente informadas, isto ¢, facultando o suporte técnico
necessario ao desenvolvimento de uma atitude reflexiva promotora da mudanca e
recolhendo dados que fundamentem, na pratica, essa mesma mudanca (Mckernan, 1996:
63). Revela-se, assim, um perfil de investigador que, no conhecimento dos saberes
estruturados e numa atitude permanente de questionamento das praticas e dos contextos,
acede a tomada de decisdes fundamentadas no sentido de propor novas estratégias, com
vista a melhoria do processo. Esta tomada de decisdes € manifestamente um processo
reflexivo levado a cabo por todos os intervenientes no processo.

No campo da investigacdo educativa em que nos situamos, percepcionando a
investigacdo como uma prética pedagOgica de caracter cientifico que permite a
confirmacdo fundamentada de hipoteses e, consequentemente, a melhoria das préticas, a
observacao de aulas posicionou-se numa perspectiva de observacao colaborativa, sendo o
papel dos observadores — PT e Pl — previamente apresentado e discutido, numa dimensao
de transi¢cdo ecologica que ocorre quando os professores assumem novos papéis em
colaboragdo com outros (Sa-Chaves, 2000).

Alicercada em instrumentos de recolha de dados dotados de sistematicidade e
adequabilidade as questdes de investigacdo, designados como Grelhas de Registo de

Observacdo de Aulas, Grelha Sintese de Observacdo e Grelha de Anélise de Observacéo,
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este tipo de observacgéo, que se designa como estruturada (Alonso, 2004d), pressupunha o
tratamento dos dados recolhidos através da sua andlise e interpretagdo, baseada num
sistema de categorias e subcategorias, construidas segundo uma perspectiva dedutiva-
indutiva que realca a dimensdo sensibilizadora das categorias inicialmente definidas e o
papel essencial da pratica na sua modificagdo ou ratificacdo. Por outras palavras,
sublinhavam a dimenséo de investigacdo-ac¢do da metodologia adoptada.

Na Fase Preparatoria do estudo, estabelecemos um plano de observacdo de aulas,
distribuidas por 5 unidades didacticas, compativel com o horéario da turma, do Pl e do PT
(Anexo 3). Assim, foram observadas conjuntamente 10 aulas, adoptando protocolos de
observacdo que tiveram em atencdo a necessidade de proceder, em tempo (til, a recolha do
maior numero de dados possivel.

A observagao, percepcionada como “um processo de construgdo colectiva” (Monge,
2001: 43), subjaz o acto de observar e reflectir e agir, de modo interligado, assente na
accao do grupo turma, nas potencialidades e fragilidades da metodologia observada, com
enfoque nas respostas as questdes de investigacdo. O processo assenta, ainda, na obtencao
de dados relevantes, pela confrontacdo de leituras diferenciadas, equacionando as
diferengas entre observadores, devidas, em parte, aos seus quadros tedricos de referéncia,
(Rodrigues, 2001), promovendo, assim, o enriquecimento do estudo.

A utilizacdo de instrumentos de investigacdo para analise das situacfes didacticas,
criou espaco a uma dualidade de olhares, numa postura de reflexdo e questionamento da
pratica observada. Permitiu, ainda, o reconhecimento de diferentes pontos de vista, a
verificacdo de articulacdo entre a planificacdo didactica e a pratica curricular, a
corroboracdo do movimento dialéctico teoria-pratica, (Estrela & Estrela, 2001), pela
reconstrugdo dos 5 ciclos de investigacdo-accdo colaborativa. Concluimos, assim, que 0s
dados recolhidos, através das grelhas de observacdo (Anexos 18, 19 e 20), permitiram o
aperfeicoamento das técnicas utilizadas pela PE e a constatacdo de isomorfismo entre as
percepcdes do Pl e do PT, pelo reconhecimento expresso da significatividade das praticas e
da sua implicacdo nas aprendizagens.

A utilizacdo de grelhas serviu, ainda, como meio de promover a dimensao
colaborativa do estudo, procurando esbater distancias entre Pl e PT, fomentando o papel de
investigador deste ultimo. Constituiram-se, também, enquanto instrumentos destinados a

aproximar o PT da realidade estudada, servindo-se da sua capacidade de reflexdo e analise
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para reflectir sobre as interac¢des observadas (Monge, 2001), compreendendo-as, de forma
a tomar consciéncia de potencialidades e lacunas. Relembra-se, aqui, a opinido de
Rodrigues (2001) ao referir que “Ao incidirmos de forma metddica e instrumentada sobre
praticas concretas, vividas, relatadas ou observadas directamente acede-se a formas de
analise assistida (...) capaz de sustentar projectos de alteracdo de pontos de vista, de
atitudes, de desempenhos” (p. 211). Como anteriormente mencionamos, devido ao clima
conturbado vivido nas escolas aquando da realizacdo do estudo, nem sempre esta reflexéo
se realizou de modo a facultar dados substantivos, prevalecendo o comentario mais
holistico e intuitivo sobre a situacdo observada.

Este tipo de observagdo, de cardcter participante e naturalista constitui “uma forma
de observacdo sistematizada, realizada em meio natural e utilizada (...) na descri¢do e
quantificacdo de comportamentos” (Estrela, 1986: 49). Sublinhamos, por partilharmos da
mesma opinido, a definicdo de Flick (2002) relativamente aquilo que considera ser a
atitude do investigador, neste tipo de observacdo: “the researcher dives headlong into the
field, observes from a member’s perspective but also influences what is observed owing to
his or her participation” (p. 139). Neste “mergulho”, o investigador assume-se como parte
do grupo, submergindo e emergindo com informagdes, com dados, gerados em contexto
genuino de accdo, que servem a compreensao dos fendmenos (Méximo-Esteves, 2008;
Mckernan, 1996; Nunan, 1992).

Longe de ser considerado um enviesamento, esta participacdo, em contexto de accéo,
é considerada um enriguecimento, uma vez que o investigador pretende, acima de tudo,
conhecer a realidade estudada com vista a melhoréa-la. SO a sua presenga no contexto
permite um conhecimento amplo e detalhado da realidade que constitui o objecto de
investigacdo. Seria porventura redutor dispensar este envolvimento, este olhar analitico,
este contacto privilegiado com a realidade. Trata-se de uma visdo promotora da dialéctica
teoria-pratica que assiste, como afirmamos, a compreensao dos fendmenos com o objectivo
de melhoréa-los, a producdo de conhecimento para reflectir e agir melhor (Esteves & Pinto,
2001). A este respeito ndo é indiferente o facto de esta ser uma investigacdo na area do
curriculo, na qual o contexto, a sala de aula, se reveste de uma importancia substantiva, ja
que as condicOes de realizacdo sdo percepcionadas como unicas. Esta singularidade soO

podera ser percepcionada se o investigador possuir um conhecimento aprofundado da
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situagdo: “a well-founded curriculum research and development (...) is based on the study
of classrooms” (Stenhouse, 1975: 143).

Complementando esta observacdo de caracter estruturado, em que se delimitou o
campo de observacdo, definindo prévia e colaborativamente as unidades a serem
observadas e estabelecendo protocolos de observagdo (Estrela, 1986), procedemos a
videogravacdo das aulas leccionadas, num total de 29 (sendo que, devido a problemas
técnicos, a Ultima da 3?2 unidade didactica ndo foi gravada, passando assim a 28), numa
dimensdo ndo estruturada da observacdo. Posteriormente, seleccionaram-se, de forma
aleatoria, 17 aulas — 4 das primeiras 4 unidades didacticas e uma pertencente a quinta,
procurando obter-se uma proporcdo representativa condicionada ao nimero de aulas de
cada unidade — a serem transcritas, processo através do qual o discurso oral é passado a

escrita contendo todos os elementos ndo verbais.

A auto-avaliacéo processual dos alunos

Partindo do pressuposto de que ja ndo basta avaliar as aprendizagens dos alunos a
fim de verificar as potencialidades do Projecto Curricular, mas que é necessario avaliar
também a nossa propria actuacdo como professores e as actividades que planificamos e
desenvolvemos, na medida em que a avaliacdo das aprendizagens se encontra associada a
avaliacdo das praticas de ensino (Coll & Martin, 2001), recolheram-se, durante a fase de
implementacdo do Projecto Curricular, dados que ilustram o seu desenvolvimento e as
aprendizagens realizadas, do ponto de vista dos alunos, através de um processo que
denominamos de Auto-Avaliacdo Processual. Entendida na dimensdo formativa da
avaliacdo, que permite aos alunos verificar o seu proprio progresso, aumentando o seu
conhecimento da lingua e facultando ao professor feedback acerca da metodologia
adoptada no ensino (CCO, 2001; Mckay, 2006), a autoavaliagdo processual acentua o
papel decisivo do aluno na construcdo, reflexdo e avaliagdo das aprendizagens (Veiga-
Siméo, 2008), envolvendo-o no processo, fazendo com que as informagdes se reflictam no
decurso do Projecto, acentuando a sua dimensdo dinamica. Trata-se de uma modalidade de
avaliacdo planificada (McKay, 2006), com um momento proprio de realizacdo, que
obedece a uma formulacdo prévia de itens que asseguram que a informacéo recolhida é
relevante em termos do que se pretende avaliar, isto &, em termos dos objectivos definidos

para o estudo. Esta modalidade de avaliagdo encontra-se registada no Despacho Normativo
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1/2005 como “a principal modalidade de avaliacio do ensino bésico, com caracter
continuo e sistematico”, que visa "a regula¢do do ensino e da aprendizagem, recorrendo a
uma variedade de instrumentos de recolha de informa¢ao” (ME, 2005a: 72 e 73). O mesmo
documento acrescenta, ainda, no seu ponto 6, alineas c e d, que devera ser assumida uma
“Primazia da avaliacdo formativa com valorizacdo dos processos de auto-avaliagéo
regulada”, valorizando “a evolugdo do aluno” e o seu papel de “interveniente” no processo
avaliativo. O mesmo principio é, tambeém, expresso pelo Decreto-Lei n° 6/2001 que, ao
definir a avaliagdo como “um processo regulador das aprendizagens” (ME, 2001: 261),
coloca a énfase na sua dimenséo continua e de orientacéo do percurso escolar.

Nessa senda, a avaliagdo processual, em forma de auto-avaliagdo, de caracter
formativo reflexivo e metacognitivo, teve como objectivos verificar aprendizagens
realizadas e, simultaneamente, monitorizar a metodologia implementada, segundo os
pressupostos do CCO (2001), pelos quais esta modalidade de avaliagdo se constitui como
um meio para os alunos verificarem as suas potencialidades, as suas fraquezas e orientarem
a sua aprendizagem.

Esta avaliagdo transporta, ainda, uma dimensdo de “guiding force”, assistindo a
adopcédo de algumas mudancas no percurso metodolégico, uma vez que os dados obtidos
revelavam ndo apenas o sucesso/insucesso dos alunos, mas do Projecto em si, dada a
dimensdo formativa desta avaliacdo (Breen & Candlin, 2001). Atribuiu-se, assim, ao aluno
aquilo que Sa-Chaves (2005) denomina como “sentido de autoria”, reconhecendo-se uma
vez mais que, de acordo com o paradigma construtivista seguido no estudo, se reconhece
nas questdes da aprendizagem a dimenséo de auto-implicagdo do aluno no processo.

Partilhando algumas caracteristicas do portefolio de aprendizagem (Bernardes &
Miranda, 2003), este instrumento de avaliagdo revestiu-se de uma natureza sistematica e
reflexiva, teve como pressupostos os objectivos definidos para o processo de ensino e
aprendizagem, partindo de situagfes concretas de aprendizagem - “accuracy in self-
assessment is increased (...) when assessment is related to a specific experience “ (CCO,
2001: 165), deu conta do percurso seguido, tendo sofrido, ao longo do Projecto,
reformulagfes que reflectiam a opinido dos alunos e/sobre as suas aprendizagens.
Partilhamos, deste modo, a opinido de Martins (2008), ao referir que os portefdlios servem
para documentar a progressao no ensino e na aprendizagem servindo, por isso, a validagao

do nosso Projecto Curricular, documentando de certo modo a prética, reflectindo sobre ela.
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Assim, a avaliacdo, que designamos como processual, foi aqui entendida como um
instrumento orientado para acompanhar o processo, como uma forma eficaz de identificar
dificuldades, capacidades, conteudos, progressdes inerentes ao trabalho desenvolvido, de
forma a agir para melhora-lo. Entendemos, de igual modo, que revestindo-se a avaliacao
do processo também da modalidade de auto-avaliacéo, reteve o potencial de auto-regulacéo
da aprendizagem, inerente a promocdo do desenvolvimento de um primeiro estadio da
metacognicdo e de um certo grau de autonomia dos aprendentes que reflectiram sobre o
que aprenderam e sobre 0 modo como o fizeram. De realcar, ainda, o caracter documental
desta avaliacdo, cujos registos, num total de 526, preenchidos pelos alunos da turma ao
longo das 29 aulas que corporizaram o projecto, se constituiram como um “guido para
reflexdo” (Martins, 2008), cujo objectivo “desenvolvimental”, por nds referido como
processual, foi o de “aferir o progresso do aluno”, assumindo-0 como “um mapa do
progresso e, portanto uma descri¢do de conhecimentos, num continuo de desenvolvimento”
(Idem: 35). S&o relatos de natureza factual, continuada e reflectida, orientados néo apenas
para os resultados, mas para 0 processo com vista a optimiza-lo, partindo das revelacdes
dos alunos, revestindo-se, assim, de uma “fun¢ao reveladora da aprendizagem” que Nunes
e Moreira (2005: 64) atribuem ao portefolio.

Pelo exposto, definimos esta avaliacdo como uma avaliagé@o processual, pretendendo
que a expressdo adoptada seja suficientemente explicita e abrangente relativamente a todas
as dimens@es de que se reveste: formativa, participada, motivadora, reflexiva e continua,
porgque acompanha o desenrolar do processo que € influenciado pelos resultados.

Neste capitulo, iremos referir-nos as fases de concepc¢do, operacionalizacdo e
aplicacdo desta avaliacdo, adoptando para tal, a categorizacdo de McKay (2006), no que se
refere & avaliacdo realizada em sala de aula.

Encontrada a definicdo desta avaliagdo, pela descricdo das suas principais
caracteristicas e finalidades, passamos a fase de construcdo do instrumento de auto-
avaliacdo, adoptando principios: a) de autenticidade, decorrente do desenvolvimento de
actividades de aprendizagem, em que a auto-avaliacdo aparece como prética habitual; b) de
participacdo, uma vez que envolveu os alunos na identificacdo ndo s6 das aprendizagens
realizadas, mas também do proprio processo; c) de reflexividade sistematica, ja que visou a

promo¢do e desenvolvimento de habitos de pensar sobre o trabalho realizado,
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percepcionando pontos fortes e pontos fracos, reconhecendo o percurso, pronunciando-se,
assim, sobre o seu proprio trabalho (Fernandes et al., 1994; Bernardes & Miranda, 2003).

Partilhando algumas caracteristicas do portefolio de aprendizagem, o instrumento de
avaliacdo que construimos revestia-se de uma natureza sistematica e reflexiva que: a)
adoptou como pressupostos os objectivos definidos para o processo de ensino levado a
cabo; b) partiu de situacOes concretas de aprendizagem, baseando-se em que “accuracy in
self-assessment is increased (...) when assessment is related to a specific experience “
(CCO, 2001: 165); c) deu conta do percurso seguido, tendo sofrido reformulacdes ao longo
do Projecto, que reflectiam a opinido dos alunos, as suas aprendizagens. Partilhamos, deste
modo, a opinido de Martins (2008: 29), que refere que os portefdlios servem para
documentar a progressdo no ensino-aprendizagem, contribuindo, por isso, para a validacdo
do Projecto Curricular, documentando de certo modo a pratica, reflectindo sobre ela,
constituindo-se, também, como uma forma de documentar o pensamento na forma de
reflexdo.

Colocar em pratica esta avaliacdo formativa e processual implicava a elaboracéo de
um instrumento de recolha de dados adequado aos objectivos do Projecto, ao tempo
disponivel para a sua concretizagdo e ainda ao nivel etarios dos alunos. Enfatizando, uma
vez mais, a dimensdo formativa desta avaliagcdo, consideramos, agora, a definicdo proposta
pelo CEFR: “Formative assessment is an ongoing process of gathering information on the
extent of learning, on strengths and weaknesses (...) is often used in a very broad sense so
as to include non-quantifiable information from questionnaires...” (CCO, 2001: 161).
Nesta perspectiva, optdmos por uma avaliagdo em forma de questionario, procurando que
as respostas as questdes focassem a progressdo das aprendizagens da LE, as actividades
realizadas, a integracdo conseguida, as dificuldades sentidas e o envolvimento
estabelecido. Quanto as caracteristicas dos alunos e ao contexto em que a avaliagdo
decorreu — condicionantes do proprio processo —, decidimos por uma clara explicitacdo de
objectivos, por uma formulacdo de perguntas que traduzissem ideias claras sobre o topico
que estava a ser abordado (Foddy, 2002). Pretendemos que os alunos entendessem as
questbes formuladas, descodificando-as nos termos visados pelo investigador, termos esses
cuja relevancia era pertinente considerando as dimens6es do Referencial de Construcéo do
Projecto. Seguimos, ainda de acordo com o supra citado autor, 0 esquema de construcao de

perguntas baseado na sequéncia: validar, certificar, confirmar, respondendo a questfes
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prévias, acompanhando os alunos aquando do preenchimento dos registos e efectuando,
quando necessario, alteracdes nas fichas posteriores, alteracdes essas emergentes dos dados
recolhidos.

Ao longo das cinco unidades, desenvolvidas num total de 29 aulas, os alunos
preencheram, de acordo com os critérios anteriormente enunciados, uma Ficha de Auto-
Avaliacdo Processual (FAP) com questdes curtas, claras e simples, que reflectiam os
principios orientadores subjacentes a elaboracdo do programa. As fichas foram
preenchidas, no final de cada aula, e tinham como titulo My progress in learning English
(Anexo 25). As questdes encontravam-se estruturadas de acordo com a sequencializagéo
interna das unidades didacticas, num registo de progressdo, do modo que a seguir se
apresenta:

12 unidade didactica — 7 aulas , 7 fichas de registo, com questdes acerca do grau de

facilidade/dificuldade da aula e posteriormente das actividades de cada aula, das
aprendizagens realizadas, da articulagcdo percepcionada e da relagcdo estabelecida com as
actividades realizadas.

2% unidade didactica — 6 aulas, 6 fichas de registo, com questdes que pretendiam

recolher dados acerca da progressdo, relativamente as aprendizagens realizadas e ao
nimero e natureza das actividades consideradas faceis ou dificeis e correspondente
justificacdo.

3%, 48, 52 unidades didécticas, fichas elaboradas de acordo com o European Language

Portfolio: Junior version (2006), com questdes de escolha mdaltipla, em Inglés,
promovendo ndo apenas a percep¢do que os alunos tinham da sua prépria aprendizagem,
mas também a pratica da lingua, por se entender que esta seria uma forma de encorajar 0s
alunos a pensarem sobre a lingua e, simultaneamente, acerca do seu proprio desempenho,
cumprindo um dos objectivos desta auto-avaliacéo.

Durante as 29 aulas que constituiram a fase de desenvolvimento do Projecto
Curricular Integrado para o Ensino de Inglés, os alunos pronunciaram-se acerca do que
tinham aprendido, das dificuldades que tinham experimentado e da prdpria abordagem
metodologica “A story (for you) to learn”. Esta auto-avaliagdo processual era, por
natureza, simples, uma vez que os alunos ndo possuiam, até entdo, uma pratica de auto-
avaliacdo sistematizada. Assim, o primeiro objectivo foi o de criar nos alunos o habito de

se auto-avaliarem, reflectindo sobre as actividades da aula. Foi esta a primeira dimenséo
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definida pelas perguntas que integram os registos de avaliagdo apresentados na 12 unidade
didactica, questionando os alunos acerca das aprendizagens realizadas e sobre o impacto
que a nova abordagem metodoldgica estava a produzir. A medida que o Projecto avancava,
pretendeu-se ndo s6 a recolha de dados mais pormenorizados, mas também,
simultaneamente, a ratificacdo dos dados obtidos em unidades anteriores. Recorremos a
filtros (Foddy, 2002), como se verifica na ficha de auto-avaliacdo da 62 aula da 22 unidade
didactica (Anexo 25), em que, apos duas aulas apresentando as diferentes actividades para
que os alunos se pronunciassem sobre o seu grau de dificuldade, se volta ao processo
inicial de avaliar a aula na globalidade, com objectivo de validar a informacéo recolhida e
a eventual progressdao no que respeita as aprendizagens, perseguindo a intencdo de
optimizar o processo.

Referimo-nos, agora, ao nivel etario dos alunos, “young language learners”, factor a
ter em conta na elaboracdo do questionario. Consideramos, assim, justificada uma das
opcdes iniciais: a adopcdo de uma escala de ordenacdo, vulgarmente designada por escala
de Likert, na primeira pergunta de alguns questionarios, relativos as 1% e 22 unidades
didacticas (Anexo 25). Lembramos aqui a opinido de (Sa'di: 2001), acerca do uso deste
método com jovens aprendentes de lingua:

There has been concern over the suitability of Likert scale questionnaires (...) for children of 6 to

9 years, for example, that they cannot understand the instructions well and do not have the ability to

decide their exact factual attitudes (...) It was anticipated that a scale in these format [a simple one]

would be both more user-friendly and would give more valid responses (pp. 67 e 68).

Tratando-se de jovens aprendentes de lingua, recorremos, ainda, a imagens que estes
teriam que colorir, de acordo com o grau de dificuldade da aula e, posteriormente, das
actividades desenvolvidas. Baseamo-nos na opinido de Dornyei (2003): “Likert scales have
been used successfully with younger children as well; (...) and the options (...) are
presented on a pictorial format instead of words” (p. 38).

Assim, os alunos responderam, utilizando as cores azul e vermelho, a uma questdo
relativa ao grau de facilidade/dificuldade da aula, colorindo bolas que correspondiam a
forma como tinham percepcionado a aula. O recurso a duas cores diferentes funcionou
como um filtro, aumentando assim “a probabilidade de proporcionar dados objectivos”
(Sousa, 2005: 218). Este filtro pretendia, num esfor¢o de procura da verdade dos factos,

minimizar um dos constrangimentos do estudo, ja referido, o tempo, uma vez que, para que
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fossem leccionados todos os temas considerados relevantes para esta investigacao, aqueles
que integravam a planificacdo do 4° ano, como se verifica no Anexo 1, a FAP era entregue
aos alunos no final da aula. Deste modo, entendeu-se evitar a distrac¢do, fazendo os alunos
reflectir na aula, num esforco de fiabilidade e validade dos dados assim obtidos. Solicitar
aos alunos que apenas pintassem de azul o nimero de bolas correspondentes ao grau de
facilidade da aula, poderia, em nossa opinido, fazer com que alguns se apressassem no
preenchimento da ficha para irem ao intervalo. Assim, ja que teriam sempre que colorir as
5 bolas (representando uma escala de ordenacdo que contemplava os itens: Muito Facil,
Facil, Nem facil nem dificil, Dificil, Muito dificil), os alunos fa-lo-iam com o objectivo de
ser verdadeiros, de expressarem de facto as suas opinifes, tal como acentua Cameron
(2001):

If assessment feedback is to be helpful to learners and improve their learning, it needs to be
specific and detailed enough to make a difference (...) The target performance, which may be
presented as a list of criteria, a rating scale, (...) offer learners the opportunity to see what they are
aiming at (p. 238).

Esta avaliacdo foi progredindo, alterando-se, ap6s a 32 aula da 2% unidade didactica,
para uma escala mais detalhada, tomando-se a decisdo de tornad-la mais especifica nas
informac®es respeitantes as actividades que apresentavam maior grau de dificuldade e as
razdes subjacentes as dificuldades encontradas. Tudo isto recorrendo ao mesmo
procedimento ja do conhecimento dos alunos: cor azul, facil; cor vermelha, dificil.

Esta progressao serviu, de igual modo, como forma de consolidar os registos de auto-
avaliacdo processual das aulas seguintes, em que se verificou nova progressao,
pretendendo-se saber exactamente em qual das actividades da aula os alunos manifestavam
mais dificuldades. Nessas avaliacbes, os alunos efectuaram ja uma reflexdo mais
pormenorizada, referindo-se a cada uma das 4 competéncias: ouvir, falar, ler e escrever,
referenciadas na ficha em termos de actividades concretas, como, por exemplo, responder e
fazer perguntas. Verifica-se, portanto, uma intencdo conceptual de evitar ambiguidades,
enviesamentos, pela simplificacdo do processo, requerendo-se aos alunos uma acgéo que
exprimisse a sua opinido, considerando-0s como ‘‘sujeitos (...) activos, envolvidos
juntamente com o investigador em processos de “construcdo de sentidos” (Foddy, 2002:
26). Salientamos, uma vez mais, 0 caracter marcadamente formativo desta avaliag&o,

entendida enquanto processo que permite melhorar praticas, tomar decisdes que
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determinam mudancas, quer numa aula em particular, quer numa determinada planificagéo,
ou até em todo um programa de aprendizagem (Cameron, 2001; McKay, 2006). Estamos,
pelos motivos atras explicitados, perante um conceito de avaliagdo com objectivos
marcadamente pedagogicos, uma vez que, para além de avaliar as performances dos alunos
— e consequentemente as suas aprendizagens — se pretende obter dados que suportem a
tomada de decisGes sobre a metodologia adoptada. Realgamos o papel de suporte da auto-
avaliacdo, partilhando a opinido de Cameron, ao considerar a auto-avaliacdo das
aprendizagens como uma parte imprescindivel ao processo de ensino, proporcionando um
feedback aos professores acerca das aprendizagens dos alunos, que Ihes possibilita tornar o
seu ensino mais eficaz “in a positive upwards direction” (Cameron: 2001: 218). Sendo a
aprendizagem o nosso principal objectivo, a avaliacdo deve contribuir para este processo.
Para tal, consideramos os resultados da avaliacdo como um instrumento necessario a uma
planificacdo mais eficaz das aulas, a verificacdo das aprendizagens e, consequentemente, a
monitorizacgdo do processo.

Iremos agora descrever, de forma sucinta, os pressupostos tidos em conta na
aplicacdo desta auto-avaliacdo.

De acordo com Rea-Dickins (2001), os processos de avaliagdo em sala de aula
caracterizam-se pela possibilidade de ser facultado apoio antes, durante e mesmo apés a
realizacdo da avaliacdo e pelo conhecimento dos objectivos a alcancar, facto que é
evidenciado nas transcri¢cdes das aulas (Anexo 21).

Este apoio era facultado quando se constatava, por um lado, que os alunos
manifestavam dificuldades, ou por outro, quando procuravam, junto da professora, a
confirmacdo das suas opcgdes. A atitude de suporte adoptada permitia ndo sé esclarecer
duvidas como fornecer ao professor evidéncias sobre o processo de aprendizagem,
assistindo a sua reformulacdo. Estas constituem, na opinido de McKay (2006), dimensdes
de uma avaliacdo formativa: “collecting information about children’s strenghts and
weaknesses in order to provide feedback to learners and to make further decisions about
teaching” (p. 140).

A FAP era entregue no fim da cada aula, sendo que ap6s 0s momentos iniciais do
Projecto passou a integrar as rotinas dos alunos, evidenciando uma préatica sistematica de
reflexdo e de auto-implicacdo no processo. Os alunos percepcionaram o seu papel como

avaliadores de si proprios e da metodologia, assumindo-se como intervenientes activos,
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facto que ¢ evidenciado em detalhes no preenchimento das fichas, nas quais acrescentaram,
por vezes, pormenores que ndo lhes eram solicitados, mas que consideraram pertinentes.
Alguns alunos acrescentaram bolas com cores em fichas que ndo o contemplavam,
evidenciando a importancia que atribuiam a sua participacdo no processo. Outros, num
esforgo de fiabilidade, pintaram cada metade da bola recorrendo a cores diferentes,
pretendendo ser exactos.

Concluimos a apresentacdo da nossa avaliacdo processual, salientando que, uma
proposta curricular de cariz integrador e comunicativo como a que desenvolvemos, se
caracteriza por uma interdependéncia entre todos os elementos do curriculo, sejam eles
objectivos, metodologia ou avaliacdo. Assim, qualquer avaliacdo realizada dentro do
curriculo é necessariamente uma avaliacdo do curriculo em si proprio e de todos os seus

intervenientes.

A matriz de avaliacdo de competéncias — a progressdo das aprendizagens em

lingua estrangeira

Tendo por base os descritores dos niveis de desempenho definidos no CEFR,
elaboramos uma Matriz de Avaliacdo de Competéncias (Anexo 11), “draft scale” (CCO,
2001: 183) a ser preenchida pela PE antes e apds o Projecto Curricular, “momentos-chave”
que serviram de pontos de referéncia para comparar 0 grau de desenvolvimento das
competéncias que se pretenderam desenvolver na LE. O seu preenchimento pressupunha
uma avaliacdo de tipo sumativa designada por Coll, Martin e Onrubia (2004) como
avaliacdo cumulativa, vista como aquela ““ que se formula ao final (...) de um conjunto de
actividades de ensino e aprendizagem a fim de determinar até que ponto e em que grau 0s
alunos realizaram ou nd3o as actividades pretendidas” (p. 373). A esta funcdo de
determinacdo de resultados encontra-se subjacente uma outra de regulagcdo dos processos
educacionais (ldem), neste caso e em particular, a avaliagdo do Projecto Curricular
Integrado com vista a tomada de decisGes para a sua reconstrucao.

A matriz inseriu-se no ambito de uma avaliacdo de caracter sumativo, tal como
prevista no ponto 24 do Despacho Normativo 1/2005, definida como aquela que “consiste
na formulacdo de um juizo globalizante sobre o desenvolvimento das aprendizagens dos

alunos e das competéncias definidas” (ME, 2005a: 73). No caso, as aprendizagens e

117



O Ensino de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico — Contextos e Processos de Integragédo Curricular

competéncias eram relativas ao Inglés visto tratar-se de um Projecto Integrado de ensino
desta lingua.

Com base nestes pressupostos, estabeleceram-se como coordenadas para esta
avaliacdo de natureza sumativa os descritores fixados pelo CEFR (CCO, 2001),
percepcionando a matriz como um instrumento destinado a avaliar as aprendizagens pelos
alunos, o que permitiu verificar “até que ponto é que eles desenvolveram e/ou aprenderam
determinadas capacidades como consequéncia do ensino que receberam” (Coll & Martin,
2001). Sendo este um Projecto de enfoque construtivista, procurou-se que a avaliacdo
também revestisse esta natureza, assumindo-a como parte de um processo, com
repercussdes ao nivel metodoldgico (Zabala, 2001). Deste modo, a matriz preenchida antes
do desenvolvimento do Projecto concorre para um diagnostico da situacdo educativa
inicial, conjuntamente com as entrevistas e 0 Questionario Diagnostico 1, presentes na sua
elaboragdo. Partilha-se, assim, a opinido de Klenowski (2002), quando afirma:
“Curriculum design, assessment and learning are integral processes” (p. 122). De igual
modo, a informacéo recolhida através da 22 matriz determinou ndo apenas até que ponto 0s
alunos desenvolveram as competéncias definidas para a LE, mas também serviu a
regulacdo do préprio processo de ensino-aprendizagem, pemitindo o paralelismo com o
processo de aprendizagem realizado no ano lectivo anterior, estabelecendo as comparagdes
pertinentes e possiveis.

De acrescentar que, quanto a sua construcdo, a matriz assumiu a forma de uma
“observation checklist” (Mckay, 2006: 278), uma lista de observagdo realizada pelo
professor durante um dado periodo de tempo, no sentido de verificar se os alunos atingiram
0s objectivos propostos, ou seja, se desenvolveram um conjunto de competéncias no
ambito da LE. A autora considera esta checklist como “a profile that gives the teacher a
sense of what each child can and cannot do, and this is sufficient for the information that is
needed for teaching purposes, and for verbal descriptions of progress” (Idem: 278 e 279).

Por ultimo, refere-se que na construgdo desta matriz estdo subjacentes os principios
orientadores emanados pelo CEFR no que respeita a este instrumento de avaliagdo:
coeréncia, objectividade, clareza, concisdo e autonomia interna dos parametros (CCO,
2001).
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Os relatorios criticos — a avaliagcdo do projecto: os pontos de vista do professor

titular e do professor especialista

No final do projecto, e tendo em conta os condicionalismos de tempo amiude
mencionados, solicitou-se aos professores colaboradores no estudo a elaboragdo de um
relatdrio critico de descricdo e avaliagdo do processo (Anexos 15 e 16). Decorrido um
tempo de reflexdo, considerou-se ser esta uma forma de obter registos individuais e fiaveis,
sobre as mudancas ocorridas e objectivamente constatadas, no processo de ensino e
aprendizagem, bem como a sua prépria mudanca, enquanto profissionais. Refere-se, pela
sua relevancia, o facto de o PT se encontrar numa atitude de desinvestimento face a
profissdo, devido as mudancas introduzidas pelo novo Estatuto da Carreira Docente™,

gerador de instabilidades e frustracdes, tantas vezes partilhadas.

O teste diagndstico

Visando a recolha de dados que permitissem dar resposta a questdo 4 do estudo,
“Quais as implicacBes que se retiram deste processo investigativo para a organizacdo
curricular do ensino de Inglés, numa perspectiva integradora e comunicativa?”
directamente relacionada com um dos seus objectivos, “ Verificar as potencialidades do
projecto curricular no que se refere a articulacdo vertical com o 2° Ciclo do Ensino
Basico”, elaborou-se um Teste Diagnostico (TD) a aplicar, no inicio do ano lectivo, a todos
os alunos do 5° ano da escola sede do agrupamento a que pertencia a Escola do 1° Ciclo
Torredeita, onde foi realizado o estudo.

Dando cumprimento ao Despacho Normativo1/2005 no seu ponto 18, perspectivou-
se esta avaliacdo diagndstica como aquela que “conduz a adopgdo de estratégias de
diferenciacdo pedagogica e contribui para elaborar, adequar e reformular o projecto
curricular de turma, facilitando a integragéo escolar do aluno” (p. 72). Assim, por um lado,
esta avaliacdo serviu de ponto de partida a ter em conta na elaboracdo de planificagdes e
projectos curriculares, constituindo-se enquanto “procedimento de avaliagdo pedagogica
colectiva” (Sousa, 2005: 202), na medida em que possibilitou o estabelecimento de
“padrdes” que Mckay (2006) considera como elementos relevantes no processo de

avaliacdo e que define como “descriptions of curriculum outcomes, usually described in

 Decreto-Lei n° 15/2007 que introduziu alterages drésticas na carreira docente criando a figura do professor titular.
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stages of progress; that give descriptions of how much or what leves, students need to
perform to demonstrate achievement of the content standards, or descriptions of what
students should know and be able to do” (p. 202). Neste caso, o “padrao” surgiu na forma
de Descriptive Scale (Anexo 31), um conjunto de competéncias, com base no CEFR (CCO,
2001) e no CNEB (DEB, 2001a) que se pretendia que os alunos atingissem no final do ano
lectivo. Poderemos, assim, considerar que esta avaliacdo assumiu uma fungdo norteadora,
relativamente as competéncias a desenvolver no 2° Ciclo, na disciplina de Inglés, através
da avaliacdo das competéncias desenvolvidas no 1° Ciclo, facultando, simultaneamente,
dados acerca do desempenho dos alunos que participaram no Projecto.

Por outro lado, o TD (Anexo 17) serviu, como ja referimos, para a recolha de dados
relativos a uma das nossas questfes de investigacdo, uma vez que se procurava saber de
que modo o Projecto Integrado tinha influenciado, “afectado” até, as aprendizagens
realizadas pelos alunos do 4° ano a ele submetidos. Deste modo, pretendemos conhecer
qual o nivel de desenvolvimento das competéncias relativas a LE atingido por estes alunos,
comparando-o com o nivel de desenvolvimento dos restantes.

Ambos os documentos, TD e Descriptive Scale, foram elaborados em colaboracao
com a docente que, no ano lectivo 2008/2009, tinha a seu cargo a leccionacéo de turmas de
Inglés do 5° ano. Para evitar enviesamentos, a Pl facultou a esta professora os contetdos
leccionados no 4° ano de escolaridade por todos os alunos do agrupamento. Apds a
elaboracdo do teste, as docentes reuniram tendo em vista a sua reestruturacdo/aprovacao,
tendo procedido a elaboracdo da respectiva matriz de classificacdo (Anexo 30). Findos
estes procedimentos, o TD foi aplicado as turmas designadas por A, B, C e D do 5° ano, no

final do més de Setembro.

3. O desenho do Quadro de Organizacédo Curricular “A story (for you) to learn”

Com base no Referencial construido no capitulo anterior, apresentamos agora o
Projecto Curricular Integrado para o Ensino de Inglés que assume e concretiza as op¢des
tedrico-préaticas nele defendidas. Este Projecto consubstancia-se na planificagdo sequencial
de 5 unidades didacticas e enquadra-se nas orientacdes curriculares que a este ciclo de

ensino dizem respeito: “Curriculo Nacional do Ensino Basico: Competéncias Essenciais,
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2001, “Organizagdo Curricular e Programas, 2001” e Programa de Generalizagdo do
Ensino de Inglés, 2005.

Do mesmo modo, o Projecto articula-se com as orientacbes do PCT (Anexo 1) e do
PEA (Anexo 2), e pretende contribuir para o desenvolvimento das Competéncias Essenciais
do Ensino Baésico. Tais orienta¢des sdo explicitadas na Introducdo do PCT, onde pode ler-
se que a “perspectiva global de Escola implica uma efectiva articulagdo e valorizacao das
aprendizagens curriculares disciplinares, ndo disciplinares ¢ extracurriculares. (...) um
trabalho a desenvolver (...) com base nas caracteristicas da turma tendo como orientacao
os Projectos Educativos do Agrupamento e da Escola” (p.1).

Ao longo deste subcapitulo, daremos a conhecer as 5 Unidades Didacticas (UD) que
corporizaram o Projecto Curricular Integrado, definindo UD como o conjunto estruturado
de aulas promotoras de aprendizagens desenvolvidas em torno de um mesmo ndcleo
globalizador significativo e de questdes geradoras. Baseamo-nos em Zabala (2001), que se
refere a UD como “um conjunto ordenado de actividades estruturadas e articuladas com
vista a consecucdo de um objectivo educativo em relagdo a determinado contetdo
concreto” (p. 178).

Subjacente a definicdo de UD e a selecgdo colaborativa dos temas aglutinadores,
encontram-se variaveis relativas a sequéncia dos contetdos previamente estabelecida e ao
tempo disponivel para seu tratamento, constante da planificacdo do PT.

Todavia, ndo pretendemos que esta apresentacdo seja exaustiva. Os quadros que
apresentaremos mais adiante, neste subcapitulo, constituem a melhor forma de dar a
conhecer a proposta de inovacdo educativa assumida pelo Projecto. Com base neste
pressuposto, procedemos a uma apresentacdo de caracter operatério e dindmico, de modo a
dar a conhecer o processo de construcdo colaborativa das UD que integram o Projecto
Curricular alicercado nos principios orientadores, explicitados no Capitulo Il. Por fim,
procedemos a apresentacdo do resultado deste processo construtivo: o Quadro de
Organizacdo Curricular “A story (for you) to learn”, sustentado na dimensao
construtivista do conhecimento e da aprendizagem, num modelo de integracdo curricular e
de abordagem comunicativa no ensino da lingua estrangeira. A totalidade do quadro
constitui 0 Anexo 25.

Assim, partimos para a sua construcdo tendo presentes os “Principios orientadores da

accdo pedagogica no 1° Ciclo” (DEB, 2001b), que advogam que “os alunos realizem
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experiéncias de aprendizagem activas, significativas, diversificadas e integradas e
socializadoras” (p. 29):

- Activas — atribuindo aos alunos um papel preponderante na realizacdo das
aprendizagens, promovendo uma atitude de crescente responsabilizacdo e autonomia na
construcdo do conhecimento;

- Significativas — propondo experiéncias de aprendizagens centradas nas vivéncias e
interesses dos alunos, promovendo a construcao de sentidos, por parte dos alunos;

- Diversificadas — ampliando o conjunto de experiéncias de aprendizagem, com
recurso a estratégias, linguagens e materiais diversificados;

- Integradas — associando a aprendizagem de uma &rea disciplinar as restantes areas
do curriculo de forma a mobilizar e rentabilizar o uso e o desenvolvimento de diferentes
competéncias;

- Socializadoras — possibilitando a compreensdo do valor da cooperagdo com 0S
outros, numa perspectiva de desenvolvimento de contetdos de natureza, essencialmente,
atitudinal (DEB, 2001b)

E ainda no normativo, atras mencionado, que se encontra referéncia ao “modelo de
ensino globalizante (...) o desenvolvimento integrado de estudos e actividades” (Idem: 23).
Tal principio é reiterado pelo CNEB (DEB, 2001a) que preconiza, também, um modelo de
ensino globalizante para o 1° Ciclo, no qual adquire particular relevancia a area disciplinar
de Estudo do Meio, pelo seu “caracter interdisciplinar e simultaneamente integrado” (p.
84). Estes normativos encontram-se sustentados num quadro tedrico de integracao
curricular que defende a concepcdo do curriculo como projecto consubstanciado, na
pratica, em torno de temas relevantes para os alunos (Alonso, 1999 e 2001b; Beane, 2002;
Zabala, 2001), numa perspectiva de articulagdo com principios construtivistas da
aprendizagem (Alonso, 2004b) e de coeréncia do curriculo (Beane, 2002). A definico de
coeréncia esta subjacente a de integracdo das experiéncias de aprendizagem, tornada
possivel pela adopg¢do de temas “encontrados na interseccao” (Beane, 2002: 56) das
experiéncias e dos interesses dos alunos.

No nosso Projecto, a selec¢do dos nucleos globalizadores das aprendizagens esteve
subjacente um certo grau de negociacdo com os alunos, levado a cabo no inicio de cada
uma das unidades, atraveés de um dialogo estabelecido em LM, de modo a determinar o

tema a explorar e as questdes a que iriamos procurar obter resposta, ao longo do percurso.
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O recurso a LM tornou-se necessario para promover o envolvimento, a motivacdo e a
participagdo dos alunos que, dado o seu nivel de conhecimento de lingua, estariam, sendo
impedidos, limitados a fazé-lo com recurso a LE (Mckay, 2006). A adopcdo de temas
aglutinadores encontra eco em Zabala (2003), quando afirma que 0 ensino e 0S seus
contetdos devem ser perspectivados de forma integrada, holistica, sendo as disciplinas
encaradas como instrumentos ao servico do conhecimento de uma realidade né&o
compartimentada, global. A organizagdo do ensino em torno de ‘“eixos ou temas
transversais” (ldem: 28), aglutinadores das sequéncias de aprendizagem € condicéo
essencial para uma aprendizagem que se percepciona como integrada e, consequentemente,
significativa e funcional, aquela que patenteia o que Solé (2001) designa por “sentido de
aprendizagem”.

A seleccdo partilhada dos temas, “centros de organiza¢do de experiéncias de
aprendizagem”, na opinido de Beane (2002: 52) reposiciona os saberes das diferentes areas
disciplinares em funcéo do tema a trabalhar, atribuindo significatividade a aprendizagem.
Esta significatividade é extensivel ndo sé aos conteudos a aprender, mas a todo o processo
de aprendizagem (Zabala, 1999). Recordamos agora Perrenoud (2003) quando refere que
toda a aprendizagem deve derivar de uma “situacdo didactica portadora de sentido e de
aprendizagem” (p. 57), sendo que este sentido podera, em boa parte, derivar do facto de o
tema a abordar ter sido negociado por todos. A envolvéncia directa e activa dos alunos na
seleccdo de temas transversais aumenta as hipOteses de contextualizacdo das
aprendizagens, contribuindo para o seu acréscimo (Beane, 2002), sendo reveladora da
dimensdo colaborativa da aprendizagem.

De acordo com a especificidade de que se reveste o ensino da LE no 1° Ciclo do EB,
o0 Projecto Curricular Integrado adopta uma opcéao de integracdo baseada em histérias que
se constituem como elemento gerador e articulador das aprendizagens. Aceitamos a
opinido de autores que se debrugaram sobre esta tematica (Brewster, Ellis & Girard, 2002;
Dunn, 1983; Ellis & Brewster, 1991; Hawkey, 2007; Hsiu-Chich, 2008; Moon, 2000
Pereira, 2003; Wright, 1995), ao considerarem as historias como um recurso que permite o
desenvolvimento da competéncia comunicativa em linguas, constituindo-se como um
estimulo para falar e escrever, apelando a comunicacdo, promovendo a articulacéo
curricular. Com esta perspectiva, a articulagdo entre as competéncias/contetdos das

diferentes areas disciplinares e de Inglés foi conseguida através de temas
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colaborativamente trabalhados e presentes nas histdrias seleccionadas. As histérias
facultaram um conjunto de “nucleos globalizadores significativos” (Alonso et al., 1994) a
serem desenvolvidos, de forma a captarem o interesse dos alunos deste nivel de ensino,
constituindo-se como meio de promogdo de uma aprendizagem “child-centred”. As
historias adequam-se a realizacdo de actividades situadas na area de interesse dos alunos,
respeitando os principios pedagogicos do ensino da lingua a alunos deste nivel etério
(Edelenbos, Johnstone & Kubanek, 2006).

Referindo-se a importancia dos nticleos globalizadores, Claxton (2007) afirma: “The
intention to expand students’ learning capacity (...) influence the kinds of topics that are
selected. They have to be engaging enough for students to want to put in the effort to
pursue them” (p. 126). Os topicos de natureza transversal e aglutinadora constituem o que
Alonso et al. (1994) designam por “nucleos aglutinadores significativos”, conforme o
explicitado no Capitulo 1.

A adopcao de topicos situados na area de interesse e das vivéncias dos alunos, toma
em linha de conta as aprendizagens relativas as restantes experiéncias de aprendizagem do
curriculo do 1° Ciclo. Tal opcéao criou condi¢cbes para que a aprendizagem de Inglés fosse
realizada no seio de uma situagao concreta e familiar.

Concluimos, referindo que, tal como o conceito de curriculo que adoptamos para este
estudo — curriculo enquanto projecto aberto, flexivel, globalizador —, também as unidades
didacticas que o corporizaram adoptaram estas caracteristicas. Constituiram sempre
propostas da Pl discutidas e enriquecidas, quer no que respeita as actividades, quer aos
materiais, tanto no plano da concepgdo como no da accdo didactica. Como complemento
das planificacOes, elaborou-se uma Explicitacdo de sequéncia de actividades, documento
que tinha por objectivo combater insegurangas, orientar a PE, promovendo o0 seu
envolvimento no projecto. Elaborado segundo proposta da Pl, a partir do livro de histdrias
e dos conteudos da LE seleccionados conjuntamente com a PE era, posteriormente,
reflectido e reconstruido de forma a ser apropriado por ambas, enquanto “construtoras
criticas do curriculo” (Alonso, 2002: 76). Tratava-se de um dispositivo de suporte a
mudanca, aberto a participacdo de cada uma das professoras (Alonso, 2008: 3 e 4).

Foi assim, com base nestas premissas, que procedemos a planificacdo colaborativa de

5 unidades didacticas, num total de 29 aulas, a leccionar entre Janeiro e Margo de 2008, no

124



Capitulo I11. A Investigagdo -Acgdo como Estratégia de Construgdo de um Projecto Curricular Integrado para o Ensino de
Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico

ano lectivo de 2007/2008, por noés identificadas em termos dos respectivos temas
aglutinadores.

Passaremos, agora, a descricdo dos elementos que corporizam o Quadro de
Organizagdo Curricular “A story (for you) to learn”. Referindo-nos, em primeiro lugar, as
actividades didacticas, definimo-las como um processo interactivo, orientado para a
construcdo de conhecimento, que ocorre na sala de aula. Alonso (1997) refere que “As
actividades didacticas sdo processos de fluxo e tratamento de informacdo (orientados,
interactivos e organizados) caracteristicos do sistema-aula” (p.4). Percepcionadas como
“unidades de trabalho curricular” (Alonso, 2006a: 2), visam a constru¢do de conhecimento,
a aprendizagem de contetdos, pelo uso de estratégias cognitivas, sdcio-afectivas e
metacognitivas mobilizadas pelos alunos (Alonso, 2006a).

Tratando-se de um Projecto Curricular Integrado para o Ensino de Inglés, é de
referir a categorizacao de actividades proposta pelo CEFR (CCO, 2001), distinguindo entre
actividades de reproducédo e producdo, apresentando, ainda, um nivel de “media¢do”, no
qual as actividades de lingua assumem o papel de facilitar e promover a comunicacdo em
LE. Este documento sublinha a importancia da sequencialidade entre as actividades,
respeitando o seu grau de dificuldade, estabelecendo entre elas um principio de
dependéncia, de modo a que as primeiras sirvam de base ao desenvolvimento das
segundas, permitindo ao aluno a construcdo de uma competéncia comunicativa em LE, nos
seus quatro dominios: ouvir, ler, falar, escrever. A sequencialidade articula-se com o
conceito de progressao nas aprendizagens, estruturado nos niveis de desempenho propostos
pelo CEFR.

Decorre do conceito de actividade didactica o de estratégia de aprendizagem,
perspectivada enquanto conjunto de processos mobilizados pelo aluno, no sentido de se
conseguir apropriar de determinado conteldo, desenvolvendo competéncias. Ao
seleccionarmos as estratégias de aprendizagem que nos pareceram susceptiveis de serem
mobilizadas pelos alunos ao longo do Projecto Curricular Integrado para o Ensino de
Inglés, consideramo-las, ainda, como o conjunto de procedimentos cognitivos e
colaborativos susceptiveis de serem mobilizados, pelos alunos, de forma a realizar as
actividades, dando azo a construgdo de conhecimento.

Alonso (2006a) refere-se as estratégias de aprendizagem como
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(...) processos de tomada de decisdes (conscientes e intencionais) nos quais o aluno escolhe e
mobiliza de maneira coordenada, os conhecimentos, procedimentos e atitudes necesséarios para
realizar uma actividade, tendo em conta as caracteristicas/condi¢Bes da situacdo educativa em que se
desenvolve a ac¢do (p. 2).

Assim, quanto maior for a capacidade de tomada de decisbes, maior sera a
capacidade de seleccionar as estratégias adequadas face a uma situacéo de aprendizagem, a
que esta subjacente um grau crescente de autonomia por parte do alunos.

Nunan (1999) define estratégias de aprendizagem, no contexto especifico da LE,
como o conjunto de processos mentais e comunicativos usados pelos alunos de forma a
aprender e usar a lingua.

Na mesma senda, 0 CEFR (CCO, 2001) regista as estratégias de aprendizagem como
sendo “means the language user exploits to mobilize and balance his or her resources, to
activate skills and procedures, in order to fulfill the demands of communication in context
and successfully complete the task in question” (p. 59).

Nesta procura de defini¢des de caracter marcadamente operatdrio, sustentadas pela
teoria, assume-se, como ponto em comum, o facto de as estratégias de aprendizagem serem
meios/processos de que o aluno se serve, que evidenciam o seu auto-envolvimento na
realizacdo de actividades, de modo a apreender o0s conteudos, desenvolvendo
competéncias.

Passamos agora a uma breve incursdo nos conceitos de conte(dos e competéncias
presentes nos Quadros de Organizagdo Curricular, revisitando Perrenoud (2003) quando
afirma que os primeiros ndo se op6em as segundas. Referimo-nos a conteddos como 0s
saberes das diferentes areas disciplinares, a substancia a ser ensinada e aprendida. Numa
perspectiva abrangente, assumimos o0 conceito de conteido englobando conceitos,
procedimentos e atitudes, isto €, a substancia do processo, mas também o processo
enquanto substéncia de aprendizagem. Esta nocdo de complementaridade transporta-nos ao
conceito de competéncia, enquanto saber funcional, o saber que, integrado nos esquemas
prévios de conhecimento do aluno, se reestrutura, modificando, ampliando esse esquema.
Partilhando a perspectiva de Alonso (2001 e 2004b) e Perrenoud (2003), assume-se a
competéncia como a capacidade de assimilacdo, apropriacdo e mobiliza¢do dos contetdos
em situacdo de acgdo, que complementa a dimensdo do saber com a dimensdo da sua

aplicacdo em diferentes situagdes, revestindo-se do principio de funcionalidade.
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Retomamos aqui a dimensdo integradora do curriculo que marca o Projecto
Curricular, salientando-se o principio adoptado em todas as UD: os contetdos e
competéncias da LE sdo ensinados, aprendidos, desenvolvidos, com recurso a mobilizacéo
de competéncias e conteudos das restantes areas do curriculo do 1° Ciclo do EB.

Consideradas nas suas dimens@es especifica e transversal, o desenvolvimento de
competéncias concebidas como saber em uso, a desenvolver ao longo da Educacgéo Baésica,
pressupde a actuacdo convergente das diferentes areas disciplinares e curriculares,
promovendo o desenvolvimento integrado de conhecimentos e capacidades (DEB, 2001a).

Esta actuacdo convergente encontra eco na ideia de um curriculo de “enfoque
globalizador”, defendida por Zabala (1999), que temos vindo a referenciar.

Seguimos, referindo-nos agora aos materiais didacticos considerados por nds como
0s suportes fisicos necessarios a promocao das situacdes de aprendizagem, utilizados no
decorrer das aulas.

Johnson (2008) refere-se aos materiais didacticos como imagens de qualquer tipo que
ajudam ao desenvolvimento da aula tornando-a mais susceptivel de ser memorizada. Este
factor é tanto mais importante por se tratar de criancas a aprender Inglés, estando a
construcdo de significados dependente, ndo apenas da palavra, mas da utilizacdo de
suportes diversificados que ajudam a construcdo de significados (Scott & Ytreberg, 1990).
Richard e Rodgen (1986), citados por Nunan (1995), referem-se, assim, ao papel

desempenhado pelos materiais numa abordagem comunicativa do ensino das linguas:

1. Materials will focus on the communicative abilities of interpretation, expression and negotiation.

2. Materials will focus on understandable, relevant and interesting exchanges of information rather

than on the presentation of grammatical form.

3. Materials will involve different kinds of texts and different kinds of media, which the learners can
use to develop their competence through a variety of different activities and tasks (p. 213).

Nas unidades didacticas apresentadas, que incluem o documento de suporte que
designdmos como Explicitacdo da sequéncia de actividades, e os materiais didacticos
produzidos (Anexo 25), e visivel o papel facilitador e promotor de interaccoes
desempenhado pelos materiais, caracterizados por “focus on meaning”, de modo a
promover a realizacdo de actividades de diferentes graus de dificuldade. Referimo-nos as
actividades como situando-se dentro da actividade didactica, constituindo os momentos de

trabalho que a integram. Distinguem-se, na medida em que a actividade comporta um
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objectivo, uma intencdo que, no caso da lingua, é a de expressar significados (Nunan,
1989, citado por Nunan, 1999: 25).

Partilhando a premissa de que quanto maior a diversidade de materiais, maior seria a
singularidade do Projecto Curricular (Zabala, 2001), integramos nas aulas materiais
diversos no que respeita ao suporte e as actividades a realizar. S&o disso exemplo os
flashcards, fichas de trabalho, realia, computador, CD, leitor de CD, cartazes que seguem
no Anexo 29, no qual se apresenta o Quadro de Organizacdo Curricular, na totalidade.
Procurando que apelassem ao envolvimento dos alunos, produzimos materiais que
possibilitassem a reutilizacdo em diferentes situagdes, constituindo-se, também esta, uma
modalidade de integracdo, assumindo uma dimensédo de articulacdo entre aulas e unidades
didacticas.

Tratando-se de materiais destinados ao ensino de Inglés no 1° Ciclo, foi nossa
preocupacao que se articulassem com os principios enunciados:

- no Programa do 1° Ciclo do Ensino Bésico, aprendizagens activas, significativas,
diversificadas, integradas e socializadoras (DEB, 2001b: 29 e 30);

- no CNEB, “organizar o ensino com base em materiais e recursos diversificados”
(DEB, 2001a: 24);

- nas Orientacgdes Programéticas (ME, 2005b) propostas para este nivel de ensino;

- nos objectivos do estudo, fundamentalmente, no que respeita as dimensdes
fundadoras do Projecto Curricular Integrado.

Cumpre-nos, ainda, registar que 0s materiais proporcionaram uma abordagem
integradora da LE, possibilitando o tratamento de conteddos das restantes &reas
disciplinares, constituindo-se como “una fuente de recursos para tratar las distintas
competencias” (Zabala, 2008: 183).

Assumido o principio construtivista, explicitado no Capitulo IlI, de que a
aprendizagem constitui um processo de interac¢fes individuais e sociais, assente numa
dindmica de trabalho colaborativo, perspectivamos os professores, 0s alunos e o contexto
de realizagdo como intervenientes activos na promocao destas interacgdes. A este processo
de construcdo partilhada do conhecimento subjaz um sentido unitario e global, sendo
intervenientes alunos e professores que interagem, fornecendo respostas, facultando
explicagbes, dando e solicitando informagdes, combinando esforgos para atingir um

mesmo objectivo, num contexto determinado. Para tal, torna-se necessario organizar as
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interacgdes, de modo a potencia-las, atendendo também as especificidades das actividades
a realizar. Assim, perspectivaram-se, no conjunto das 5 UD, diferentes formas de
organizacdo do trabalho: trabalho em grupo turma, trabalho entre pares e pequeno grupo,
para além de trabalho individual.

Adoptdmos a posicdo de Zabala (2001), segundo a qual o trabalho em grupo turma é
uma forma particularmente adequada a aprendizagem de contedos conceptuais, sendo 0s
pequenos grupos adequados ao tratamento dos contetdos de natureza procedimental e
atitudinal.

Por dltimo e, porque a qualquer aprendizagem estd subjacente o conceito de
avaliacdo, o Quadro de Organizacédo Curricular “A story (for you) to learn”, corporizado
nas 5 UD, apresenta uma dimensdo formativa da avaliacdo, integrando uma componente de
avaliacdo processual, que serve, simultaneamente, a monitorizacdo do processo e das
aprendizagens dos alunos. Esta avaliacdo realizada através do preenchimento de uma ficha
aluno a aluno, aula a aula, como anteriormente referimos, sofreu alteragcbes ao longo do
projecto, de modo a fornecer informacdes relevantes a regulacédo e avaliacdo do processo,
proporcionando 0s ajustes necessarios a sua reconstrucdo (Coll & Martin, 2001), como
pressupde a metodologia de investigacdo-accdo adoptada para este estudo.

Nesta avaliacdo, foram observados os principios de avaliacdo de aprendizagens e
competéncias previstas no Despacho Normativo n® 1/2005, instrumento regulador da
avaliacdo no Ensino Basico, com realce para o ponto 6, nomeadamente nas seguintes

alineas:

a) Consisténcia entre os processos de avaliagdo e as aprendizagens e competéncias pretendidas (...).
¢) Primazia da avaliagdo formativa com valorizagdo dos processos de auto-avaliagdo regulada (...).
d) Valorizagdo do aluno.

e) Transparéncia e rigor do processo de avaliacdo, nomeadamente através da clarificacdo e da
explicitagéo dos critérios adoptados (...) (p. 72).

Esta modalidade de avaliagdo do processo, em forma de auto-avaliagdo, encontra-se
também no ambito do mencionado Despacho que, no seu ponto 7, alinea b, considera o
aluno como interveniente no processo de avaliagéo.

Concluida a explicitagdo do Quadro de Organiza¢ao Curricular “A story (for you) to

learn”, apresentamos, de seguida, de forma sucinta, as 5 UD que corporizam a espiral de
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investigagdo-accdo colaborativa. Como anteriormente menciondmos, a totalidade do

Quadro esté disponibilizada no Anexo 25.

12 Unidade Didactica — E 0 mundo é muito grande?

Leccionada entre 4 e 18 de Janeiro de 2008, num total de 7 aulas, o nucleo
globalizador e as questbes geradoras situam-se no ambito dos conteudos a tratar na area
disciplinar de Estudo do Meio (EM), Continentes e Oceanos, conforme planificacdo do PT
(Anexo 1).

Tratando-se de um Projecto Curricular Integrado destinado ao 1° Ciclo, fortemente
alicercado em storytelling, a historia seleccionada, The Little Mermaid, proporciona o
tratamento do ndcleo globalizador, permitindo o surgimento das questdes geradoras. As
actividades didacticas revestem-se de principios de sequencialidade, promovendo o
tratamento integrado das quatro competéncias de Inglés, com recurso as das restantes areas
disciplinares, sendo evidente o caso do Estudo do Meio, Lingua Portuguesa e Matematica.
Os materiais serviram de suporte a actividades de diferentes niveis de dificuldade, sendo
disso exemplo a actividade de “sentence-combining”, patente na 22 aula, e o cartaz
apresentado nas 42 e 52 aulas. Na Explicitacdo da sequéncia de actividades salientam-se as
interaccOes a promover e as actividades a realizar em torno do ndcleo globalizador e das
questdes geradoras. A dimensdo integradora do Projecto Curricular estad expressa no
recurso as diferentes areas disciplinares e curriculares, encontrando-se assinalada ao longo
da Sequéncia de Actividades. Trata-se de uma vertente da integragcdo: a articulagéo
horizontal. A articulagdo vertical esteve presente entre aulas e entre ciclos, considerando
que os alunos aprenderam a ouvir, falar, escrever e ler em Inglés, indo para além da
“promocao de uma relacdo afectiva (...) da sensibiliza¢do” preconizada para este nivel de

ensino (DEB, 2001a: 41).

22 Unidade Didactica — H& animais em perigo?

Leccionada entre 21 de Janeiro e 1 de Fevereiro de 2008, num total de 6 aulas, o
nicleo globalizador e as questdes geradoras situam-se no ambito do tema da Area de
Projecto “Educacdo Ambiental e Patrimonial”. Caracterizada pela diversificacdo, esta

unidade didactica toma em linha de conta a variedade de ritmos, actividades, materiais e
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organizacao de trabalho, referida como necesséria para o ensino de LE a criangas (Palim &
Power, 1996; Scott & Ytreberg, 1990).

Tal como na UD anterior e em todas as outras, 0 nucleo globalizador e as questdes
geradoras estabelecem relagdo com a historia seleccionada, Meg at Sea, sendo esta uma
historia em que as personagens sdo animais. Passada no mar, a historia permite, ainda, a
articulagdo com conhecimentos adquiridos na 12 UD.

Visando a progressdo das aprendizagens e a promogdo da autonomia dos alunos, esta
unidade didactica contempla ja a realizacdo e apresentacdo de um trabalho de projecto,

organizado em grupo.

32 Unidade Didactica — Que queres ser quando fores grande?

Leccionada entre 8 e 22 de Fevereiro de 2008, num total de 7 aulas, o ndcleo
globalizador e as questBes geradoras situam-se no ambito dos contetidos a tratar na area
disciplinar de Estudo do Meio (EM), “Principais actividades produtivas nacionais”,
estabelecendo-se a articulacdo com a histéria The Shoemaker and the Elves. Recorrendo a
formas diferentes de realizagdo das actividades, por exemplo o “whistling the story”, usado
no reconto oral da histéria (22 aula), esta UD recorre a materiais didacticos auténticos,
permitindo a transformacéo dos alunos em personagens. Como afirmam Scott & Ytreberg
(1990), ndo podemos esquecer que das vivéncias das criangas faz parte a imaginacao.

Esta UD termina com a apresentacdo de uma dramatizacdo em articulacdo com

conteddos da Expressdo Dramatica.

42 Unidade Didactica — Contas-me uma hist6ria?

Leccionada entre 27 de Fevereiro e 1 de Marco de 2008, num total de 6 aulas, esta
UD funcionou como catarse de todo o Projecto Curricular. Se, até a0 momento, a
professora contava uma historia, nesta UD a historia é contada, escrita e ilustrada pelos
alunos de modo a construir um livro (Anexo 25). O conteudo da area disciplinar de LP a
leccionar em Abril, “Produzir histérias a partir de imagens” (Anexo 1), foi de forma
intencional introduzido primeiramente em Inglés, de modo a verificar as potencialidades da

abordagem metodoldgica adoptada.
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Propondo actividades ja do conhecimento dos alunos, esta UD tem como objectivo
verificar aprendizagens realizadas, validando, de certo modo, a abordagem construtivista,
integradora e comunicativa adoptada no Quadro de Organizacao Curricular. Ainda que as
actividades fossem do conhecimento dos alunos, proporcionando seguranca na sua
realizacdo, houve espaco a variedade, por exemplo na utilizacdo de puzzles como materiais
didacticos (Anexo 25).

52 Unidade Didactica — VVamos falar da Pascoa?

Leccionada entre 10 e 14 de Mar¢o, num total de 3 aulas, o tema aglutinador desta
UD situa-se no ambito da festividade Pascoa. Apelando ao contacto com tradi¢Ges
portuguesas e inglesas, dimensionando umas através das outras, os alunos realizam
actividades, no ambito de contetdos e competéncias da Expressdo Fisico-Motora, 0 que até
ao momento n&o tinha acontecido.

Pautando-se pela sequencialidade entre aulas e UD caracteristicas de um projecto
curricular integrado, mobilizam-se conhecimentos adquiridos nas UD anteriores, agquando
da apresentacdo da historia Spot’s first Easter.

Sendo a Ultima unidade didactica deste Projecto Curricular Integrado, reafirmamos
as dimensdes integradoras e comunicativas presentes, na esfera de uma aprendizagem
significativa e funcional. Os conteudos anteriormente aprendidos foram mobilizados no
decorrer das 3 aulas, possibilitando até a realizacdo de uma tarefa com um resultado final

ndo linguistico (Nunan, 1999): o encontrar dos ovos de Pascoa.

132



Capitulo I11. A Investigag&o -Accéo como Estratégia de Construgdo de um Projecto Curricular Integrado para o Ensino de

Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico

euwun) odnib ap oyegel] — 191
odnib ap oyegel] — 91

saseudiosi( OBN S2.enoLINg Sealy sep seiougjedwo)

Jed ap oyegel] — 41
[ENPIAIPU] — | 1 %

Utilizar diferentes formas de comunicacao verbal e nao verbal.

Al VdNOld

0SS3201d Op OBIBI[BAY

S0J1DEPI Sleuslepy

S0pNauo)

~
{esopeiag %
\

oejsanp)

jopezieqols
ospnN

subquestdo

wabezipuaidy ap seibajensy

:selpugladwo)

esanbnyiog enbur

SOpN30Y

:sejougladwo)

|edisnyy oessaidx3

s2|bu

S0pNajuon

:sepusladwo))

Ol Op 0pN3s3

v
o
=
0
°
: ]
- -
o [}
& 3
a Y
=
* S8PEPIAIDY <
o
o
J =%
®
n
=}
®
o
o
o
-
o
‘sOpnajuon M
[}
3
3
:sepugladwo) [EN
o
o
210J0|-021514 0BSSIdXT 2
Q
®
3
‘sopnajuon =
5
:SOpNaIoy o
o©
‘sepugladwo) s
o
ednse|d oessaldxy 2
:sepugladwo) <
Mu
]
'SOpN30Y m.
‘sepusladwo)

edjjewalep

Luieaj o1 (noA u1oyg) Aio3s y,, tejnatiing oedeziuehip ap olpenp

133



O Ensino de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico — Contextos e Processos de Integragédo Curricular

Identificar situagoes problematicas a aplicar estratégias de actuagdo adequadas.
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Quadro 2

12 Unidade Didé&ctica — Explicitacao da sequéncia de actividades

Questéao geradora: E 0 Mundo é muito grande?

Subquestdes: * Que mares e oceanos existem?
e Que paises conhe¢o?

e Onde se situam?

Calendarizagéoo

Actividades

Recursos

4 de Janeiro de 2008
15.40 - 16.25

12 Aula

e Apresentagdo da questdo e das subquestdes “tiradas”, usando a

LM. (P/ALS)

e Apresentagdo do vocabulario da historia ‘The Little Mermaid’
com recurso a flashcards: king; sea, mermaid; ship; legs; fish
tail; young man; unhappy; happy; castle. (P/ALS)

e Realizacdo de um jogo: ‘I can spy with my little eye
something beginning with’ (P/ALS)

o L eitura da historia: exploracdo da capa, leitura mostrando as
imagens... (P)

e Reconto colectivo da histéria. (P/ALS)

o Realizacéo de uma ficha de trabalho: ordenacéo das imagens
da historia. Colorir. (ALS)

e Preenchimento da FAP. (ALS)

Flashcards

Livro: “The
Little Mermaid”

Ficha 1
FAP

28 Aula

o Reconto da historia. (P/ALS)

o Realizacdo da segunda parte da ficha de trabalho: entrega a
cada um dos alunos de frases com momentos essenciais da
histéria para ordenarem e colarem na ficha. (ALS)

Fichal
Tiras de papel
com frases e

e Leitura da reconstrucéo da histéria. (ALS) envelopes.
e Afixacdo de um planisfério estabelecendo a ligagdo com a Cartaz
histéria e introduzindo novo vocabulario: Where does the
7 de Janeiro de 2008 Little Mermaid live? She lives at the bottom of the sea. (P)
15.40 — 16.25 e ldentificacdo e localizagio dos oceanos através da colocagio Flashcards
de flashcards. (P/ALS) — Estudo do Meio
o Repeticao do vocabulério apresentado. (ALS)
o Realizacdo do jogo:
¢ Point to the Atlantic Ocean. Point to the Pacific Ocean...; cD
¢ Go to the board and put the flashcard in the correct place. .
Leitor de CD
(PIALS) Ficha 2
e Entoacdo de uma cancdo - Expressdo Musical FAP
e Preenchimento da FAP
a
9 de Janeiro de 2008 3 A_ula . e
o Questionamento visando a sequencializacdo entre aulas: So, do
15.40 - 16.25 . L
you remember where the Little Mermaid live? (P) Cartaz
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e The young man is a Prince and lives in Ilha da Madeira.
(colocando o flashcard com 0 nome e a imagem do principe.
Apresentando as llhas Britdnicas comparando quantas,
dimensdes...) (P)

o The Prince has got many friends from different countries:

Stephanie is from France. She is French.

Letizia is from Spain. She is Spanish.

Mark is from Germany. He is German.

Paulo is from Italy. He is Italian. (P)

Identificacdo das personagens e paises. (ALS)

Realizacdo de uma ficha de trabalho, em trabalho de pares:

cada par tem um planisfério onde tera que colocar as imagens

de acordo com a instrucdo pedida e dada. Is it a man or a

woman? Where is he from? Who is he/she? (ALS)

e Correcgdo da ficha de trabalho “lendo” a informagéo obtida s
a partir das imagens coladas nos respectivos mapas. (ALS)

e Preenchimento da FAP.

Flashcards

Ficha 3

FAP

11 de Janeiro de
2008
15.40 — 16.25

42 Aula

¢ Questionamento visando a sequencializacdo entre aulas: The
prince lives in a castle. (afixando no quadro um cartaz) (P)

¢ Realizacdo de uma ficha: Word salad (em formato A5, colocar
varias palavras para que os alunos, primeiro, assinalem as que
eles proprios conhecem e depois perguntem ao colega do lado
as que sao suas conhecidas. Seré realizada em trabalho de
pares usando as perguntas: Which words do you know? Which
words you do not know?) (ALS)

e Correccdo do trabalho de pares registando no quadro duas
colunas com palavras conhecidas e desconhecidas. Fazer até a
correspondéncia entre a imagem e os wordcards. (P/ALS)

e Construcdo de um texto simples partindo da imagem e das
palavras e de instruces simples como: Say a colour. Say a
sentence using the word tree and that colour. (P/ALS)

¢ Registo no quadro da composi¢do escrita, colectivamente.
(ALS)

¢ Preenchimento da FAP.

Cartaz

Ficha 4

FAP

14 de Janeiro de
2008
15.40 — 16.25

52 Aula

o Leitura coral do texto realizado na aula anterior, se possivel,
utilizando a técnica de suprimir uma palavra a cada leitura.
(P/ALS)

¢ Questionamento a fim de introduzir novo vocabulario a partir
do que os alunos ja conhecem: The young man is a prince. He
lives in a castle. Do you remember? Let’s look at the castle: Is
it big or small? Is it comfortable? What colour is it? It is a big
comfortable brown castle.(P/ALS)

¢ Exploracdo da imagem com recurso a adjectivos (P/ALS)
(dimensionar a diferenca entre a colocagdo do adjectivo em
LM e LE)

¢ Realizacdo de uma ficha de trabalho para colorir e, assim,
escrever frases estabelecendo a ligacdo entre o adjectivo e o

Cartaz

Ficha 5
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nome. (ALS)
e Preenchimento da FAP.

FAP

16 de Janeiro de
2008
15.40 - 16.25

62 Aula

« Revisdo de algum vocabulério e estruturas a partir do cartaz,
focalizando a atengdo no campo de cultivo: Here on the right
there is a field. Let’s see how big it is. (P/ALS)

o Realizacdo de uma ficha de trabalho para a articulacdo com a
Matematica em que os alunos constroem um campo com
flores, arvores, casas ... a partir de uma gravacao (pratica de
listening). Let’s draw a field 12cm wide and 25 cm length.
How big is it? (férmula das areas). Draw two windows in the
house. In front of the house draw a garden 4cm wide and 9,5
cm length. How big is it? (férmula das areas). Draw six red
roses in the garden and two big green trees. Draw a blue sky.
Colour the picture.(P/ALS)

e Preenchimento da FAP.

Cartaz

Ficha 6
Régua

FAP

18 de Janeiro de
2008
15.40 - 16.25

78 Aula

o Apresentacgdo de trés propostas diferentes de final da historia.
(P)

e Reconto da hist6ria, em grupo, com o fim que seleccionaram.
(ALS)

¢ Revisdo de todos os contelidos apresentados com recurso a um
jogo de questdes: “ Jogo da bola” (ALS)

o Realizacdo, em trabalho de pares, de perguntas e respostas
utilizando as estruturas e o vocabulario aprendido nas aulas.
(ALS)

e Preenchimento da FAP.

Flashcards

FAP
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Quadro 3

22 Unidade Didactica — Explicitacdo da sequéncia de actividades

Questao geradora: Ha animais em perigo?

Subquestdes:  * Que animais conheces?

e  S&o domésticos ou selvagens?
e  Por que estdo em perigo?

e O que podemos fazer?

Calendarizagdo

Actividades

Recursos

21 de Janeiro de
2007
15.40 - 16.25

12 Aula

Apresentacdo das 3 personagens da histéria: sensibilizacdo ao
tema — uma das personagens € um gato o que levara a animais
domésticos, selvagens, perigos, poluicdo ... (P)

Who is this? It’s Meg. (P)

Yes, this is Meg. She is a witch.

Seguindo com os alunos da turma:

Who is this? It’s Diogo. He is a boy.(P/ALS)

(..)

Who is this? (P)

It’s Mog. He is a cat. (ALS)

Have you got a pet?(P)

Yes, I have. / No, I haven’t. (P)

Realizacdo de um jogo: todos os alunos pensam no seu pet ou,
ndo tendo, no que gostariam de ter. Um aluno, a frente da
aula, pergunta: Is it a cat? Is it a dog? (...) Quando acerta
trocam. (P/ALS)

Realizacdo de uma ficha de trabalho. (ALS)

Entoagdo de uma lengalenga: “Look! Look! There’s a Bird in
the Tree” (os alunos escrevem num cartdo que animal querem
ser. Levantam-no cada vez que repetirem o seu nome). (ALS)
(Expressdo Musical, Expressdo Fisico-Motora)
Preenchimento da FAP

Fantoches
Ficha 1

Ficha 2
CD: “Let’s
Chant Let’s
Sing”

FAP

23 de Janeiro de
2007
15.40 — 16.25

28 Aula

Avrticulacgdo entre aulas. Recuperando a imagem e contando a
histdria com recurso ao livro, explorando bem todas as
imagens e, em particular, os animais que |a aparecem (se
conseguir cassete ouvir e pedir que adivinhem, em Portugués,
0 que se vai passar): I’'m going to tell you a story about a
witch, Meg and her cat, Mog. (P)

Reconto da histéria pedindo, aos alunos, que fagcam os ruidos
caracteristicos do mar (splash, splash); do vento (uh uh uh); da
tempestade (cabum, cabum,); do helicéptero (chop chop

Livro: ‘Meg at
Sea’
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chop); grito de ajuda (HELP! HELP!). (Expressdo Musical)
(P/ALS)

Realizacdo de uma ficha de trabalho. (ALS)

Correcgdo da ficha, com recurso a tiras de cartolina. (P/ALS)
Depois de os alunos terem sequenciado a histéria, que foi
“escrita” em tiras de cartolina no quadro, pede-se a um aluno
que venha mimar uma das frases. No lugar, quem adivinhar
lendo-a, vai ao quadro mimar outra. (ALS)

Preenchimento da FAP

Ficha 3
Tiras de cartolina

FAP

25 de Janeiro de
2007
15.40 - 16.25

3% Aula

Sequencializacdo entre aulas: What animals did we talk
about? (os alunos afixam flashcards: cat, dog, fish, bird,
octopus; owl) Do you know any other animals? (afixando
mais flashcards introduzindo outros animais: wolf, tiger,
whale, dolphin, shark; gorilla, eagle, panda). (P)

Realizacdo de um jogo: Discover the missing word: pedir aos
alunos que fechem os olhos. Retirar um animal e pedir aos
alunos que descubram qual falta. (ALS)

Reflexdo conjunta, solicitando aos alunos que descubram
porqué a/an: It’s an octopus. It’s a cat. (P/ALS)
Questionamento visando a descoberta e agrupamento de
animais domésticos e selvagens: Are these animals in the
same group? Are they similar? Is there a difference? What is
the difference? (P/ALS) (até chegar a pets e wild animals).
Afixacéo de dois falshcards com os titulos pets e wild animals
e pedir aos alunos que os agrupem. (ALS)

Exploragdo, ao longo da apresentacdo, das caracteristicas dos
diferentes animais relembrando a 12 aula e acrescentando
outros adjectivos como por exemplo wild. Eg: What is the
tiger like? The tiger is brown, black and wild/dangerous.; The
whale is big and grey. The dolphin is friendly, nice and
intelligent. The gorilla is ugly. The panda is big, nice and
fluffy. (ALS)

Realizacdo de uma ficha de trabalho. (ALS)

Preenchimento da FAP.

Flashcards

Flashcards

Ficha 4
FAP

28 de Janeiro de
2007
15.40 - 16.25

42 Aula

Sequencializa¢do: What’s your favourite wild animal? Why?
(P)

A professora da o exemplo dizendo enquanto aponta para o
seu animal preferido justificando com a ajuda de mimica
claro: My favourite wild animal is the panda because it is
fluffy. (P)

Os alunos fazem o mesmo com recurso & ficha realizada na
aula anterior. Devera registar-se pergunta e resposta com
énfase em: Why? /Because... (P/ALS)

Realizacdo de perguntas e respostas do tipo: Do you know
where they are from? (reutilizagao do planisfério da aula
anterior e visando a mobilizacdo das aprendizagens a ele
associadas realizadas em unidade anterior. (P/ALS) (Estudo
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do Meio)

o Realizacdo de uma ficha de trabalho. (ALS) (Estudo do

Meio/Expressdo Plastica)

e Preenchimento da FAP.

Ficha 5

FAP

30 de Janeiro de
2007
15.40 - 16.25

52 Aula

¢ Sequencializagdo: Are they in danger? Do you know which

animals? (P) (apontando para imagens afixadas)

e Os alunos levantam-se e exploram, em pequenos grupos, as

imagens que o professor afixou no quadro — advanced
organizer. (ALS)

o Realizacdo de um exercicio de listening: Noticiario gravado

em que os alunos ouvem alguns dos animais que estdo em
perigo e porqué: poluicdo. Os alunos terdo que identificar,
escrevendo no caderno, o nome dos animais que conseguiram
ouvir e 0 motivo da sua extingéo (tema da Area de Projecto
“Preservagdo Patrimonial ¢ Ambiental) (ALS)

o Distribuicdo de uma grelha em que os alunos irdo registar as

informacdes que constam do seu dossier, fazendo, assim, uma
pesquisa. (ALS)

e Em grupos de 4 (tantos quanto os animais: dolphin, wolf,

gorilla, panda), os alunos preenchem o Bl de cada um dos
animais com os seguintes elementos: Nome, caracteristicas
fisicas, pais de origem; factores de extincao, utilizando as
seguintes estruturas:

o What’s this? It’s a panda.(ALS)

e What colour is the panda? It’s black and white.(ALS)

e What is the panda like? It’s big and fluffy.(ALS)

e Where’s the panda from? It’s from China/Asia.(ALS)

e Why is .... In danger? Because of ... (ALS)

e (os dialogos terdo que ser acompanhados pelo professor)
o Escrita de um pequeno texto e respectiva ilustracéo, a ser

concluido e passado em computador, com auxilio do professor
titular de turma para ser apresentado e afixado na sala.
Poderdo usar-se recortes de revista e jornais ou, em
alternativa, desenhar) (P/PT/ALS)

e Preenchimento da FAP

Gravador

CD
Flashcards
representando
factores de
poluicdo

Fichas 6, 6.1.,
6.2.,6.3.,6.4

Computador

FAP

01 de Fevereiro de
2007
15.40 - 16.25

62 Aula

o Apresentacdo, a turma, ou até a outra turma que também tenha

Inglés, dos trabalhos realizados. (ALS) Podera,
inclusivamente, redigir-se um pequeno convite a entregar a
turma/professora: We invite you to come to our presentation
about “Animals in danger”..

e \We hope you come.
o 4th Year Class Students (P)
e Realizagdo de um debate a conduzir a “solu¢do” Reduce;

Recycle; Re use. (P/PT/ALS)

e Preenchimento da FAP

Convite

Trabalhos
realizados pelos
alunos

FAP

141




O Ensino de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Béasico — Contextos e Processos de Integragdo Curricular

1A

ewuny odnib ap oyjegel] — 191
Jed ap oyegel] — 41
[enpialpul oyjeqel] — |1 *

Identificar ituagdes problemticas a aplicar estratéqias de actuagdo adequadas.

|L—J8A812S] *
|L—s80isanb e uapuodsay »
L~ Jeyussaq e
IL—Jeid »
191 —ebusjebus| ewn 137 »
191 - BUOISIY BN JEZIJEWEI(]
- /191 —BUOISIY BWN JEJUDDSY *
191 —Eeuoisly ewnJiang «

BIN3I

saleuldiosi(] OBN SaJenoLUINY) sealy Sep seipugledwon)

‘opdelado0d ‘oednpel) J0ed

-BZLOWSW ‘BIDUI3UI ‘BIOUIB SUEI] (0B

-e}aidiaiu| jojuswinayuooal ‘oednaday
wabezipuaidy ap seifajensy

* S3PEPIARDY
Aoamm 2
./m\w ..wb\.O
o ¥ 2%
NS S
f@ ()
& O
o a.w.,
el AR (e}
SpIedysE|d ® % ,” ~. 3
oy[eqes} 3p SEYDI e mﬁ ’\ &3ANVYHO ,‘ -
ElERY o a s3¥o4  \ W
Jopendwo?) e w _. oanvno ! S
SaA9 @ [l § &
«SEMN3 UL 3 \ ¥3sSa¥ o o
PUE J3YEWA0YS U], “0JAI ® o R 3 / &
\ -IND3IND
soonoepI[ sieusle |y \ 5
oL S~ - £ O
) =l
\..0 &@
//OG
o

[enisab s [equan wabenbury o

‘oljojpiod 8benbue] uesd

-0Jn3 OU 8SEq WOD SOPEIOQE|? ‘SOp

-BjusUo solsibal ap ojuswiyousald
05532014 op oedeljeAy

"eQah 02U 3 [2giah OpIAIUNLIOY 3P SEULIO Sajuaayp Jezin

:sopnajuoy
‘suabeuosiad ap Jiped e — sepeudal

saodenys — s8030e ap selousnbas opuiNyisuod
‘sojuawinow 3 so1sab ‘sapnyne sesinoidw) e
ELOJSIY BWN 3p [eJ0 OeSeIoqe|s BU JBdIDINES *
:sepugladwo)

eonewesq oessasdx3y ‘suaBeuosiad a sojuawioe

‘oedeIunWwoo ap s803eN)S

sleuoloeu seannpoid sapeplAloe siediouud e
:sopnajuo)

“EPIA 3p apepijenb ep euoyaw e ered

3 OUBLUNY J3s Op SEJISE] SAPEPISSadaU SEP OBIB)SIES B
eled SOSIND31 3P S3JUO) OLUOD — SEUEIDIZ} 8 SEUBPUNIAS
‘seuewud — SEUBLUNY SBPEPIAIJOE SB 1303Yu0d3y e

‘oedndaxa ap s803rusul ap Ji

‘E|NE EP SBPEPIAIOE SEP 0}X31U02 ou sobojelp wa Jedidiped

SOAJIPNE ‘SIENSIA S9U0dNS Wa epelode OEIBZUOWSW € Jejnwiis]

suonsanb papaauysuonsanb Yy e
sqof e
:SOpNaju0)

aAeyo-sesneled ap Jied e 01xa) ouanbad wn jes|dwor) e
‘siensiA sapodns ap opuiped SOJUSLWIDAIUOIE JELEN

‘susbewl Jansiosag

JUOJE ‘BUOISIY BLINU J323LU023Y
‘sienjsab 8

Wa SOUND SOPEIdUNUS JIZNnpoiday e
‘sajuauiyad sopel

-8pIsu0d so2NsINBuI| sopeunus ap sodi} S3jUaIBHIP 1823 YU0IaY ®
‘sajuauipad SepeIapISuoD seansmbuil
s303ez||eal Wa SOWL 3 S803B0JUS ‘SUOS Je}ilWI 3 JeUILULDSI ®

ped e Jezi|eal B SBJ3IB}JEDUSP| o
:sepugjadwo)

‘OAIJELIEU O]X3] ®
:sopnajuo)

"eJU0S8 Bp 8 einyis| ep wabezipuside
BU OJuswnilsul owod enbuj| ep 0juUswWwIdayuod o Jesn o
‘enbuj| B 81OS JEUIDOIOEY o
‘oyleqel} ap Seyaly
ap opdezi[eal EP S3ABIIE 3JUSW|ENPIAIPUI 3S-IBJIDI8X]
‘sealpn| sag3eAljow sp Jiyed B JsA8I0s]
‘seploayuoosap seiaejed sp opeoylubis 0Jugoasag
‘sesnefed JeOIJ1JUBPI 8 13D03YU0DaY

sepualadwo)

Old}y Op 0pn3s3

‘sa01sanb JE20|02 8 Japuodsay W

ey (B

-0]S1Yy EU SOJUBWID8lUOIE SOp N_UC@_JUmm B lad3|agelsy uvM
‘SEUOISIY ap [eJo opdeioge|s eutedidiped o «WW
:sejpugladwo) =

esanbnyiod enbun W

=

sa|dwIs SIEDOA SEOIUDB| ,m

sopnajuo) |=-

"B2IPO[BLW B BD =

-lwy eunjuiss ewn opuinbas ebusjebus| ewnis] o |5
:seppudladwo) |2

g

[eaisny oessaldx3 =

v0I10valg 3aVAIN( £

142



Capitulo I11. A Investigagdo -Acgdo como Estratégia de Construgdo de um Projecto Curricular Integrado para o Ensino de

Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico

Quadro 4

32 Unidade Didactica — Explicitacdo da sequéncia de actividades

Questao geradora: Que queres ser quando fores grande?

Subquestdes:

= Que profissdes conheces?

= Quais as actividades produtoras que existem na tua regido?

Calendarizacdo

Actividades

Recursos

8 de Fevereiro de
2008

15.40-16.25

12 Aula

Realizagdo, em LM, de um breve didlogo para sensibilizacio
a temética e explicitacdo da questdo geradora. (P/ALS)
Realizagdo de um matching game (ALS): I've got here some
pictures and the corresponding words. You are going to stand
up and to find which is your picture/which is your word.
When you find out you say the word out loud. (P) For eg: (a
professora exemplifica, com outra palavra e outra imagem que
ndo aquelas e, depois, distribui o material).

Apos o exercicio, os alunos explicam como descobriram o
significado da palavra, isto é, se ja a conhe¢cam das aulas, se
ouviram na radio, se pela semelhanga coma LM ...
(estratégias de aprendizagem). (ALS)

Leitura da histria. E muito importante n&o esquecer de
explorar a capa, recorrendo aos conhecimentos prévios
(articulagdo vertical entre aulas de Inglés). (P)

Durante a leitura os alunos deverdo ser encorajados a
participar enunciando as expressdes que na historia se
repetem: It’s late! Make them in the morning! Look! It’s
magic! | can make more shoes! | have money! (o livro
apresenta, a certa altura, “Magic Again”, mas ndo ha qualquer
problema em repetir sempre: Look! It’s magic! (ALS)
Reconto oral e coral da histéria, acompanhando com gestos.
(Expressdo Dramatica) Por exemplo, fingindo que se agita
uma varinha de conddo, quando a expressao for “It’s magic”.
No reconto, 0s alunos s6 conseguirdo dizer as frases acima
seleccionadas. (ALS)

No final, os alunos deverdo, ainda, e recontar a historia,
ordenando no quadro as imagens e as palavras apresentadas
no inicio. (ALS)

Preenchimento da FAP.

Flashcards

Livro: ‘The
Shoemaker and
the Elves’

FAP

11 de Fevereiro de
2008
15.40-16.25

28 Aula

Questdo colocada pela professora: Did you like the story
about the shoemaker and the elves? Let’s see if you remember
the words (afixando as imagens no quadro, os alunos

Flashcards
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colocam, por baixo, o0 wordcard correspondente) (ALS)
Reconto coral: whistling the story (a professora reconta,
assobiando sempre que retirar uma palavra. Os alunos
substituem o assobio pela palavra correspondente) (ALS)
Reconto feito, se possivel, sé por alguns alunos,
individualmente. N&o esquecer que os alunos ndo deverao
recontar exactamente, como na aula anterior. S6 0s momentos
principais e ajudados por palavras/bal6es de fala afixados no
quadro e/ou, pontualmente, pela professora. Se houver mais
do que um grupo de alunos a querer fazé-lo, devera continuar.
N&o esquecer os gestos, tendo em vista a posterior
dramatizacdo. (ALS)

Realizagdo de uma ficha de trabalho. (ALS)

Preenchimento da FAP.

Livro: “The
Shoemaker and
the Elves”

Flashcards

Ficha 1
FAP

13 de Fevereiro de
2008

14.45-15.30

32 Aula

Realizagdo de uma ficha de trabalho, com gap filling, relativa
ao reconto da historia. (ALS)

Correc¢ao da ficha, com recurso ao programa ‘Hot Potatoes’
(ALS)

Leitura do texto construido com recurso a uma técnica:
quando a professora bater palmas os alunos interrompem a
leitura s6 a retomando, quando as palmas forem batidas
novamente. (ALS)

Inicio do ensaio da dramatizag&do a apresentar, na Gltima aula
da unidade. (P/ALS)

Preenchimento da FAP.

Ficha 2

Computador

FAP.

15 de Fevereiro de
2008

14.45-15.30

42 Aula

Well, he is a shoemaker, he makes shoes (com apoio da
imagem) but I’'m not. Am I1? | am a teacher. (P)

What’s his job? (apontando novamente para a imagem) He is
a shoemaker. (P)

Introducdo de outras profissdes, se possivel, utilizando
materiais auténticos ou de brincar/ou outros: um espanador
para housewife; um peixe plastico para fisherman; um rolo da
massa para baker; um estetoscdpio ou seringa para doctor;
régua e esquadro e folhas para engineer; chapéu de policia,
algemas ou cassetete para policeman, livro quadro e giz para

teacher; enxada para farmer; martelo e sapato para shoemaker.

(afixando wordcards com o nome da profissao) (P)
Repeticdo dos vocabulos. (ALS)

Um aluno mima a profissdo de acordo com o objecto que a
representa e que seleccionou. A professora pergunta a turma:
What is his/her job? Quem acertar vai ao quadro mimar. Em
alternativa, podem mimar a profissao que estiver registada
num cartdo, de um conjunto facultado pela professora.
(P/ALS)

Realizacdo de uma ficha de trabalho. (ALS)

Correccdo da ficha com recurso a um acetato se houver
retroprojector. Em alternativa, um cartaz com a ampliacdo do

Flashcards

Realia

Ficha 3
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exercicio da sopa de letras incluida na ficha. O resto da ficha

sera, se possivel, corrigido no quadro. (ALS) FAP
Preenchimento da FAP.
52 Aula Flashcards
Realizag¢do de um jogo: matching the pairs. No quadro, séo
afixados cartBes correspondentes a profissfes, de modo a que
os alunos ndo os vejam depois de estarem afixados. Por
tentativas, no lugar, os alunos irdo, em grupos, tentar
) encontrar o par da profissao e, depois, dizerem em voz alta:

18 de Fevereiro de He is a doctor.

2008 Professora: So, Is he a teacher?

15.40-16.25 Alunos: yes/no answers.
Registo de 2 exemplos no quadro para que 0s alunos possam,
posteriormente, completar a lengalenga. (P) Ficha 4
Ficha de trabalho: lengalenga para completar com inverted CD:“Let’s Chant
questions. (ALS) Let’s Sing”
Preenchimento da FAP. FAP
6% Aula

. Recuperacéo da histéria. (P) Ficha 5

20 de Fevereiro de ~ .

2008 Apreserlta(;ao do texto a dranjatlzar. P)

15.40-16.25 Formagao de grupos e seleccdo das personagens. (P)
Ensaio. (ALS)
Preenchimento da FAP. FAP

22 de Fevereiro de 7 Aula

2008 Apresentacdo da dramatizagdo. (ALS)

14.45-15.30 Preenchimento da FAP. FAP
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Quadro 5
42 Unidade Didéctica — Explicitacdo da sequéncia de actividades
Questédo geradora: Contas-meu ma historia?
Subquestdes = Es capaz de “construir” uma histéria em Inglés?
= Es capaz de a ilustrar e de a contar?
Calendarizacgao Actividades Recursos

12 Aula

e Sugestdo a professora para iniciar o didlogo, visando
encontrar a questdo geradora: “Até aqui temos comegado
estas aulas sempre com...? (P)

e Alunos: “Um livro./uma histéria”

o Professora: Quem tem contado a histéria?

e Alunos: “A professora.”

e Professora: “Com a ajuda de qué?”

e Alunos: “Livro.”

e Professora: “Lembram-se de alguns dos livros/das historias
que ja contdimos?”’

o Alunos: “Sim. The Little Mermaid, Meg and Mog, the
Shoemaker and the Elves” (se necessario a professora deve
ajudar, dando pistas ou iniciando os titulos.)

o Professora: Pois desta vez quem me vai contar a historia sao

27 de Fevereiro de R x . . Vinhetas
vocés. Acham que sdo capazes? (tirando uma imagem e
2008 e . . correspondendo
mostrando) you will find 6 pictures corresponding to 6 parts
of a story | think you all know. In pairs, | want you to put the aos momentos da
15.40-16.25 y y ! Y historia “O rato

pictures in order, than try to find out what is the name of the

. da cidade e o rato
story. The name in Portuguese of course.

L . do campo”
o Distribuicéo das imagens. (P) P
¢ Correccdo, no quadro, com recurso as imagens (vinhetas)
ampliadas. Os alunos procedem a colagem das vinhetas na Ficha 1

Ficha. (ALS/P)

e So, what is the name of the story? (P)

¢ O rato da cidade e o rato do campo. (ALS)

e Yes, ‘The town mouse and the country mouse’ (P) (se for o
inverso nao ha problema).

e Now let’s tell the story. I’ve got here sentences that tell the
story. They are in pieces. Let’s read these “pieces”. (P)

o Os alunos e a professora Iéem e repetem tendo esta o cuidado
de verificar se os alunos entendem para assim conseguirem
fazer a ligag8o. (P/ALS). Os pedagos de frase vao sendo
colocados aleatoriamente no quadro. (P)
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Now let’s match them and make sentences. Let’s read the
sentences. (P/ALS)

Now let’s order the sentences and put them under the right
picture. (P/ALS)

Okay boys and girls. Very good! Today you told me a story.
(P)

Os alunos vdo ao quadro e colocam as frases que, em seguida,
copiam para a folha onde foram coladas as imagens. No final,
copiam o0 nome da historia também. (ALS) Nota: esta
actividade de escrita pode ser realizada na aula seguinte caso
ndo haja tempo.

Is the Portuguese story “Rato da cidade e rato do Campo”
different from this one? From the English one? Yes or no?(P)
Yes. (ALS)

What’s the difference? (P)

Os alunos darédo a resposta em portugués e a professora dira:
Yes. In the end here we have people in Portuguese it’s a cat.
Preenchimento da FAP.

Flashcards

FAP

29 de Fevereiro de
2008
15.40-16.25

28 Aula

Questdo: So, what was the story you built yesterday? If you
don’t remember please check in your exercise books. (P)

The town mouse and the country mouse.(ALS)

Nota: caso a historia ndo tenha sido registada na ficha na aula
anterior, os alunos poderao fazé-lo aqui, depois do
reordenamento das frases.

Verificacdo da compreensdo da histéria através de perguntas
simples do tipo: Does the Town Mouse live in the country? Is
this a nice house? What’s this house like? (recorrendo as
imagens da aula anterior) Em alternativa, a professora pode
colocar, no quadro, num acetato, as seguintes afirmacdes para
os alunos assinalarem True(T)/False (F):

The Town Mouse lives in the country. F

The Country Mouse lives in the Country. T

The Country Mouse lives in a nice house. F

The Country Mouse and the Town Mouse can eat nice food. F
Let us read it together. (P)

Leitura coral realizada, conjuntamente, pelos alunos e pela
professora. (P/ALS)

Leitura coral realizada ja so por alunos (ALS). Estar atenta e
verificar se ha alunos com dificuldades em algumas palavras
€, Se necessario, repeti-las separadamente. (ALS/P)

Leitura coral, usando a técnica de bater palmas. Os alunos
param de ler em voz alta sempre que isto acontecer
continuando, no entanto, a ler baixinho. Se todos souberem e
estiverem a ler, formardo um coro bem afinado. (ALS)
Repetir o exercicio se considerar necessario. Nota: Tratando-
se de uma aula de reading comprehension é fundamental que
todos leiam e compreendam a histéria. Se houver tempo, a
professora devera fazer outras perguntas acerca da historia.

Flashcards

FAP
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Preenchimento da FAP.

3 de Marco de 2007
15.40-16.25

32 Aula

Dialogo visando feedback: (P/ALS)

So, where does the town mouse live? (P)

Na cidade/Town. (ALS)

Yes, he lives in a town. Repeat: (P)

In a town. (ALS/P)

And where does the country mouse live? (P)

No campo/Country. (ALS)

Yes. In the country. Repeat. (P)

In the country. (ALS/P)

I"ve got here two puzzles for you to build (afixando as pecas
no quadro). | want you to build them and to try and find out
what these pictures are to name them. (P)

Ao afixar as pecas a professora deverd explora-las quando a
forma: what’s this? (P)

Tridngulo. (ALS)

Yes. A triangle. Repeat. (P)

Triangle. (P/ALS)

Why? How many sides? (P)

Tem trés lados. (ALS)

Yes. Three sides. It’s a three-sided figure. Yes, these are
figures. (apontando para triangulos e quadrados) (P)

)

Feito o puzzle, os alunos facilmente conseguirdo dar nomes as
duas imagens que se obtiveram. (town/country) A professora
pedira, entdo, que dois alunos venham escrevé-los ao quadro
por cima das gravuras. (P/ALS)

Now look carefully at these pictures. They are different,
aren’t they? (P)

Yes. (ALS)

Let’s see how different they are. Repeat with me: traffic
lights, flowers... (repetindo todo o vocabulario que esta
legendado na imagem e ampliando a outro se assim o desejar,
activando conhecimentos adquiridos em aulas anteriores)
Are there traffic lights in the country? (P)

No. (ALS)

Are there flowers in the country? (P)

Yes. (ALS)

So, there are traffic lights in town. There are flowers in the
country. (P) A professora escreve as frases ao lado, por cima
ou por baixo de cada uma das imagens e continua.

Is there a shopping centre? (P)

Os alunos véo respondendo Yes/No e a professora regista
mais duas frases, no singular, no quadro, chamando a atencao
para o facto de there is ser singular e there are ser plural. Os
alunos repetem. (ALS/P).

A professora pede aos alunos que sigam o exemplo, fazendo

Pecas de dois
puzzles que
formardo imagens
da cidade e do
campo.
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eles frases acerca de ambas as imagens) (ALS)

o Registo das frases no quadro. (ALS)

e Copia para a ficha de trabalho que tem as mesmas imagens.
(ALS)

e Poder-se-4, eventualmente, solicitar aos alunos que realizem
mais frases em casa se possivel, até com ajuda dos pais.
(ALS)

o Leitura coral das frases. (ALS/P)

¢ Preenchimento da FAP.

Ficha 2

FAP

5 de Marco de 2008

15.40-16.25

42 Aula

(No inicio da aula, a professora devera afixar os puzzles no

quadro e retomar o tema da aula anterior que, provavelmente,

ndo foi concluido. Deveré criar-se 0 maximo de interac¢éo,
rentabilizando os materiais) (P/ALS)

e Correc¢do do TPC (se tiver acontecido) (ALS/P)

o Leitura coral e individual das frases. (ALS)

e Questionamento acerca da imagem: Are there...? Is there...?
(P/ALS)

o Let’s look carefully at the pictures: Where are the traffic
lights? On the right or on the left? (repetindo e mostrando o
que significam as expressdes e pedindo aos alunos que
repitam também. Sugere-se a introducéo de: on the right/on
the left/behind/ in front of que serdo necessarias na actividade
de procura dos ovos de Pascoa na unidade seguinte. (P/ALS)

o Elaboracdo de um pequeno texto acerca da imagem
mobilizando todos 0s conhecimentos prévios: cores, nimeros,
preposicdes ...(ALS)

e Leitura coral que se repete até os alunos conseguirem, s6
depois leitura com palmas, isto €, a professora bate palmas e
eles continuam a ler baixinho s6 retomando a leitura em voz
alta quando as palmas forem batidas novamente. (P/ALS).

e Preenchimento da FAP.

Ficha 2

FAP

6 de Marco de 2008

14.45-15.30

52 Aula

¢ Revisdo da estrutura There to be e introducgéo de where is...?
It’s on the right/on the left/behind/in front of... com recurso
aos cartazes utuilizados na aula anterior.(P/ALS)

o Where is the shopping centre? On the right? (P)

o A professora poderd, se assim o entender utilizar as imagens
da unidade relativa as profissoes, colocando-as nos cartazes e
perguntando: Where is the shoemaker? He is on the left.
(P/ALS)

o Continuagdo da actividade, pedindo a um aluno
alternadamente, que venha ao quadro colocar uma imagem e
que faca a outro, a sua escolha, a pergunta. Se acertar, vai ao
quadro. A professora deve intervir sé quando a resposta nao
for correcta/completa. Atengéo que irdo aparecer 0S pronomes
it/she/he. (ALS)

o Ficha de trabalho para que os alunos fagcam, em trabalho de
pares, o que foi colectivamente realizado, anteriormente

150




Capitulo I11. A Investigagdo -Acgdo como Estratégia de Construgdo de um Projecto Curricular Integrado para o Ensino de

Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico

(ALS)

e Correccdo oral da ficha. (ALS)

o Havendo tempo, registo de uma pergunta e resposta ao cimo
da ficha. (ALS)

e Preenchimento da FAP.

Fichas 3, 3A

FAP

7 de Marco de 2008

15.40-16.25

62 Aula

e Questdo: Okay boys and girls. In this unit you’ve told me a
story. What is its name? (P)

e Town Mouse Country Mouse (ALS)

e Now, can you make a book? A book you know a book with
this story? (P)

(...)

o That’s what you are going to do today believe it or not.I’ll
help you. You’ll need colour pencils, a pencil, a pen and the
worksheet with the story. | need two groups of ten pupils
each. (P)

Nota: Grupos de 10 elementos: 8 para cada um dos momentos

da histéria um para a capa e outro para a contracapa. Cada um

com uma folha representando um dos 6 momentos da histéria e

0 7° elemento com a capa onde devera escrever o titulo e o

autor: Alunos do 4° ano da Escola do 1° Ciclo de Torredeita.

e Pesquisa, no caderno, da frase que corresponde ao seu
momento da histdria, copiando-a para a “pagina do livro”.
(ALS)

o Escrevem, primeiramente, a frase a lapis que depois de

corrigida pela professora seré passada a caneta ou a marcador.

Por fim, pintam o desenho. (ALS)

¢ Nota: Esta actividade serd concluida com a colaboragdo do
professor do 1° ciclo em componente curricular. A
investigadora levara o livro para encapar e mostra-lo-4,
posteriormente, aos alunos.

e Preenchimento da FAP.

Folhas de papel
cavalinho A5
ilustradas com os
momentos da
historia lida no
inicio da unidade

FAP.
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Quadro 6

52 Unidade Didactica — Explicitacdo da sequéncia de actividades

Questao geradora: Vamos falar da Pascoa?

Subquestdes: = Quais as tradi¢Oes da Pascoa em Portugal?

o  Seréa diferente em Inglaterra?

Calendarizagdo

Actividades

Recursos

10 de Marco de
2008
15.40 - 16.25

12 Aula

Conversa sobre a época festiva que se aproxima —Pascoa.
Tradigdes locais, area vocabular, se possivel, ... Do you think
it is the same in England? The same traditions? Let’s find out.
(P/ALS)

Apresentagdo do livro ‘Spot’s first Easter’. Nao esquecer de
explorar, com os alunos, elementos da capa, fazendo
articulacdo com as unidades anteriores,
recuperando/reutilizando, assim, conhecimentos prévios. Por
exemplo. What colour...? Who is this? What is Spot’s like?
Who do you think this is?.... (P/ALS)

Leitura do livro apelando sempre a participacdo dos alunos na
repeticdo de algumas expressdes, na resposta a algumas
perguntas antes de levantar as “mdascaras”, na contagem dos
ovos, na exploragdo do estado de espirito das personagens.
(P/ALS)

Interpretacdo oral da histéria, questionando os alunos sobre 0s
diferentes momentos. (P/ALS)

Realizac¢do de um jogo: ‘Simon says’ para pratica das
preposi¢des de lugar existentes no livro, das referentes a
unidade anterior, tendo em vista o jogo de procura de ovos a
ser realizado na aula seguinte: Simon says put your hands on
the table ...(ALS/P)

Preenchimento da FAP.

Livro: ‘Spot’s
first Easter’

FAP

12 de Marco de
2008
15.40 - 16.25

2% Aula

Interpretacdo e reconto da historia: Do you remember our
story? Do you remember Spot? Who’s Spot? What were Spot
and his friend Helen looking for? What colour? How many?
Where? What like?(...) (P) Nota: ter cuidado ao questionar os
alunos para que as respostas ndo se limitem ao Yes/No, dando
particular énfase ao feedback das preposicdes de lugar para
que os alunos consigam, facilmente, executar a tarefa
seguinte.

Apresentacdo da actividade:Today you are going to do the
same as Spot did. You are going to look for the Easter eggs.
I’ve hidden them in the classroom/in the playground. In

Livro: “Spot’s
first Easter”

Ficha 1
Ovos de
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groups of four you are going to follow the instructions in this | chocolate
worksheet. You are going to make a treasure hunt! Everyone
must find an egg. I said find. Not eat. You’ll eat them together
here in class after telling me where they were. Don’t forget
you must read the instructions aloud. Each student reads a
sentence and tries to find the egg. The others may help if
he/she needs. You have ten minutes. Otherwise I’1l eat the
Easter eggs myself. At the end all the groups seat and meet me
here in class.(P)

e Apos terminada, com sucesso, a tarefa, a professora questiona
alguns alunos? Where was your egg? (P)

e In Pedro’s schoolbag. Under the teacher’s desk/table. (ALS)
Nota. Se necessario, deverd etiquetar-se algum vocabulario da
sala de aula.

e Os alunos e a professora comem 0s 0V0s.

o Are they good? (P)

e Yes. (ALS)

o Delicious. Do you like chocolate? (P)

e Yes. (ALS)

e Yes, | do. Repeat. (P)

e Yes, | do. (ALS)

¢ Nota: Se houver tempo, os alunos poderao fazer uns aos
outros a pergunta. (ALS)

e Preenchimento da FAP.

FAP

32 Aula

¢ Diélogo recordando a actividade da aula anterior: Last lesson
we did here in a class we looked for Easter eggs. They are
Easter eggs because they are made of .... (P)

e Chocolate. (ALS)

e Yes, good. Looking for Easter eggs is an English tradition as
you know. Let’s talk a little bit about Easter traditions in

14 de Marco de Portugal and in England.(P)

2008 ¢ No quadro, séo feitas duas colunas, o titulo Portuguese

15.40 — 16.25 traditions/English traditions, onde os alunos vao escrever as
tradicBes que conhecem: folar (bolo e presente dos padrinhos)
visita Pascal, almonds; looking for Easter eggs, almonds,
Easter Bunny; Easter Basket, hot cross buns; explicando que
ha palavras que ndo se traduzem, ndo existem fora daquela Computador
lingua, daquele povo, daquela cultura. (P/ALS) Apound and a

o Interpretacdo da cangdo: ‘Hot cross buns’. (P/ALS) penny

e Preenchimento da FAP FAP

4. Tratamento dos dados

Neste subcapitulo iremos descrever, quer o sistema de andlise de dados seguido,

baseado em categorias e subcategorias, quer o Modelo de Analise construido para o efeito,
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bem como a sua aplicacdo na andlise dos dados recolhidos. Apresentaremos, ainda, a
explicitacdo operatOria das categorias e subcategorias que integram o modelo, de modo a
permitir a sua compreensao e o seu significado no contexto do estudo.

A totalidade do trabalho de anélise de dados recolhidos, nomeadamente a transcri¢ao
e andlise detalhada das entrevistas e das aulas videogravadas, encontra-se em anexo, de
modo a possibilitar a confirmacao das nossas inferéncias, bem como o seu questionamento,

se a isso houver lugar.

4.1 Sistema de andlise de dados

Dado o volume de dados recolhidos, constata-se a necessidade da sua seleccdo e
fragmentacdo em unidades de registo que facilitem a sua manipulacdo. Referimo-nos,
agora, ao conceito de unidade de registo proposto por Bardin (2004): “a unidade de
significado a codificar que corresponde ao segmento de conteudo a considerar como
unidade base, visando a categorizacdo e a contagem frequencial e existe no ponto de
intersec¢do de unidades perceptiveis e de unidades semanticas” (pp. 98 e 100). Deste
modo, julgamos poder afirmar que critérios relativos & significatividade, relevancia,
coeréncia e sequencialidade, deverao estar subjacentes as unidades de registo a considerar
aquando da fragmentacdo dos textos. Tais critérios deverdo tornar perceptivel a
identificacdo das referidas unidades pela sua autonomia significativa, de acordo com a
definicdo de unidade de registo proposta por Peralta (2005): “todo o segmento de texto
detentor de uma autonomia minima com significado” (p. 256).

Outro critério a ter presente, aquando do processo de fragmentacdo, é o da
regularidade da frequéncia das unidades assim encontradas, uma vez que esta regularidade
de acontecimentos devera ser significativa para o estudo em causa.

Pelo exposto, e considerando a uniformidade semantica perceptivel num conjunto de
unidades de registo, torna-se necessario para o investigador proceder a sua categorizagéo,
isto é, & criagdo de grupos de unidades de significado estruturados em torno de um

denominador comum. E a esse processo que iremos referir-nos em seguida.
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Categorizacao e codificacéao

Iniciamos este ponto com a definicdo de categorias proposta por Bardin (2004: 32):
“espécie de gavetas ou rubricas significativas que permitem a classificacdo dos elementos
de significa¢ao constitutivos da mensagem”. Trata-se, assim, de uma técnica complementar
de andlise de dados, que recorre ao agrupamento de palavras, expressdes ou frases, dotadas
de significado, de forma a permitir a inferéncia e, numa fase final, sustentar a interpretacao
das unidades de registo que se consideraram representativas para o estudo. Este processo
de agrupamento é realizado, em primeiro lugar, por analogia entre conteudos e, em
segundo lugar, por diferenciacdo. Esta categorizagdo, classificagio — pensamos ser
adequado utilizar, também, este termo — traz implica¢des ao nivel da leitura e interpretacéo
das unidades de registo ja que, sendo unidades de sentido, em regra geral de pequena
dimensao, terdo que ser portadoras dos principios da exclusividade, homogeneidade (nédo
suscitando duvidas ou leituras ambiguas), da pertinéncia e produtividade (em termos dos
objectivos do estudo), e da objectividade e fidelidade, possibilitando a construcdo de
conhecimento valido, sustentavel (Bardin, 1994: 113 e 114).

O processo de categorizacdo foi, no nosso caso em particular, iniciado a priori,
aquando da elaboracdo do Referencial de Construcdo do Projecto, tendo as categorias
derivado das trés dimensdes que o0 sustentam, e a posteriori, as subcategorias, que foram
induzidas pelo estudo empirico, constituindo este processo de categorizagdo um método a
que Miles e Huberman (1994:61) chamaram “mid-range accounting scheme”. Designamos
as primeiras como categorias e as segundas como subcategorias porque, de um modo geral,
as segundas derivam das primeiras, servindo para que se tornem visiveis, isto é,
substantivas, perspectivando-se numa dimensdo de explicitacdo observavel. Tal processo
so foi possivel pelo estabelecimento, a priori de um “conjunto amplo de categorias para
numa segunda etapa de analise, produzir, no seu interior, um leque mais detalhado de
subcategorias, reorganizando e representando os dados de modo mais informativo”
(Rodrigues & Peralta, 2006: 239).

Feita a explicitacdo do conceito de categoria, passamos, aquele que é considerado o
ultimo dos processos de refinamento da informacdo: a codificacéo.

Como ja anteriormente afirmamos, numa investigacdo, o processo de recolha de
dados e naturalmente selectivo (Miles & Huberman, 1994), tornando-se, assim, imperativa

a adopcdo de uma estratégia de manipulacdo e seleccdo de forma a facilitar a sua
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identificacéo e leitura, ndo esquecendo a importancia de que este processo se reveste, uma
vez que os dados constituem prova necessaria a fundamentacao da inferéncia que leva a
interpretacdo.

O desenvolvimento de um sistema de codificacdo é uma forma de conseguir a
identificacdo de “regularidades e padrdoes bem como de topicos presentes nos dados”
(Bogdan & Bilken, 1994: 221) parcialmente tratados, atribuindo a cada um destes padrbes
um simbolo relativo a designacéo da categoria que representam, para que sejam facilmente
identificaveis por aqueles que tiverem acesso ao estudo. Trata-se de um processo de
refinamento da informacdo a que Peralta (2005: 263) se refere como um “caminhar no
sentido da precisdo”, que torna possivel a sua identificagdo clara, tendo em vista a sua
pertinéncia e produtividade no que a investigacdo diz respeito. Resta agora acrescentar a
que nos referimos quando usamos a palavra cédigo. Miles & Huberman (1994) referem:
“Codes are tags or labels assigning units of meaning to the descriptive or inferential
information compiled during a study” (p. 56). Deste modo, adoptdmos, para esta
investigacdo, etiquetas que representam/ilustram as dimensfes nucleares em que assenta o
Referencial de Construcdo do Projecto: Construtivismo, (cs); Curriculo Integrado, (ci);
Abordagem Comunicativa (ac).

Seguidamente, procederemos a uma apresentacdo geral do Modelo de Analise de
Dados, Figura X, consubstanciado, como referimos, em dimensdes, categorias,
subcategorias e codigos, para, de seguida, nos determos numa apresentacdo mais detalhada
de cada um destes elementos. De salientar que o modelo serviu de base a analise de todos
os dados recolhidos através dos diversos instrumentos — questionérios, entrevistas, grelhas
de observacéo, Fichas de Avaliacdo Processual, aulas transcritas, Matriz de Avaliacdo de
Competéncias e relatorios — e que a apresentacéo das subcategorias se far4 com énfase na
sua dimensédo operatoria, opcao que facilita o acesso as inferéncias por elas possibilitadas,
uma vez que a fundamentacéo tedrica que precedeu a defini¢cdo das mesmas se encontra em

capitulo anterior deste trabalho.
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Explicitacdo operatdria do Modelo de Analise de Dados

O conjunto de dimensoOes, categorias e subcategorias que compdem o Modelo de
Analise de Dados apresentado foi construido segundo uma dindmica indutiva/dedutiva,
uma vez que as dimensdes e categorias surgiram a priori, assumindo-se enquanto suporte
tedrico e metodoldgico do Referencial de Construcéo do Projecto, tendo as subcategorias
apresentadas, emergido da analise dos dados recolhidos. N&o procederemos a uma
definicdo exaustiva das dimensdes, importando aqui explicitar, por uma questdo de
clarificacdo de conceitos, a dimensdo operacional das categorias, e em particular das
subcategorias, isto é, do seu significado no contexto do estudo. A defini¢cdo proposta tem
ainda como proposito aumentar a fiabilidade dos dados da analise, fazendo com que o
mesmo investigador, ou diferentes investigadores, em diferentes momentos, produza(m) os
mesmos resultados a partir da sua leitura. Uma vez mais se sublinha tratar-se de uma
definicdo teoricamente fundamentada, como se explicitou em capitulo anterior, de caracter
marcadamente operatério e dindmico, derivada, também, de um contexto de estudo de
investigacdo-accdo colaborativa.

Os dados foram recolhidos de forma a representarem, de forma ampla, toda a
realidade estudada, na Optica dos seus diferentes intervenientes, perspectivando-se uma
complementaridade na sua analise (Quivy & Campenhoudt, 1992). Tratando-se de um
programa de ensino que se reveste de um enfoque globalizador (Zabala, 1999, 2001 e
2008) verificou-se, algumas vezes, a dificuldade em isolar as categorias em algumas das
unidades de registo, respeitando a caracteristica de exclusividade de que estas deverdo
revestir-se (Bardin, 2004).

Sendo uma anélise de significados, tematica, realcamos o caracter interpretativo mas
também sistematizado e objectivo da informag&o contida nos enunciados apresentados, que
pretendemos fossem representativos da realidade estudada. Assim, as unidades de registo
foram seleccionadas segundo critérios de coeréncia, significatividade, sequencialidade e
relevancia, tendo em vista as questdes investigativas.

Relembramos que, no que respeita as aulas transcritas, os dados foram analisados
segundo uma metodologia de anélise de conteldo dos comportamentos produzidos na sala,
incluindo elementos nao verbais revestidos de conteudo perceptivel e objectivo, tendo “A
categorizagdo como primeiro objectivo (...) fornecer, por condensacao, uma representacao

simplificada dos dados brutos” (Bardin, 2004: 112 ¢ 113).
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Feita a breve apresentacdo da forma como concebemos o modelo de anélise,
passamos agora a sua explicitacdo mais detalhada, de modo a que a analise seja inteligivel
para todos os que tenham acesso aos dados. O objecto central da analise €, como temos
vindo a referir, o Referencial de Construcdo do Projecto, quer na sua vertente processual,
quer na de produto curricular, ainda que com o estatuto de documento em construgéo.
Trata-se de um modelo ao qual esté subjacente uma metodologia de construcéo storytelling
e que assenta em trés dimensdes conceptuais: concepg¢do construtivista do conhecimento e
da aprendizagem, concepcéo integradora do curriculo e abordagem comunicativa do ensino
da LE. A cada uma das dimensdes fizemos corresponder categorias, consubstanciadas em
subcategorias que tornam, em nossa opinido, visivel o contetdo das unidades de registo
seleccionadas e a sua relacdo com as varias dimensdes de constru¢do do Projecto que,
sendo como anteriormente se afirmou, de enfoque integrador, se apresenta num modelo de
circunferéncias concéntricas, enfatizando, deste modo, a relagdo de interdependéncia entre
todos os elementos constituintes. Tratando-se de um modelo curricular flexivel, visando a
aprendizagem da LE e perspectivando, em simultaneo, o desenvolvimento integrado de
competéncias, desenvolve-se, como ilustrado no esquema que apresentamos, de forma
aberta, ndo havendo vértices ou linhas fechadas, numa ldgica de interseccdo e abertura
entre os diferentes elementos. Estas categorias sdo transversais a analise de todos os dados.
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Quadro 7

Dimenséo: Concepcao construtivista do conhecimento e da aprendizagem

Categorias

Subcategorias

Explicitacéo operatdria

Codificacao

Professor mediador — professor
promotor de interac¢Bes, que
propbe e modela experiéncias,
entre sujeitos e entre sujeitos e a
realidade, facultando atitudes de
suporte.

Aprendizagem significativa —
processo de construcdo de
conhecimento em que o aluno
intervém de forma activa e
perceptivel reestruturando e
modificando os seus esquemas
de conhecimento.

Aprendizagem colaborativa —
processo através do qual todos
0s intervenientes no Programa
Integrado — alunos, PE, Pl e PG
colaboram,  interagindo,
promovendo a  construcdo
partilhada, integrada e global do
conhecimento.

Funcionalidade da
aprendizagem — capacidade de
mobilizar o  conhecimento
adquirido, em contexto real ou
de sala de aula,
situacdes de aprendizagem.

em novas

Aprender a aprender — tomada
de consciéncia/reconhecimento
dos mecanismos do préprio
processo de  aprendizagem
(competéncia  reflexiva) e
aplicacdo desses mecanismos
em contextos de aprendizagem
diferenciados (competéncias
estratégica e metacognitiva).

Actividade inicial de cada unidade, em que,

colaborativamente, professor e alunos participam na

tNe%;;)SCIagao dgz seleccdo do tema, colocam questdes e definem osl
aprendizagem objectivos de modo geral relacionados com as
restantes areas do curriculo.
Participacdo activa e explicita dos alunos nas
actividades da aula, através da resposta do
Envolvimento questionamento, da intervencgdo na identificacdo de
interno e externo|erros. N&o foram aqui consideradas as respostas de cs2
nas actividades yes ou no, Vvisto que se consideraram mecanismos
automaticos, néo reveladores.
Comentarios relativos a um aluno em particular ou
a turma em geral, realizados pela professora
Reforco da auto- L
estima aquando da participacdo dos alunos e das cs3
progressdes evidenciadas.
Atitude de suporte a construgdo das aprendizagens
realizadas, efectuada pela professora enquanto
Mediacio sujeito que possui mais conhecimento, ou pela csd
turma, quando a professora expressamente o0
solicita.
Reflexdo verbal (oral e escrita) realizada no final de
cada aula, acerca das aprendizagens realizadas A
Avaliag?o formativa|reflexdo teve uma componente sumativa no os5
€ sumativa instrumento de recolha de dados que designamos
como Matriz de Avaliacdo de Competéncias.
Activacdo/mobiliza¢do de conhecimentos anteriores
Activacdo del(relativos ao contexto real dos alunos ou a
coph_ecimentos aprendizagens  efectuadas)  activacdo  essa|  Cs6
Previos estimulada pela professora e realizada pelos alunos.
Reflexdo, tomada de conhecimento de estratégias
Auto-regulacdo da|. .. .. . . . .
individuais de aprendizagem, evidenciada pela sua cs7

aprendizagem

aplicacdo em novas situacdes de aprendizagem.
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Quadro 8
Dimensdo: Concepcéo Integradora do Curriculo
Categorias Subcategorias Explicitagdo operatoria Codificagdo
Abordagem centrada em Sempre que a historia é referida explicitamente

problemas/temas
aprendizagem centrada em temas
transversais e aglutinadores das
experiéncias de aprendizagem.

Articulacéo horizontal
estabelecimento de canais de
comunicagdo entre as diferentes
areas curriculares, possibilitando
um nivel mais aprofundado de
desenvolvimento de
competéncias.

Articulagdo vertical — sequéncia
progressiva de aprendizagem
estabelecida entre aulas,
unidades e ciclos de ensino.

Equilibrio desenvolvimento
harmonioso de competéncias das
diferentes promovendo
capacidades cognitivas, sociais,
afectivas e psicomotoras.

areas,

Flexibilidade/Abertura — ao nivel

da planificacdo didactica
referindo-se a situagdes
imprevistas relativas a

conhecimentos que sdo trazidos
do contexto real para a sala de
aula. Inclui-se também aqui a
capacidade que a PE tem de
incorporar estes
na aula, bem como do seu
contributo quando esta vai para
do que
designdmos como Explicitacdo
da Sequéncia de Actividades.

“imprevistos”

além documento

como elemento articulador das aprendizagens e

Integragép baseada|como forma de recuperar conhecimentos prévios cil
em historias fundamentais &  construgdio  de  novos
conhecimentos.
Utilizacdo de materiais diversificados e adequados
Diver_sificagéo de|as actividades e aos alunos, como instrumentos de ci2
materiais promocao do envolvimento nas actividades.
Entende-se aqui, de acordo com o explicitado no
. . Quadro Tedrico de Organizagdo Curricular, a
Articulacéo entre| . . e | .
conteddos dimensdo conceptual e especifica dos conteddos, ci3
dos temas das areas disciplinares.
Consideramos, aqui, 0s conteldos conceptuais,
Articula}(;éq entre|procedimentais e atitudinais das diversas &reas cia
competencias curriculares. O “saber em ac¢o”.
Referéncia explicita a aulas anteriores como forma
de mobilizar conhecimentos necessarios a
Sequencializa¢do construcdo de novos saberes. Considera-se, ainda, ci5
entre aulas a reutilizacio de materiais como forma de
sequencializacéo.
Contributos imprevistos propostos pelos alunos
) relativos ao seu contexto real, capacidade
;ﬁ?gﬁ:gﬁn?ento dg demonstrada pela professora em integrar esses ci6
planificagdo imprevistos na planificacdo didactica e ainda o
contributo que vai para além da Explicitacdo de

Sequéncia das Actividades.

162




Capitulo I11. A Investigacdo -Accdo como Estratégia de Construcdo de um Projecto Curricular Integrado para o Ensino de
Inglés no 1° Ciclo do Ensino Bésico

Quadro 9
Dimenséo: Abordagem Comunicativa no Ensino da LE
Categorias Subcategorias Explicitacéo operatéria Codificagéo
Conhecimento  Declarativo — Considera-se um “uso activo” e um “uso
conhecimento explicito sobre as passivo”, sendo o segundo expresso por

regras de funcionamento da
lingua enquanto sistema.

Conhecimento

procedimental/pragmatico
conhecimento relativo ao uso da
lingua em  situagdo  de
comunicacdo, as

“language

communication”.

Aprendizagem “action-oriented”
— concepgdo de aprendizagem
segundo a qual a énfase é
colocada nas actividades a
realizar, dentro de um contexto
especifico com um objectivo
determinado.

Curriculo negociado — entende-
se, aqui, a negociagdo de
sentidos que envolve a partilha
de informagdo necesséria a
construgdo de significados em
LE.

Aprendizagem centrada no aluno
aprendizagem em que se
consideram 0s alunos como
sujeitos  activos  responsaveis
pela construcdo de
conhecimento, levando em linha
de conta os seus interesses, nivel
etario, conhecimentos prévios,
motivacgdes, contextos, a activar
actuando na sua ZDP.

Uso de linguagem de
sala de aula

comportamentos dos alunos em reac¢do a uma
instrucdo/comentarios da professora.

acl

Sequencializagdo das
actividades

Quando cada tarefa surge, de certo modo, com
um certo grau de dependéncia da anterior,
dando aos contetdos aprendidos diferentes
ressonancias.

ac2

Apelo & comunicacéo

Estimulo explicito da professora, no sentido de
que os alunos participem nas actividades,
exprimindo-se em Inglés.

ac3

Progressdo na
aprendizagem

De acordo com a Matriz de Competéncias
elaborada, considera-se progressdo sempre que
s8o evidentes avancos relativamente ao grau de
desenvolvimento de competéncias, isto &,
quando se passa de uma resposta de uma
palavra s6 para outra completa e estruturada,
sempre que o aluno consegue, por exemplo, ler
com pronuncia correcta.

acd

Desenvolvimento
integrado de
competéncias

Consideram-se aqui as situagdes verificadas
numa mesma aula em que o mesmo contetido é
abordado através de duas ou mais skills.

ach

Negociacgao de sentidos

Momentos de recurso a estratégias para a
construgdo de significados em LE. Por exemplo
com referéncia a conhecimentos prévios das
aulas ou do contexto real dos alunos.

ac6

Adequacdo das
actividades ao nivel
etario dos alunos

Consideram-se aqui 0s momentos em que é
visivel o forte envolvimento dos alunos em
actividades que se revestem de componentes
ludicas, desafiadoras e diversificadas.

ac’
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4.2. Analise e interpretacdo dos dados

Como anteriormente se afirmou, os dados foram descritos, analisados e interpretados,
de acordo com uma metodologia qualitativa de analise de conteudo, sustentada pelas
categorias e subcategorias atras definidas, pretendendo-se, assim, dar um contributo
significativo para a producdo de conhecimento sobre a organizacdo integrada do curriculo
no que a aprendizagem da LE no 1° Ciclo e das restantes aprendizagens. Na base das
referidas praticas, encontra-se uma relacdo dialéctica tedrico-pratica, presente na
interpretagéo global do Projecto.

Por razdes de espaco e de facilidade de leitura deste escrito, cingimos a apresentacao
dos dados de analise a amostras exemplificativas de unidades de registo acolhidas pelas
varias categorias. A totalidade do trabalho de analise de dados, nomeadamente a
transcricdo e analise detalhada das entrevistas e das aulas transcritas e a anélise dos
questionarios e das FAP, encontra-se em anexo, a fim de poder ser objecto de confirmacéo

das nossas inferéncias e da sua critica, se a isso houver lugar.

As entrevistas — o0 ponto de vista dos professores participantes e dos

encarregados de educacado

As entrevistas realizaram-se, como se afirmou, aos PE, PT (Anexos 23 e 24) e
encarregados de educacdo (Anexo 8), no inicio do ano lectivo, na fase que designamos
como Fase Inicial do projecto de investigacdo-accdo colaborativa. Visavam,
essencialmente, conhecer as percepcfes dos entrevistados relativamente ao PGEIl —
concepcOes actuais, perspectivas futuras de melhoria - reforcando os vinculos entre os
participantes, no caso o PT e o PE, criando um sentido de pertenga relativamente ao
projecto a ser construido, desenvolvido e avaliado. No caso dos encarregados de educacao
0 objectivo primordial, para além da legitimacdo do projecto, foi o de tentar saber o que
pensavam acerca do modo como o ensino de Inglés era apresentado aos seus educandos,
numa clara referéncia ao PGEI (ME, 2005b). As entrevistas foram analisadas e
interpretadas de acordo com as dimens@es, categorias, subcategorias e coOdigos ja
apresentados e, ainda, no ambito dos blocos explicitados nos guides subjacentes a sua

construcdo que surgem assinalados no texto, em italico.
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A perspectiva do professor titular

Relativamente & caracterizacdo da situacdo actual, o PGEI, destacam-se, pela sua

relevancia relativamente as questdes do estudo as seguintes afirmac6es do PT (Anexo 24):

PT — Ai da&-me a impresséo que ndo tem sido levado a sério (...)

PT — eles [os encarregados de educagdo] as vezes nem sequer acompanham a parte
curricular (...) quanto mais a parte extra curricular (...)

PT — Isto [o Programa de generalizacao de ensino de Inglés] é um apoio a familia, (...)

PT — (...) acho que ndo se tem aproveitado (...) o tempo que ¢ dado (...) Para aquilo que
realmente se poderia aproveitar em termos de aprendizagem dos miudos (...) de Inglés
(...) escrito, falado (...)

PT — Se isto & uma sensibilizagdo p’ra mim ndo tem grande valor; as coisas quando s&o
assim, assim ofertadas, desta forma ndo tém o valor que deviam ter como ¢é evidente (...)
PT: Via as vezes algumas coisitas que eles faziam [referindo-se ao acompanhamento que
fazia aos alunos]

PT — Reunides s6 faziamos ... aham ... trimestrais (...) Normalmente para avaliar. (...) no
inicio do ano para, para planificar (...) [articula¢do] s, s6 nesses periodos (...)

PT — Nao houve participacdo [de Inglés no curriculo].

Podemos considerar a presenca das categorias relativas as trés dimensdes do
Projecto, numa primeira referéncia, uma aprendizagem pouco significativa, e um incipiente
desenvolvimento integrado de competéncias (ac5), bem como a fraca articulagdo
horizontal que caracterizava este ensino. Em sintese, uma interpretacdo do contetdo da
entrevista aponta, essencialmente, para a necessidade de desconstru¢cdo do modelo actual
de ensino de Inglés, de modo a reconstrui-lo, privilegiando a articulagdo horizontal com as
areas do 1° Ciclo, potenciando, assim, uma aprendizagem de todas as competéncias do
Inglés com vista a articulagdo com o ciclo de ensino subsequente, referenciado, no excerto
seguinte, como 5° ano.

Quanto a perspectivas futuras, perspectiva integradora e dispositivos de
comunicacao, a opinido expressa pelo PT, reconhece a concepcdo integradora do curriculo,
nomeadamente nas categorias articulagdo horizontal e vertical, subcategorias articulagdo

entre competéncias/conteudos (ci3, ci4):
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PT - P’ra mim o Inglés tem sentido se (...) lhes incutir j& algumas aprendizagens (...) que
lhes permitam chegar ao 5° ano e (...) ja terem algumas bases (...) para poderem
prosseguir; se houvesse uma interligacdo com as outras areas favorecia (...) a
aprendizagem,; falta aqui um bocado de articulagdo entre o professor que da Inglés e (...) o
professor, digamos, titular (...) eles, de certa forma, adaptarem-se aos conteldos
programaticos (...) que estamos ... a ser leccionados (...) as matérias (...) se-Serem
faladas na Lingua Portuguesa, no Estudo do Meio (...)

PT - A nivel da disciplina, também acho que, que influenciava bastante bem; deveria
haver mais especificamente as abordagens que eles [os PE] deveriam fazer; se fosse
colocado dentro da parte curricular [0 Inglés] provavelmente seria visto de uma outra
forma pelos préprios alunos, pelos encarregados de educacdo e depois pela forma de dar

dos professores.

A perspectiva da professora especialista

Quanto a entrevista realizada a PE (Anexo 23), a Pl comecou por apresentar, de
forma genérica, o projecto a levar a cabo, dando énfase & sua dimensdo colaborativa;
atente-se, por exemplo, no uso do pronome nds, reforcando a ideia de que o projecto é de
pertenca comum, e no enfoque integrador, fazendo, deliberadamente, uma aproximacao,

talvez simplista ao conceito:

Pl - é colaborativo, com o seu contributo, com o0 meu e com o do professor Gouveia Se
assim ndo fosse, eu ndo precisava da sua colaboragdo, ficava s6 com a turma, certo? (...)
Pl — (...) A partida entende-se? Entende-se e concorda? O que é que acha que pode ser
acrescentado? Ou ndo? < questionando sobre o esquema do projecto>

PE — <olhando e analisando o documento> Eu acho que estd bem, esta aqui tudo
explicado.

Pl — Estamos todos a testar e estamos todos <IND> o tema sdo ... sdo oceanos € que nds
vamos vamos falar em mar e o que nos surge sdo as minhas viagens e por exemplo entra
aqui <apontando para 0 esquema> como tema globalizador e aqui, aqui n6s vamos por
exemplo tratar os transportes € aqui ... € vamos por ai fora. E isto ¢ o que a turma der e

como no6s também orientarmos o didlogo. (...)
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Pl — Importante é de facto fazé-los aprender (...) e nesta aprendizagem, da lingua, fazer
com que aparegcam as restantes aprendizagens. Mobilizar competéncias das restantes
areas. Por exemplo se eu estiver a falar de paises <IND> eu posso fazer um grafico a
representa-los e aparece +

<INT>

PE — A Matematica.

Pl — A Matematica. Quando eles representam uma historia ehm ... sdo também
competéncia da Lingua Portuguesa e da Expressdo Dramatica.

PE — Exacto. Ndo teremos que as tocar todas?

P1— N&o néo nao.

Relativamente ao quadro actual do ensino de Inglés, destacam-se as seguintes

afirmacoes:

PE - Eu tinha pais (...) ... que os miudos queriam fazer o TPC e os pais, precisamente,
diziam ndo (...) Nao levavam a aula como uma aula digamos assim. (...) somos
animadores e ndo professores! (...) Baby-sitters, amas-secas. (...) As AECs estdo vistas
unica e exclusivamente como uma (...) Fun¢do de ATL!” (...) “a falta de envolvimento

(...) Da comunidade [que] inclui os pais, encarregados de educacao e + professores;

Ainda no mesmo @mbito, pronunciando-se acerca da receptividade dos alunos e da

metodologia utilizada:

PE — (...) estes pequeninos tém mais recep¢do ao Inglés [porque] sdo os jogos, sdo as
dangas que eu inventava, sao as musicas, pronto, ¢ o lado mais ludico da questao” (...) “eu
ndo senti essa integracdo. Sinceramente! Nao senti” (...) “Voltamos a questdo central,
“serializar” o Inglés, (...) [através da] presenga do professor titular! (...) Mais
disponibilidade para reunides para trabalhar em conjunto. (...) [houve] falta de
envolvimento. Isso [a articulacdo] tem que ser mais fomentado.” [com o objectivo de

percepcionar o Inglés] Como uma area disciplinar.
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Em resumo, ressalta das entrevistas realizadas, a urgéncia de uma nova gestdo do
curriculo, no que respeita ao ensino de Inglés neste nivel de ensino. Tal gestdo passa,
necessariamente, pela valorizacdo de uma atitude de comunicabilidade, de colaboracao
entre aqueles que se encontram em contacto privilegiado com a realidade, integrando,
adequando, diferenciando, flexibilizando, construindo um percurso de ensino-
aprendizagem partilhado. Esta nova gestéo passa, ainda, pela recomendacao de integragéo
de saberes, num modelo de ensino plural, rico e complexo, numa estratégia de gestdo
ampla e substantiva de um percurso de aprendizagem que se pretende global, com sentido,
num curriculo que se pretende coerente e que proporciona 0 acesso alargado ao

conhecimento, aumentando as hipdteses de sucesso educativo (Beane, 2002).

As representacoes dos encarregados de educacio

Relativamente as representacdes acerca do ensino de Inglés, os encarregados

educacédo pronunciaram-se, maioritariamente, da seguinte forma (Anexo 8):

eu acho importante aprender Inglés aqui porque depois ja vao a saber mais. (...) [0 modo
de funcionamento n&o foi o melhor porque] E no final do dia eles estdo muito cansados e

aprendem pior, ja ndo querem saber.

Poderemos concluir que a dimensdo de actividade de “oferta extracurricular” (ME,
2005b) & qual se remeteu o ensino de Inglés neste nivel de ensino, ndo acolhe partidarios
no seio dos encarregados de educacao.

Relativamente a importancia do trabalho colaborativo e da abordagem

metodoldgica Integradora no ensino de Inglés registou-se o seguinte:

E6 - pessoalmente ja tive uma experiéncia assim e gostei muito. O Inglés era dado comigo
la. Eu estava presente via o que faziam e acompanhava era bom (...) mas acho que tem
que ser criada uma estrutura, que tem que mudar alguma coisa em termos de estrutura
para que isso possa acontecer, agora ndo tenho duvidas que € melhor. (...)

Pl - que acham do professor Gouveia estar presente nas aulas de Inglés?”

E7 - Eu acho bem! (...) Porque havia mais disciplina.

E6 - Claro que seria mais vantajoso. Eles sabem que ele é que é o professor. Conhece-0s
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melhor e respeitam-no. (...) Como ja tive essa experiéncia e eu propria perguntava aos

meus alunos coisas que tinham aprendido no Inglés.

A frase destacada aponta para um conceito emergente de professor ndo extensivel ao
professor de Inglés que ndo é reconhecido como tal. Pode, assim, concluir-se que o estatuto
de actividade de enriquecimento curricular atribuido ao ensino de Inglés contribui para esta
imagem de exclusividade redutora. Tal facto é confirmado pela entrevista da PE quando
esta afirma ser vista como “ama-seca”. Assim, considera-se imperativa a alteracdo, em
termos legais, deste contexto educativo tal como o recomendam pareceres nacionais
(APPI, 2008 e 2009) e internacionais recentes (Matthews et al., 2009).

Em sintese, conclui-se, pelos dados apresentados, acerca dos constrangimentos
inerentes ao PGEI, da necessidade de mudanca perspectivando a optimizacdo do processo

através do qual esté ser levado a cabo.

Os Questionarios Diagndsticos — as representacfes dos alunos
Faremos uma apresentacao sucinta dos questionarios, referindo-nos aos momentos de

aplicacdo, agrupamento de itens, blocos e grupos de questdes.

Quadro 10

Questionario Diagnostico 1 Questionario Diagnostico 2

Fase inicial do Projecto, 28 de
Setembro de 2007

Fase Final do Projecto, 14 de

Data de aplicagdo
Marco de 2008

Madulos/questbes

A aprendizagem — grupos 1, 2, 3,
4,5,6
O ensino — grupo 7

Contextualizagdo — grupo 8

A aprendizagem — grupos 1, 2;

O ensino — grupos 3, 4

A perspectiva Integradora — grupos
4,5,6

Questionario Diagnostico 1

Apbs um primeiro tratamento dos dados (Anexo 14), verificou-se que a situacao
inicial se caracterizava pela pouca diversidade de actividades. Os alunos referem que
nunca leram, nunca ouviram, recontaram ou dramatizaram historias (Figura XI) e pela

vontade maioritariamente expressa de que o professor do 1° Ciclo estivesse presente nas
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aulas, porque os conhece melhor e poderia ajuda-los e acompanhé-los (Figuras XI1 e XII1).
Apenas dois alunos, num universo de 20, respondem desfavoravelmente a presenca do PT
nas aulas, apresentando motivos relativos ao estatuto da disciplina e ao rigor no
cumprimento de regras como se v€: o Inglés ndo ¢ a sério como as outras aulas”, ou
porque “assim teria que me portar melhor”. Atente-se no facto de que os encarregados de
educacdo se pronunciaram a favor desta presenga, apontando-a como promotora da
disciplina na sala de aula como pode verificar-se no excerto da transcri¢cdo da entrevista

colectiva que passamos a incluir:

Pl — E, nesse sentido, o que acham do professor (...) estar presente nas aulas de Inglés?
E7 — Eu acho bem!
Pl — Porqué?

E7 — Porque havia mais disciplina. Eles respeitam € o professor.

Atente-se nos exemplos que se seguem, considerados relevantes para o

estabelecimento de um diagndstico relativos a situacdo inicial:

Questionario Diagndstico 1, questdo 3

3. Das actividades que se seguem, quais as que ja realizaste na tua aula de Inglés?

Quvir historias. 15

Recontar histérias. 10
Dramatizar histérias. 4
Ler no quadro 110

Lerno livro * 15

Lernas fichas 115

Ler em livros de histérias 0 |

Ler no caderno 111

Fazer desenhos. ] 7
Pintar. 15

Jogar dentro da sala 113

Jogar no recreio 15

Responder a perguntas ] 16
Fazer perguntas 10
Cantar.
Fazer fichas de trabalho. 17
Fazer fichas de avaliagdo. ] 12

Fazer trabalho de grupo. ] 19
Outras actividades. 13 |

Figura XI
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Questionario Diagnostico 1, questdo 7

7. O teu professor nao esteve presente nas aulas de Inglés. Gostarias que tivesse estado?

0 5 10 15 20

veo [ ‘ ‘ ‘

Figura XII

Questionario Diagndstico 1, questdo 7.1

7.1. Se sim, porqué?

Porque ele me conhece melhor. 4 | 7

Porque me sentiia mais apoiad. * 9

Porque poderiamos falar do Inglés com ele nas outras aulas. 1 | 11

Porque aprenderia mais. - 18

Porque gostava que ele soubesse as coisas que ja sei fazer em Inglés. * 14

Porque poderia ajudar-me narealizagdo das tarefas. ]9

oOutros motivos. 10 ‘

Figura X1l

Como registdmos inicialmente, o Questionario Diagndstico 1 (Anexo 10) permitiu-
nos recolher informagdes factuais acerca dos respondentes, verificando-se que se situam
entre o escaldo etario dos 8-10 anos e que, maioritariamente, iniciaram a aprendizagem de
Inglés no 3° ano de escolaridade em contexto de enriquecimento e/ou extra curricular
(Anexo 14). Atentemos no facto de o total do nimero de alunos possuir 1 ou 2 anos de
contacto com a LE e, apesar disso, ndo ter realizado actividades a privilegiar no ensino da
lingua neste nivel de ensino, nomeadamente “storytelling” (Cameron, 2001; Ellis &
Brewster, 1991; Wright, 1995).

Concluida a apresentagdo dos dados do QD1 que contribuiu para o conhecimento do

nosso contexto de accgdo, passamos a verificacdo das mudangas introduzidas pela
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abordagem metodoldgica “A story (for you) to learn”, analisando as respostas ao QD 2
(Anexo 26).

Questionario Diagnostico 2

Como anteriormente afirmamos, os questionarios foram analisados segundo uma
metodologia qualitativa da analise de contetdo, seguindo o esquema geral de categorizacao
ja apresentado. Ha a considerar o facto de nem todas as categorias estarem presentes nesta
analise, o que se justifica pelos objectivos subjacentes a construcdo dos questionarios.
Procedemos a uma analise interpretativa de cada um dos gréaficos resultantes do tratamento

das respostas dadas pelos alunos as questdes do questionario que integra o Anexo 26.

Questionario Diagnostico 2, questdo 1

1. Gostei de aprender Inglés porque:

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20
; . . . . )
3] 2 i f 115
= 8 " Lingua Portuguesa f
gcgo . 1
ESz g
T 289 Est. do Meio 20
L8t
bl 8 Area Projecto 114
o~ Porque tinha que falar em Inglés. - | 4
©  Porque as aulas tinham actividades diferentes. 116
< Porque ouvi muitas histérias - — 1.5
Ll Porque compreendi as histérias. 111
©

Porque aprendi a contar histérias. — 12

Porque aprendi a ler em Inglés. ] 18

7

o Porque aprendi a escrever em Inglés. 119

o Outros motivos - jogar a bola £/ 1

Figura XIV

Em resposta a primeira questdo, verifica-se que os alunos se referem:

- a articulacdo entre competéncias/contetdos (ci3, ci4) como factor determinante
para a promogdo de uma relagdo afectiva com a LE. Consideram-se estas subcategorias
consubstanciadas nos itens seleccionados por 68 respondentes na questdo 1, que
identificaram as areas disciplinares do 1° Ciclo como justificacdo para o facto de terem
gostado de aprender Inglés;

- a0 que podemos considerar apelo a comunicacdo (ac3) como razdo para gostarem

da aprendizagem;
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- & diversificacdo das actividades, com 16 ocorréncias, como meio de promover o
envolvimento nas actividades (cs2), tornando-as agradaveis e estimulantes, verificando-se,
igualmente a adequacdo das actividades ao nivel etario dos alunos (ac7). Partilhamos aqui
a opinido de Scott e Ytreberg (1990) que, referindo-se a aprendizagem de Inglés neste
nivel etario, afirmam que a variedade tera de ser um “must”: variedade de actividades, de
ritmos de formas de organizar as actividades.

As historias referidas em trés dimensfes diferentes (ouvir, compreender contar)
aparecem respectivamente com 15, 11 e 12 ocorréncias, revelando que a integragédo
baseada em histérias (cil) foi uma estratégia do agrado dos alunos, o que em muito
contribui para os resultados do Projecto. Estes dados confirmam a opinido de Wright
(1995) que considera as historias como factores de motivacdo para as criangas aprenderem
uma LE. Este autor acrescenta que ouvi-las, tentando compreender, acompanhar, inferir,
contribui para uma aprendizagem significativa pelo uso activo e real da LE.

Aprender a ler e a escrever em Inglés, registam 18 e 19 ocorréncias respectivamente,
apontando para o reconhecimento do desenvolvimento integrado de competéncias (ac5)

constatado pelos alunos.

Questionario Diagnostico 2, questao 2

2. Nao gostei de aprender Inglés porque:

0 1 2
b Faldmos de assuntos desconhecidos. {O
o~ Porque tinha que falar em Inglés. 2
™ Porque as aulas eramrepetitivas. 1
< Porque ouvi muitas histérias. 10
0 Porque ndo compreendi as histérias. - 2

Porque tive que contar histérias. 10
Porque tive que ler em Inglés. - | 2

Porque tive que aprender a escrever emInglés. 10

8

o Outros motivos. 10

Figura XV

As dificuldades de aprendizagem séo apontadas por 2 alunos que consideram néo ter
conseguido compreender, falar, ler. Tal facto é corroborado pelas Fichas de Avaliagéo
Processual que analisaremos posteriormente. Consideramos que um  maior

acompanhamento do Projecto, talvez possibilitasse o desenvolvimento de estratégias
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individualizadas, um agir na ZDP dos alunos, de forma a criar condi¢fes para que estes

conseguissem realizar as actividades que se lIhes apresentaram como dificeis.

Questionario Diagnostico 2, questédo 3

3. Das actividades que se seguem, quais as que ja realizaste na tua aula de Inglés?

0 5 10 15 20 25
= Ouvir historias. +: : : : 119
N Contar historias. # 15
o Recontar histérias. 10
<

Dramatizar historias.

no quadro

no livro

nas fichas

5. Ler:

- —
emlivros de histérias

no caderno

no quadro

no caderno

nas fichas 20
no computador 11

6. Escrever:

no acetato 15
Fazer desenhos. _ 2
Pintar. 11
Jogar. 20
Fazer perguntas. 119

7.

8.

9.

10,
Falar:

Responder a perguntas. 119

Cantar. 10

Fazer trabalho de pesquisa. 5
Apresentar trabalho de pesquisa. f—————13
Trabalho de grupo. 20

De par. : I 114

Trabalho individual. 11
Outras actividades. *0

13.]12.|11.

14. Fazer:

15.

Figura XVI

Como resposta a terceira questdo, podemos observar e concluir:

- Que a diversidade de actividades e de formas de organizacdo de trabalho foi
reconhecida pela maioria dos alunos. Esse reconhecimento é fundamentado, de forma
explicita, pelos itens assinalados na questdo 3. De salientar que as actividades surgidas no
decorrer das diferentes unidades didacticas foram expressamente desenhadas e concebidas
de modo a estabelecer relagbes significativas entre &reas de conhecimento que
habitualmente se apresentam de forma separada (Caial, 1997).

- Que a integracdo baseada em historias (cil) foi reconhecida como estratégia de
ensino que contribuiu para o desenvolvimento integrado de competéncias de Inglés (ouvir,

contar historias) e de articulagdo entre contetdos de outras areas do curriculo (ci3),
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nomeadamente a LP — recontar histérias com 19 ocorréncias — e a Expressdo Dramatica
com 9;

- Que houve reconhecimento da diversificacdo de materiais uma vez que os alunos
assinalam ter lido no quadro (8), no livro (5), nas fichas (15), em livros de histdrias (8) e
no caderno (5). No que respeita a escrita, e ainda na mesma subcategoria, 17 alunos
referem ter escrito no quadro e no caderno, 20 nas fichas, 11 no computador e 15 no
acetato.

- Que assinalam os itens relativos a existéncia de trabalho de grupo e de par,
respectivamente 20 e 14 respondentes e a realizacdo/apresentacao de trabalhos de pesquisa,
5 e 3 alunos, podendo ver-se aqui representada uma dimensdo da categoria equilibrio. Este
equilibrio estd presente, também, ao nivel do desenvolvimento de competéncias

transversais, enunciadas nas planificacGes anteriormente apresentadas neste capitulo.

Questionario Diagndstico 2, questdo 4

4. Das actividades referidas, no grupo 3, escreve duas das que mais gostaste.

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Jogar ¥ : : : : : : 14
Fazer trabalho de pesquisa | 1
Pintar 2
Cantar - 15

Escrever no computador 2
Escrever no acetato 3

Contar histérias | 1

Ouvir histérias ¥ 6

Dramatizar histérias :
Fazer trabalho de grupo

Escrever no quadro 1

Escrever nas fichas 1

Escrever no caderno - 1
Fazer trabalho de par Jmmmmm 1

Actividades

NNDNDN

Figura XVII

Iniciamos a andlise interpretativa deste grafico com uma citacdo de Halliwell (1992):
“through their sense of fun and play, the children are living the language for real (...) we
can see why games have such a central role to play” (p. 7). Assim, ndo € de surpreender
que 14 alunos tenham referido jogar como actividade preferida.

De realcar que os alunos se referem a actividades como escrever, ouvir e contar,
representativas do desenvolvimento integrado de competéncias (ac5) e da articulacéo entre

conteidos e competéncias (ci3, ci4), quando se pronunciam acerca da realizacdo de
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trabalho de par e de grupo. Relembramos que estas modalidades de organizagcdo de
trabalho contribuiram para o desenvolvimento de competéncias transversais contempladas

nas planificacdes.

Questionario Diagnostico 2, questdo 4.1

4.1. Porque:
0 6 12 18,
f
- Porque eram novas. |8
o Porque nunca as tinha feito com o meu professor de Inglés. # 7
™ Porque eram faceis. 19

< Porque se relacionavam com assuntos de que ja tinha falado com o meu professor. 3

1) Porque eramgiras. 16
© Porque consegui fazé-las. ]9
~ Porque falei Inglés. * 11
[} Porque com elas aprendi Inglés. 113
Porque eram divertidas. _ 3
Diverti-me muito. h 1

Porque eram jogos novos. 1

9. Outros motivos

Fico a saber mais. 1

Figura XV1II

Questionados acerca dos motivos subjacentes a preferéncia de umas actividades
relativamente a outras, os alunos respondem assinalando o factor diversidade (com 8, 7, 16
e 3 ocorréncias — “novas”, “nunca as tinha feito”, “giras”, “divertidas”), pelo que pode
constatar-se, uma vez mais, a relevancia da adequacéo das actividades (ac7) promovendo o
envolvimento na aprendizagem da LE neste nivel de ensino. Esta perspectiva é, também,
partilhada por Strecht-Ribeiro (1998 e 2005). O facto de terem conseguido realizar as
actividades é também apontado por 9 alunos como factor determinante para preferirem a
tarefa. Este sentimento de sucesso na realizagdo da tarefa poderd considerar-se como
reforco da auto-estima (cs3), que desempenha um papel preponderante na realizagcdo da
aprendizagem, levando ao aumento de expectativas positivas relativamente as capacidades
para enfrentar novos desafios, como também defendem Solé e Coll (2001).

O reconhecimento das aprendizagens realizadas — falar Inglés, 11 ocorréncias e

aprender Inglés, 13 — poderd assumir-se como uma dimensdo da progressdo (ac4) e
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também integrando a categoria aprendizagem significativa, aquela em que o aluno
intervém, construindo saberes pertinentes alargando, desse modo, 0 seu esquema de
conhecimento (Perrenoud, 2003). Esta categoria reveste-se, aqui, de uma fase inicial de
auto-regulacdo do processo (cs7), em que o aluno toma consciéncia das aprendizagens
realizadas, registando-as como factor determinante na seleccdo das actividades que
promoveram essa aprendizagem.

Questionario Diagnostico 2, questdo 5

5. O teu professor esteve presente em algumas aulas de Inglés.

0 5 10 15 20 25
I I I
Sim 1 20

Gostaste?

Figura XIX

Esta questdo serviu apenas para confirmar a presenca do PT em algumas aulas de
Inglés.

Questionario Diagnostico 2, questdo 5.1
5.1. Se sim, porqué?

0 6 12 18
f
— Porque me senti mais apoiado. |8
~N Porque pude falar do Inglés com ele nas outras aulas. - 2
™ Porque gostei que ele soubesse as coisas que ja sei fazer emInglés. |16
< Porque podia ajudar-me na realizagdo das tarefas. :l 2
(] Porque assimo Inglés era a sério como as outras areas. — 6
© Porque me portei melhor e aprendi mais. 12
~ Outros motivos. |0

Figura XX

Pronunciando-se acerca da presenca do PT na aula de Inglés, a expressa maioria dos

alunos encontra nas categorias professor mediador e aprendizagem colaborativa
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justificacdes favordveis a esta presenca: “Porque me senti mais apoiado”, 8 ocorréncias;
“Porque pude falar de Inglés com ele”, 2”; “Porque gostei que ele soubesse as coisas que ja
sei fazer em Inglés”, 16; “Porque podia ajudar-me”, 2. Constata-se, de certo modo, a
consciencializacdo, pelos alunos, da aprendizagem enquanto processo assente numa
dindmica de trabalho colaborativo, para o qual um conjunto de professores contribui,
promovendo a construcdo partilhada do conhecimento. Razdes relativas ao estatuto da
disciplina “em contexto de enriquecimento curricular” sao apontadas como entrave a
aprendizagem de Inglés por 6 alunos que assinalam que s6 com o PT “o Inglés era a sério”.
Referimos aqui o Relatério de Avaliacdo Internacional, acerca da politica de
reestruturacdo do 1° ciclo, elaborado por Matthews et al. (2009), que refere a necessidade
de reorganizar o curriculo do 1° Ciclo do Ensino Basico, distinguir entre “o curriculo
nuclear e o de enriquecimento” e a “necessidade de incluir o Inglés no curriculo nuclear”
(pp. 18 e 19). Igual recomendacdo tem sido registada nos relatérios finais de
acompanhamento da Associacdo Portuguesa de Professores de Inglés (APPI), que, nos
anos lectivos de 2007/2008 e 2008/2009, regista ndo concordar com
(...) aintroducgdo do ensino de Inglés no 1°CEB no ensino publico, de frequéncia facultativa e com
caracter extra-curricular” resulta em “discrepancias de aprendizagem na entrada para o 2° Ciclo, que,
necessariamente, levantardo dificuldades na gestdo do programa de Inglés neste ciclo de ensino. (...)”
havendo o risco desta aprendizagem “se tornar desmotivadora e geradora de insucesso a entrada do 2°

Ciclo (APPI, 2008: 9).

Razbes relativas ao reconhecimento da progressdo na aprendizagem (ac4) séo
apontadas por 12 alunos devido a presenca do PT na sala. Consideramos poder afirmar
que, também aqui, se evidencia o facto de o Inglés “ser oferecido” aos alunos em contexto
ndo curricular. Tal afirmacdo é corroborada em entrevista com o PE e o PT (Anexos 23 e

24) a que nos referiremos posteriormente.
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Questionario Diagnostico 2, questdo 5.2
5.2. Se n&o, porqué?

— Porque me senti mais controlado. 10

o Porque falava comigo acerca do que fazia nas aulas de Inglés. 10

™  Porque assim ficou a saber que eu tenho dificuldades a Inglés. 10

< Porque assim podia ver se eu realizava as tarefas. 10
0 Porque assim o Inglés foi a sério como as outras areas. 10
© Porque tive que portar-me melhor e fazer as tarefas. 1
™~ Outros motivos. 10
Figura XXI

Apenas um aluno se pronunciou desfavoravelmente no que respeita a presenca do PT
na aula de Inglés, fundamentando a sua opinido com alteracGes relativas ao comportamento
influenciadoras da realizagcdo das actividades. Registe-se a alteragcdo produzida, uma vez
que no Questionario Diagnostico 1 (Anexo 10) dois alunos se tinham mostrado
desfavoraveis a esta presenca. Poderemos entdo concluir que as mais-valias do trabalho

colaborativo foram amplamente reconhecidas como promotoras da aprendizagem.

Questionario Diagnostico 2, questdo 6
6. A professora de Inglés falou contigo de assuntos que estavas a aprender nas outras

aulas?

Figura XXII
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Questionario Diagnostico 2, questdo 6.1
6.1. Se sim de que assuntos?

0 5 10 15 20
Perimetros ! 1 . .
WM 11
Profiss6es 1 17
Reciclagem 1 - 17
Poluigao 15
Histérias
Oceanos 6
Continentes + 10
é Agricultura 2
° Fazia perguntas 1
Histérias 3
Paises /1
Matematica 1
Expresséo Dramatica 1
Partes do corpo 1
Teatro 1
Musica 1

Figura XXIII

- Relativamente a existéncia de mobilizacdo de temas das restantes areas do curriculo
para o Inglés, a maioria dos alunos reconheceu-a claramente, conforme demonstrado na
Figura XXIII. Verifica-se, assim, que os alunos identificam de igual modo areas
disciplinares e contetdos especificos relativos as areas como temas que serviram ao
estabelecimento de conexfes promotoras de uma abordagem metodoldgica integradora,
facilitadora de uma aprendizagem significativa e funcional;

- As respostas assinalam temas relativos a area de Estudo do Meio um total de 26
alunos: 7, profissdes; 6, oceanos; 10, continentes; 2, agricultura, 1 paises. Assinalam,
ainda, temas relativos a area de Matematica 12 alunos — perimetros e areas.

- Temas relativos & Area de Projecto sdo referidos por 22 alunos — reciclagem e
poluigéo;

- As historias sdo assinaladas por 3 alunos e poderdo considerar-se como tema
relativo a area de Lingua Portuguesa;

- Teatro, musica e Expressao Dramatica sao referidos por 3 alunos e dizem respeito
as areas vulgarmente designadas como de Expressdes.

Pela descricdo apresentada, podera concluir-se da integracdo curricular conseguida e
do enfoque globalizador de que se reveste 0 nosso Projecto Curricular, uma vez que €

amplamente registada pelos alunos a articulacéo entre conteudos (ci3).
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Deste modo, procurou-se atribuir sentido ndo sé os contetdos a aprender em LE, mas
a todo o processo de aprendizagem (Zabala, 1999). Tais contetidos constam da planificacdo
facultada pelo PT (Anexo 1), e foram discutidos com ambos os professores (PT e PE) no
sentido de decidir, colaborativamente, quais aqueles a integrar no Projecto (Anexo 3).
Consideramos esta articulagdo ndo apenas como forma de estabelecer canais de
comunicagdo entre areas disciplinares/ curriculares mas, ainda, como modo de contribuir
para a activagdo de conhecimentos prévios (cs6). A articulacdo permitiu aos alunos
relacionar as aprendizagens realizadas na aula de Inglés com outras efectuadas em
contextos disciplinares diferenciados, de modo a que o conhecimento anteriormente
adquirido assistiu e acresceu ao novo.

De realcar, no inicio de cada unidade, a actividade em que o tema aglutinador era
introduzido e discutido com os alunos, constituindo-se como um tépico do seu interesse,
ligado a conteldos abordados nas areas disciplinares do curriculo do 1° Ciclo.
Consideramos esta uma dimensdo da subcategoria (csl), negociagdo dos temas de
aprendizagem.

Por ultimo, de referir que a integracdo conseguida e percebida pelos alunos,
contribuiu para uma aprendizagem significativa, aquela em que o aluno atribuiu sentido
aos conteudos apresentados. Relacionados, de algum modo, com a realidade dos alunos,
esses conteldos sdo passiveis de ser integrados no seu esquema de conhecimento,
constituindo-se como novo conhecimento mobilizavel (Alonso, 1996, 1999a, 2004b e
2006; Coll, 2001; Zabala, 2008).

Questionario Diagndstico 2, questdo 6.2

6.2. De que areas?

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

Lingua Portuguesa 115

Exp. Musical # 2

Area de Proj. 17

Matematica 117

Exp. Fisico-Motora +0

Est. Acomp. 10

Estudo do Meio

Exp. Dramética 6
Form. Civica 10
Exp. Plastica 3

Figura XXIV
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Quando solicitados a pronunciarem-se sobre quais 0s temas de intersec¢do, quais as
areas de transferéncia, obtiveram-se as seguintes respostas:

- A expressa maioria identifica a Lingua Portuguesa, a Matematica e o Estudo do
Meio - respectivamente com 15, 17 e 18 ocorréncias - como areas privilegiadas de
articulacdo e de criacdo de um espaco de trabalho conjunto e articulado em torno de metas
educativas comuns (Roldao, 1999), a aprendizagem da LE e o desenvolvimento integrado
de competéncias das restantes areas do curriculo.

- Um conjunto menor de alunos identifica, ainda, nas aulas de Inglés, a presenca das
areas ditas de Expressdes. Excepcdo feita a area de Expressdo Fisico-Motora que, ainda
que presente na planificagdo da 22 unidade didactica, ndo foi percepcionada pelos alunos,
talvez por ndo ter sido suficientemente trabalhada. Relembra-se, a este respeito, a opinido
de Zabala (1999), ao considerar que o tratamento globalizado destas areas ndo é
imprescindivel, uma vez que elas proprias ja comportam, no seu desenvolvimento pontos
chaves do enfoque globalizador, tais como a significatividade e a motivagéo.

- Ha, ainda, a referir a identificacio de articulagio estabelecida com as Areas
Curriculares N&o Disciplinares, Area de Projecto e Formacéo Civica, respectivamente com
7 e 10 ocorréncias.

Pelo exposto, consideramos ser evidente a presenca da categoria articulacédo
horizontal, corporizada nas subcategorias articulagcdo entre conteldos (ci3) e entre
competéncias (ci4). De acrescentar, que a articulacdo conseguida (e reconhecida) esta de
acordo com as OrientacBes Programaticas para este nivel de ensino, que perspectiva a
“apropriacdo  progressiva de competéncias especificas da disciplina (...) 0
desenvolvimento de competéncias gerais e transversais do Ensino Basico (...) a integracéo
desta lingua nas outras areas curriculares” (Bento et al., 2005: 9 e 10).

De igual modo, esta metodologia revestiu-se dos principios orientadores patentes no
Curriculo Nacional do Ensino Bésico (DEB, 2001a), no que respeita a aprendizagem em
geral que deve, nos 3 primeiros ciclos de escolaridade, revestir-se de um caracter

articulador de saberes e de saber-fazer.
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Questionario Diagnostico 2, questdo 6.3
6.3. Achas importante que a professora soubesse 0 que estavas a aprender nas outras

aulas?

Figura XXV

Quando inquiridos acerca da importancia da PE conhecer os temas aprendidos nas

areas curriculares, a maioria dos alunos (18) responde afirmativamente.

Questionario Diagnostico 2, questdo 6.3.1
6.3.1. Se sim porqué?

o
N
IN
o
©

Para evitar repeticdo de 4
aprendizagens

Porque permitia recurso a traducéo 3
para aprender

Para articular com as restantes 6
areas

Para recolher informacdes sobre o :I 1
comportamento

Para optimizar e estimular as 4
aprendizagens

Figura XXVI

Colocada a questdo que justifica o facto de ser, de certo modo, produtivo que a PE
tenha conhecimento acerca das restantes areas do curriculo, obtiveram-se as seguintes
respostas:

- Para evitar repeticdo — 4 alunos; podendo significar que o Inglés é percepcionado,
por estes alunos, como instrumento de realizacdo de aprendizagens. Nesta perspectiva, e
extrapolando um pouco, os contetidos a serem tratados no decorrer do curriculo do 1°

Ciclo, poderiam sé-lo com recurso a LE. Pensamos poder tratar-se do reconhecimento da
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componente de conhecimento declarativo inerente & abordagem comunicativa do ensino da
LE.

- Para permitir recurso a traducdo — 3 alunos, o que pode evidenciar uma certa
dimensdo da negociacdo de sentidos (ac6), potenciada pela existéncia de articulacéo
horizontal.

- Para articular com as restantes areas — 6 alunos; assumpc¢do de que a articulagéo
horizontal € promotora das aprendizagens

- Para recolher informagdes sobre o comportamento - 1 aluno

- Para optimizar e estimular as aprendizagens — 4 alunos; em estreita articulagdo com

a subcategoria progresséo na aprendizagem (ac4).

Questionario Diagndstico 2, questdo 7
7. A professora de Inglés fez algumas actividades que habitualmente ja fazias nas outras

aulas?

Sim 1 19

-

Figura XXVII
De um universo de 20 alunos, 19 reconhecem o recurso, em aulas de Inglés, a

actividades ja realizadas nas restantes areas do curriculo do 1° Ciclo. Consideramos ser

esta, também, uma forma de promover a articulagéo horizontal.
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Questionario Diagnostico 2, questdo 7.1
7.1. Que actividades?

o 1 2 3 4 5 6 7 8

. T T T
Pintar [ 3

Desenhar H 1

Ouvir histérias 2

Historias 2

Fazer perguntas 6

Responder perguntas | 12

Areas 4

Reciclagem

|
Fazer dramatizag&o/teatro ﬁ 3
Nome dos oceanos 3
] 1
1
1
1
1
2
1
1
1
1
1

Animais

Agricultura

Poluicao
Nome dos continentes
Ler histérias

Contar histérias

Fazer Formagao Civica

Brincar connosco

Responder a perguntas do livro/da histéria

Jogo da forca

Fazer pesquisa

Cantar

Colar/recortar

Medir

Figura XXVIII

Uma vez mais, atentemos na diversidade de actividades que os alunos reconhecem ter
realizado em aulas de Inglés. Este facto é tanto mais relevante, porquanto se trata de
criangas de um baixo nivel etario, cujos padrBes de concentracdo apresentam, ainda,
algumas limitacGes. A este respeito relembramos a opinido de Palim e Power (1996):
“children have a short concentration span. Change the activity to ensure children remain
interested” (p. 9).

Apesar de uma confusdo notdria e compreensivel, dado o nivel etério, entre os
conceitos de actividades e temas, os alunos manifestam, novamente, a auto
consciencializacdo acerca do processo de aprendizagem e da sua dimenséo integradora, de
articulacdo horizontal. S&o referidas, de igual modo, actividades como contar historias (7
ocorréncias) e fazer perguntas (6 ocorréncias), paralelamente com areas e reciclagem (4
ocorréncias). As histdrias sdo referidas no total de 13 ocorréncias sendo perceptivel ndo sé
a integracdo baseada em historias (cil), mas também o seu contributo para o

desenvolvimento integrado de competéncias (ac5), na medida em que 2 alunos referem
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ouvir historias, 3, ler historias; 7, contar historias, e 2, responder a perguntas acerca da
historia. Corrobora-se a opinido de Ellis e Brewster (1991) e Wright (1995), ao
considerarem serem as histérias uma forma de desenvolver a competéncia linguistica,
constituindo-se como um estimulo para falar e escrever, apelando a comunicacdo e,

simultaneamente, um meio de promover a articulagao curricular.

Em sintese, da analise dos questionarios salientamos os seguintes aspectos:

- 0 constatar de diferencas entre a abordagem metodologica desenvolvida e a
proporcionada pelo PGEI,

- a atitude favoravel face a presenca do PT nas aulas de Inglés e do recurso a temas
abordados nas restantes areas do curriculo do 1° Ciclo, como factores associados a uma
aprendizagem colaborativa, significativa e funcional;

- a constatacdo de que a articulacdo horizontal percepcionada serviu a promogéo de
um relagdo afectiva com o Inglés;

- a diversidade de actividades e de formas de organizacdo do trabalho como
promotoras do envolvimento dos alunos na aprendizagem de Inglés;

- 0 reconhecimento das potencialidades da estratégia integradora de storytelling
como promotora do desenvolvimento integrado de competéncias de Inglés e de uma
relacdo afectiva com a lingua;

- 0 desenvolvimento gradual de uma atitude reflexiva por parte dos alunos,
pronunciando-se, de forma detalhada, acerca da abordagem metodoldgica “A story (for

you) to learn™;

A observagao de aulas

A andlise do contetdo das grelhas de observacéo de aulas far-se-4, de forma sucinta,
e, sempre que considerado pertinente, em articulacdo com a planificacdo das unidades
didacticas, classificando como positivos e negativos aspectos das unidades de registo

referentes ao PT e Pl e que constam dos Anexos 27, 28 e 29.
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Observacao do professor titular

Aspectos positivos

“tema/questdo abordados, relativos a area de Matematica. Boa articulacdo
interdisciplinar”;  “boa  organizagdo do trabalho”; ‘“Houve motivacdo dos
alunos/participa¢do e envolvimento”; “Boas interac¢des Prof/alunos”; “Boa articulacdo

com as matérias estudadas em Estudo do Meio”.

N&o houve registos de aspectos negativos nas Grelhas de Observacdo do PT,
podendo inferir-se que, na sua perspectiva, o Projecto Curricular se caracterizou pelas suas
potencialidades.

Sintese da observacdo do professor titular

Aspectos positivos

“objectivos bem conseguidos”; “Boa articulagdo de matérias com outras 4reas
disciplinares”; “actividades bastante diversificadas”; “ [os alunos] reagiram bem as

propostas de trabalho”.

Aspectos negativos

“2-3 alunos estavam um pouco ausentes”; “A Daniela e o Z¢é Pedro estiveram a brincar
com os aderecos que lhes deu a professora, algo distraidos”; “Z¢é Pedro e David (...)

estiveram apaticos no desenvolvimento das actividades propostas”.

Relembra-se, pela sua relevancia, o facto de aquando da analise do Questionario
Diagnostico 2, dois alunos terem referido que ndo conseguiram aprender Inglés, o que, de
certo modo, € ratificado pelo PT ao observar que os alunos ndo se envolveram nas

actividades.

Observacido da professora investigadora

Como anteriormente se explicou, a designada Grelha de Andlise de Observacgéo
(Anexo 20) destinava-se ao Pl e integrava as trés dimensdes do Referencial de Construcéo
do Projecto, visando averiguar da sua presenca no decorrer das aulas. Nessa perspectiva,

recolheram-se dados que, influenciados pelos quadros tedricos de referéncia, foram ou ndo
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ratificados em contexto real de accdo. Tratou-se, de um olhar atento e treinado, mas
também aberto e amplo sobre os fendmenos observados.

Aos trés grupos que constituiam esta grelha estavam subjacentes as dimensfes
construtivista, integradora e comunicativa da aprendizagem, salientando-se 0s aspectos
considerados mais susceptiveis de serem observados, isto €, constatados em contexto
natural de observacdo. Deste modo, encontramos no 1° grupo, itens relativos a
significatividade da aprendizagem, a articulacdo horizontal e a activacdo de conhecimentos
prévios. O 2° grupo é composto por itens respeitantes ao desenvolvimento integrado de
competéncias da LE. Finalmente, o 3° grupo integra itens referentes a adequacdo das
actividades ao nivel etario dos alunos, ao seu envolvimento nas actividades, bem como a
integracdo baseada em historias “ao servi¢o” da progressdo no desenvolvimento integrado
de competéncias em LE. Os itens, ou parametros de observacdo, foram classificados de
acordo com o nivel de frequéncia revelado na pratica. Havia na grelha um espaco
destinado a aspectos a melhorar onde, com o evoluir do Projecto, se passaram a registar os
aspectos considerados mais positivos. Tal aconteceu, porque a progressdo da PE e dos
alunos o justificaram, e esse facto permitiu que focalizdssemos a nossa atencdo nas
potencialidades da abordagem metodoldgica.

Apresentada a estrutura constitutiva da grelha, segue-se a descricdo e analise dos
dados considerados pertinentes para o estudo. Assim, ha a registar a evolugdo constatada
da 12 a ultima aula do Projecto. Esta evolucdo ndo se processou num continuo linear, o que
justifica o pressuposto de que a aprendizagem € uma actividade decorrente de conflitos,
sendo antes um processo de avangos e recuos em que o aluno vai aprendendo a aprender e
aprende. Estes conflitos ocorrem entre o que € ja conhecido e o que se pretende conhecer
(Zabala, 2001 e muitos outros), conduzindo a uma reestruturacdo dos esquemas de
conhecimento, uma modificagdo decorrente de um processo de “equilibrio-desequilibrio-
reequilibrio” (Mauri, 2001: 94). A semelhanca da anélise anterior, far-se-4 uma
apresentacdo agrupada em aspectos positivos e negativos. De acrescentar que 0S
comentarios aparecem, frequentemente, em forma de notas, de modo a que o registo ndo

interferisse no tempo de observacao.
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Aspectos positivos
A partir da 10* aula, verifica-se uma maior presenca de categorias como
aprendizagem significativa e colaborativa, articulacdo horizontal e vertical, abertura e

flexibilidade e desenvolvimento integrado de competéncias:

102 aula — “todos os alunos envolvidos no reconto da histéria”; Muito evidenciada a
activacdo de conhecimentos prévios e a articulagdo com o curriculo do 1° ciclo, no que
respeita a area de ...

132 aula — “Articulagao com o 2° ciclo “Where from?/What like?”

142 aula — “Toda a turma percebeu porque quando questionados sobre partes da historia
respondeu em coro”.

172 aula — “significatividade muito evidenciada porque a actividade ludica foi de encontro
aos interesses da crianga”; “enriquecimento da planifica¢do introduzindo componente de
jogo ndo planificada inicialmente”.

20% aula — “alunos muito expectantes a espera de frases a seguir as imagens. A quererem
contar em Inglés, a historia.

242 aula — “houve interac¢do P/P . Muito boa. Ja foi conseguido o pair-work. 2 alunos, o
que foi perfeito, ja registaram uma resposta para cada pergunta que serviu de modelo para
a interacgdo”; “Muito menos confusdo do que no pair-work da 1* unidade”.

26% aula — “Nota-se ja uma grande preocupacdo dos alunos em dar uma resposta
completa”; “Os alunos ja recuperam estratégias de aprendizagem: em didlogo P/A
questionado sobre onde estava 0 seu ovo da Pascoa, um aluno, ndo sabendo a resposta, 1&

da sua folha de instru¢des”; outros manifestam compreensdo ao responderem de forma

diferente a questéo: Where is the English teacher?”.

Aspectos negativos

12 aula — “os alunos deveriam ter mais oportunidades de intervir na historia”.

42 aula — “Deveria ter deixado que os alunos colocassem todos os wordcards e
legendassem todo o cartaz”.

62 aula — os alunos nao participaram, (...) no inicio da aula (...) foi uma aula muito
“calada”.

172 aula — “speaking reduzido a respostas dadas s6 por uma palavra, revelando apego ao

modelo de ensino anterior. “Deveria ter exigido a resposta completa ndo sé a profissao”.
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Pelo exposto, conclui-se que ha a progressdo na aprendizagem dos alunos e da
professora, percepcionada em graus de desenvolvimento das competéncias, tornando-se, a
medida que o projecto avanga, 0s alunos mais envolvidos e autbnomos na realizacdo das
actividades, na medida em que séo capazes, por exemplo, de interagir entre eles realizando
um trabalho de par que, inicialmente, ndo tinha sido conseguido (Anexo 28). Tal é também
verificvel ao analisarmos a quantidade de alunos que, de forma crescente, vai participando
nas diferentes actividades: contar uma historia passa de Poucos a Muitos da 12 a 202 aula;
recontar uma historia passa de Poucos a Todos na 102 aula; ler de Alguns para Todos da 1?
a 102 aula, podendo, ainda, apontar-se outros exemplos conforme comprova o Anexo 28.
Recorda-se que, como anteriormente afirmado, esta progressao ndo foi linear, registando-
se momentos de “paragem”: umas vezes porque a actividade proposta ndo foi conseguida
pelos alunos, outras vezes porque em determinada aula, esta ou aquela competéncia nao
era suposto ser desenvolvida de modo a possibilitar a sua observacdo. A PE, por seu lado,
revelou gradualmente maior flexibilidade relativamente a planificacdo, atentando nas
fragilidades evidenciadas pelos alunos de modo a resolvé-las, acrescentando algo a
planificacdo. Deste modo, considera-se que a professora tornou mais eficaz a sua atitude de
mediadora contribuindo para promover as interacgdes e concorrendo, desta forma, para

mais e melhor aprendizagem.

Graéficos representativos da analise de contetido da observacéo das aulas

Os graficos que, seguidamente, se apresentam na Figura XXIX, resultam da analise
de conteudo aplicada as aulas observadas e transcritas, servindo, exclusivamente, para
melhor ilustrar esta analise, concorrendo para a sua compreensao, facultando uma

panoramica geral da fase de desenvolvimento do estudo.
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Os gréficos que integram a Figura XXIX revelam a presenca das diferentes
dimensdes inerentes ao Referencial de Construgdo do Projecto Curricular,
consubstanciadas nas categorias e subcategorias presentes no Modelo de Analise de
Dados apresentado anteriormente. De salientar, para uma leitura correcta, que o ultimo
gréafico é representativo de uma aula observada, sendo os outros relativos a quatro. Tal
deve-se ao facto de a 52 unidade didactica integrar apenas 3 aulas variando as anteriores
entre seis e sete aulas.

A andlise conjunta, apresentada de seguida, permitird compreender de que forma o
projecto de investigagdo-acgdo colaborativa resultou numa melhoria significativa do
desenvolvimento de competéncias de alunos e professores, constituindo-se como um
modelo de referéncia para organizar o ensino e a aprendizagem neste ciclo de ensino,

em particular no que a LE diz respeito.
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Da analise alicercada em categorias e subcategorias ilustrada, de forma panoramica
no Figura XXX, partiu-se para a interpretacdo do nivel de frequéncias verificado e da sua
relevancia no que respeita as questdes investigativas e aos objectivos do estudo. Iremos,
assim, proceder a analise interpretativa, estruturada nas trés dimensfes j& mencionadas:
Concepcdo Construtivista do Conhecimento e da Aprendizagem, Concepg¢édo Integradora

do Curriculo e Abordagem Comunicativa do Ensino da LE.

Concepcdo Construtivista do Conhecimento e da Aprendizagem

Verificamos que, ao longo das 17 aulas transcritas que integram as 5 unidades
didacticas que consubstanciam a fase de Desenvolvimento/Experimentacdo do Projecto, as
subcategorias e as categorias que reflectem esta dimensdo apresentam um nivel de
frequéncia elevado, salientando-se:

O envolvimento interno e externo das actividades (cs2) com ocorréncias que se
distribuem entre as 14 e 60. De realcar que as 60 ocorréncias verificadas na 1* unidade
didactica, se devem ao facto de serem consideradas, nesta subcategoria, as participacdes
dos alunos efectuadas em LM. Esta nossa opcédo justifica-se, por se tratar de um nivel
elementar de aprendizagem e os alunos ndo possuirem, ainda, conhecimentos linguisticos
que Ihes permitem a participacdo em LE. Assim, recorreram a traducdo como estratégia de
aprendizagem para demonstrar compreensdo (O’Malley & Chamot, 1990), quando n&o
conseguiam fazé-lo em Inglés.

A activacdo de conhecimentos prévios (cs6) com frequéncias entre os valores 7 e 30,
verificando-se, a partir da 1* unidade didactica, uma tendéncia marcadamente ascendente,
interpretando-se esta tendéncia pelo facto de os alunos estarem ja mais familiarizados com
a metodologia e, assim, conseguirem mobilizar conhecimentos para a aula de Inglés;

Quanto as subcategorias avaliagdo formativa e sumativa (cs5) e auto-regulacdo da
aprendizagem (cs7), relativas as categorias funcionalidade e aprender a aprender,
apresentam um baixo grau de frequéncia (valores entre 0 e 3). Este facto considera-se
consequéncia da introducdo de novas praticas, até ai ndao disseminadas, relativas a
competéncia de aprender a aprender tal como afirmam Alonso (2006); Alonso, Rolddo &
Vieira (2006); CE (2006); Zabala (2001). Tal competéncia, assumida como categoria,
implica o desenvolvimento de capacidades reflexivas, estratégicas e metacognitivas que,

por sua vez, implicam a apropriacao pelos alunos do préoprio processo de aprendizagem.
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Relativamente a negociacdo dos temas de aprendizagem (csl) que, como afirmam
Alongo (1996); Perrenoud (2003) e Zabala (1999), constituem uma forma de atribuir um
sentido a aprendizagem, representativa da categoria significatividade, apresenta apenas a
frequéncia de 1, por, de acordo com o estabelecido no modelo proposto, a negociacéo de
temas ocorrer no inicio de cada unidade. Na 3? unidade didactica, ndo se verifica esta
negociacgdo, uma vez que ndo foi possivel observar a 12 aula, momento do Projecto em que

ela ocorria de forma mais perceptivel.

Concepcdo Integradora do Curriculo

Constata-se, num primeiro olhar, ser a dimensdo do Projecto com menor nimero de
ocorréncias. Num olhar mais atento, consideramos que as categorias que talvez melhor
definam a Dimensdo Integradora do Curriculo — articulacdo horizontal — e a leitura
agrupada das subcategorias que a integram — articulacdo entre conteddos/competéncias —
nos facultam uma visdo mais substantiva e real da integragdo conseguida. Obtivemos,
assim, uma frequéncia de 9, 15, 4, 12, relativa as 1% 22 3% e 4? unidades didacticas,
reveladora da integracdo conseguida o que, tendo em conta 0 nimero de aulas observadas,
16, se considera satisfatorio. A distingdo entre contelidos e competéncias serve apenas um
proposito: verificar até que ponto sdo utilizados os conteidos especificos de cada area
disciplinar e em que medida séo integradas as dimensdes procedimentais e atitudinais
ligadas a esse contetdo.

Relativamente a categoria aqui definida como articulacdo vertical, observada na
subcategoria sequencializacdo entre aulas (ci5), com frequéncias de 6, 7, 2, 12, em cada
uma das unidades didacticas, considera-se como positiva a ligacdo conseguida entre as
diferentes aulas do Projecto, realcando-se, como demonstrado no Anexo 21, a ligagéo
estabelecida entre aulas de unidades diferentes, no sentido de activar nos alunos
conhecimentos prévios. Servimo-nos de um exemplo concreto, na 42 unidade didactica, na
qual a professora refere uma das personagens da historia lida na unidade 2 como forma de
activar conhecimentos necessarios & promog¢do da comunicagao.

Quanto a subcategoria (cil), integracdo baseada em histdrias, constata-se 0 aumento
gradual do numero de frequéncias, o que poderd significar uma apropriacdo da
metodologia por parte do professor e dos alunos. Concluimos, assim, que a abordagem

story-based utilizada foi, progressivamente, reconhecida e rentabilizada como modo de
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construir aprendizagens alicer¢adas em temas, temas esses tidos como “nucleos
globalizadores das aprendizagens” (Alonso et al., 1994).

No que respeita a categoria flexibilidade, concretizada na subcategoria adequacéo e
enriquecimento da planificacdo (ci6), constata-se a inexisténcia de ocorréncias nas
unidades didacticas 1 e 4, e o reduzido numero de ocorréncias respectivamente nas 22 e 3?
unidades didacticas. Referindo-nos a dimensdo desta subcategoria, da responsabilidade da
professora, consideramos uma vez mais que o tempo disponivel para o estudo nao lhe
permitiu, talvez, desenvolver uma atitude de autonomia face as planificacGes, no sentido de
as enriquecer, ainda que estas planificagdes fossem previamente apresentadas e discutidas,

numa perspectiva de construcao colaborativa.

Abordagem Comunicativa no Ensino da LE

Tratando-se de um Projecto de inicia¢do ao ensino da LE remetido para um contexto
de “oferta educativa extracurricular” (ME, 2005b: 9785), percepcionamos como relevantes
todos os progressos evidenciados que rompem, de certo modo, com a barreira institucional
que confina o Inglés a uma actividade de prolongamento de horario com a qual se
pretende, essencialmente, “sensibilizar para a diversidade linguistica” (DEB, 2001a). Tal
facto colide com o enunciado nas Orientagdes Programaticas (Bento et al., 2005), que
entendem ser objectivo do ensino da lingua, neste nivel de ensino, a sua integracdo nas
restantes areas do curriculo, objectivo que a actual proposta curricular ndo favorece. Pelo
exposto, concluimos pela necessidade de articular objectivos e contextos institucionais de
realizacdo, a fim de se rentabilizem recursos conduzindo a uma melhoria nas
aprendizagens.

Assim, assinalamos cada uma das frequéncias apresentadas nas diferentes
subcategorias com um sinal positivo, como uma melhoria, um avanco, considerando o
enquadramento condicionador da investigacdo relativo ao numero de aulas de
desenvolvimento do Projecto, que impediu um estudo mais longitudinal, assim como o
nivel de conhecimentos linguisticos dos alunos, que, como apresentamos aquando da
analise dos questionarios, foram exclusivamente adquiridos numa perspectiva de
enriquecimento curricular, ndo de curriculo, que consideramos de sinal negativo,

partilhando a opinido do PT referida em entrevista:
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mas (...) o Inglés acaba por ser um apoio a familia.(...) Mas se fosse colocado dentro da
parte curricular provavelmente seria visto ja de uma outra forma pelos proprios alunos,
pelos encarregados de educacdo e depois pela forma de dar dos professores. Isto p’ra

todos os efeitos é uma oferta. E uma ocupacio (Anexo 24).

Deste modo, atribuimos as categorias conhecimento declarativo, conhecimento
procedimental, consubstanciadas nas subcategorias uso de linguagem de sala de aula, e
desenvolvimento integrado de competéncias, (acl e ac5), como reveladoras do facto dos
alunos terem aprendido Inglés, usando-0 em situacdo real de comunicacdo, (acl). Esta
aprendizagem realizou-se ao nivel das quatro capacidades de base (4 skills) da lingua,
ouvir, falar, ler e escrever, representada por niveis de frequéncia que se situam entre 2,5,4 e
7, numa tendéncia de progressdo, perceptivel a partir da 1* unidade didactica, conforme
comprovam os valores ilustrados no grafico V. Considera-se aqui a dimensdo de
competéncia relativa aos contetdos especificos da LE. Centrando-se, este estudo, num
Projecto Curricular Integrado de ensino de lingua, a dimensdo de competéncia em LE
assume-se como ‘““fundadora”, percepcionada como “uma dimensdo especifica que se
entende enquanto capacidade de comunicar nessa lingua” (Pereira, 2008: 4).

Relativamente as subcategorias progressao na aprendizagem (ac4), com frequéncias
situadas entre 5, 8, 6 e 19, e negociacdo dos temas de aprendizagem (ac6), com 0,2,0 e 3
ocorréncias, que remete para a categoria curriculo negociado, esta negociacao realizou-se
ao nivel do desenvolvimento e concertacdo de estratégias cognitivas e comunicativas em
LE, promotoras da progressdo, de acordo com os niveis de desempenho estabelecidos pelo
CEFR. De acordo com o CEFR, na aprendizagem de uma LE, as actividades reprodutivas e
produtivas sdo as que primeiro ocorrem (CCO, 2001). Assim sendo, torna-se aceitavel que
0s momentos de producdo dos alunos, ocorridos apds momentos de reproducdo, ndo sejam
muito elevados. Tomando em linha de conta o seu escaldo etdrio e o tempo de
desenvolvimento do Projecto Curricular, consideramos que, ainda que reduzido o nimero
de frequéncias da subcategoria ac6, a negociacdo visando a constru¢cdo de novos
significados com recurso a lingua estrangeira é de realcar.

Relativamente a progressdo na aprendizagem, ela € encarada sempre que se regista
um qualquer avango: quando se passa da palavra a frase, a construcdo de pequenos textos,

e a uma leitura com correccao ao nivel da pronuncia. Este é o conceito de progresséo que
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sustenta os niveis de desempenho propostos pelo CEFR (CCO, 2001) e sera abordado, em
pormenor, aquando da analise da Matriz de Avaliacdo de Competéncias.

Quanto ao numero de frequéncias verificadas na subcategoria sequencializacdo das
actividades, 2, 6, 4 e 7, que integra a categoria abordagem ‘“action-oriented”, reflecte a
progressao ao nivel do cardcter dindmico do Projecto, bem como o desenvolvimento
integrado das competéncias. As actividades propostas proporcionaram o tratamento dos
conteddos na sua componente oral e escrita, pelo que consideramos o nivel de ocorréncias
obtido como satisfatorio.

A progressdo é também perceptivel na subcategoria (ac7), adequacao das actividades
ao nivel etario dos alunos, constituindo-se como uma componente da categoria
aprendizagem centrada no aluno, com frequéncias situadas entre 1,3,4,4, que aqui
percepcionamos exclusivamente na sua dimensdo de ludicidade e desafio, elementos que
estimulam o envolvimento dos alunos em experiéncias de aprendizagem ‘“activas,
significativas diversificadas e socializadoras” (DEB, 2001b: 29), atribuindo-lhes um papel

relevante na sua realizagao.

A auto-avaliacéo dos alunos

Optamos por organizar as informac@es recolhidas pelas fichas de auto-avaliacdo em
trés grupos distintos, ainda que complementares, por entendermos que em cada um deles
existe uma certa homogeneidade relativamente as categorias e subcategorias para que
apontam as questdes e as respostas obtidas. Deste modo, o primeiro grupo a analisar diz
respeito a percepcao que os alunos tiveram das aulas, das aprendizagens realizadas e das
actividades desenvolvidas. No segundo grupo, debrugcamo-nos sobre aspectos relativos a
integracdo e a progressdo nas aprendizagens das areas curriculares do 1° Ciclo do EB e de
Inglés. O ultimo grupo, j& com o questionario apresentado em Inglés, diz respeito a
progressdao na LE e enfatiza o papel da lingua como instrumento de aprendizagem.
Revisitamos aqui uma das recomendacdes sobre o ensino da LE na Europa, que podem ler-
se na rede de dados Eurydice: “An excellent way of making progress in a foreign language
is to use it for a purpose, so that the language becomes a tool rather than an end in itself”
(Eurydice, 2001: 188).

Relembramos que a auto-avaliagdo, consubstanciada nestas fichas, se reveste de um

caracter marcadamente formativo, tendo sido realizada por cada aluno em forma de
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reflexdo sistematizada “sobre (...) os meios, as aquisi¢des € as suas lacunas, bem como as
producles, a sua andlise e interpretacdo” (Bernardes & Miranda, 2003: 24), isto €, sobre o
que e como aprendeu, tomando consciéncia de forma deliberada e testemunhando acerca
do percurso efectuado.

Atentemos nos graficos apresentados, que deverdo ser lidos e interpretados
paralelamente com as planificagdes da unidades didacticas e as correspondentes
Explicitacbes da sequéncia de actividades, apresentadas no decorrer deste capitulo,
possibilitando uma visdo mais ampla e contextualizada da realidade estudada.

Assim, nas Figuras XXXI e XXXII, consideramos que o nimero de alunos que
assinala a alternativa “Nem facil nem dificil” se justifica pelo facto de estarem perante uma
nova metodologia, uma pratica de auto-avaliacdo pouco familiar e pela presenca da camara
e dos PT e Pl na sala de aula. Os alunos sentiam-se naturalmente pouco a vontade perante

presencas e praticas que saiam da rotina de aula de LE.

Ficha de avaliacdo processual, questdo 1, Ficha de avaliacdo processual, questdo 1,
12 unidade didéctica, 12 aula 12 unidade didéctica, 22 aula
| N° de alunos B N° de alunos
N T — mfacinemdiici | oiffici | Mutodficl | N assinalar am ° Muito fécil ‘Nem' il nem difici |‘ il ‘ Muito dificil Néio assinalaram
Grahcol e esns Graf fico III et ot
Figura XXXI Figura XXXII

Na terceira aula, os alunos demonstram ja algum a vontade, sendo que um nimero
significativo, 8, avalia a aula como dificil (Figura XXXIII). Se atentarmos na Explicitacdo
da sequéncia de actividades (Anexo 25) e na aula transcrita (Anexo 21), concluimos que
este facto podera ficar a dever-se a actividade realizada em pares, em que 0s alunos teriam
que colocar questbes e responder acerca das personagens. Consideramos que a tarefa

proposta terd sido pouco adequada ao nivel etario dos alunos (ac7), uma vez que
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pressupunha um certo grau de autonomia, que estes ainda ndo teriam desenvolvido. Deste
modo, a actividade foi percepcionada como dificil, o que impossibilitou o apelo a
comunicacdo (ac3) pretendido e o envolvimento de alguns alunos na tarefa (cs2).
Posteriormente, repetiu-se esta actividade ja com sucesso, conforme se verificara mais

adiante neste capitulo.

Ficha de avaliagdo processual, questdo 1, 12 unidade didactica, 3% aula

EN°de alunos

7 -

6 -

5 4

4

3 4

2 4

1 - - 0
0

M uita facil Facil MNem facil nem dificil Dificil M it dificil Mano assinalaram
1.Pinta de azul =g achaste a ae\ho =& achaste a aula dificil
Figura XXXI1I

A validagdo do Projecto que, neste caso, dependia do feedback facultado pelos
alunos, evolui, na 4% aula da 12 unidade didactica, de modo a facultar informagfes mais
especificas acerca das actividades da aula que se apresentavam como faceis ou dificeis.
Pretendia-se, assim, conseguir um envolvimento mais acentuado dos alunos (cs2),
adequando 0 Projecto aos seus interesses e necessidades (ac7), flexibilizando e
enriquecendo (ci6), promovendo uma aprendizagem significativa conducente a melhoria
das préaticas e a progressao (ac4).

Ficha de avaliagdo processual, questdo 1, 12 unidade didactica, 4% aula

@ Facil m Dificil O Nem facil nem dificil O N&o assinalaram

17 17

Figura XXXIV
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Deste modo, na 42 aula, visamos a recolha de informac6es acerca das competéncias
da LE a que Johnson (2008) se refere como “four language skills” (p. 278). Verificamos
que, relativamente a speaking e writing, 11 alunos referiram ser facil responder a
perguntas, 17 fazer perguntas e apenas 7 consideram facil construir frases. Esclarece-se
que a actividade de construir frases visava a produgdo de um texto escrito, actividade
nunca realizada até entdo. Quanto a escrita no quadro e no caderno, um ndmero
significativo de alunos, respectivamente 13 e 17, manifesta ndo sentir dificuldades.
Assiste-se ao reconhecimento por parte dos alunos do desenvolvimento integrado de
competéncias (ac5), ja que todos assinalam actividades relativas a speaking e writing.

Na 5? aula ndo se registam alunos a considerarem a aula dificil. Tal ficara a dever-se
a sequencializacdo entre aulas (ci5), uma vez que foram consolidados e mobilizados
conteddos da aula anterior, correspondendo a uma activacdo de conhecimentos prévios
(cs6). As actividades realizadas eram ja familiares aos alunos, permitindo o consolidar de
habitos de trabalho e o desenvolvimento de rotinas necessarias a aprendizagem da LE
(Scott & Ytreberg, 1999). O novo conteldo apresentado, relativo a categoria que
designamos como conhecimento declarativo, relacionava-se com a enunciagdo expressa de
uma regra de funcionamento da lingua a que os alunos acederam pela activacdo de
conhecimentos prévios (cs6) da LM. Tratou-se de dimensionar a LE atraves da LM, sendo
este procedimento revelador da articulacdo horizontal promovida. Consideramos o
paralelismo estabelecido como uma das componentes da aprendizagem significativa,
aquela em que os alunos constroem novo conhecimento, transferindo, mobilizando parte

do seu esquema de conhecimento, no sentido de atribuir significados, ou seja, de aprender.
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Ficha de avaliagdo processual, questdo 1, 1? unidade didactica, 5% aula
B N° de alunos

14 4

12 4

10

Nao assinalaram

Figura XXXV

Na 6% aula, Figura XXXVI, a tendéncia para o0s alunos se pronunciarem
relativamente a aula como tendo sido facil mantém-se com 16 ocorréncias. Consideramos
relevante sublinhar a dimensdo integradora da aprendizagem centrada em temas, que
surgem de historias e se encontram integrados na planificacdo do PT. Conforme se verifica
na Explicitacdo da sequéncia das actividades (Anexo 25), os elementos da historia
continuam a estabelecer ligacOes entre aulas (cil), promovendo a articulacdo entre
conteldos e competéncias (ci3, ci4), no caso da area disciplinar de Matematica. A
activacdo de conhecimentos prévios (cs6) desta disciplina, a intervencdo do PT patente na
aula transcrita (aprendizagem colaborativa) e as actividades centradas no interesse do
aluno (ac7), nomeadamente a actividade de colorir de acordo com as instrucbes da PE,
contribuiram, também, para o desenvolvimento integrado de competéncias da LE (ac5) e
da area de Expressdo Plastica, uma vez que os alunos ilustraram de acordo com instrugdes.
Todos estes elementos contribuiram para que os alunos considerassem a aula como fécil, ja
que esta disponibilizava varios “pontos de ancoragem”: integracdo, significatividade e

adequacao.
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Ficha de avaliagdo processual, questdo 1, 1# unidade didactica, 62 aula

.

Figura XXXVI

Relativamente & 22 unidade, regista-se, na 1% aula, Figura XXXVII, uma elevada
auto-estima dos alunos (cs3) que, uma vez mais, consideraram a aula facil, manifestando,
ndo s6 o seu envolvimento (cs2), mas também o sucesso na realizacdo das actividades.
Atentando na Explicitacdo da sequéncia de actividades desta unidade, apresentada no
decorrer deste capitulo, consideramos que tal ficard a dever-se a negociacdo dos temas de
aprendizagem (csl) e & activacdo de conhecimentos prévios (cs6) relativos a Area de
Projecto, cujo tema “Educacdo Ambiental e Patrimonial” ja tinha proporcionado aos alunos
abordar o tema da poluicdo, facto que é comprovado na aula transcrita (Anexo 21). De
acrescentar, pela sua relevancia, a diversificagdo de materiais (ci2) - fantoches e CD - que
promoveram o envolvimento nas actividades (cs2). A dimensdo ludica presente nas
actividades propostas foi de encontro aos interesses dos alunos (ac7), promovendo a
articulacdo horizontal, nomeadamente no que respeita as Areas de Expressdes, conforme se
verifica na planificacdo e na Explicitacdo da sequéncia de actividades. O facto de, nesta
aula, se ter assistido a uma incidéncia da competéncia de speaking podera, também, ter
contribuido para que todos os alunos conseguissem realizar as actividades, considerando,

por este motivo, a aula facil.
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Ficha de avaliagdo processual, questdo 1, 22 unidade didactica, 1% aula

19 B N° de alunos

1

[ : :
0

Muito facil | Fécil | Nemaci nematici Difici

1. Pinta de azul se achaste a aula facil e de vermelho se achaste a aula diffcil

Figura XXXVII

Na 22 aula, Figura XXXVIII, permanece a tendéncia para considerar a aula como
facil, assistindo-se, assim, a elevada auto-estima dos alunos (cs3), uma vez que 18
consideram a aula muito fécil e 2 facil.

Ficha de avaliagdo processual, questdo 1, 22 unidade didactica, 2% aula
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Grafico XVI

Figura XXXVIII

Relativamente a 32 aula, Figura XXXIX, esta tendéncia mantém-se pelo que se
considerou necessario confirmar os dados, introduzindo, na aula seguinte, 4% aula,
alteracOes na ficha, alteragdes essas que visavam obter informagdes relativas as actividades

consideradas faceis/dificeis e confirmar os resultados obtidos até ao momento, dando lugar
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a funcdo reguladora que esta avaliacdo assumia relativamente a abordagem metodoldgica
desenvolvida. Ainda nesta aula, constata-se o desenvolvimento integrado de competéncias
relativas a LE, (ac 5), uma vez que a totalidade dos alunos se pronuncia relativamente a
cada uma delas: ouvir, falar, ler e escrever Confirma-se, de igual modo, a tendéncia
crescente no que respeita ao reforgo da auto-estima (cs 3) dos alunos que, na generalidade,
demonstram ter-se envolvido nas actividades da aula. De referir que a activagdo de
conhecimentos prévios (cs6) e a sequencializacdo entre aulas (ci5) constituem marcas do
projecto que, nesta aula, demonstraram ser facilitadoras e promotoras da aprendizagem.
Estas subcategorias sdo consubstanciadas no utilizar de vocabulario apresentado
anteriormente e na reutilizacdo, em contexto diferenciado, do mapa apresentado na 12
unidade.

Acrescenta-se que a actividade de “representacdo grafica do animal preferido”,
proposta na ficha de trabalho, se situa na area de interesse de alunos deste nivel etério,
sendo este um meio de adequar as actividades ao nivel etario dos alunos (ac7). Esta
adequacao constituiu-se como forma de envolver os alunos na aprendizagem, de modo a
que estes atinjam o objectivo proposto, tal como referido por Claxton, (2007).
Consideramos estes factores explicativos para o elevado nimero de alunos que considerou
a aula fécil.

Ficha de avaliacdo processual, questdo 1, 22 unidade didactica, 3% aula
B N° de alunos

2
D ° ° ° °
0
o fc .

i ‘ Diffcil ‘ Mo dificil Néo assinalaram

de vermelho se achaste a aula difcil

Grafico XVIII
Figura XXXIX
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De acordo com a Figura XL, é visivel, na 5% aula, um decréscimo do ndmero de
alunos que percepcionaram a aula como facil. Tal facto podera ser explicado pelo grau de
autonomia e de mobilizacdo de conhecimentos que requeria a realizacdo da actividade.
Vemos na Explicitacdo da sequéncia de actividades que os alunos teriam que realizar um
pequeno trabalho de projecto que se constituiria como resposta as questdes geradoras
colocadas no inicio da unidade. Tarefa de alguma complexidade, pressupunha uma
aprendizagem colaborativa, a mobilizacdo de competéncias transversais relativas ao
trabalho de grupo e dos conhecimentos adquiridos ao longo de toda a unidade. Requeria,
igualmente, a recolha e tratamento da informacédo, ouvida no inicio desta 5% aula e a sua
articulagdo com o conhecimento construido durante toda a unidade. Consideramos que 0
limite de tempo e o grau de dificuldade de realizacdo da tarefa foram impeditivos da sua
realizacdo, por parte de alguns alunos, e constituem justificacdo para os seis alunos que
sentiram a aula como dificil.

Ficha de avaliacdo processual, questdo 1, 22 unidade didactica, 52 aula
@ Fécil m Dificil

18
18 [

3

2
2 .
0 N N N

11.Ler ‘ 1.2. Ouvir

13. Escrever
perguntas Responder
perguntas

1.4. Falar - Fazer ‘ 1.4.Falar -

1. Pinta de azul as actividades que achaste faceis e de vermelho as que achaste dificeis

Figura XL

Por Gltimo, no que respeita a questdes sobre o grau de dificuldade/facilidade da aula,
atente-se na Figura XLI relativa a 62 aula da 22 unidade didactica, que representa uma
ligeira diminuicdo no numero de alunos que considera a aula facil, diminuicdo essa pouco
significativa, mas perceptivel se tivermos em conta a generalidade das aulas do Projecto.
Sendo uma aula de apresentagdo do trabalho realizado, frente a turma, factores relativos as

inibicBes naturais a esta situacéo poderdo explicar as dificuldades sentidas por estes alunos.
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Ficha de avaliagdo processual, questdo 1, 22 unidade didactica, 62 aula

O N° de Alunos
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44
2 2
24
0 0
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Facil Dificil

Muito facil Nem facil nem

dificil

Muito dificil Nao

ssinalaram

1. Pinta de azul se achaste a aula fécil e de vermelho se achaste a aula dificil

Figura XLI

Feita a descricdo e interpretagdo do primeiro grupo de questdes, assim estruturadas
por representaram as percepcdes dos alunos relativamente ao grau de dificuldade das aulas,
revelador de dimensdes como auto-estima, envolvimento e adequacdo das actividades,
passamos agora ao segundo grupo, relativo aos dominios da progressdo das aprendizagens
e nivel de integracdo conseguida.

Tratando-se de um Projecto Curricular Integrado para o Ensino de Inglés,
acreditamos que esta organizacao se justifica de modo a estabelecer uma relacéo entre a
percepcao dos alunos e cada uma das categorias e subcategorias do projecto curricular que
progrediu nas suas diferentes dimensdes, no sentido de ir tornando cada vez mais complexa
a aprendizagem e, consequentemente, 0 processo de auto-avaliagdo dos alunos. Esta
progressao esta de tal modo patente em todas as fases do processo, dos momentos de
construcdo aos de validagdo, que se torna claro verificar que o projecto inicial foi
influenciado pelo processo de investigacdo-acgdo, caracterizado pela “reflexdo na ac¢do”
de todos os participantes. Havia que registar todas as alteracdes surgidas das dificuldades e
potencialidades expressas pelos alunos e té-las em linha de conta, neste caso em particular,

O segundo grupo de graficos, que passaremos a descrever e interpretar, faculta-nos
informagdes acerca dos conteldos leccionados, das actividades desenvolvidas, da

abordagem metodoldgica integradora e da natureza das dificuldades experimentadas.
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Iniciamos esta apresentacdo interpretativa com as Figuras XLII e XLIII que
apresentam dados relativos aos contedos leccionados e as actividades realizadas, no que
respeita a sua adequacéo aos interesses dos alunos (ac7) e ao seu grau de envolvimento na
sua realizacdo (cs2). Salienta-se o facto de 7 e 10 alunos referirem ter gostado de ouvir
historias, e 16 de as recontar, sendo este 0 numero de registos mais elevado de entre todas
as alternativas propostas nesta aula. Consideramos, assim, como adequada a abordagem
story-based, seguida de acordo com a opinido de autores j& mencionados no decorrer deste

texto.

Ficha de avaliagdo processual, questdes 2,3,4, 12 unidade didactica, 12 aula
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Ficha de avaliagdo processual, questdo 2, 12 unidade didactica, 2% aula
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Nas Figuras XLIV e XLV a Ficha de Avaliagdo Processual evolui na sua
construcdo, apresentando questdes abertas, procurando-se, deste modo, uma avaliagéo
formativa (cs5) em que os alunos, de forma individual e especifica, se pronunciassem

acerca dos motivos subjacentes as suas preferéncias e dificuldades.

Ficha de avaliagdo processual, questdes 2, 3, 4, 12 unidade didactica, 3% aula
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Figura XLIV

Ficha de avaliagdo processual, questdo 1, 1? unidade didactica, 4% aula
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Figura XLV
Na Figura XLVI, relativa a 5 aula da 1* Unidade Didactica, ha a introducdo de um

novo elemento relativo a dimenséo integradora do curriculo. Dezasseis alunos reconhecem

a articulacdo entre competéncias/conteudos (ci3 e ci4) da LM e da LE, facto que se
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encontra registado na Explicitacdo de sequéncia de actividades relativas a essa aula.
Competéncias e contetdos relativos a leitura e ao funcionamento da lingua foram
identificados pela maioria expressa dos alunos. Poderemos considerar este reconhecimento
da articulacdo como um indicio de estratégias de auto-regulacdo das aprendizagens (cs7),
através das quais o aluno toma conhecimento do seu proprio processo de aprendizagem.
Esta concluséo aproxima-se do que afimam Alonso (2007); Claxton (2007) e Zabala
(1999).

Esta componente reflexiva da auto-avaliacdo desenvolve a responsabilidade do aluno
no seu processo de construcdo de conhecimento e reforca o sentido de aprendizagem
colaborativa, isto é, de fazer parte de uma comunidade de aprendizagem (CCO, 2001: 165
e 166).

Ficha de avaliacdo processual, questdes 2,3, 12 unidade didactica, 5% aula
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Figura XLVI

Na 72 aula, Figura XLVII, o Gnico objectivo da FAP foi verificar o envolvimento dos
alunos nas actividades (cs2). Pelo nimero significativo de alunos que assinalam pintar, 16,
e fazer desenhos, 12, podemos inferir que a actividade de listening proposta (Anexo 13) foi

ao encontro dos seus interesses, categoria aprendizagem centrada no aluno, ja que foi
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através destas actividades que se concretizou a actividade. Trés alunos referem, ainda,
speaking, apontando para a percepcdo da subcategoria desenvolvimento integrado de

competéncias (ach).

Ficha de avaliagdo processual, 12 unidade didactica, 72 aula
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Figura XLVII

Na 2?2 unidade didactica, regista-se nova evolucdo da FAP, desta vez orientada para a
subcategoria progressdao na aprendizagem (ac4), tendo sido solicitado aos alunos que
escrevessem palavras/frases que tivessem aprendido. Tal facto encontra-se representado
nas Figuras XLVIII e XLIX. No 1° caso, apenas 1 aluno é capaz de registar uma frase, no
2°, este nUmero aumenta para 3. Mantém-se, em ambas as situacdes, as questdes relativas
ao grau de dificuldade das actividades e correspondente justificagdo, como forma de
monitorizar o envolvimento dos alunos nas actividades (cs2) e a sua adequagéo (ac?).
Verifica-se que 4 alunos consideram dificil a escrita de frases, também referido como “o

ultimo exercicio” (Anexo 13), actividade situada no dominio da producdo textual e da
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sequencializacdo da historia, a envolver competéncias relativas a leitura e a escrita.
Poderemos talvez justificar esta dificuldade pela circunstancia de os alunos ndo terem uma
rotina de ouvir e ler histérias em LE, conforme se verifica pelos dados obtidos através do
QD1 (Anexo 14) e, assim, esta competéncia estar dependente de saberes pessoais e de
experiéncias de aprendizagem ainda ndo consolidados.

Ficha de avaliagdo processual, questdo 2, 12 aula, 22 unidade didactica
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2. 0 que achaste dificil? Porqué? 3. Escreve algumas palavras/frases que tenhas aprendido hoje.
Grafico XVII
Figura XLIX
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Avancando para a Figura L, relativa a 32 aula, nota-se uma ligeira progressdo no que
respeita a0 ndmero de alunos que considera dificil escrever frases — apenas 1. Essa
progressdo € validada quando todos os alunos tentam escrever uma frase, sendo que 14,
num total de 20, o fazem, utilizando correctamente a estrutura, revelando conhecimento
declarativo da lingua.

Ficha de avaliagdo processual, 32 aula, 22 unidade didactica
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2. O que achaste dificiPorqué? 3. Escreve uma frase que tenhas aprendido hoje.
Gréfico XIX

Esta progressdo, no que a LE se refere, acentua-se na aula seguinte, na qual 19
alunos escrevem uma frase correctamente, como demonstrado na Figura L. Registam-se,
apesar deste facto, 3 alunos que consideram a aula dificil, por ndo saber Inglés, por nédo

conseguir responder, evidenciando uma baixa auto-estima.

Ficha de avaliacdo processual, questdes 2, 3, 42 aula, 2% unidade didactica

iy Faveurite dalpy

2. Por que achaste dificil? 3. Escreve uma frase gue tenhas aprendido hoje

Grafico XXI
Figura LI
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Nas Figuras LIl e LIII, representativas das respostas as FAP das 5% e 62 aula da 22

de alunos que considera ndo ter conseguido
mN° de alunos
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unidade didactica, a maioria expressa dos alunos consegue escrever uma frase acerca do
tema abordado nas aulas, sendo evidente a progressdo na aprendizagem (ac4). Mantém-se,

compreender, escrever ou realizar as actividades.

ainda assim,

3. Escreve duas frases que tenhas aprendido.

Grafico XXV
Figura LIl

2. Relaciona o que aprendeste nas aulas de
Inglés com o que aprendeste com o teu
professor

214



Capitulo I11. A Investigagdo -Acgdo como Estratégia de Construgdo de um Projecto Curricular Integrado para o Ensino de
Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico

Na Figura LIII, os dados apontam para a percepcdo dos alunos da articulagéo
horizontal entre &reas do curriculo, uma vez que 17 referem a reciclagem como tema
abordado nas aulas de Inglés, também tratado com o PT, conforme se verifica no Anexo 1.
Questionados sobre a relacdo estabelecida entre o Inglés e as restantes areas do curriculo
do 1° Ciclo, os alunos identificam claramente o tema da Area de Projecto “Educacio
Ambiental e Patrimonial” como area de intersec¢do, conforme indicado na planificagdo da
22 unidade didéctica.

Concluimos com a descricdo, analise e interpretacdo dos graficos referentes as 32, 42
e 5% unidades didacticas, nas quais, como referimos anteriormente neste capitulo,
introduzimos o Inglés como lingua de questionamento, de acordo com o que considerdmos
ser uma evolucdo pertinente e natural, tendo como pressuposto os dados anteriormente
obtidos e os objectivos do Projecto. De salientar que, de acordo com Mckay (2006), foi
facultado apoio aos alunos, quando solicitado, facilitando a compreensédo, de modo a que
estes conseguissem realizar as actividades. Tal facto poderd ser confirmado pelas
transcricBes das aulas (Anexo 21).

As FAP foram elaboradas tendo por base os niveis de desempenho propostos pelo
CEFR (CCO, 2001), numa versdo adaptada ao contexto pedagdgico de realizacdo do
estudo, isto é, a abordagem metodolégica implementada, ao tempo disponivel e ao nivel
etario e de conhecimento linguistico dos aprendentes. Deste modo, as competéncias
listening, speaking, reading e writing fizemos corresponder, respectivamente, understand,
say/tell, read e write. A cada um atribuimos componentes linguisticos, progredindo do
mais simples para o mais complexo; words, sentences, texts/stories. Vejamos um exemplo
na Figura LI1V.

Modelo de Ficha de Avaliagdo Processual

Escola do 1° Ciclo de Torredeita 4 un|d1aad:u?|adact|ca

§.0
1. Tick (¥) the appropriate option.

Nowe | can:
words

O 1.1. Understand sentences
9 A
§ textsistories
U words

1.2. SayiTell sentences
Y stories
! words
1.3. Read sentences

textsistories

words

1.4. Write sentences

textsistories
Date:

Name:

Figura

215



O Ensino de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico — Contextos e Processos de Integragédo Curricular

Tendo por base a estrutura do European Language Portfolio: Junior version (CILT,
2006), cada aluno teria que pronunciar-se, aula a aula, acerca das actividades que era capaz
de realizar. De sublinhar que os alunos sO se pronunciavam relativamente as competéncias
desenvolvidas em cada aula, facto que justifica o aparecimento de itens ndo assinalados em
algumas fichas. Poderemos comprovar esta situacdo pela leitura da Explicitagdo da
sequéncia de actividades, apresentadas anteriormente.

Explicitada a particularidade das FAP, que visavam recolher dados sobre a
progressao na lingua, assumindo-a como meio para obter essas informacdes, atentemos na
Figura LIV relativa a 3* unidade didactica, composta por 7 aulas. Verificamos que, na
generalidade, os alunos consideram compreender palavras e frases, revelando dificuldades
na compreensao de textos/histérias. A capacidade de falar, ler e escrever vai progredindo
ao longo da unidade, constatando-se, progressivamente, um aumento do nimero de alunos
que se auto-avaliam de forma positiva relativamente as competéncias da fala, leitura e
escrita. Poderemos considerar que factores como a diversificacdo de materiais (ci2) —
computador, material auténtico relativo as profissdes, retroprojector e acetato e DVD —
assistiram ao desenvolvimento da abordagem de caracter comunicativo, porquanto
promoveram capacidades de interpretacdo, expressdo e negociacdo de sentidos (ac6),
constituiram-se como suporte a trocas de informacdo assumidas como relevantes e
envolveram diferentes tipos de suportes de textos e meios, através dos quais os alunos
puderam desenvolver competéncias através da realizacdo de uma diversidade de
actividades, tal como afirma Nunan (1995).

Por seu lado, as actividades didacticas, enquanto processos orientados, organizados e
interactivos de tratamento de informacédo, revestiram-se de uma dimens&o integradora,
proporcionando, nas 42 e 52 aulas, uma articulacdo entre competéncias/conteudos (ci3, ci4)
das Expressdes Dramatica e Musical que promoveram o desenvolvimento de competéncias
especificas de Inglés. Justifica-se, assim, o facto de um ndmero significativo de alunos
registar, neste conjunto de aulas, ser capaz de dizer palavras (19, 20), frases (8,9), ler
palavras (17, 15), ler frases (9, 10), escrever palavras (18,18), escrever frases (10, 9). A
compreensdo, o contar, o ler e escrever historias é reconhecido como competéncia
desenvolvida por um numero reduzido de alunos. A componente ludica, que representa

uma das dimens@es da subcategoria adequagdo das actividades ao nivel etario dos alunos
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(ac7), visivel na aula 5 com a realizacdo do jogo de correspondéncia e a lengalenga,
promoveu o envolvimento dos alunos nas actividades (cs2), contribuindo, de igual modo,
para a progressao na aprendizagem (ac4), evidenciada pelo gréafico.

Na 72 aula, regista-se uma reducdo do numero de alunos que assinalam a
generalidade das competéncias, excepcao feita & compreensdo de historias e a producgéo de
frases, facto que justificamos com a sequencializagéo entre aulas (ci5), facilitadora do
entendimento da historia, e do recurso a sua dramatizacdo como forma de os alunos se
envolverem na memorizacdo das falas das personagens, com vista a sua representacao.
Tratou-se de um desafio que, partindo da activacdo de conhecimentos prévios dos alunos
(cs6), contribuiu para a progressao (ac4) ao nivel da compreensdo e da expressdo orais.
Apenas 0s alunos que se constituiram como personagens da histéria consideram, nesta
aula, ter sido capazes de ler. Dai o registo de apenas 4.

Para concluir, relativamente a esta unidade didactica, sublinhe-se o desenvolvimento
integrado de competéncias (ac5) registado pelos alunos, uma vez que a expressa maioria se

refere, aula a aula, a cada uma delas.

Fichas de avaliacdo processual, 3% unidade didactica

[ 08-Fev M 13-Fev 0 15-Fev O 18-Fev M 20-Fev 0 22-Fev M 25-Fev |

25 -
20 - ®

15 4

10 4

sentences [——— T
sentences ]

sentences

texts/stories [T=
texts/stories
texts/stories

1. Understand 2. Say/Tell

1. Tick (V) the appropriate option: Now | can:
Gréafico XXVI

Figura LV

Passamos agora, aos resultados da auto-avaliacdo relativos a 42 unidade,
representados pela Figura LVI. Observamos que os alunos, na sua maioria, ndo revelam

dificuldades na compreensdo, na expressdo, leitura e escrita de palavras, verificando-se
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progressdo relativamente a unidade anterior. A semelhanca do percepcionado na unidade
didactica 3, a generalidade reconhece o desenvolvimento integrado de competéncias (ac5).

Teremos aqui que deter-nos na dimenséo story-based da abordagem metodoldgica, ja
que, nesta unidade, os alunos tiveram eles proprios que contar uma historia, como se
verifica na unidade didactica e na Explicitacdo da sequéncia de actividades proposta.
Visando ndo somente ir de encontro aos interesses dos alunos, mas também encorajar uma
visdo holistica do curriculo escolar, promovendo relagdes entre as diferentes areas de
conhecimento, todas com o interesse comum de se constituirem enquanto instrumentos de
aprendizagem, tal como Claxton (2007) refere, as histdrias, como ja tinhamos concluido
anteriormente, constituiram “um ponto de partida para a planificacdo integradora (...)
permitindo o aparecimento de tdpicos do interesse das criancas promotora do
desenvolvimento de uma competéncia comunicativa em LE (Pereira, 2003: 77).

Assumindo que um dos objectivos deste Projecto, sendo o primordial, foi o de gerar,
desenvolver e avaliar propostas de trabalho para um grupo de alunos do 1° Ciclo do EB,
pretendemos promover a comunicacdo em Inglés; promover a correc¢do e a fluéncia pela
participacdo num diversificado conjunto de actividades; promover o gosto pela leitura de
histrias e ampliar estruturas gramaticais e lexicais em torno de ndcleos globalizadores
significativos para os alunos, partilhnando o advogado por Bourke (2006).

Com estes objectivos, procuramos ndo sé ensinar a lingua, mas criar condicbes e
experiéncias facilitadoras, num espirito de desafio para novas aprendizagens, procurando
agir na ZDP dos alunos, de modo a ampliar os seus esquemas de conhecimento (Vigotski,
1998; Onrubia, 2001). Desta forma, a 42 unidade didactica inicia-se e desenvolve-se, como
as restantes, em torno de uma histdria com temas de natureza transversal, relativos as areas
curriculares do 1° Ciclo do EB, que, por esse motivo, atribuem significatividade as
aprendizagens realizadas.

Feito este preambulo, estabelecemos agora a relacdo entre os dados obtidos e a
progressdao por eles revelada. Num olhar atento, verificamos desde logo a evolugdo no
namero de alunos que consideram ser capazes de compreender, contar, ler e escrever uma
historia, embora este Gltimo registe um namero pouco significativo. Os dados parecem,
assim, indicar que a metodologia seguida conduziu, ao longo do Projecto, a mais
aprendizagem. Desafiados a contarem eles proprios uma historia, negociacdo dos temas de

aprendizagem (csl), os alunos registam ser capazes de compreender, dizer e escrever
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frases, num numero ja considerado significativo. Tal resultado podera atribuir-se ao
recurso a materiais diversificados (ci2), a integracdo baseada em historias (cil) e ao
reconhecimento da narrativa como ponto de partida para despertar o interesse e a servir
como suporte do tema a explorar, conforme opinido de Hawkey (2007).

Consideramos, de igual modo, a articulagdo horizontal e vertical promovidas (entre
areas disciplinares, entre aulas e entre unidades), que possibilitou o estabelecimento de
relacbes e a activacdo de conhecimentos prévios (cs6), facilitadoras da negociacdo de
sentidos (ac6), inerente a uma progressao na aprendizagem (ac4), visivel tanto no que se
refere as competéncias da LE, que Johnson (2008) caracteriza como receptivas, ouvir e ler;
como nas produtivas, falar e escrever.

Olhando de forma atenta, verifica-se que, na 22 aula, com actividades essencialmente
ligadas a leitura, estd patente uma progressdao neste dominio, tendo-se os alunos
pronunciado favoravelmente acerca da compreensao da histdria. De igual modo, 7 alunos
assinalam serem capazes de ler o texto, registando-se também aqui uma progressdo
relativamente a aula e unidade anteriores. Poderemos inferir que a interaccdo gerada se
constitui enquanto meio apropriado do desenvolvimento destas competéncias, contribuindo
para uma construcdo colaborativa do conhecimento, sendo este percepcionado como uma
criacdo bi-direccional, interactiva, que envolve alunos e professor (Black, 2007).

Na 3?2 aula, os alunos referem ser capazes de ouvir, dizer e ler palavras e frases.
Tratando-se de uma aula em que foi introduzido um numero significativo de novas
palavras, sublinha-se a promoc¢do de auto-estima dos alunos (cs3) que consideram ter
conseguido. O recurso a materiais diversificados (ci2) — puzzles — a activacdo de
conhecimentos prévios (cs6) — vocabuldrio da 1% unidade — a articulagcdo entre
competéncias/contetidos (ci3 e ci4) relativas a area de Matematica e o facto da actividade
de escrita se ter constituido como um reforgo da préatica oral (Johnson, 2008), poderdo ser
factores explicativos da progressao registada (ac4).

A 4% aula, cuja actividade central se desenvolveu em torno da escrita de frases
resultando na producdo de um pequeno texto, evidencia uma auto-avaliagdo bastante
positiva, uma vez que 17, num universo de 19 alunos, referem ter conseguido escrever
frases. Conclui-se, assim, uma vez mais pela progressdo (ac4), pelo envolvimento nas
actividades (cs2) que resultam num reforgo de auto-estima (cs3) favoravel a aprendizagem

das linguas, porquanto potencia a constru¢do de “uma competéncia plurilingue que,
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progressivamente, estimula” o aluno “a implicar-se, com renovada confianga, em cada
etapa” (DEB, 2001a: 40).

Na 5% aula, a sequencializacdo (ci5) é estabelecida pelo recurso aos materiais
utilizados e pela activacdo de conhecimentos prévios (cs6) que se constituiram como
elementos promotores da interac¢do gerada. A actividade proposta envolvia a manipulagéo
de materiais e a producdo de conhecimento assente numa atitude de mediacdo da
professora (cs4). Sendo uma aula que envolvia o mobilizar de conhecimentos lexicais e
estruturais, em situacGes criadas para o efeito, os alunos demonstraram algumas
dificuldades na producédo de frases, referindo apenas 7 té-lo conseguido. Situacéo idéntica
verifica-se na escrita de palavras e frases, justificada pela circunstancia de os alunos néo
terem sido chamados a escrever. A aula desenrolou-se, fundamentalmente, num dialogo
P/Ae A/A.

Quanto a dltima aula desta unidade, nota-se, de um modo geral, uma diminuicdo no
nimero de alunos que assinalam as capacidades desenvolvidas. Sendo uma aula que
decorreu em torno do projecto de construcdo de um livro, em resposta a questdo geradora
inicial, os alunos, ‘“emocionalmente animados” (Bruner, 1999: 192), realizaram a
actividade proposta com recurso a técnicas de Expressao Plastica ndo recorrendo de forma
sistematica ao uso da lingua. Conforme se verifica na aula transcrita (Anexo 21), os alunos
fizeram um uso pontual da lingua, facto que justifica a diminuicdo do nimero de itens

assinalados na FAP.

Fichas de avaliacdo processual, 4% unidade didactica

|2 série1 m série2 O Série3 0 Série4 m Séries @ Séries |

25 q

1. Understand 2. Say/Tell 4. Write

1. Tick (V) the appropriate option: Now | can:
Grafico XXVII

Figura LVI
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Concluimos, fazendo uma breve descricdo interpretativa das respostas obtidas
relativamente a 5% unidade didactica, Figura LVII, que ndo apresenta alteracGes
significativas. Tratando-se de uma unidade situada dentro do tema tradicdes, a Pascoa,
conforme se verifica pela planificacdo do PT (Anexo 1), regista-se, uma vez mais, 0
desenvolvimento integrado de competéncias (ac5) reconhecido pela expressa maioria dos
alunos.

Fichas de Avaliacdo Processual, 5% unidade didactica
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words sentences |(ex[s/sluries words | sentences |texlslslones

1 Understand 2.Say/Tell 3.Read 4. Write

1Tick (V) the appropriate option: Now | can:

Gréafico XXVIII
Figura LVII

Apbs a descricdo e analise interpretativa dos dados contidos nas FAP, cumpre-nos

concluir este capitulo, apresentando algumas conclusdes que emergem da analise realizada
e que, de certa forma, consubstanciam as dimensdes presentes no Referencial de
Construcdo do Projecto Curricular Integrado e validam as potencialidades das FAP
enguanto instrumento formativo de auto-avaliacdo do processo indissociavel do produto.
Assim comprova-se:

- a envolvéncia dos alunos no projecto enquanto participantes activos, sujeitos da e
na acgao;

- 0 desenvolvimento de capacidades auto-reflexivas dos aprendentes, quer
relativamente ao que aprenderam, quer ao modo como aprenderam;

- a presenca expressa de evidéncias integradas nas categorias e subcategorias
referentes as trés dimensdes fundadoras do Projecto Curricular Integrado;

- a importancia da participacdo dos alunos no processo de avaliagdo, facultando
dados necessarios a melhoria das praticas e a (re)orientacdo e (re)construcdo do projecto

curricular (Bruner, 1999);
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- a progressao registada no ambito do desenvolvimento integrado de competéncias da
LE e das restantes areas do curriculo do 1° Ciclo do EB.

A matriz de avaliacdo de competéncias

Para uma visdo mais detalhada da progressdo das aprendizagens realizadas pelos
alunos, apresenta-se a matriz aplicada antes e apds o desenvolvimento do Projecto,
passando de seguida, a sua descricao e analise.

Esta matriz teve como objectivo verificar a existéncia de diferencas entre as
aprendizagens dos alunos do agrupamento, que participaram e ndo participaram no
Projecto, uma vez que todos tiveram acesso ao ensino de Inglés no 1° Ciclo (Anexo 2).
Procuramos, também deste modo, recolher dados que evidenciassem as potencialidades da

abordagem metodoldgica que construimos.
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Quadro 11
MATRIZ DE AVALIAGCAO DE COMPETENCIAS

(de acordo com o Common European Framework of Reference, 2001)

Nivel de desempenho — Al Utilizador Bésico Dezembro 2007
% l%
n © | = o
S15cl8lslzl. 5] (8] [2[3[3]. |=|e|E|el8
EISI5(E |25 215 o 5 |8[S 1512|815 5 |3 2]
e |ele|=|B|B|S|2|5E12 |2 |E(E|a|E|S
S e el A R A R
RSN RS T SN EE I R EIELS
nmlololo|a|aliT|SE[E|8|Z2 (S22 |a|x|X|X|h
e compreender expressdes, muito curtas e
simples, relativas a actividades do dia a|X X X X |X X X | X X X (XX [X [X
dia;
;i;glr de acordo com instrucdes do dia aly X |x x |x X x Ix [x % |x Ix |x Ix
3 e compreender histérias curtas e simples
© desde que contenham suportes visuais que|[X [X [ X |X [X [X [X [X |X [X [X [X | X |[X |X [X [X [ X |X |X
ajudem & compreenséo;
o compreender questdes simples; XXX XXX XX XXX XX XXX X (XXX
.’ 'compreendervocabulano relatlvoaumx X |x X |x X |x X % |x X
topico abordado.
% e usar expressdes/frases muito curtas e
3 |muito simples, para descrever uma|X X X X X X [X [X X
3 imagem relativa a um tdpico conhecido.
e interagir, de um modo muito simples,
N desde que o seu interlocutor esteja
:—L(: g disponivel para repetir, reformular e ajudar|X X |X X X (X [X|X X X |X X X [X [X |X
§ o aluno a (re)formular a sua propria
& |intervencdo
= e responder e questionar de forma muito
simples, em relacdo a topicos previamente|X X |X X X (X [X|X X X |X X X [X [X |X
abordados.
e compreender a ideia geral de textos e
descrigBes curtas e simples, desde que[X |X |X |X X X (X [X|X X X |X X X X [X |X
acompanhadas de suportes visuais;
e seguir e agir de acordo com instrucdes
curtas e simples relativas a actividades do|X X (X X (X (X |X X X |X X X X [X |X
. dia a dia;
3
. _reconhecer-vocabulla.rloefrases curtasX % Ix Ix % Ix Ix [x % Ix [x % Ix Ix [x Ix
e simples, relativas a topicos abordados;
e compreender textos curtos e simples,
interligando expressdes e frases curtas e(X X | X X | X X X X XX X |X [X
simples.
. escrever.desjcrlgoes curtas e 5|mplesX % |x X % |x % Ix x
acerca de animais e lugares;
. e registar a sua opinido acerca do que
% gosta/ndo gosta relativamente a  tépicos|X X X [X |X X |X X | X |X
5 abordados;
e escrever palavras, expressdes e frases
muito simples, relacionadas com um|X X | X [X|X X |X X | X X
topico previamente abordado.
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Quadro 12
MATRIZ DE AVALIAGCAO DE COMPETENCIAS

(de acordo com o Common European Framework of Reference, 2001)

Nivel de desempenho — Al Utilizador Bésico Abril 2008
% l%
n © | = o
215c|8|slg]. (5 |2 §’§§m%8'§§§
E3515185 2522185l 12E5(513|8]3
Jgle|elz|B|B|E |55 |ER|e|=Z|8|E|2|E|5
S e el A R A R
FIEE|=|s|z|SI=|8|8(8|2|=|2|8|3|T|8|8|5
nmlololo|a|aliT|SE[E|8|Z(S (2|2 |a|x|X|X|h
e compreender expressdes, muito curtas e
simples, relativas a actividades do dia a[X [X |[X |X [X [X [X [X |X [X [X [X [ X |[X |X [X [X [ X |X |X
dia;
e agir de acordo com instrugdes do dia a
. dia: XX XXX XXX [ XX (XXX (XXX (X
3 e compreender histérias curtas e simples
© desde que contenham suportes visuais que[X [X [ X |X |X [X [X | X [ X |X [X [X |X |[X |X |X [X
ajudem & compreenséo;
o compreender questdes simples; XXX XXX XX XXX XXX XXX
.’ 'compreendervocabulano relativo a um X |x X |x X |x X % |x
topico abordado.
% e usar expressdes/frases muito curtas e
3 |muito simples, para descrever uma|X X X X X X [X |X X X
3 imagem relativa a um tépico conhecido.
e interagir, de um modo muito simples,
N desde que o seu interlocutor esteja
:—L(: g disponivel para repetir, reformular e ajudar|X XX (X [X|X |X X X (X [X X | X |X
§ o aluno a (re)formular a sua propria
& |intervencdo
= e responder e questionar de forma muito
simples, em relacdo a topicos previamente|X XX (X [X|X |X X X (X [X X | X |X
abordados.
e compreender a ideia geral de textos e
descrigBes curtas e simples, desde que[X [X |X |X [X [X [X |X |[X |X [X [X |X |X |X |X [X
acompanhadas de suportes visuais;
e seguir e agir de acordo com instrucdes
curtas e simples relativas a actividades do|X X X |X X (X (X |X X (X [X X | X |X
@ |diaadia;
. _reconhecer-vocabulla.rloefrases curtas s Ix Ix Ix I Ix I I Ix Ix I IxIx Ix I I
e simples, relativas a topicos abordados;
e compreender textos curtos e simples,
interligando expressdes e frases curtas e(X X | X X |X X X |X X |X
simples.
. escrever.des.crlgoes curtas e snmplesx X |x x |x X X |x X |x
acerca de animais e lugares;
. e registar a sua opinido acerca do que
% gosta/ndo gosta relativamente a  topicos|X X [X X |X X X [X X
§ abordados;
e escrever palavras, expressdes e frases
muito simples, relacionadas com um|X X | X X |X X X | X [X |X X
topico previamente abordado.
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Como se pode observar pela leitura dos dois quadros, as diferencas entre a situacéo
inicial e final situam-se ao nivel das 4 competéncias, sendo mais visiveis ao nivel de
speaking, reading e writing. Numa andlise descritiva, verifica-se que, no final do Projecto,
13 alunos sdo capazes de, oralmente, descrever imagens, comparativamente, ao inicio, em
que apenas 9 admitiam fazé-lo; 20 compreendem textos, quando s6 17 o faziam na matriz
inicial. Relativamente a leitura, 18 alunos agem de acordo com instrucdes e a totalidade faz
reconhecimento de vocabulario, comparativamente com uma situacdo inicial de 15 e 16
alunos, respectivamente. Constata-se a nao progressdo no parametro relativo a
compreensdo da leitura, facto que podera considerar-se estranho em virtude de o Projecto
ter, na génese, uma estratégia integradora de storytelling. Discutido o facto, a PE
considerou ndo se terem registado progressdes que justificassem o reconhecimento do
desenvolvimento da competéncia de leitura. Coloca-se, assim, a questdo de, neste caso em
particular, se poder ter optado por uma escala graduada, facto que ndo se considerou pelo
tempo disponivel e por se assumir o desenvolvimento, ndo em termos absolutos, mas antes
contemplando um certo grau de desenvolvimento relativamente a momentos anteriores,
conforme o defendido por Coll, Martin e Onrubia (2004).

Quanto a escrita, € de registar a progressao em todas as capacidades definidas tendo
em vista o nivel etario dos alunos e o tempo disponivel para o desenvolvimento do projecto
curricular. Assim, pode verificar-se que 13 alunos sdo capazes de escrever descri¢des
simples, 12 registam a sua opinido e 14 escrevem expressdes e frases. Todas estas
capacidades sdo, naturalmente, relativas aos topicos abordados. Anteriormente, 0 nimero
erade 9, 10 e 10, respectivamente, para cada uma das competéncias enunciadas.

Saliente-se o0 facto de 2 ou 3 alunos ndo terem, na opinido da professora,
desenvolvido competéncias a nivel da fala, leitura e escrita. Pela sua pertinéncia,
relembram-se aqui os dados recolhidos através das FAP, em que 3 alunos referem, na 22
unidade, “ndo saber Inglés”, verificando-se 0 mesmo no Questionario Diagndstico 2, 22
questdo, em que 2 alunos referem nao serem capazes de compreender, falar e ler em Inglés.

Em sintese, a analise das matrizes permite-nos concluir:

- que a Matriz de Avaliacdo de Competéncias serviu para uma avaliagdo sumativa

detalhada dos alunos;
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- que os alunos participantes no Projecto revelaram progressos na generalidade das
competéncias da LE, de acordo com os niveis de desempenho propostos pelo CEFR (CCO,
2001);

- que a progressdo dos alunos foi mais acentuada nas competéncias de speaking,

reading e writing, de acordo com a avaliagdo da PE.

O relatdrio critico dos professores titular e especialista

Partilhando a conviccdo de que uma das potencialidades do relatério é a de
identificar mudancas que decorrem do resultado de uma experiéncia educativa (Cohen,
Manion & Morrison, 2007), constata-se que a atitude do PT se altera de uma situacéo
inicial em que refere, relativamente ao acompanhamento que fazia das aprendizagens dos
alunos “Via as vezes algumas coisitas que eles faziam” (Anexo 24) para a situagéo final

que se apresenta, nas suas proprias palavras:

[0os temas] foram adaptados ao grupo etario dos alunos (...) estiveram de acordo com as
tematicas/contetdos que se queriam abordar, foram um prolongamento daquilo que os
alunos estivam a trabalhar nas Areas Curriculares e Disciplinares (...) €, que eu ao

mesmo tempo, trabalhei e interliguei com as outras areas curriculares” (Anexo 15).

A mudanca, aqui percepcionada como evolugdo, é reveladora do papel de
participante activo que o PT reconhece no processo de aprendizagem colaborativa,
constituindo-se, como resposta favoravel, a uma das questbes de investigacdo colocada e
que aqui relembramos: “Quais as potencialidades da metodologia de investigacdo-acgédo
colaborativa para a construcdo deste Projecto Curricular e para a aprendizagem e
desenvolvimento dos seus participantes?”. Parece evidente assumir 0 percurso
metodologico seguido como potenciador da mudanga, uma vez que permitiu ao PT tomar
parte no processo de forma reflectida e intencional.

Reportando-nos ao Modelo de Analise de Dados utilizado, atente-se, também aqui,
na presenca de categorias relativas a aprendizagem significativa, aprendizagem
colaborativa, abordagem centrada em temas, articulacdo horizontal, aprendizagem centrada
nos alunos e conhecimento declarativo, respectivamente representativas das dimensdes

construtivista, integradora e comunicativa subjacentes a construgdo do Projecto.
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Quanto a opinido expressa pela PE, destaca-se, em primeiro lugar, a mudanca
experimentada e reconhecida, também ela como um processo de construcdo, evidenciada
nos momentos que constam do Anexo 20 e que constituem, de igual modo, resposta a

questdo investigativa anteriormente enunciada.

1° - “Até conhecer este Projecto (...) o0 meu maior objectivo, (...) foi seguir (quase) a risca
as recomendagdes programaticas (...) embora [sentisse] que o aluno ndo aprendia a lingua
realmente, apenas contribuiam as aulas de Inglés, para, de uma maneira natural e
divertida, fazer com que o aluno associasse a lingua inglesa a algo agradavel”;

2° - “Devo, no entanto, confessar que quando conheci a metodologia deste Projecto,
considerei-a algo ambiciosa, chegando a temer pelo seu sucesso, pois duvidava que 0S
alunos conseguissem acompanha-la”;

3° - “cedo entendi que a utilizagdo de historias iria ser um sucesso (...) Ao ouvir uma
historia, senti que os alunos ndo tinham medo de responder ou interagir”;

4° - “devo concluir que a minha colaboracdo neste projecto foi bastante proficua,
considerando-a uma mais-valia para o meu futuro profissional,”;

5° - “Entendo agora que, comparativamente ao ano anterior, onde apenas me limitei a
respeitar a planificagdo recomendada, (...) Apenas incuti na maioria dos alunos o gosto
pela lingua (...) ndo imaginava, na altura que seria possivel ir mais longe, pois estava
centrada apenas na vertente ludica (...) e na sensibilizacdo dos alunos para a lingua”.

(Anexo 16)

Considera-se progressivamente patenteado, o desenvolvimento da capacidade
reflexiva & medida que a investigacdo e o Projecto avancam. Essa progresséo foi tornada
possivel pelo assumir de atitudes de participacdo, colaboracdo e questionamento, que
concorrem a postura de auto-critica que caracteriza a investigacdo-accao colaborativa
como instrumento de melhoria das praticas e da profissionalidade docente.

Reportando-nos, novamente, as categorias e subcategorias implicitas nesta analise,
reconhece-se, aqui, de igual modo, o valor significativo e colaborativo da aprendizagem, o
envolvimento dos alunos e a promo¢do da sua auto-estima, devendo-se, em parte, a

integracdo baseada em histdrias, como estratégia que visa aumentar a integracao pessoal do
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aluno, organizando o curriculo em torno de centros de organizacdo das aprendizagens
(Beane, 2002) adequando-o, entre outras varidveis, ao nivel etario dos alunos.

Em segundo lugar, e pronunciando-se relativamente a abordagem metodoldgica
integradora seguida, a PE atribui-lhe um papel de adequacdo e facilitacdo do

desenvolvimento integrado de competéncias de aprendizagem:

“Uma abordagem curricular integrada permite, de facto, um alargamento de competéncias,
facilitando o processo de aprendizagem.” (...) Através de actividades de pre-reading, foi
possivel encorajar os alunos a falar (...) As competéncias da leitura e da escrita foram
desenvolvidas (...) tendo sempre em conta a faixa etdria da turma, bem como os
conteudos curriculares”. Reconhece como valido “O apoio e envolvimento do Professor
Titular” determinante uma vez que esta dimensao colaborativa resultando numa quase nao
distingdo “entre as aulas de Inglés e as aulas efectivas do Professor do 1° Ciclo”. (Anexo
16)

Entendendo a competéncia como a capacidade de realizar actividades, de forma
eficaz, em contextos determinados, mobilizando atitudes, procedimentos e conhecimentos,
simultaneamente e de forma interligada (Zabala, 2008), a PE entende esta interligagédo
como encorajadora do desenvolvimento integrado de competéncias e como adequada a
faixa etaria dos alunos. Saliente-se, aqui, 0 contexto de realiza¢do caracterizado por uma
gestdo curricular participada, concorrendo a simultaneidade, eficicia e interligacdo dos
elementos a mobilizar, colocando as aulas de Inglés paralelamente as “aulas efectivas do
Professor do 1° Ciclo”.

Resumindo, a analise dos relatérios permite-nos afirmar:

- que a metodologia de investigagdo-accdo colaborativa desenvolveu, nos
professores, uma atitude de reflexividade sobre as situacfes educativas, necessaria a sua
melhoria;

- que a abordagem metodoldgica desenvolvida foi percepcionada como sendo adequada
ao ensino de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico;

- que os professores titulares e especialistas se assumiram como participantes no Projecto.
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O teste diagnostico

Conforme anteriormente referido, o TD foi aplicado a todas as turmas do 5° ano de
escolaridade, sendo a identificada como 5%A, aquela a que, em ano lectivo anterior, foi
desenvolvido o Projecto Curricular Integrado. De salientar, porém, que apenas 13 alunos
da turma se mantiveram juntos, tendo os restantes, transitado para outras escolas. Pelo
facto, apenas esses foram contemplados dentro do universo da turma, conforme
representado no Anexo 30, que constitui a matriz de classificacdo do TD. Os dados assim
recolhidos, bastante expressivos no que diz respeito ao impacto do Projecto no ambito da
reorganizacdo curricular do 2° Ciclo, apontam para as suas potencialidades relativamente

ao desenvolvimento das competéncias de Inglés.

Quadro 13
Resultados do teste diagndstico
Dominios/ 3 N Percentagens
o Compreensdo do | Compreensdo da y i
Competéncias ) Producéo escrita de testes
) oral leitura -
avaliadas positivos
5°A 92,31% 92,31% 38,46% 76,92%
5°B 10% 90% 45% 65%
5°C 35% 75% 10% 40%
5°D 25% 70,83% 25% 37,50%

Constata-se que os alunos abrangidos pelo Projecto, alcancaram melhores resultados,
podendo, deste modo, inferir-se das potencialidades da abordagem metodologica “A4 story
(for you) to learn” no ambito da aprendizagem da LE, relativamente as competéncias
susceptiveis de serem testadas através de um teste escrito, nomeadamente:

- Compreensdo do oral — tratando-se de um Projecto Curricular “message focus”,

sdo bastante expressivos os resultados obtidos neste dominio, uma vez que 92,31% dos
alunos demonstrou ser capaz de realizar dois exercicios (Anexo 30) com recurso a
listening. Relembramos Claxton (2007) ao referir “the skills are the meeting point between
underlying communicative competence and observable communicative performance; they

are the means through which knowledge and abilities are translated into performance and
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vice versa” (p. 12). Consideramos, assim, que estes resultados sdo inequivocos e
reveladores do desenvolvimento de uma competéncia comunicativa em Inglés.

- Compreensdo da leitura — constituindo-se como um Projecto com uma dimens&o

marcadamente integradora, sendo a integracdo gerada com recurso a storytelling, verifica-
se 0 impacto positivo da abordagem metodolégica como instrumento facilitador e
promotor da compreenséo de textos escritos. 92,31% dos alunos revelou compreenséo da
leitura, demonstrando ‘“communicative abilities of interpretation, expression and
negotiation” (Claxton, 2007: 11) que, de acordo com o mesmo autor “are the essential or
‘primary’ abilities within any target competence” (Idem: Ibidem).

- Producdo escrita — com resultados menos expressivos, considera-se, igualmente

positivo, o facto de 38,46% dos alunos terem conseguido responder a questdes acerca de
um texto e, ainda, terem elaborado um pequeno texto relativo a sua identificacdo pessoal
(Anexo 30).

Por ultimo, ha a referir as classificagdes finais, 76,92% de alunos com percentagens
positivas, facto que devera ser tomado em linha de conta na estruturacdo e gestdo
curricular da disciplina de Inglés no 2° Ciclo. Relembramos, neste ponto, um dos
objectivos deste trabalho — a verificacdo das potencialidades do Projecto Curricular no que
se refere a articulacdo vertical com o 2° Ciclo do EB. Ao ter presente este objectivo, e
perante 0s resultados apresentados, julgamos pertinente mencionar e recomendar a
necessidade emergente de adequacdo do curriculo de LE, sob o risco de os alunos se
desmotivarem ao verem-se frente a situacGes de aprendizagem que, ignorando 0s seus
conhecimentos prévios, ndo constituem qualquer desafio, ndo contemplando a sua ZDP
(Vigotski, 1998).

Neste caso em particular, e perante as potencialidades evidenciadas pela
metodologia, julgamos tornar-se aconselhavel a sua aplica¢éo no ensino da LE no 1° Ciclo,
com vantagens evidentes, também no que respeita ao ciclo de ensino subsequente.

Em suma verificamos:

- que os alunos participantes no Projecto Curricular Integrado para o Ensino de
Inglés no 1° Ciclo, apresentam melhores resultados que os restantes;

- que 0 Quadro de Organizagdao Curricular “A story (for you) to learn” se adequa ao

ensino de Inglés neste ciclo de ensino, proporcionando mais aprendizagem.

230



Capitulo I11. A Investigagdo -Acgdo como Estratégia de Construgdo de um Projecto Curricular Integrado para o Ensino de
Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico

5. Sintese interpretativa

Concluida a andlise e interpretacdo dos dados, assente em bases epistemoldgicas de
sustentacdo de caracter construtivista, integrador e comunicativo, segundo as quais a
aprendizagem decorre de um processo activo em que o aluno intervém, construindo
saberes pertinentes, duradouros e mobilizaveis, num processo de interac¢des individuais e
sociais, baseado numa dindmica de trabalho colaborativo promotora da construgédo
partilhada do conhecimento, apresentamos, agora, uma leitura integrada dos dados
analisados, numa perspectiva de interpretacdo do impacto do Projecto. Esta interpretacao
emerge da confluéncia e triangulagdo dos dados recolhidos através de diferentes fontes e
instrumentos.

Deste modo, focalizamos a nossa atencdo em dois aspectos, que julgamos marcam de

forma inequivoca o Projecto desenvolvido:

1. A natureza inovadora do conhecimento produzido;

2. As potencialidades da metodologia de investigacdo-accédo adoptada.

Referimo-nos a natureza inovadora do Projecto, ponto um, porquanto acreditamos
que, em educacdo, ha que analisar o presente e agir sobre ele, com a crenca de que esta
accao contribuira para construir o futuro. Foi isso que fizemos: iniciamos 0 Nnosso percurso
na realidade presente, pretendendo compreendé-la de modo a melhora-la num tempo que,
para a nossa accao, sera ja futuro.

Quanto ao ponto dois, a relevancia da investigacdo-accdo participada, desenvolveu
nos intervenientes - alunos, professores e professora-investigadora - uma atitude de
reflexividade promotora da reconstrucdo de préaticas curriculares e didacticas tendentes a
optimizagéo do processo de ensino e de aprendizagem.

A apresentacdo do que consideramos como uma componente de avaliacdo do
Projecto, far-se-4& com recurso a um Quadro Sintese de Interpretacdo do Impacto do
Projecto Curricular Integrado para o Ensino de Inglés, op¢do ampla e estruturadora que

temos adoptado no decorrer do nosso trabalho.
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Quadro Sintese de Interpretacdo do Impacto do Projecto Curricular Integrado para o Ensino de Inglés

(DES)CONSTRUGAO E (DES)CONSTRUGAO E

A STORY
(FOR YOU) TO
LEARN

IES IO DESENVOLVIMENTO DA

el PROFISSIONAL IDADE

(INOVAGAO) DOCENTE
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IMPLICA
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einvestigagdo-accao; .
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V4
\\ -
—’

‘ W, dialéctica terico-prética. 4

~y
RESULTA REVELAM SUSTENTA-SE

« Progressao nas « Postura de reflexividade;
aprendizagens; « Recriacdo das praticas;
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Figura LVIII
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A Figura LVIII faculta, por si so, uma visdo panoramica dos resultados obtidos, isto
é, das aprendizagens realizadas, no decorrer e como resultado do percurso investigativo.
Assim, ndo iremos agora efectuar uma sintese demasiado exaustiva, sob pena de sermos
redundantes. lremos apenas destacar alguns pontos que consideramos como marcas
distintivas deste Projecto, surgidas da analise dos dados efectuada:

- auto-implicagdo no processo, por parte dos professores, 0 que conduz a
responsabilizacdo através da reflexdo, contribuindo para o desenvolvimento profissional
progressivo (relatorios criticos);

- auto-implicacdo no processo, por parte dos alunos, o que promove a reflex&o
necessaria ao “uso estratégico do conhecimento” (Pozo, Monereo & Castello, 2004: 145)
através do qual o aluno reconhece as aprendizagens realizadas, os progressos efectuados e
as dificuldades sentidas (FAP e QD2);

- curriculo em torno de historias e questdes geradoras, 0 que promove a interacgao, o
envolvimento dos alunos, contribuindo para o desenvolvimento integrado de competéncias,
para um ensino comunicativo da LE (observacédo de aulas, matriz, relatorio PE);

- articulacdo horizontal, assumida como estratégia curricular necessaria ao
desenvolvimento integrado de competéncias (relatérios, QD2);

- impacto positivo do Projecto nas aprendizagens dos alunos, verificado a entrada do
ciclo de ensino subsequente (TD);

- reconhecimento, por parte da Pl, da importancia de praticas de auto-avaliacdo
regulares, emergindo o portefélio como instrumento imprescindivel a melhoria das préaticas
de ensino da LE (FAP);

- investigacdo-accdo colaborativa, como estratégia de construcdo de um projecto
curricular Integrado para o Ensino de Inglés no 1° Ciclo do EB que sustenta processos de
planificacdo, desenvolvimento e avaliagdo de forma integrada e contextualizada (QD1,
entrevistas; Quadros de Organizacdo Curricular; Explicitagdo da sequéncia de
actividades);

- necessidade de se reorganizar o ensino da LE no 1° Ciclo, integrando-o no curriculo
nuclear e de investir na formacao de professores (entrevistas e relatorios).

No decorrer desta nossa reflex@o, sdo inUmeras as vezes que utilizamos a expressao
“desenvolvimento integrado de competéncias”, assumindo a integracdo como um dos

pressupostos que nos norteiam, expresso no titulo deste trabalho. Importa aqui referir que
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as competéncias inscritas nos programas das outras areas curriculares foram mobilizadas,
muitas vezes, para a compreensdo das aprendizagens em Inglés, verificando-se a existéncia
de interdisciplinaridade e transversalidade, uma vez que as aprendizagens se realizaram em
torno de “nucleos globalizadores significativos™ que, em certa medida, serviram ao esbater

das “fronteiras” entre areas disciplinares.
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Conclusao

Terminado o percurso investigativo, é chegado o tempo de prestar contas, dando a
conhecer as conclusdes obtidas através da analise dos dados, de modo a evidenciar as
potencialidades do Projecto Curricular Integrado para o Ensino de Inglés no 1°Ciclo do
Ensino Basico que construimos, registando o seu contributo para a producdo de
conhecimento nos campos cientificos em que se insere: o Desenvolvimento Curricular e 0
Ensino das Linguas Estrangeiras, nos primeiros anos de escolaridade.

E o momento de retomar as questdes de investigacdo que estiveram na génese da
nossa pesquisa, as preocupacdes que nos guiaram, bem como 0s objectivos que nos
propusemos atingir. Numa visdo retrospectiva, cabe-nos, assim, realizar o balango do
processo de investigacdo, relembrando o ponto de partida e o percurso seguido, colocando
em relevo as respostas obtidas relativamente as questfes enunciadas e o impacto produzido
por essas respostas no campo de estudo. S&o as respostas possiveis, aguelas as que
conseguimos chegar dentro dos constrangimentos inerentes a estudos realizados em
contexto natural, por oposi¢do a estudos de natureza laboratorial ou quase-experimental,
em que as variaveis podem ser controladas.

E assim, com o prop6sito de demonstrar até que ponto conseguimos responder as
questBes que constituiram a nossa preocupacao inicial, que passamos a relembra-las,

partindo daquela que foi a questdo central:

Como construir um programa alternativo para o ensino de Inglés no 1° Ciclo do
Ensino Basico, estruturado segundo uma abordagem de Projecto Curricular Integrado
e sustentado em perspectivas curriculares construtivistas, integradoras e

comunicativas?

Este problema, para efeitos de orientacdo do estudo, especificou-se nas seguintes
questdes investigativas:

1. Quais as potencialidades deste Projecto Curricular para uma organizagdo e
aprendizagem integradora das diferentes areas do curriculo?

2. Quais as potencialidades deste Projecto Curricular para o desenvolvimento
integrado das competéncias de Inglés, de acordo com os niveis de desempenho do CEFR?

3. Quais as potencialidades da metodologia de investigacdo-accao colaborativa para a
construcdo deste Projecto Curricular e para a aprendizagem e desenvolvimento dos seus

participantes?
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4. Quais as implicacbes que se retiram deste processo investigativo para a

organizacéo curricular do ensino de Inglés, numa perspectiva integradora e comunicativa?

Estabelecidas as questbes orientadoras do estudo, passamos a formulacdo dos

objectivos que operacionalizam o processo investigativo na procura de respostas:

- Desenhar um Projecto Curricular Integrado para o Ensino de Inglés no 1° Ciclo do
Ensino Basico, adoptando uma perspectiva integradora do curriculo e uma
abordagem comunicativa no ensino da Lingua Estrangeira, através de uma
estratégia storytelling.

- Desenvolver o Projecto, analisando as potencialidades em termos do
desenvolvimento integrado das competéncias das diferentes areas curriculares do
1° Ciclo, incluindo as do Inglés.

- Verificar quais as potencialidades da metodologia de investigacdo-acgédo
colaborativa, relativamente ao desenvolvimento de competéncias de gestdo
curricular participada.

Centrando-nos, primeiramente, nas respostas as questfes de investigacao, validadas

pela analise dos dados apresentada, a abordagem de Projecto Curricular Integrado para o
Ensino de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico permite-nos concluir:

- Que a estratégia integradora de storytelling permitiu a organizagdo de “nucleos
globalizadores” das aprendizagens que orientaram o estabelecimento de articulacdo entre
contetdos e competéncias de Inglés e das areas do curriculo do 1° Ciclo, ao longo das
unidades didacticas que estruturaram o Projecto, proporcionando uma aprendizagem
significativa e integradora;

- Que a abordagem metodoldgica adoptada contribuiu, claramente, para a progressao
das aprendizagens de Inglés, contemplando o desenvolvimento integrado das suas 4
competéncias, de acordo com os niveis de desempenho propostos pelo CEFR;

- Que a abordagem construtivista utilizada, que envolveu alunos e professores, em
processos interactivos, através da utilizacdo de estratégias diversificadas, desenvolveu

competéncias conducentes a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem de Inglés;
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- Que os alunos participantes no Projecto “A story (for you) to learn” revelaram
capacidades de auto-reflexdo e de avaliagdo do processo e dos resultados da sua
aprendizagem;

- Que os alunos, que participaram neste Projecto, revelaram um maior
desenvolvimento de competéncias de Inglés, aquando da transi¢do para o ciclo de ensino
subsequente;

- Que a investigacao-acgdo colaborativa se constituiu como contexto metodologico
adequado a experimentacao da proposta curricular corporizada pelo Projecto Integrado.

A sintese de conclusdes apresentadas apontam para um impacto acentuadamente
positivo do Quadro Curricular “A story (for you) to learn”, no &mbito da melhoria das
praticas curriculares, das aprendizagens e da profissionalidade docente. Este Quadro,
alicercado num Referencial de Construcdo de cariz construtivista, integrador e
comunicativo, assumido enquanto eixo tedrico e metodoldgico de organizagdo do processo,
permitiu agir sobre a situacdo inicial de modo a melhoréa-la.

Consideramos, agora, uma referéncia sintética aos resultados alcancados,
perspectivando-os nas 3 dimensbes que integraram o Referencial de Construcdo do
Projecto Curricular.

De acordo com o0s principios construtivistas do conhecimento e da aprendizagem, 0s
alunos foram chamados a participar na construgdo do seu préprio conhecimento,
assumindo o papel de intervenientes activos, pronunciando-se relativamente aos contetdos
e processos de aprendizagem, seleccionando temas, reconhecendo potencialidades e
fragilidades, contribuindo para o desenvolvimento de uma postura reflexiva.

Relativamente a dimensdo de integracdo, expressamente referenciada pelos
intervenientes, em registos e momentos diversos, permitiu a transferéncia de
conhecimentos entre &reas curriculares e a sua mobilizagdo em novas situagfes. A
aprendizagem assim realizada, ancorada em conhecimentos prévios, que serviram de
estimulo e de base as novas aprendizagens, revestiu-se de caracteristicas de
significatividade e de funcionalidade.

No que diz respeito a dimensdo comunicativa da aprendizagem de Inglés, estruturada
em storytelling, revelou-se adequada aos interesses dos alunos que, envolvidos na
sequéncia de acontecimentos da historia, agiam de forma a comunicar, usando a lingua em

situacao real de comunicagéo.
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As actividades realizadas promoveram o envolvimento dos alunos, apelando a sua
participagdo, na resolucdo de situagBes problematicas: pela simples inferéncia de
acontecimentos de uma narrativa, pela descoberta dos ovos da Pascoa, pela leitura de
instrucdes, ou do completar um puzzle combinando figuras geométricas e determinando
areas. Num contexto de aprendizagem caracterizado pelo dinamismo das interaccgdes, a
sequencialidade das actividades propostas — reprodutivas e produtivas, respeitando o
pressuposto do seu grau crescente de complexidade — levou os alunos a usar o Inglés como
instrumento para agir e comunicar, concorrendo, deste modo, para o0 desenvolvimento da
lingua nas suas diferentes competéncias: ouvir, falar, ler e escrever.

Pelo exposto, consideramos que o Projecto Curricular Integrado se reveste de
inimeras potencialidades no que respeita a aprendizagem de Inglés e das restantes areas
curriculares do 1° Ciclo do Ensino Baésico, constituindo-se como alternativa valida as
préticas curriculares que derivam do Programa de Generalizacdo do Ensino de Inglés, e
que foram por nés inicialmente caracterizadas, através de diferentes instrumentos de
diagnostico como as Entrevistas, Questionario Diagnostico 1 e Matriz de Avaliacdo de
Competéncias.

Detendo-nos, agora, no processo de investigacdo-acgdo adoptado para desenvolver o
estudo, passamos a destacar 0s aspectos que se nos afiguram como mais relevantes:

- Os alunos, participantes activos no processo investigativo, deram a conhecer ndo s6
0 que aprenderam, mas também o como aprenderam, registando as actividades em que se
sentiram a vontade, aquelas que eram do seu interesse, bem como outras que se revelaram
dificeis. Deste modo, o processo mostrou o desenvolvimento da capacidade de reflexdo e
de auto-avaliacdo dos alunos, evidenciando uma dimensao de auto-regulacdo do processo,
parte integrante da competéncia de aprender a aprender.

- O contexto de investigacdo-accdo colaborativa requereu dos professores um espirito
critico, uma postura de reflexividade sobre as praticas, inerente a uma postura investigativa
que perseguiu o objectivo de pensar e agir com compreensdo para melhorar.

- O espirito de investigar na e para a accao foi uma realidade constatada ao longo de
todo o Projecto, influenciando-o. A investigagdo-accdo colaborativa revelou-se, assim,
como um dispositivo poderoso para promover o desenvolvimento do curriculo baseado em

ciclos continuados e contextualizados de planificagdo-acgéo-reflexao.
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- A dindmica colaborativa gerada e o desafio de investigagdo contribuiram para a
melhoria do processo de aprendizagem de Inglés no 1° Ciclo, permitindo o
desenvolvimento dos profissionais envolvidos, apontando caminhos para uma pratica
inovadora do PGEI.

Em sintese, consideramos que o contributo essencial deste trabalho consistiu no
desenvolvimento de uma proposta curricular alternativa de ensino de Inglés no 1° Ciclo do
Ensino Basico, através de um Projecto Curricular Integrado, concretizado em 5 unidades
didacticas integradoras, e respectivos materiais, que foi planeado, desenvolvido e
reflectido, através de uma metodologia de investigacdo-accdo colaborativa. Enquadrada
nas orientagcdes do Programa de Generalizagdo do Ensino de Inglés no 1° Ciclo do Ensino
Basico (2005), pelo questionamento das praticas em uso, esta proposta alternativa aponta
caminhos para a articulacdo curricular, tanto no plano horizontal, como vertical, de modo a
potenciar a qualidade das aprendizagens e o desenvolvimento das competéncias
comunicativas e, simultaneamente, o reforco das competéncias profissionais dos
professores.

Se colocarmos em confronto as praticas predominantes do ensino de Inglés surgidas
do PGEI com aquelas resultantes da proposta curricular emergente deste trabalho de
investigacdo, podemos encontrar 0s seguintes tracos distintivos e diferenciadores:

No primeiro caso, 0s dados apontam para: a aprendizagem de Inglés em contexto das
Actividades de Enriquecimento Curricular; a auséncia de articulacdo horizontal entre o
Inglés e as restantes areas do curriculo; uma aprendizagem estruturada em objectivos e
temas propostos nas Orientacdes Programaticas; experiéncias de aprendizagem néo
integradas, com énfase no desenvolvimento de competéncias orais; uma aprendizagem
directiva por oposi¢cdo a negociada, isto é, participada por todos os intervenientes; o
reconhecimento de um contexto ndo promotor do desenvolvimento profissional, dada a
inexisténcia de préaticas de gestdo colaborativas entre PE, PT e alunos.

Relativamente aos tracos distintivos do Projecto Curricular Integrado desenvolvido,
salientamos: a aprendizagem de Inglés integrada no curriculo do 1° Ciclo e geradora de
praticas curriculares articuladas horizontalmente; a mobilizacdo de conhecimentos das
diferentes areas do curriculo no acesso a aprendizagem de Inglés; a aprendizagem
contextualizada em torno de nucleos globalizadores interessantes para as criancas; 0

reconhecimento da storytelling como estratégia de integracdo promotora de experiéncias de

241



O Ensino de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico — Contextos e Processos de Integragédo Curricular

aprendizagem articuladas e significativas e do desenvolvimento integrado das 4
competéncias de Inglés; a progressdo na aprendizagem de Inglés; a aprendizagem
participada, em que os intervenientes iniciaram um processo de trabalho conjunto, isto &,
dando passos no sentido da colaboracédo, seleccionando temas, observando, reflectindo e
avaliando. Este contexto, que reconhecemos como colaborativo, foi promotor do
desenvolvimento profissional, na medida em que proporcionou a adopgao de praticas de
gestdo investigativa e negociada de desenvolvimento curricular.

Dos tragos distintivos apresentados resulta, em sintese, a dimensdo inovadora deste
Projecto, percepcionado como uma alternativa de qualidade que ganha consisténcia face ao
quadro actual do ensino de Inglés, no 1° Ciclo do Ensino Bésico. O paralelismo
estabelecido coloca em evidéncia as questdes problemaéticas que emergem do PGEI e da
sua pratica. Importa, aqui, sublinhar que ndo se trata de estar em desacordo com as
orientacOes gerais do PGEI. Estas merecem o nosso total apoio e foram tomadas em conta
nos principios gerais que enquadraram o Projecto Curricular Integrado e que passamos a
enunciar: a) a promocdo da igualdade de oportunidades; b) a formacédo e qualificacdo das
geracbes futuras; c) o contributo para o aumento da competitividade dos cidadaos
portugueses dentro do espaco europeu; d) o fomentar do interesse pela aprendizagem de
Inglés ao longo da vida, de acordo com a proposta comunitaria de life long learning; €) o
reconhecimento de que o Inglés é uma lingua de comunicacdo global e da relevancia da
sua aprendizagem, desde cedo; f) o reconhecimento de que a aprendizagem da LE permite
o0 desenvolvimento de uma competéncia plurilingue e pluricultural, de acordo com o CEFR
e 0 Curriculo Nacional; g) o possibilitar da aprendizagem de duas linguas estrangeiras,
durante a escolaridade basica; h) o fomentar da integracdo de Inglés nas aprendizagens das
restantes areas do curriculo do 1° Ciclo.*

Assumindo-nos em total concordancia com estes principios, mas conscientes de que
estes terdo que concretizar-se fundamentalmente em préaticas que os cumpram, colocaram-
se algumas davidas relativamente a0 modo como estes principios se consubstanciam, no
actual quadro de ensino de Inglés, nomeadamente as que dizem respeito a sua insercao
curricular nas Actividades de Enriquecimento (AEC).

Tais davidas, enunciadas na introducdo deste trabalho, assumiram-se como

preocupacOes e criticas ao PGEI, a préatica por ele enquadrada e ao reconhecimento das

13 Estes principios estéo de acordo com o Despacho n® 14753/2005, o Programa e Generalizagao de Ensino de Inglés (2005), o Curriculo
Nacional do Ensino Bésico (2001), a Lei de Bases do Sistema Educativo (2005) e as recomendagdes emanadas do Conselho da Europa.
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suas limitacGes, insipiéncias e até contradigdes. Agindo nesta esfera, o Quadro de
Organiza¢do Curricular “A story (for you) to learn” possibilitou o ultrapassar das
limitacGes, contradi¢Bes diagnosticadas, devendo as suas conclusdes ser tidas em conta na
reconstrucdo do Programa do Ensino de Inglés, no 1° Ciclo do Ensino Basico.

Divulgadas de forma ampla e objectiva neste texto retrospectivo, essas conclusdes
assumem a dimensdo de recomendacdes que passamos a apresentar: a) constituindo-se este
Projecto como um avanco na area de desenvolvimento curricular e do ensino de Inglés, no
1° ciclo em particular, devera ter-se em conta o percurso adoptado, reposicionando o
ensino e aprendizagem de Inglés, neste nivel de ensino; b) a abordagem metodoldgica
integradora seguida assume-se como uma inovagdo, no campo do ensino das linguas no
contexto nacional, promotora do desenvolvimento integrado das 4 competéncias da LE,
sugerindo-se a sua adop¢do em todos os anos de escolaridade do 1° ciclo, visando a
progressao nas aprendizagens; ¢) a dimensdo colaborativa do Projecto terd,
necessariamente, que ser levada em conta em futuras OrientacBes Programéticas de modo
a rentabilizar as aprendizagens nas diferentes areas; d) a abordagem metodoldgica
integradora adoptada e as aprendizagens realizadas apontam claramente para a integracéo
de Inglés como é&rea disciplinar do curriculo do 1° Ciclo; e) sendo uma éarea ainda com uma
historia curta no contexto educativo nacional, deverdo ser apoiadas as iniciativas para o seu
estudo sistematizado, de forma a reflectir nas praticas curriculares e a optimiza-las.

Em sintese, recomendamos que as conclusdes geradas, no ambito deste estudo, se
assumam também como sugestdes para a tutela ter em conta:

- no desenho curricular do 1° Ciclo do Ensino Bésico, de modo a tornar a integracao
e aprendizagem significativa e funcional uma realidade;

- na reformulagéo substantiva das Orientacfes Programaticas, de modo a transforma-
las num programa sequencial de ensino de LE no 1° Ciclo;

- na integracdo de Inglés como area disciplinar do 1° Ciclo do Ensino Basico,
contribuindo para a consecucdo das directrizes nacionais e europeias para 0 ensino das
linguas.

Neste olhar retrospectivo, temos, até ao momento, referido as potencialidades do
estudo. Cabe, agora, um espaco para referenciar as suas limitacbes. Ha a considerar as
limitacOes respeitantes ao tempo de realizacdo da investigacao, ou seja, ao facto de ter sido

dificil conciliar o horario de trabalho da investigadora com o tempo necessario para o
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desenvolvimento do processo investigativo e a profusdo de dados recolhidos e analisados.
Nem sempre esse tempo possibilitou a reflexdo atempada sobre todas as variaveis do
processo, de forma a proporcionar a ac¢do rapida e eficaz. Consideramos este 0 maior
constrangimento, sobretudo quando recordamos o0s inumeros registos de avaliacdo
produzidos pelos alunos que, pelos limites temporais, nem sempre foram analisados aula a
aula. Podemos, também, aqui, considerar o tempo ndo na sua dimensdo cronoldgica, mas
na sua dimensédo vivida. Tempos de mudancas profundas na carreira docente, geradoras de
instabilidades e conflitos que consumiram aos professores iniUmeras horas num clima de
pouca tranquilidade e muita frustracdo. Consideramos que este tempo vivido influenciou,
de algum modo, os professores envolvidos no processo de investigacao, em particular o PT
que aguardou a conclusao do Projecto, reformando-se em seguida.

Referidos 0s constrangimentos, passamos a apresentacdo de temas que, ao longo do
estudo, se apresentaram como susceptiveis de serem aprofundados, em investigacdes
futuras, entendidos enquanto desafios de experimentacdo. Assim, afigura-se-nos como
relevante a realizacdo de estudos referentes ao ensino de Inglés, nos anos iniciais do 1°
ciclo, re(criando) abordagens metodoldgicas adaptadas aos alunos deste nivel etario,
promotoras de progressdo nas aprendizagens. Estes estudos poderdo ser realizados, com
igual prop6sito, no ciclo de ensino subsequente. De igual modo, pensamos ser pertinente a
investigacdo no campo da producdo de materiais didacticos destinados ao ensino integrado
de Inglés no 1° Ciclo. Tendo este estudo recorrido a estratégia integradora de storytelling
consideramos, ainda, ser relevante a experimentacdo e avaliacdo de outras estratégias
adequadas ao ensino integrado de Inglés nos diferentes ciclos do Ensino Basico.
Consideramos, ainda, como relevante, a experimentacdo deste Projecto noutros contextos
de realizacdo, dando particular énfase a promoc¢do de procedimentos colaborativos
promovidos neste processo de investigacdo. Aprofundar e sedimentar praticas de
reflexividade e de colaboracdo entre docentes, seria 0 objectivo a atingir, numa nova
proposta de investigacdo. Por ultimo, e na sequéncia dos constrangimentos anteriormente
referidos, sugerimos o estudo do impacto das estratégias de auto-avaliagdo, no ambito do
ensino e da aprendizagem das linguas estrangeiras.

Concluimos este estudo e ndo 0 NOSSO percurso, recorrendo a um pensamento de
Gimeno (2005), que consideramos representar, em boa parte, 0 projecto que

desenvolvemos, as nossas convicgdes e crengas mais profundas: “Mejoremos las pequefias
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cosas (...) hagamos politicas para resolver problemas concretos, elaborando programas ad
hoc, proveyendo médios y adoptando estratégias adequadas, sin perder de vista la totalidad
de un proyecto. Hagamos programas, desarrollémoslos y veamos sus resultados” (p. 150).

Melhoremos, entdo, as pequenas coisas, dando pequenos passos, hum caminho que
se renova continuamente, feito de sucessivos pontos de partida e outros tantos pontos de
chegada. Estes passos séo visiveis na totalidade do processo investigativo desenvolvido e
que agora chega ao fim. Assumindo-se este fim como um designio de melhoria do
processo educativo, € axiomatico considerarmos que a meta serd ir cada vez mais longe.

No dar de pequenos passos sem perder de vista a totalidade do projecto educativo,
residiu a nossa determinacdo de fazer melhor. Com tal determinacdo desbravamos
caminho, desenvolvendo e experimentando uma abordagem metodoldgica inovadora de
ensino de lingua, construindo um percurso que, queremos acreditar, abriu novas

possibilidades e caminhos para o ensino de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Bésico.
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