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A DISCIPLINA DE FiSICA E QUIMICA NOS CURSOS DE EDUCAGAO E FORMAGAO:

Uma analise da sua adequacao ao perfil dos cursos na opinido de formadores e formandos

RESUMO
Os Cursos de Educacéo e Formacao (CEF) de nivel Il oferecem aos alunos uma nova oportunidade
para concluirem a escolaridade obrigatéria e ao mesmo tempo para aprenderem uma profissao,
conferindo-lhes, desta forma, um certificado escolar e uma qualificacdo profissional. A disciplina de
Fisica e Quimica, inserida na matriz curricular destes cursos, deve permitir que “os alunos
alcancem um desenvolvimento intelectual e as bases de conhecimento que permitam aceder, com
a formacdo adequada, as diferentes saidas profissionais” (Direccdo Geral de Formacdo Vocacional).
Contudo, ndo existem, até ao momento, estudos que nos déem conta de como formandos e
formadores avaliam esta disciplina no que respeita a consecucdo dos objectivos que pretende
atingir.
Partindo desta realidade definiu-se como objectivo deste estudo: (1) investigar opinides/percepcdes
de formadores e formandos dos CEF sobre: os cursos, a disciplina de Fisica e Quimica e praticas na
leccionacao da disciplina.
Participaram no estudo 6 formadores de Fisica e Quimica e 14 formandos de CEF de nivel I,
inseridos em varios cursos. Os dados foram recolhidos através de uma entrevista, realizada aos
formadores e formandos, cujos protocolos incluiam 26 questoes.
Dos resultados obtidos destacam-se os seguintes: (1) formadores e formandos véem os CEF como
uma oportunidade para conclusdo do 9.° ano de escolaridade e aprendizagem de uma profissao; (2)
a disciplina de Fisica e Quimica é considerada como adequada pela maioria dos formadores e dos
formandos para a formacao geral destes; contudo, a sua adequacdo para a futura profissdo nédo
recebe a mesma concordancia por parte de todos os entrevistados; (3) a disciplina de Fisica e
Quimica apresenta contetidos comuns as disciplinas da componente tecnoldgica, com excepcao do
Curso de Instalacoes e Operacoes de Sistemas Informaticos; (4) os formandos valorizam a ligacao
dos conteudos ao quotidiano e as aulas praticas, o que esta em consonancia com a pratica
pedagogica dos formadores; (5) a avaliacdo dos alunos é predominantemente formativa, havendo
uma menor valorizacdo dos testes.
Estes resultados podem significar que a disciplina de Fisica e Quimica se adequa, de forma geral,

ao perfil dos formandos dos CEF de nivel Il.
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PHYSICAL SCIENCES IN JUNIOR HIGH SCHOOL TECHNOLOGICAL PROGRAMMES:
ANALYSING TEACHER AND STUDENT VIEWS ON THE SUBJECT APPROPRIATENESS TO THE PROGRAMMES

ABSTRACT

Level 1l Technological Programmes offer students a new opportunity to complete compulsory
education and learn a profession, providing them with a school certificate and professional
qualifications. The Physical Sciences subject is part of the curriculum and should allow “students to
acquire the intellectual development and knolwledge base needed to access jobs with appropriate
training”. However, there are no studies to date on how teachers and students evaluate this subject

as regards the attainment of its goals.

Given this situation, the present study aims at investigating the opinions/ perceptions of teachers
and students in Level Il Technological Programmes about: the programmes, Physical Sciences, and

the teaching practices within this subject.

The study involved 6 Physical Sciences teachers and 14 students from various programmes. Data

were collected through an interview to teachers and students, whose protocol included 26 questions.

The most important results were as follows: (1) both teachers and students see these programmes
as an opportunity to complete the 9th grade and learn a profession; (2) the Physical Sciences
subject is considered by most respondents to be an appropriate subject for the students’ general
training; however, its appropriateness for future professions is not equally acknowledged by the
interviewees; (3) the Physical Sciences subject integrates contents that are common to the
technological subjects, except for the Programme of Informatic Systems Installation and Operations;
(4) students value the connection between learning contents, daily experience and practical classes,
which is in consonance with the teachers' pedagogical practice; (5) student evaluation is mostly

formative and tests are not much valued.

These results suggest that the Physical Sciences subject is globally appropriate to the students’

profile in level Il Technological Programmes.
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INTRODUCAO

CAPITULO |

INTRODUGAO

1.1. Introducdo

Com este capitulo pretende-se fazer a contextualizacao da investigacao a realizar,
situada no ambito dos Cursos de Educacao e Formacao de nivel Il (1.2.). De seguida sao
definidos os objectivos do estudo (1.3.), a sua importancia para a Educacéo em Ciéncias (1.4) e
as limitacdes do mesmo (1.5). Por fim, é feita uma exposicdo da forma como se encontra

organizada a dissertacéo (1.6).

1.2. Contextualizacédo do estudo

1.2.1. Aimportincia da Educacdo em Ciéncias para a cidadania e para a futura profissdo

Nao ¢ facil responder a questdo de porqué aprender Ciéncias, mas Wellington (2000)
apresenta alguns argumentos que se situam em torno de trés aspectos gerais e que, de certa
forma, dao resposta a esta questdo. Sdo os seguintes: o valor intrinseco da educacdo em
Ciéncias, o desenvolvimento da cidadania e a utilidade da Ciéncia.

Relativamente ao valor intrinseco das Ciéncias, este autor considera que a aprendizagem
das Ciéncias ajuda as pessoas a entender o Universo em que vivem, isto é, a perceber alguns
fendmenos e acontecimentos que normalmente observam. Por outro lado, as Ciéncias podem
ainda ser interessantes e estimulantes, além de que fazem parte da cultura geral, uma vez que
conhecer as histdrias das Ciéncias e dos cientistas torna as pessoas mais cultas.

No que respeita aos argumentos de cidadania, Wellington (2000) refere que o
conhecimento cientifico ajuda as pessoas na tomada de decisdes, sendo para isso necessario
conhecer, de forma geral, o trabalho desenvolvido pelos cientistas, os resultados desses mesmos

trabalhos, assim como a propria natureza das Ciéncias. Dai ser importante, quer para os
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estudantes, quer para todos os cidadaos, perceber que as Ciéncias apresentam limites, na
medida em que sao feitas por pessoas ou grupos de pessoas, que estas nao sao infaliveis e que
as evidéncias cientificas nem sempre sao conclusivas. As Ciéncias nao sao estaticas, sofrem
mudancas, relacionadas com a época, com a cultura e a nacao onde estdo a ser desenvolvidas,
mas acima de tudo estao integradas num contexto social, moral, espiritual e cultural.

Por fim, este autor refere-se a utilidade das Ciéncias, dado que existe sempre uma parte
de alunos que escolhe uma carreira ligada as Ciéncias. Por isso, e para além dos aspectos ja
referidos, estudar Ciéncias ajuda os alunos a desenvolver determinadas atitudes, que se podem
mostrar Uteis quer para a sua vida, quer para o seu trabalho.

No Ensino Basico, o ensino das Ciéncias deve fornecer uma preparacao inicial, que
possa vir a ser aprofundado no Secundario (DEB, 2001 a). De facto, & naquele grau de ensino,
que a educacdo em Ciéncias tem como objectivo fundamental o desenvolvimento da literacia
cientifica dos alunos, a qual é fundamental para o exercicio pleno da cidadania (DEB, 2001 b).
Embora o termo literacia cientifica seja alvo de diversas interpretacdes, assume-se neste trabalho
a definicdo da OCDE onde literacia cientifica ¢ “a capacidade para usar o conhecimento
cientifico como uma ferramenta para identificar as questdes e as conclusdes baseadas em
evidéncias no sentido de entender e ajudar a tomar decisdes sobre o0 mundo natural e sobre as
mudancas do mesmo provocadas pela accao humana” (citada por Guedes, 2007, p. 3).

Neste contexto, recomenda-se que as Ciéncias sejam abordadas numa perspectiva de
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade- Ambiente (CTSA), pois considera-se que desta forma permitem
alargar os horizontes da aprendizagem, propiciando aos alunos o acesso aos produtos das
Ciéncias, assim como aos seus processos, bem como a compreensdo das potencialidades e
limitacoes das Ciéncias e das suas aplicacoes na sociedade (DEB, 2001 b). Esta abordagem
permite ainda uma tomada de consciéncia relativamente ao significado cientifico, tecnolégico e
social da intervencdo humana no Planeta, a qual é relevante numa educacao para a cidadania
(DEB, 2001 b).

No Ensino Secundario, para além do ensino das Ciéncias continuar a visar a promocgao
da literacia cientifica dos alunos, pretende-se ainda motivar os jovens para seguirem uma
carreira ligada as Ciéncias/Tecnologias (DES, 2001). Assim, neste nivel de ensino, deve ter-se
em conta 0s conhecimentos adquiridos no Ensino Basico, contribuindo para a sua

reinterpretacao e reestruturacéo, de forma a serem alargados (DES, 2001).
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Os alunos que nao querem ingressar em cursos superiores da area das Ciéncias e das
Tecnologias, podem encontrar como opcao 0s cursos profissionais. Analisando os programas
das disciplinas de Ciéncias destes cursos, quer a nivel do ensino Basico (Cursos de Educacao e
Formacao), quer a nivel do ensino Secundario (Cursos Profissionais a Nivel do Secundario),
constata-se que os objectivos do ensino das Ciéncias sao muito semelhantes. Em ambos, as
Ciéncias apresentam-se como sendo uma ferramenta indispensavel para a explicacao do mundo
como hoje se conhece, assim como a esséncia dos factos que o originaram e de que forma irao
evoluir. A abordagem que é feita nas disciplinas de Ciéncias incluidas nestes cursos deve
permitir que “os alunos alcancem um desenvolvimento intelectual e as bases de conhecimento
que permitam aceder, com a formacdo adequada, as diferentes saidas profissionais (Direccao
Geral de Formacao Vocacional - DGFV, 2005 a, p.3).

Com o programa de Ciéncias visa-se ainda “que os alunos desenvolvam competéncias
que contemplem, de forma integrada, os dominios conceptual, procedimental e atitudinal”
(DGFV, 2005 a, p.5).

Em suma, espera-se que 0s cursos profissionais proporcionem aos alunos quer uma
formacédo adequada para diferentes saidas profissionais, quer a aquisicao de aprendizagens
fundamentais para o exercicio de uma cidadania democratica (DGFV, 2005 a, DGFV, 2005 b).

A relacao do ensino das Ciéncias com o mundo de trabalho ndo é uma questao nova.
Desde a Revolucao Industrial que as sociedades esperam que a escola contribua activamente
para a formacao de méao-de-obra para as industrias (Garcia, 2000). Situa-se, nessa época, a
necessidade das escolas incluirem, para além dos conteudos classicos, conteudos técnicos e
cientificos (Garcia, 2000). O envolvimento da escola e do mundo de trabalho, no que respeita a
formacéao profissional de trabalhadores, acentuava-se, portanto, sempre que o referido trabalho
estivesse relacionado com a industria (Garcia, 2000).

Actualmente, observa-se que os empregadores cada vez valorizam mais uma solida
formacao cientifica, por parte dos seus funcionarios, considerando que as disciplinas de Ciéncias
contribuem para uma conhecimento consistente (Fourez, 2003). Os trabalhadores, por sua vez,
comecam a dar uma maior importancia a escolarizacdo, quer para a aquisicado, quer para
manutencao de um emprego (Garcia, 2002). Segundo Leite (2006) os cidadaos esperam que na
escola se ensine Ciéncias e Tecnologia, porque as consideram uma garantia de modernizacao,

eficacia e produtividade, passando a ser uma mais valia para o desenvolvimento do pais.



INTRODUCAO

1.2.2. Os Cursos de Educacdo e Formagdo: objectivos, destinatarios, tipologias e

componentes de Formagao

Os cursos de Educacao e Formacao (CEF) tém como finalidade proporcionar a
oportunidade aos jovens, em risco de abandono escolar, da conclusao do 9.° ano de
escolaridade, aprendendo paralelamente uma profissao (IEFP, 2005). Deste modo, os jovens
podem terminar a escolaridade obrigatoria com a aquisicdo de uma qualificacdo, que se
encontra devidamente certificada (Despacho Conjunto n.° 453 / 2004, de 27 de Julho).

Os CEF foram criados através do Despacho Conjunto n.° 279/2002 de 12 de Abril,
pelos Ministérios de Educacao e da Seguranca Social e do Trabalho. Esta medida surge como
uma tentativa de diminuir o nimero de jovens que se encontra em situacao de abandono
escolar, ou que precocemente entram no mercado de trabalho, vindo desta forma ao encontro
das directrizes do Plano Nacional de Prevencdo e Abandono Escolar (PNPAE) (Despacho
Conjunto n.® 279/2002 de 12 de Abril).

Como se pode ler no referido Despacho, o PNPAE aparece definido como sendo “um
esforco colectivo para prevenir o abandono escolar” (Canavarro, 2004, p.4), isto ¢, “prevenir a
saida da Escola e do sistema de Formacéo Profissional ou dos sistemas de educacdo e
formacao, por um jovem com menos de 25 anos, sem conclusdo de estudos ou sem obtencao
de qualificacao de nivel secundario ou equivalente “ (Canavarro, 2004, p.4).

Estes cursos destinam-se a jovens com idade igual ou superior a 15 anos que se
encontrem em risco de abandono escolar precoce, ou que ja tenham abandonado a escola sem
concluirem os 12 anos de escolaridade e que tenham a pretensédo de ingressar no mercado de
trabalho, mas com uma qualificacdo profissional (Artigo 1.°, Despacho Conjunto n.° 453 / 2004,
de 27 de Julho). Destinam-se ainda, quando as situacdes assim o exigem, a jovens com idade
inferior a 15 anos, com a autorizacao do Director Regional de Educacéo. No caso de os jovens
concluirem um dos cursos previstos com idade inferior a necessaria para ingressar no mundo de
trabalho, devem obrigatoriamente prosseguir os estudos (Artigo 1.°, Despacho Conjunto n.® 453
/ 2004, de 27 de Julho).

No Despacho Conjunto n.°453/ 2004, de 27 de Julho, encontram-se oito alineas onde
se definem os varios tipos de CEF, em funcao da sua duracdo, do seu nivel de qualificacao

escolar e profissional, assim como os respectivos destinatarios. Sao os seguintes:
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Os cursos de tipo 1 tém uma duracédo até dois anos, destinando-se a jovens com
habilitacdo inferior ao 6.° ano de escolaridade, que se encontrem em risco de
abandono escolar, que apresentem duas ou mais retencdes, e que nao concluiram,
ou que ndo se encontrem em condicbes de concluir o respectivo ano de
escolaridade. Conferem uma qualificacao profissional de nivel | e equivaléncia ao 6.°
ano de escolaridade.

Os cursos de tipo 2 tém uma duracao até dois anos, destinando-se a jovens que
completaram ou frequentaram o 6.° ano de escolaridade, com ou sem
aproveitamento, o 7.° ano de escolaridade, ou ainda os que frequentaram, sem
aproveitamento, o 8.° ano de escolaridade, que se encontrem em risco de abandono
escolar. Conferem uma qualificacao profissional de nivel Il e equivaléncia ao 9.° ano
de escolaridade.

Os cursos de tipo 3 tm uma duracdo de um ano, destinando-se a jovens com
aproveitamento no 8.° ano de escolaridade, ou com frequéncia, sem
aproveitamento, no 9.° ano de escolaridade, que se encontrem em risco de
abandono escolar. Conferem uma qualificacdo profissional de nivel Il e equivaléncia
a0 9.° ano de escolaridade.

Os cursos de tipo 4 tém uma duracdo de um ano, destinando-se a jovens que
concluiram 0 9.° ano de escolaridade, ou que, frequentaram qualquer curso do nivel
secundario de educacao, ou equivalente, sem o concluir, e no qual apresentaram
uma ou mais retencdes, que tenham como pretensdo concretizar um projecto
profissional. Conferem uma qualificacao profissional de nivel II.

Os cursos de formacao complementar tém a duracao de um ano, destinando-se a
jovens titulares de um curso de tipo 2, tipo 3 ou cursos de qualificacao inicial de
nivel 2, que pretendam prosseguir a sua formacao nesta modalidade e adquirir uma
qualificacao de nivel lll e o 12.° ano de escolaridade. Conferem os requisitos
necessarios para integrar os cursos de tipo b.

Os cursos de tipo 5 tém a duracgédo de dois anos, destinando-se a jovens titulares de
um curso de tipo 4 ou um curso do 10.° ano profissionalizante criado ao abrigo do
despacho conjunto n.° 665 / 2001, de 26 de Marco, assim como a jovens com

aproveitamento no 10.° ano de escolaridade ou com frequéncia sem aproveitamento
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do 11.° ano de escolaridade, e que pretendam retomar um percurso formativo apos
interrupcao nao inferior a um ano lectivo. Conferem uma qualificacao profissional de
nivel lll e equivaléncia ao 12.° ano de escolaridade.

v Os cursos de tipo 6 tém a duracdo de um ano ou superior, destinando-se a jovens
com o 11.° ano de escolaridade com aproveitamento ou frequéncia do 12.° ano de
escolaridade sem aproveitamento. Conferem uma qualificacdo profissional de nivel
Il e equivaléncia ao 12.° ano de escolaridade.

v Os cursos de tipo 7 tém a duracdo de um ano, destinando-se a jovens titulares de
um curso cientifico-humanistico, ou equivalente do nivel secundario de educacao,
que se refira a mesma ou a uma area de formacao afim aquela em que se integra a
qualificacao visada pelo curso a frequentar. Conferem uma qualificacao profissional

de nivel 1.

Os CEF sao da responsabilidade do Ministério da Educacao (ME) e do Ministério do
Trabalho e da Solidariedade Social (MTSS). Funcionam em estabelecimentos de ensino que se
encontram sob a tutela do ME, tais como: escolas publicas, estabelecimentos do ensino
particular e cooperativo, Centros de Formacao Profissional e outras entidades formadoras (DGFV,
2006).

Ainda, segundo o Despacho Conjunto n.° 453 / 2004, de 27 de Julho, no seu Artigo 3.°
definem-se as seguintes componentes de formacdo dos CEF: a formacéo socio-cultural, a
formacao cientifica, a formacao tecnologica e a formacao pratica. As componentes de formacéao
socio-cultural e cientifica sdo orientadas segundo referenciais e orientacdes curriculares
definidos, consoante a tipologia do curso, pelo Ministério da Educacao, através da DGFV e da
Direccao-Geral de Inovacdao e Desenvolvimento Curricular (DGIDC), que tenta promover a
obtencao de competéncias no ambito das linguas, cultura e comunicacao, cidadania e sociedade
e das diferentes ciéncias. Estas componentes organizam-se por disciplinas ou dominios, visando
o desenvolvimento pessoal, social e profissional. No que concerne a componente de formacao
tecnologica, o mesmo Despacho estabelece a sua organizacdo em unidades ou modulos de
formacao. Por sua vez, a componente de formacao pratica encontra-se estruturada num plano
individual de formacao ou roteiro de actividades a ser desenvolvida no contexto de trabalho,

assumindo a forma de estagio e visando a aquisicdo e o desenvolvimento de competéncias
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técnicas, relacionais, organizacionais € de gestao de carreira, de forma a que adquiram uma
qualificacao profissional, facilitando a entrada no mundo do trabalho e promovendo uma

formacéao para o longo da vida (Artigo 3.°, Despacho Conjunto n.° 453 / 2004, de 27 de Julho).

1.2.3. O programa da disciplina de Fisica e Quimica dos Cursos de Educacdo e

Formacao de nivel Il

A disciplina de Fisica e Quimica surge integrada na matriz dos cursos de Tipo 2, Tipo 3,
e na de alguns cursos do tipo 4 e do Tipo 5, na Area de Competéncias - Ciéncias Aplicadas. O
programa da disciplina apresenta-se estruturado em maddulos, de forma a permitir diversificar o
elenco modular da disciplina, com menor ou maior énfase, respectivamente na Fisica ou na
Quimica (DGFV, 2005 a). Este programa abrange um conjunto de temas e conceitos de Fisica e
Quimica necessarios para a compreensdo de alguns fenémenos naturais ou provocados, com o
intuito de simultaneamente promover uma educacao para a cidadania e facilitar a escolha de
uma carreira futura (DGFV, 2005 a).

No programa de Fisica e Quimica dos CEF, estdo contemplados um conjunto de temas,
cuja seleccao tem como finalidade ajudar os alunos a compreender melhor as explicacoes dadas
pela Fisica e a Quimica, bem como a sua utilidade para a interpretacao do mundo que os rodeia
e a natureza dos diversos fendmenos que observam no seu quotidiano (DGFV, 2005 a).

Nao se pretende, contudo, que os alunos se especializem nos assuntos tratados, mas
sim que alcancem um desenvolvimento intelectual e a aquisicdo de bases que lhes permitam a
obtencao de uma formacao adequada. O nivel de aprofundamento a ser dado em cada modulo é
definido pelos objectivos de aprendizagem, apresentados no final de cada modulo, onde se
especifica o essencial a ser abordado. Além disso, ao longo dos mddulos, os alunos poderao
expandir a sua visao relativamente a Fisica e a Quimica, realizando actividades praticas em
grupo, laboratoriais ou ndo. E ainda apresentado em cada modulo uma lista de actividades que
devem ser realizadas com os alunos, quer na sala de aula quer fora dela. No entanto, o
programa recomenda que o professor ndo se deve restringir as actividades propostas, mas deve
procurar outras sempre que se mostre necessario, e tendo em conta as caracteristicas dos seus

alunos e os recursos de que dispbe, cumprindo 0s objectivos enunciados. Este programa
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recomenda também que o professor diversifique as suas aulas, utilizando quer diferentes
modelos de ensino, quer diferentes recursos didacticos (DGFV, 2005 a).

No caso particular dos CEF de nivel Il, onde esta incluido a amostra deste estudo, o
elenco modular da disciplina de Fisica e Quimica ¢é constituido por cinco modulos de Fisica e
quatro modulos de Quimica. Os médulos de Fisica sao os seguintes: “A medida”; “Movimentos e
forcas”; “Circuitos eléctricos”; “Producdo e consumo de energia” e “Luz e som”. Sendo os
modulos de Quimica: “Seguranca em Laboratorios de Quimica”; “Materiais”; “Elementos
Quimicos” e “Reaccoes Quimicas”. Para o conjunto dos nove mddulos estao definidas 90 horas
de formacao (45 horas para a Fisica e 45 horas para a Quimica) (DGFV, 2005 a), sendo que
alguns destes temas sao comuns aos abordados no 3° ciclo, cujo programa sera exposto no 2.°

Capitulo.

1.2.4. A matriz curricular dos Cursos de Educagdo e Formagéo de nivel I/

A matriz curricular dos CEF de nivel Il definida no Anexo Il do Despacho Conjunto n.°

453 / 2004, de 27 de Julho, tem a composicao apresentada no Quadro 1.
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Quadro 1.1.: Matriz Curricular dos CEF

Componentes de Formacao Total de horas

Componente de formacéao socio-cultural;

Lingua PortUgUESa........c.vvvveiieeee e 192
Lingua EStrangeira.........cccovveeiecvvieciieiiee e, 192
Tecnologias de Informacao e Comunicacao................... 192
Cidadania e Mundo Actual.........cccccooveeiiieciiice 96
Higiene, Saude e Seguranca no Trabalho....................... 30
EAUCACA0 FiSiCa.......covcvveeeeeiiiee e 96

Subtotal.......................... 768

Componente de formacéo cientifica:
Matematica Aplicada.......ccccocoveveeeiiicieec e, *333
Disciplina/dominio especifica(o)

Subtotal.......................... 333

Componente de formacéao tecnologica:
Unidade(s) do itinerario de qualificacao associado 768

Componente de formacéao pratica:
Formacao em contexto de trabalho 210

Total de horas/curso........ 2109

* As 333 horas devem ser distribuidas pelas disciplinas de Matematica Aplicada e Disciplina/dominio especifica(o)

Nos CEF que estdo contemplados neste estudo, a Disciplina especifica é a disciplina de
Fisica e Quimica. Relativamente a componente de formacdo tecnolégica as disciplinas sdo
especificas de cada curso, tendo em conta a qualificacdo profissional a adquirir. Com o estagio
em contexto de trabalho pretende-se que os formandos adquiram competéncias técnicas,

relacionais e organizacdes indispensaveis para a futura profissao.

1.3. Objectivos do Estudo

Como ja foi referido anteriormente, nos CEF o programa da disciplina de Fisica e

Quimica pretende contemplar um conjunto de temas e conceitos considerados como
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importantes para a compreensao de alguns fendmenos naturais ou provocados, numa
perspectiva de cidadania e que permita uma escolha consciente de uma carreira futura, que
pode estar ou nao relacionada com esta disciplina. Tendo como pressuposto o determinado
neste programa, definiram-se como objectivos para este trabalho os seguintes:

e |nvestigar opinides/percepcoes de formadores (professores) da disciplina de Fisica e
Quimica dos CEF sobre: os cursos, a disciplina de Fisica e Quimica, os formandos e
praticas na leccionacao da disciplina.

e |nvestigar opinides/percepcdes de formandos dos CEF sobre: os cursos, a disciplina de

Fisica e Quimica e praticas dos seus formadores na leccionacao da disciplina.

1.4. Importancia do Estudo

O abandono escolar motivado pelas mais diversas razdes, esta presente na nossa
realidade escolar, sendo que se mostra imprescindivel uma procura de solucdes que resolvam
ou minimizem esta situacao. Os Cursos de Educacao e Formacao surgem entdo com o objectivo
de contribuir para a recuperacdo dos défices de qualificacdo escolar e profissional,
proporcionando aos jovens um conjunto de ofertas diferenciadas que permitam o cumprimento
da escolaridade obrigatdria e a obtencdo de qualificacdo profissional devidamente certificada
(PNPAE, 2004; IEFP, 2005).

Uma vez que a disciplina de Fisica e Quimica surge integrada nestes cursos, faz todo o
sentido que a mesma seja alvo de analise, visto ser importante uma melhor compreensao da
forma como a mesma se encontra estruturada, analisando a sua adequacdo ao perfil dos
cursos. A informacao recolhida nesta investigacao, quer através da opinido dos formadores quer
dos formandos integrados nos CEF, podera contribuir para uma possivel reorganizacdo da
disciplina de Fisica e Quimica de forma a adequa-la melhor ao contexto dos cursos em questao
e, por essa via, contribuir para a tornar mais apelativa e motivadora para os formandos indo de
encontro as suas expectativas. Este aspecto pode promover, em ultima analise, o interesse dos
jovens por estes cursos, permitindo-lhes completar pelo menos a escolaridade obrigatoria, com a

obtencao de uma qualificacao profissional.

10



INTRODUCAO

1.5. Limitacoes do Estudo

A realizacado desta investigacdo apresenta, assim como outras, qualquer que seja a sua
natureza, algumas limitacdes, das quais se ressalta, respectivamente:
- Amostra
e a amostra utilizada para além de ser reduzida e dependente da disponibilidade dos
entrevistados, foi dificil de obter dada a dependéncia de autorizacao por parte das escolas e da
dificuldade manifestada por estas em anuir para que alguns dos seus formadores e formandos
dos CEF fossem entrevistados. As opinides expressas reportam-se exclusivamente a amostra
utilizada, admitindo a possibilidade de que uma amostra diferente possa levar a resultados
diferentes.
- Técnica de recolha de dados
e em relacdo a recolha de dados, e devido a técnica seleccionada para o efeito, o
investigador encontra-se envolvido na prépria investigacao, interagindo com os
participantes, surgindo assim a dificuldade de se tornar imparcial, quer em relacao as
suas proprias concepcdes, quer em relacdo a influéncia que pode ter sobre os
participantes e vice-versa. A nivel da recolha de dados através da entrevista Gall ef a/.
(1996) referem que o investigador deve estar preparado para fornecer o mesmo tipo de
ajuda aos participantes, treinar esta técnica, de modo a que a recolha de dados para
todos 0s casos seja 0 mais similar possivel evitando discrepancias, sendo esta uma
limitacdo muito dificil de superar. Por todos os factos ja apresentados anteriormente, e
apesar de todas as precaucdes tomadas pela investigadora, torna-se dificil contornar a
limitacdo de os formadores e formandos da amostra poderem nao se ter sentido
suficientemente a vontade para expressar algumas das suas verdadeiras opinides, pois
0s participantes neste estudo sdo pessoas e o investigador ndo as pode controlar como
substancias num laboratorio.
- Tempo disponivel
e dado o tempo disponibilizado para a execucao desta investigacdo ser limitado e a
escolha da técnica de recolha de dados ser algo complexa, pode ter sido comprometida

uma analise mais exaustiva dos dados obtidos.
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- Tratamento dos dados
e estas limitacdes encontram-se relacionadas com o facto de um trabalho deste tipo se
encontrar sempre dependente da analise do investigador e logo poder vir a ser
influenciado pelas suas concepcdes, por muito esforco que este faca para se distanciar.
Por outro lado, ndo foi possivel a utilizacao de variados intervenientes na analise dos
mesmos. Este aspecto ¢é salientado por Yin (2005) como forma de reduzir a influéncia
pessoal, que tem mais tendéncia para existir quando o investigador é apenas um, e pelo

facto de a sua utilizacdo permitir a analise de um maior leque de aspectos.

1.6. Plano Geral da Dissertacéo

Esta dissertacao encontra-se organizada em cinco capitulos.

No primeiro capitulo é feita uma contextualizacdo e apresentacdo da investigacao
efectuada, onde é feita uma exposicdo sobre a importancia da Educacdo em Ciéncias para a
cidadania e para a futura profissdo, sobre os Cursos de Educacdo e Formacao, onde se faz
referéncia a matriz curricular destes cursos, e ao programa da disciplina de Fisica e Quimica.
Passando-se de seguida a apresentar os objectivos do estudo, assim como a importancia e as
limitacdes do mesmo. O capitulo é finalizado com o plano geral da dissertacéo.

No segundo capitulo, pretende-se fundamentar a investigacao efectuada, apresentando-
se uma revisao da literatura relativa a evolucdo histérica do ensino profissional, passando-se de
seguida por uma abordagem sobre a Educacdo e a Formacdo Profissional na Unido Europeia,
expondo que ligacdo existe entre a Educacdo, a Formacdo Profissional e o Trabalho e
identificando quais as semelhancas e diferencas existentes entre o Ensino Profissional em
Portugal e em alguns paises da Europa. Revéem-se também alguns aspectos relacionados com o
abandono escolar, tendo por base as suas causas € consequéncias e possiveis solucdes para a
sua reducao. Finalmente, é feita uma analise sobre as semelhancas e as diferencas entre as
disciplinas de Fisica e Quimica do CEF e Ciéncias Fisico Quimicas no 3° Ciclo do Ensino Basico.

No terceiro capitulo descreve-se e justifica-se a metodologia da investigacao usada, tendo
por base o0s objectivos desta investigacdo. Comeca-se por apresentar uma descricdo do estudo,

seguindo-se uma caracterizacao da amostra em estudo, e a justificacao da escolha da técnica de
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recolha de dados, indicando a forma como foi feita a elaboracéo e validacao dos protocolos das
entrevistas e a recolha, por fim é feita uma referéncia ao tratamento e a analise de dados.

No quarto capitulo sao apresentados os resultados referentes as entrevistas realizadas e
a analise desses resultados. A apresentacao dos resultados organiza-se em duas partes, uma
relativa aos formadores e outra aos formandos, sempre de acordo com os objectivos deste
estudo.

No quinto, e ultimo, capitulo retinem-se as principais conclusdes desta investigacéao,
debatem-se algumas implicacées da mesma para a Educacao em Ciéncias e exibem-se algumas
sugestoes para futuras investigacoes.

A dissertacdao termina com as referéncias bibliograficas, seguidas dos anexos
considerados fundamentais para a compreensao e fundamentacdo do trabalho aqui

apresentado.
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CAPITULO Il

REVISAO DA LITERATURA

2.1. Introducéo

Este capitulo tem como objectivo apresentar a revisao da literatura, que serviu como
fundamentacao teorica ao estudo desenvolvido nesta investigacao.

A revisao da literatura assenta em cinco tematicas que se consideram fulcrais. Assim,
inicia-se com uma breve passagem pela histéria do ensino profissional em Portugal e a sua
evolucao até chegar aos CEF (2.2). De seguida, é feita uma referéncia a Educacéo e a Formacao
Profissional na Unido Europeia (2.3.), passando por estabelecer uma relacao entre Educacao,
Formacéo e Trabalho (2.3.1) e ainda por uma comparacao entre a Formacao Profissional vigente
em alguns paises da Europa e em Portugal (2.3.2). No quarto subcapitulo aborda-se a
importancia dos CEF para a problematica do abandono escolar em Portugal (2.4), onde se
evidenciam quais as suas principais causas e consequéncias, assim como as possiveis solucdes
para reduzir o mesmo. Faz-se ainda referéncia as semelhancas e diferencas entre a disciplina de
Fisica e Quimica do CEF (nivel II) e a de Ciéncias Fisico-Quimicas do 3° Ciclo do Ensino Basico

(2.9).

2.2. Histoéria do Ensino Profissional em Portugal: dos Cursos Técnicos aos Cursos de Educacéo e

Formacéo

Em Portugal, o Ensino Profissional surgiu com a Reforma Pombalina, mas apenas em
1852 foi criada a primeira escola industrial no Porto, pela Associacao Industrial Portuense, que
viria mais tarde a passar para a tutela do estado. Esta escola apareceu da necessidade de

desenvolver a industria, tornando-se evidente a existéncia de uma ligacao entre o Ensino
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Profissional e o Ensino Geral, em que o Ensino Primario promovia a obtencdo de conhecimentos
relacionados com a industria (Cardim, 2005).

O Ensino Profissional, também denominado de Ensino Industrial, sofreu uma primeira
reforma em 1864, com legislacao de Emilio Julio Navarro, passando a ser organizado em ensino
elementar, ensino preparatério e ensino especial, onde se incluia uma componente pratica e de
trabalhos manuais, a serem elaborados em oficinas anexas as escolas (Serralheiro ef al., 1995).

A crise economica sentida no final do século XIX obrigou a reducao significativa das
despesas com a educacdo, 0 que teve repercussdes negativas nas Escolas
Industriais/Profissionais, que passaram a ser racionalizadas e moldadas as necessidades
emergentes, quer da industria, quer do comércio, para promover o progresso da industria e da
ciéncia (Lopes, 2005).

O Ensino Industrial que havia sido criado ha cerca de vinte anos com sucesso,
evidenciava nesta altura graves problemas, quer a nivel de concepcao, quer a nivel de estrutura.
Estes problemas passavam, entre outros, por um numero reduzido de alunos a frequentar estas
escolas, uma fraca profissionalizacdo, uma falta de relacdo com as necessidades efectivas dos
locais onde as escolas se encontravam inseridas e, a mais evidente, sem um modelo eficaz de
ensino. Esta crise vai dar lugar a reforma de 1884 que criou uma rede de escolas de Ensino
Profissional. Este passo, apesar de reduzido, foi importante para futuras remodelacdes nesta
area. E também nessa época, que algumas empresas comecam a revelar um grande interesse
no desenvolvimento do Ensino Profissional. Entre 1891/1893 e 1910 este ensino sofreu novas
reformas passando a Ensino Elementar, Industrial e Comercial. As alteracdes introduzidas
passaram por tentar diversificar a oferta de ensino, aumentar o nimero de efectivos escolares,
assim como ir de encontro as necessidades da economia (Cardim, 2005).

No ano de 1930 os decretos 18.420/1930 e 20.328/31 vieram, mais uma vez,
reestruturar o Ensino Profissional, promovendo a criacao de Escolas Profissionais e Comerciais,
estabelecendo ainda a obrigatoriedade de os alunos ingressarem com o 2° grau de instrucao
primaria concluido e dos professores possuirem uma formacao pedagogica (Lopes, 2005).

Em 1948 surgiu uma outra reforma que exigia aos alunos que pretendiam frequentar o
Ensino Profissional terem a 4? classe; desta forma, exige-se que alunos apenas com 10 anos,
facam a escolha entre o Ensino Liceal e o Profissional. Os Ensinos Profissional e Liceal

diferenciavam-se na composicdo curricular que abordavam, nas classes sociais que
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frequentavam cada um deles, nas saidas profissionais que cada um oferecia, e sobretudo na
representatividade social que tinham na sociedade. No Ensino Liceal abordavam-se assuntos
mais teoricos. Esta era frequentado por classes médias altas e altas e os alunos continuavam os
seus estudos ingressando na Universidade, o que era muito prestigiado pela sociedade. Em
contraposicdo, no Ensino Profissional ambicionava-se desenvolver o “saber fazer pratico”. Era
frequentado por classes médias baixas, em que os alunos eram preparados para um emprego,
sem grandes expectativas de ingressar no Ensino Superior (Martins et a/, 2005).

Com esta reforma o Ensino Liceal ficou dividido em trés niveis: o 1° Ciclo (dois anos), o
Curso Geral dos Liceus (trés anos) e o Curso Complementar dos Liceus (dois anos). O Ensino
Técnico ou Profissional englobava cursos nas areas dos servicos, formacao feminina, industria e
arte. E encontrava-se estruturado em dois graus: 1° grau que incluia o ciclo preparatorio
elementar de educacéo e pré-aprendizagem geral (dois anos) e o 2° grau do qual faziam parte os
cursos industriais e comerciais, complementares de aprendizagem (Lopes, 2005).

Em 1971 uma nova reforma foi instituida pelo ministro Veiga Simao com o Projecto do
Sistema Escolar (PSE), o qual definia uma série de directrizes para introduzir alteracdes
significativas no ensino. Esta reforma passava por: ampliar o nimero de anos de escolaridade
obrigatoria, de seis para oito anos; a antecipacao da entrada para a escola primaria dos sete
para 0s seis anos; integrar a educacdo pré-escolar no sistema de ensino; a reorganizacédo e
diversificacdo do ensino superior; a equiparacao do ensino técnico ao liceal; a substituicao das
Direccdes Gerais do Ensino Liceal e do Ensino Técnico pela Direccdo Geral do Ensino
Secundario; o desenvolvimento da Accao Social Escolar; e ainda a certificacdo da existéncia do
Ensino Profissional nos dois ultimos anos do Ensino Secundario em estabelecimentos de “indole
especifica” (Garrido, 2003).

Esta reforma foi travada pela Revolucdo Portuguesa de 25 de Abril de 1974, altura em
que Portugal passou por um periodo muito conturbado e de grande instabilidade financeira, que
se reflectiu no ensino. S6 em 1975-1976 se deu a unificacdo do Ensino Técnico ao Ensino
Liceal, passando a existir um curriculo essencialmente liceal e fazendo com que o Ensino
Técnico, como se conhecia, se fosse extinguindo lentamente (Lopes, 2005). Em 1978, deu-se
uma reestruturacdo curricular do Ensino Complementar, de onde surgiram trés areas
disciplinares, que contemplavam disciplinas gerais, especificas e vocacionais, permitindo o

ingresso no Ensino Superior e a inclusao na vida activa (Garrido, 2003).
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Nos anos 80, foram instituidos um conjunto de normativos pelo Professor José Augusto
Seabra que tinham como pretensdo modernizar o sistema educativo, sendo um dos seus
objectivos principais a renovacdo do Ensino Técnico Profissional (Patricio, 2006). Para isso,
foram feitas as seguintes alteracdes: criacdo de Cursos Técnico-Profissionais, com a duracao de
trés anos e cursos profissionais de um ano; criacdo de um servico de orientacdo vocacional;
crescimento do ensino politécnico superior e designacao de Comissdes Regionais do Ensino
Técnico (Garrido, 2003).

Em 1984 nasceu a Formacado Profissional em Regime de Alternancia ou Sistema de
Aprendizagem, gerida pelo Instituto de Emprego e Formacao Profissional (IEFP), que sé mostrou
evolucdes significativas a partir de 1986. O sistema de aprendizagem passou a ter uma tripla
componente de formacao, que passava por uma formacao escolar, profissional e em empresa. O
que permitia aos alunos a obtencao de uma qualificacao profissional e uma certificacdo escolar,
muito semelhante ao que se verifica hoje em dia nos Cursos de Educacédo e Formacao (CEF)
(Lopes, 2005; IEFP, 2005).

Ainda segundo Lopes (2005), 1986 foi um ano decisivo para que a formacao
profissional evoluisse de forma positiva, 0 que se deveu em parte a aprovacao da Lei 46/86 de
14 de Outubro, da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), que institui nove anos de
escolaridade obrigatdria e que torna a Formacdo Profissional uma modalidade especial do
ensino para jovens.

Relativamente ao Ensino Profissional o artigo 19° da LBSE refere que “a Formacéao
Profissional, para além de complementar a preparacao para a vida activa iniciada no ensino
basico, visa uma integracao dinamica no mundo de trabalho pela aquisicdo de conhecimentos
basicos e de competéncias profissionais, de forma a responder as necessidades nacionais de
desenvolvimento e a evolucao tecnoldgica”. Ainda segundo a LBSE pretende-se “assegurar uma
escolaridade de segunda oportunidade aos que dela ndo usufruiram na idade prdpria, aos que
procuram o sistema educativo por razdes profissionais ou de promocao cultural, devidas,
nomeadamente, a necessidades de reconversao ou aperfeicoamento decorrentes da evolucéo
dos conhecimentos cientificos e tecnologicos” (art. 3°, i).

Depois de 1986, o sistema de ensino em Portugal passou a organizar-se segundo a
LBSE, a qual, em relacdo a Formacéo Profissional, procura uma diversificacdo do Ensino

Tecnolégico e Profissional. Nesta sequéncia, o Decreto-Lei n® 26/89 cria as Escolas
18



REVISAO DE LITERATURA

Profissionais, cujo enquadramento legal foi revisto em 1993. Estas escolas tinham como
finalidade dar resposta ao Ensino Secundario Técnico, sendo desta forma estabelecimentos
particulares que apresentavam uma opc¢ao para os alunos que pretendiam continuar a estudar
apés completarem a escolaridade obrigatéria, oferecendo-lhes ainda a oportunidade de
ingressarem no Ensino Superior (Cardim, 2005; Garrido, 2003).

Também o Ensino Técnico sofreu alteracdes, sendo em 1990 elaborado um novo
modelo de estrutura para a formacao técnica, que iria funcionar como sendo um sistema pos-
secundario de formacao inicial e especializado, cujos destinatarios seriam jovens que
abandonaram a escola, sem emprego, a procura do 1° emprego e ainda adultos activos (Cardim,
2005).

Mais recentemente, com a criacao pelo Ministério da Educacao (ME) e pelo Ministério do
Trabalho e da Solidariedade Social (MTSS) da iniciativa “Novas Oportunidades”, que apresenta
como principal objectivo aumentar os niveis de educacdo e de qualificacdo da populacéo
portuguesa e que valoriza a aprendizagem ao longo da vida, a Formacao Profissional passou a
ser organizada em modalidades de formacado que contemplam a Formacado de Jovens e a
Formacao de Adultos. A Formacao de Jovens engloba os Cursos Artisticos Especializados, os
Cursos Cientifico-Humanisticos, os Cursos de Aprendizagem, os Cursos de Educacédo e
Formacao, os Cursos Profissionais, os Cursos Tecnoldgicos e os Cursos das Escolas de Hotelaria
e Turismo. Ja a Formacao de Adultos abarca os Cursos de Educacéo e Formacao de Adultos e
0s Cursos do Ensino Recorrente (GEPE, 2006; ME & MTSS, 2006).

Os CEF encontram-se enquadrados nesta nova modalidade de Formacao Profissional,
tendo sido criados através do Despacho Conjunto n.° 279/2002 de 12 de Abril, pelos Ministérios
de Educacéo e da Seguranca Social e do Trabalho.

Estes cursos oferecem certificados equiparados ao ensino regular, respectivamente 6.°,
9.° e 12.° anos de escolaridade, assim como uma qualificacao profissional de nivel |, Il e Il
(conforme referido mais pormenorizadamente no Capitulo ). Se o desejarem, os alunos tém a
possibilidade de dar continuidade aos seus estudos em formacdes pos-secundarias nao
superiores, que correspondem a uma qualificacdo profissional de nivel 4 (Comissao Europeia,

2007).
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2.3. A Educacdo e a Formacéo Profissional na Unido Europeia

Nos dias 23 e 24 de Marco de 2000 realizou-se o Conselho Europeu extraordinario de
Lisboa, onde se revelou uma grande preocupacao em colocar a Europa a par do resto do mundo
no que se refere a uma “economia do conhecimento mais competitiva do mundo”. O que exige
um grande investimento na educacao e na formacado, tendo sempre por base as novas
exigéncias da “sociedade do conhecimento” (Jornal Oficial das Comunidades Europeias, 2002).

A Uniao Europeia (UE) aprovou a 14 de Fevereiro de 2002 o programa de trabalho sobre
os futuros objectivos dos sistemas de educacdo e formacao, centrando-se em trés objectivos
principais. Sao o0s seguintes:

- aumentar a qualidade e a eficacia dos sistemas de educacéo e de formacao na EU;

- facilitar o acesso de todos a sistemas de educacéo e formacao;

- abrir ao mundo os sistemas de educacao e formacao (Jornal Oficial das Comunidades
Europeias, 2002, p. C142/3).

Do Conselho Europeu de Lisboa nasceu uma Comissao que determinou uma série de
objectivos para serem concretizados até 2010, a fim de dar uma “resposta abrangente aos
desafios inerentes a sociedade do conhecimento, a globalizacdo e ao alargamento do UE”
(Jornal Oficial das Comunidades Europeias, 2002, p. C142/3), nomeadamente. Sao exemplos:

- atingir a maxima qualidade na educacao e na formacao e assegurar que a Europa seja
reconhecida, a escala mundial, como uma referéncia pela qualidade e relevancia dos seus
sistemas e instituicdes de educacao e formacao;

- garantir que os sistemas de educacao e de formacao na Europa sejam suficientemente
compativeis para permitir que os cidadaos transitem de um sistema para outro e tirem partido
da sua diversidade;

- assegurar que os detentores de qualificacdo, conhecimento e competéncias adquiridas
em qualquer parte da UE tenham a oportunidade de obter o seu reconhecimento efectivo em
todos os Estados-Membros para efeito de carreira e de prosseguimento da aprendizagem;

- garantir que os europeus de todas as idades tenham acesso a aprendizagem ao longo

da vida;

20



REVISAO DE LITERATURA

- abrir a Europa a cooperacdo, reciprocamente benéfica, com todas as outras regides e
assegurar que ela seja o destino preferido dos estudantes, académicos e investigadores de
outras regides do mundo (Jornal Oficial das Comunidades Europeias, 2002, p. C142/5).

O Conselho Europeu da Primavera de 2005 veio reforcar a Estratégia de Lisboa, dando
principal atencdo aos objectivos “Crescimento Emprego”, onde se inserem as “Medidas do
Plano Tecnologico”, com as quais se pretende reforcar a competitividade do pais em trés eixos:
Conhecimento, Tecnologia e Inovacao. Relativamente ao Conhecimento, que tem como
principais destinatarios os cidadaos, encontramos medidas ligadas a Educacao e a Formacao,
das quais se destaca a “Iniciativa Novas Oportunidades”, ja anteriormente focada (Gabinete do
Coordenador Nacional da Estratégia de Lishboa e do Plano Tecnoldgico, 2008).

Tanto as escolas como as empresas devem colaborar entre si para proporcionar aos
alunos uma passagem da escola para o mercado de trabalho bem sucedida, propésito este que
tem vindo a ser comum a uma grande parte dos Paises da Unido Europeia. Existem porém uma
série de medidas que devem ser tomadas pelos paises da UE, para que efectivamente haja uma
melhoria nos resultados relativos @ Formacao Profissional, como forma de contribuir para a
diminuicao do desemprego, que passam a ser enunciadas:

- aumentar os recursos financeiros para a formacdo de pessoas desempregadas no
ambito das medidas activas de emprego;

- aumentar substancialmente a participacao nas actividades de formacao para grupos
vulneraveis ao desemprego de longa duracao e a exclusao social, como por exemplo; 0s jovens
pouco qualificados, pessoas mais velhas sem qualificacoes ou com qualificacdes baixas e
minorias étnicas;

- promover medidas de apoio dirigidas que levem em linha de conta as caracteristicas
especificas dos individuos ou grupos e incluam um vasto leque de servicos;

- promover as capacidades institucionais a nivel regional e local: prever as novas
necessidades de emprego e de competéncias, desenvolver politicas activas a nivel do mercado
de trabalho e as politicas educativas a nivel regional;

- estabelecer uma cooperacao sistematica entre as escolas, servicos de emprego e
comunidades locais e articular mais estreitamente as prioridades de desenvolvimento com o

mercado de trabalho e as politicas educativas a nivel regional;
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- criar incentivos para as empresas investirem mais na formacado continua dos
trabalhadores: o exemplo do Fundo de Formacao, que foi introduzido em alguns paises, poderia
ser adaptado para este fim (Micincova, 2002, pp. 60-61).

Para que a Unido Europeia tenha uma economia baseada no conhecimento mais forte
do mundo, terd obrigatoriamente que se aumentar com eficacia o investimento em recursos
humanos, que passa por investir na Formacao Profissional (Relatorio do Conselho Europeu de
Bruxelas, 2004).

Segundo Ramos (2006, p. 69), “para bem dos cidadaos da Unido Europeia os paises
devem atingir a maxima qualidade na educacéo e na formacao a assegurar que os sistemas de
educacao sejam compativeis para os cidadaos poderem transitar de pais para pais e poderem

ter uma carreira com sucesso em qualquer local da Unido Europeia.

2.3.1. A relagcdo entre Educacdo, Formacgédo Profissional e Trabalho

Com o Conselho de Lisbhoa, os chefes de Estado e do Governo iniciaram abordagens a
questdes relativas a politica educativa. Em 2001, na reunido de Bruges, os Directores—Gerais da
Formacao Profissional dos Estados europeus “adoptaram uma iniciativa que veio a ser
confirmada pela declaracdo de 31 ministros da educacao em Copenhaga, no ano de 2002"
(Wollshlager & Guggenheim, s/d, p.3). Iniciou-se, entdo, um processo de colaboracao fortificada
no que se refere a formacao profissional, cujos objectivos passam pela “transparéncia, a
qualidade da formacao, o reconhecimento mutuo das competéncias e qualificacdes, o
desenvolvimento da mobilidade e o acesso a formacdo ao longo da vida (Wollshlager &
Guggenheim, s/d, p.3).

Com a evolucdo da economia tornou-se mais perceptivel a ligacao existente entre o
sistema educacional e o mercado de trabalho. As empresas comecaram progressivamente a
procurar trabalhadores qualificados e com certificacdo. Neste sentido, e como refere Lopes
(2005, p. 38), “A formacao para o trabalhador passou a significar formacdo profissional e a
escola a organizar o ensino em face do modo de organizacéo do trabalho”.

Logo, para conseguir acompanhar o crescimento econémico, quer individuos em nome

particular, quer empresas, quer o proprio Estado, tém vindo a apostar e a investir na Educacao,
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que por sua vez, tem como objectivo formar os cidaddos dotando-os de qualificacbes e
competéncias que os ajudarao a dar resposta a um mercado de trabalho cada vez mais exigente
(Oliveira, 2001).

Educacao, Formacado Profissional e Trabalho, passam assim a estreitar a sua relacéo,
pelo que interessa analisar quais os conceitos e finalidades de cada um deles.

O conceito de Educacao aplica-se sobretudo quando estdo em causa criancas e
adolescentes em que se pretende que se desenvolvam competéncias transversais, e sem que
haja uma preocupacao particular com a preparacao para uma tarefa especifica. Existe ainda
uma tendéncia para considerar que a Educacao deve visar o equilibrio entre 0 dominio cognitivo,
o afectivo e o motor, com vista ao desenvolvimento harmonioso da personalidade (Roegiers,
2003). Assim, a Educacao, nas palavras de Jesus (2006), promove “a defesa da dignidade
humana, dos direitos de cidadania, bem como o desenvolvimento da autonomia pessoal e da
insercao social de todos os cidadaos” (p. 31).

Por seu lado, a Formacéao Profissional, normalmente, tem como principais destinatarios
os adultos que devem desenvolver competéncias especificas a uma determinada tarefa. Aqui o
objectivo ndo é tanto o equilibrio entre o dominio cognitivo, o afectivo e o motor, mas mais a
promocdo do desenvolvimento de competéncias socioprofissionais. A preocupacdo é de
sensibilizar, aperfeicoar e reconverter (Roegiers, 2003). Neste sentido, a Formacao Profissional
deve estar inserida “numa rede diversificada de ofertas que oferecam alternativas reais para
realizar um percurso continuado de aprendizagem, ao longo da vida"” (Jesus, 2006, p. 31).

De acordo com Patricio (2006) é importante fazer-se a distincdo entre Formacao
Profissional e Formacao, ja que se verifica, por parte das autoridades e instancias institucionais,
a utilizacao errada do termo Formacdo, uma vez que o usam como sendo um sinénimo de
Formacéao Profissional. Segundo este autor “A Formacao é o processo que conduz a doacao ou
apropriacao da Forma”, sendo a Forma, “a esséncia, o ser, de toda a entidade” (p. 86). Logo,
ao ser procurado um sinénimo para Formacao seria Educacao.

Trabalho, segundo Carvalho (2006, p. 15), “é uma das dimens6es imprescindiveis para
a realizacdo do ser humano enquanto pessoa”. Ainda segundo este autor, a crianca deve
adquirir desde cedo uma nocao pratica, assim como o valor antropologico do trabalho. Esta
aquisicao pode ser promovida através da participacdo de trabalhadores nas actividades da

escola, de visitas educativas a empresas ou variados locais onde o trabalho se processa.
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A democratizacdo da Educacao, assim como as rapidas transformacdes dos processos
produtivos e até o conceito de Trabalho, que se foi modificando, fazem com que a Formacéo
Profissional deixe de ser anterior ao Trabalho para passar a ser também coexistente com este
(Silva, 2005).

Também Dubar (1997) considera que existem ainda muitos trabalhadores que rejeitam
a Formacao Profissional, principalmente quando ela é do tipo “escolar”, nao s6 porque
consideram que a mesma nao tem nada a ver com o seu Trabalho, mas também porque ela
lhes faz relembrar o seu insucesso escolar. Para eles, a unica Formacao que lhes desperta
interesse € a Formacao Profissional “pratica”, que apresenta uma ligacdo directa com o

| b

Trabalho (Dubar, 1997). Considera-se entdo que a Formacao Profissional “é essencial na
construcao das identidades profissionais porque facilita a incorporacao de saberes que
estruturam, simultaneamente, a relacdo com o Trabalho e a carreira profissional” (Dubar, 1997,
p. 51).

Mas, segundo Estevao (2003), o trabalhador deve, sempre que possivel, actualizar as
suas competéncias, saberes e talentos, assim como deve ter a capacidade de inovar, de ser
criativo e auténomo, de forma a ter ferramentas para encarar € acompanhar a evolucdo do
mundo de trabalho. Logo, deve ter-se em conta que quer a Educacdo, quer a Formacéo

Profissional contribuem efectivamente para a evolucéo positiva do desempenho profissional dos

trabalhadores (Simdes, 2006).

2.3.2. Comparagéo entre a Formagao Profissional vigente em alguns palses da Europa e

em Portugal

Como referem os autores Wollshlager & Guggenheim (s/d, p.2), “O futuro da Formacao
Profissional na Europa sé podera ser bem sucedido se houver um soélido conhecimento dos seus
antecedentes historicos”. Ao fazer-se uma pesquisa sobre a sua histdria, verificou-se que a
vontade de desenvolver uma politica comum no dominio da Formacao Profissional na Uniao
Europeia esta nitidamente formulada no artigo 128.° do Tratado de Roma, sendo que este
desejo nunca se chegou a concretizar. Paises como a Alemanha e a Franca, cujos sistemas de

Formacéao Profissional estavam bem desenvolvidos, e por outro lado nao estavam interessados
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“em suportar os custos da requalificacdo de mao-de-obra de paises do Sul” (p.3), resistiram a
instituicdo de uma politica comum.

Em Portugal, a Formacao Profissional abrange o Ensino Secundario com os Cursos
Profissionais a Nivel Secundario, que ddo equivaléncia ao 12° ano de escolaridade e o 3° Ciclo
do Ensino Basico com os CEF, que dao equivaléncia ao 9° ano de escolaridade, sendo que em
ambos os alunos obtém uma qualificacao profissional (DGFV, 2005 a; DGFV, 2005 b). E estes
cursos nao sao exclusivamente ministrados nas escolas publicas e nas escolas profissionais. Em
paises como a Franca, a Alemanha, a Dinamarca e a Noruega 0s cursos profissionais surgem
somente como op¢ao ao Ensino Secundario, preparando os alunos para o ingresso no mundo do
trabalho. Em relacdo as escolas onde sdo ministrados, a Noruega apresenta uma situacao
totalmente diferente uma vez que estes cursos sé existem nas chamadas escolas vocacionais;
nos restantes paises encontra-se uma grande variedade de instituicdes onde estes podem
funcionar, como ¢ o caso da Alemanha onde existem as escolas em 7/ time e em part-time
(Grollman & Rauner, 2007).

0 sistema de Formacéao Profissional da Franca apresenta duas caracteristicas principais
que o distingue dos outros sistemas de ensino da Europa. A Formacéo Profissional para os
jovens ¢ claramente distinta da Formacao Profissional para os adultos; salvo raras excepcoes,
nao ha continuidade entre eles, apresentando escassos tracos em comum. A Formacao
Profissional para os jovens, na maior parte dos casos esta a ser ministrada nas Escolas
Profissionais publicas, que sdo dependentes do Ministério da Educacéo e logo financiadas pelo
Estado. Uma grande parte dos jovens franceses continua no Ensino Profissional depois da
escolaridade obrigatoria, ndo sendo nem formandos, nem empregados com um contrato de
estagio, mas sim alunos (Troger & Horner, 2007).

Ainda segundo estes autores, mais de 40 % dos jovens franceses que concluiram a
escolaridade obrigatéria estdo agora a preparar um diploma tedrico e profissional em escolas a
tempo inteiro, enquanto que ndo mais de 10 % seguem um estagio profissional equivalente,
como aprendizes numa empresa. Logo, a segunda metade dos jovens franceses esta em escolas
do ensino secundario geral.

Falando genericamente, pode-se dizer que em Franca, as escolhas pedagogicas na

Formacao Profissional foram influenciadas pelo facto da maioria dos esquemas de formacéao
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serem organizados em escolas e dos formadores serem agora professores empregados do
Estado (Troger & Horner, 2007).

Na Alemanha, uma percentagem elevada de jovens ingressa no ensino profissional, que
¢ uma ocupacao reconhecida dentro do sistema de Educacdo Vocacional e Tecnoldgica. As
escolas profissionais sdo um lugar autbnomo de aprendizagem, que trabalham em pé de
igualdade com as empresas que participam no ensino profissional, em que o estagio é levado a
cabo 3 a 4 dias por semana no local de trabalho das empresas e de 1 a 2 dias em escolas
profissionais a funcionar em part-time (Bauer, 2007). Ainda, segundo Bauer (2007), as escolas
profissionais tém como funcao fornecer aos formandos um ensino profissional alargado, que
acrescente algo ao ensino geral que ja receberam. O propdsito é capacita-los a levar a cabo os
seus deveres e tarefas ocupacionais e a moldar o mundo de trabalho e a sociedade como um
todo com um sentido de responsabilidade ecoldgica e social.

Por outro lado, na Alemanha, existem ainda as escolas profissionais que funcionam em
full-time, que oferecem um vasto nimero de cursos de ensino/educacao que diferem em termos
de requisitos de entrada, duracdo e certificados. Presentemente, as escolas de Educacao
Vocacional e Tecnoldgica estdao num processo de transformacao, desenvolvendo um novo perfil.
E estas escolas devem oferecer programas de formacao iniciais regionalmente equilibrados e
continuos, usando todas as suas capacidades e recursos (Bauer, 2007).

Bauer (2007) considera, ainda, que um centro de formacao por exceléncia € aquele que
tem a capacidade de permanentemente inovar e de promover uma co-cooperacao proxima com
0 sistema economico regional.

O sistema educativo dinamarqués apresenta também algumas diferencas quando
comparado, por exemplo, com o sistema portugués. A escolaridade obrigatoria ¢ dos 7 aos 16
anos, ou seja 9 anos, tantos como em Portugal, no entanto, existe um 10.° ano opcional que
tem como objectivo aperfeicoar a educacao geral dos alunos, quer por estes estarem indecisos
em relacdo a carreira quer aos estudos a seguir. Cerca de 95 % dos jovens continuam os seus
estudos apds os 16 anos, frequentando variados cursos que lhe sdo oferecidos (Nielsen, 2007).

De acordo com Nielsen (2007), existem trés categorias de cursos para depois da
escolaridade obrigatoria:

- Programas de Formacao Profissional, que sdo frequentados por 35 % dos alunos que

frequentam o ensino obrigatorio;
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- Ensino Secundario Superior Profissional, frequentado por aproximadamente 15 % dos
alunos que completaram o ensino obrigatorio;

- Ensino Secundario Superior Geral, frequentado por cerca de 45 % dos alunos que
completaram o Ensino Secundario.

Ainda segundo este autor, os Cursos dinamarqueses de Educacdo Vocacional e
Tecnoldgica fazem parte do sistema de Ensino Secundario Superior, sendo objectivos destes nao
s6 fornecer qualificacdes profissionais, que mais tarde serdo reconhecidas, mas também
qualificacdes pessoais que abrem possibilidades para uma aprendizagem continua € uma
cidadania activa.

Em suma, o sistema de Ensino Profissional dinamarqués pode ser descrito como uma
ponte cultural entre os sistemas de aprendizagem duplos Europeus (Alemanha) e os modelos
baseados na escola dos paises Nordicos. Este sistema sofreu uma enorme reforma em 2001, o
que implicou grandes mudancas quer na estrutura dos programas, quer nas abordagens
pedagogicas, sendo os formandos e a sua aprendizagem o centro da reforma; o sistema de
Educacao Vocacional e Tecnoldgica passou a basear-se mais na competéncia, definindo
objectivos quer para as competéncias profissionais, quer para as competéncias gerais, pessoais
e tecnologicas (Nielsen, 2007).

Na Noruega, os propodsitos do ensino basico tém sido e continuam a ser os de enfatizar
que a escola deve preparar os alunos para a vida, promovendo uma igualdade na sociedade,
independentemente do sexo do individuo, da localizacdo geografica e do padrao economico. A
educacao é vista como algo de importante para o desenvolvimento do estado, sendo que a
Noruega acredita e baseia-se nos valores da democracia, da solidariedade e da igualdade de
oportunidades em todas as areas da vida (Tarrou & Holmesland, 2007).

Neste pais, a escolaridade obrigatéria tem a duracao de dez anos e constitui a base que
precede o Ensino Secundario Superior, onde esta incluido o Ensino Profissional e Técnico inicial.
O Ensino Secundario Superior oferece cursos que levam a qualificaces educacionais acima do
nivel Secundario Inferior. Trata-se de um sistema que combina o ensino secundario superior
geral e profissional e que esta, desde a reforma de 1974, preparado para oferecer formacao aos
alunos nos locais de trabalho, na area profissional escolhida (Tarrou & Holmesland, 2007).

Ainda segundo estas autoras, actualmente, o Ensino Secundario Superior ¢ ministrado

por todo o pais e é suposto permitir 0 acesso a educacao igual para todos. O ensino tedrico geral
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e a formacao profissional sdo oferecidos lado a lado, as vezes no mesmo edificio, em salas de
aula e em workshops nas escolas. Os cursos especializados sdo dados no 2.° e 3.° anos, nos
cursos avancados | e |l, respectivamente, e nos de oficios. A aprendizagem de um
oficio/ profissdo faz parte do sistema da escola secundaria superior. Os primeiros dois anos de
formacao sado dados na escola, enquanto que a parte final especializada (até dois anos) é dada
no local de trabalho na forma de formacao no trabalho. Quando nao ha cursos de formacéao
disponiveis, as autoridades municipais devem oferecer formacao na escola na forma de um
curso de 3.° ano. O exame final, para a obtencdao de um certificado, € o mesmo
independentemente da formacao ter decorrido na escola ou no local de trabalho.

Dentro do sistema noruegués existe a mesma estrutura legal para o ensino geral e para
a formacao profissional. Os formandos tém os mesmos direitos e responsabilidades legitimadas
pela Lei da Formacédo em Empresas e pela Lei do Ambiente de Trabalho (Tarrou & Holmesland,
2007).

Mesmo que as funcionalidades da Formacao Profissional destes paises, e até mesmo
do caso portugués, nao sejam tao semelhantes como seria de esperar, em todos os casos se
pretende que este tipo de formacao contribua para uma evolu¢do na economia do pais, contanto
que se pretende formar individuos qualificados capazes de ingressar eficazmente no mercado de

trabalho, e de participar de uma forma activa e consciente na sociedade.

2.4. Os CEF e o abandono escolar em Portugal

Segundo Castro (2008, p. 19), “Portugal ¢ um dos paises da Unido Europeia onde o
fendmeno do abandono escolar se tem mantido ao longo de varias décadas (...) sendo um
fendmeno preocupante, tanto pela extensdo que adquire, como pelas repercussdes que tera na
vida dos individuos e das sociedades...”.

O abandono escolar ¢ considerado por Canavarro (2004) como a saida precoce da
escola, em que o aluno nao conclui a escolaridade obrigatoria, o que significa ndo terminar o
Ensino Basico, isto é, saida da escola antes dos 16 anos de idade e sem terem concluido 0 9.°

ano de escolaridade. Este facto deve-se, ainda segundo o autor, normalmente a um insucesso
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escolar repetido, assim como a possibilidade de ingressar no mercado de trabalho, que se
mostra atractiva e acessivel para jovens desqualificados.
O quadro 2. 1. apresenta as taxas de abandono escolar e de saida antecipada,

referentes a 1991 e a 2001, retiradas de Canavarro (2004).

Quadro 2.1.: Taxas de abandono escolar e de saida antecipada (%)

1991 2001
Abandono escolar (10 - 15
anos, sem conclusdo do 9.° 12,5 2,7
ano de escolaridade)
Saida antecipada (18 -24
anos, sem conclusdo do 9.° 54,1 24,6
ano de escolaridade)

Como se pode verificar através dos dados presentes no quadro, o abandono escolar
diminuiu cerca de 10 % em 10 anos, o que evidencia uma evolucao positiva. Relativamente a
saida antecipada da escola, que apresenta percentagens muito acentuadas, também se verificou
uma descida acentuada no mesmo periodo de tempo, cerca de 30 %.

Para tentar minorar o abandono escolar e a saida antecipada da escola, o PNAPAE
propde algumas medidas, das quais se destaca a integracdo de uma oferta educativo-formativa
nas escolas, que contempla os CEF de nivel Il (CEF), Ensino Profissional de nivel Ill, Sistemas de
Aprendizagem de niveis lll e IV e Cursos de Especializacdo Tecnoldgica (CET's), com o intuito de
desenvolver nos alunos competéncias que visem “o desenvolvimento do empreendorismo”
(Canavarro, 2004, p.11).

Os CEF surgem, entdo, como uma das possiveis solucdes para reduzir o abandono
escolar, dando uma nova oportunidade aos alunos para concluirem a escolaridade obrigatoria
(IEFP, 2005).

Neste sentido, pretende-se de seguida analisar as causas e as consequéncias do

abandono escolar, assim como as possiveis solucdes para o reduzir.

Existem indimeras causas, mencionadas na literatura, que estdao associadas ao

abandono escolar, sendo estas de cariz individual, familiar e do meio envolvente, cujas
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repercussdes se reflectem quer na vida dos alunos, quer na propria sociedade onde estejam
integrados (Martins, 2006).

Sdo causas do abandono escolar, relativas ao proprio aluno: o insucesso escolar,
determinado pelas dificuldades de aprendizagem, pelas retencdes, pelo desinteresse e
dificuldade em frequentar a escola, assim como dificuldades de integracao e até uma escassez
de educacao pré-escolar (Azevedo, 2002; Conselho Nacional da Educacéo, 1998; Ferrao et al. ,
2001).

De acordo com diversos autores (Azevedo, 1999; Benavente et a/., 1994; Castro, 2008)
uma das causas que esta ligada ao abandono escolar ¢ a familia do proprio aluno, que com o
objectivo de aumentar o seu rendimento familiar deixa de investir na escolarizacao dos filhos,
induzindo-os a abandonarem a escola e a entrar precocemente no mercado de trabalho. Por seu
turno, na sua maioria, estes pais apresentam baixos niveis de escolarizacdo e tém empregos
pouco qualificados.

Relativamente ao meio envolvente, pode-se falar dos aspectos economicos, ja que as
classes médias baixas sao as que apresentam valores mais elevados de abandono escolar; do
proprio mercado de trabalho, que oferece empregos a pessoas com baixa qualificacao escolar, e
0 que funciona como um atractivo para jovens financeiramente desfavorecidos. E estao também
presentes factores geograficos, sendo o abandono escolar mais acentuado nas zonas do pais
onde se verifica dispersdao de povoamento, maus acessos, assim como escassez de transportes
publicos e de telecomunicacdes. E ainda de referir factores que estdo relacionados com o
sistema educativo, mais propriamente com as escolas, que por vezes relevam problemas no que
se refere as condicdes que oferecem aos alunos, como a falta de estruturas e servicos, a
instabilidade do corpo docente, assim como 0s préprios acessos € ndo raro a sua auséncia em
determinadas freguesias ou concelhos (Azevedo 2002; Canavarro, 2004; Conselho Nacional de
Educacao, 1998; Ferrao, 2001).

O abandono escolar e a saida antecipada da escola acentuam, ainda mais, as
desigualdades sociais, dividindo o mercado de trabalho em dois mundos distintos: por um lado,
um mercado de trabalho que emprega pessoas qualificadas, que possuem certiddes escolares;
por outro lado, um mercado de trabalho que emprega pessoas desqualificadas, quer a nivel

escolar, quer a nivel profissional (Azevedo, 1999).
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Desta feita 0 abandono escolar conduz nomeadamente a precariedade de emprego, uma
Vez que na sua maioria 0s jovens que abandonam a escola, nado frequentando posteriormente
nenhuma formacao profissional, desenvolvem uma actividade profissional desqualificada e uma
baixa produtividade, que €& consequéncia de uma populacao activa com baixos niveis de
escolarizacdo (Canavarro, 2004).

Segundo Monteiro (2004), os jovens que nao concluem a escolaridade obrigatoria e
abandonam precocemente a escola, ficam limitados a escolha de empregos e confinados a uma
situacao econémica precaria.

Assim, e de acordo com Gonzalez (2006), o abandono escolar afecta significativamente
a formacao dos alunos, tendo repercussdes no seu desempenho pessoal e social, € numa
sociedade em que o conhecimento é uma das solucdes para o desenvolvimento econémico, para
0 acesso a um emprego dignificante, os que abandonam a escola véem-se privados de certas
acessibilidades e sao excluidos socialmente.

Ainda segundo Caeteno (2005), “o abandono escolar precoce, ao comprometer a
formacao e a qualificacdo dos trabalhadores, reflecte-se no processo de desenvolvimento sécio-

economico e de competitividade dos territérios” (p. 174).

No sentido de combater o abandono escolar, tém vindo a ser desenvolvidas um conjunto
de iniciativas, criando-se programas operacionais que através de grupos de trabalho puseram
em pratica uma série de medidas. E que sao as seguintes: Medidas Defensivas promovidas pela
Seguranca Social, pela Comissdo de Proteccdo de Criancas e Jovens e Tribunais, que devem
actuar quando necessario, na sensibilizacado dos jovens e familias; Medidas Pré-Activas que
passam pelo acompanhamento de alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem,
criando curriculos alternativos e Medidas Alternativas, que se referem a Formacao Profissional e
a sistemas de formacao equivalentes ao ensino obrigatdrio (Ferrdo ef a/,, 2000).

No Plano Nacional de Prevencdo do Abandono Escolar foram também recomendadas
uma série de propostas, das quais se destacam as seguintes:

- criacao da figura de “tutor escolar”, cujas funcdes passam por identificar e
acompanhar crian¢as em risco;

- desenvolver um “Programa de Formacao de Professores”, centrado nas tematicas da

Educacéo para o Risco, do Abandono Escolar e da gestao Comportamental em Sala de Aula;
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- dinamizar programas alternativos de formacao, direccionados para toda a comunidade
de alunos, mas mais direccionado para alunos que revelam insucesso;

- duplicar o numero de vagas para alunos do ensino Profissional e Tecnologico de nivel
Secundario;

- criacao de “projectos inovadores de educacao-formacdo”, com o intuito de diversificar a
oferta educativo-formativa das escolas, onde se incluem, como ja foi referido anteriormente, os
Cursos de Educacao e Formacao de nivel Il (CEF), Ensino Profissional de nivel Ill, Sistemas de
Aprendizagem de niveis Ill e IV e Cursos de Especializacao Tecnologica (CET's).

Assim, reafirma-se a importancia que a Formacao Profissional tem quando se procuram
solucdes para o abandono escolar, sendo que muitas das medidas tomadas nos remetem para
esta tematica.

Cada vez mais jovens optam pela Formacdo Profissional, sendo que em 2007
aproximadamente 120764 jovens encontravam-se matriculados em cursos de vias
profissionalizantes de nivel secundario e cerca de 44129 estdo matriculados em cursos de dupla
certificacao (certificado escolar e certificado profissional) a nivel do ensino basico, dando grande
primazia ao Cursos de Educacao e Formacao, onde se inscreveram mais de 41 mil jovens.
Notou-se um grande crescimento do Ensino Profissional nas escolas publicas, cujas evidéncias
sao dadas através do aumento de turmas desde o ano lectivo 2005/2006 até ao ano lectivo de
2007/2008, cujos valores sao, respectivamente, 85, 615 e 1019 turmas (Gabinete do

Coordenador Nacional da Estratégia de Lisboa e do Plano Tecnolégico, 2008).

2.5. As disciplinas de Fisica e Quimica do CEF (nivel I1) e Ciéncias Fisico Quimicas no 3.° Ciclo

do Ensino Basico: semelhancas e diferencas

Ao analisarmos os programas das disciplinas de Fisica e Quimica inseridas no curriculo
dos CEF (nivel Il) e a disciplina de Ciéncias Fisico-Quimicas inserida no curriculo do 3° Ciclo do
Ensino Basico, encontramos bastantes semelhancas quer ao nivel dos conteudos programaticos,
quer das competéncias que se pretendem desenvolver e até mesmo sobre a avaliacao dos
alunos. Com os quadros 2.2., 2.3. e 2.4. pretende-se apresentar de uma forma sucinta essas

semelhancas.
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Quadro 2.2.: Contelidos programaticos da disciplina de Fisica e Quimica dos CEF (DGFV, 2005 a) e da

disciplina de Ciéncias Fisico Quimicas do 3° Ciclo do Ensino Basico (DEB, 2001 b).

Disciplina de Fisica e Quimica

Disciplina de Ciéncias Fisico Quimicas

FM2 - Movimentos e Forcas

FM3 - Circuitos Eléctricos
Contetidos FM4 - Producao e consumo de

programaticos | Energia

QM1 - Seguranca em

Laboratdrios de Quimica

QM2 - Materiais

QM3 - Elementos Quimicos

QM4 - Reaccoes Quimicas

dos CEF do 3° Ciclo do Ensino Basico
Terra no Espaco
e Universo
e Sistema Solar

FM1 - A Medida e Planeta Terra

Terra em Transformacéo
o Materiais
e [Energia

Sustentabilidade na Terra
e Some Luz

e Reaccdes Quimicas
¢ Mudanca Global

Viver melhor na Terra

e Em transito

e Sistemas eléctricos e electronicos
o (lassificacdo de materiais

Como se pode verificar pela analise do quadro 2.2, no programa de Fisica e Quimica dos

CEF de nivel 1l, sdo abordados temas que também sédo estudados no 3° ciclo, sendo que alguns

destes temas apresentam uma designacao diferente, mas entre os quais se pode estabelecer

uma correspondéncia. Desta forma, em Fisica 0 mddulo “Movimentos e forcas” equipara-se ao

subtema “O Transito”; o modulo “Circuitos eléctricos” equipara-se ao subtema “Sistemas

eléctricos e electronicos”; o mddulo “Producdo e consumo de energia” assemelha-se ao

subtema “Energia”; o modulo “Luz e som”, equipara-se ao subtema “Som e luz". Relativamente

a Quimica, o mddulo “Materiais” surge com a mesma designacdo no 3° ciclo, assim como o

modulo “Reaccdes Quimicas”. Quanto ao moddulo “Elementos Quimicos” equipara-se ao

subtema “Classificacdo de Materiais”. No que concerne o mdédulo “A medida” e o modulo
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“Seguranca em Laboratdrios de Quimica”, estes ndo correspondem directamente a nenhum
subtema do 3° ciclo, mas os conteudos que 0s mesmos tratam sdo abordados no 3° ciclo,

principalmente aquando da realizacdo de actividades laboratoriais (DGFV, 2005 a; DEB, 2001 b).

Quadro 2.3.: Competéncias a desenvolver na disciplina de Fisica e Quimica dos CEF (DGFV, 2005 a) e na

disciplina de Ciéncias Fisico Quimicas do 3° Ciclo do Ensino Basico (DGFV, 2005 a; DEB, 2001 b).

Competéncias

a desenvolver

Disciplina de Fisica e Quimica dos CEF

Disciplina de Ciéncias Fisico Quimicas

do 3° Ciclo do Ensino Basico

Com esta disciplina os alunos poderdo
desenvolver aprendizagens importantes
no que respeita a formacdo no dominio
da Ciéncia mas que se extravasem
largamente por se inserirem num quadro
mais vasto de FEducacdo para a
Cidadania Democratica.

Com esta disciplina pretende-se que
0s alunos desenvolvam um conjunto
de competéncias que se revelam em
diferentes dominios, tais como o
conhecimento (substantivo, processual
ou metodoldgico, epistemoldgico), o

Pretende-se ainda que os alunos raciocinio, a comunicacio e as
desenvolvam competéncias queé | atitudes, e que sdo fundamentais para
contemplem, de forma integrada, 0s | 3 |iteracia cientifica.

dominios conceptual, procedimental e
atitudinal.

No atinente as competéncias a desenvolver, ambas as disciplinas dao grande énfase ao
desenvolvimento de competéncias que permitam aos alunos serem cientificamente literatos,
indo ao encontro dos principais objectivos da Educacdo em Ciéncias preconizados pela OCDE
(2003). Neste sentido, e segundo Wellington (2002), estes programas devem propiciar a
aquisicao de competéncias que ajudem os alunos a participar activamente na sociedade,
tornando-os capazes de tomar decisdes relativas a assuntos de cariz cientifico e tecnolégico.

Pode-se concluir que tanto a disciplina de Fisica e Quimica dos CEF como a Disciplina
de Ciéncias Fisico Quimicas do 3° Ciclo do Ensino Basico tém como principal finalidade
promover a literacia cientifica nos alunos, para que 0os mesmos sejam capazes de exercer o seu

pleno direito de cidadania (DGFV, 2005 a; DEB, 2001 b).
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Quadro 2.4.: Avaliacdo na disciplina de Fisica e Quimica dos CEF (DGFV, 2005 a) e o na disciplina de

Ciéncias Fisico Quimicas do 3° Ciclo do Ensino Basico (DEB, 2001 b).

Avaliacéo

Disciplina de Fisica e Quimica dos CEF

Disciplina de Ciéncias Fisico Quimicas
do 3° Ciclo do Ensino Basico

A avaliacdo deve ser formativa sistematica
e continuada, ao longo de todos os
modulos, sobre as  competéncias,
capacidades e conhecimentos envolvidos
em cada actividade, considera-se que a
avaliacao global tera que ser assumida
como composta por:

e Realizacao de testes de papel e lapis
que podem ter lugar durante o
desenvolvimento de cada modulo, se os
objectivos de aprendizagem assim o
proporcionarem;

e Componente Laboratorial/Experimental,
avaliada em contexto de actividades
praticas e por meio de instrumentos
como as grelhas de observacao e de
auto-avaliacao;

e Componente expositiva dos trabalhos
realizados.

Criacdo de novos instrumentos para a
avaliacdo do conhecimento cientifico
dos alunos de modo a:

e Reduzir a énfase tradicional da
avaliacao de componentes
especificos e compartimentados do
conhecimento dos alunos;

e Aumentar a énfase da avaliacdo das
competéncias dos alunos,
desenvolvidas em  experiéncias
educativas diferenciadas.

Da anadlise das recomendacdes presentes no quadro 2.4. infere-se que um dos desafios

da avaliacdo passa por contemplar o maximo de parametros possiveis, de nao se restringir a

momentos e a ser 0 menos subjectiva possivel. No entanto, tem de ser entendida como uma

componente fundamental com um efeito positivo na aquisicdo de conhecimentos e no estimulo

ao envolvimento dos alunos no seu processo de aprendizagem. Nas suas diferentes modalidades

deve estar directamente relacionada com as actividades que os alunos desenvolvem e tem de

ser pensada de acordo com as diferentes experiéncias educativas, uma vez que nao se avalia do

mesmo modo o conhecimento de factos, uma actividade experimental ou o desenvolvimento de

um projecto (DEB, 2001 a).

Seja qual for o objecto de avaliacao, esta deve influenciar positivamente o ensino e a

aprendizagem da Ciéncia, isto é, deve ter um fim formativo, encorajando os professores e o0s
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alunos a incidirem, de um modo claro, nos aspectos mais importantes da aprendizagem e em
actividades relacionadas com o desenvolvimento de competéncias de diferentes dominios do
curriculo das Ciéncias. A avaliacdo de conhecimento holistico das ideias cientificas e a
compreensao critica da Ciéncia e do pensamento cientifico constitui a énfase do processo
avaliativo das aprendizagens (DEB, 2001 b; DGFV, 2005 a).

Como se pode constatar no quadro 2.4, nestas disciplinas, pretende-se que a avaliacao
seja preferencialmente formativa.

Entre as disciplinas de Fisica e Quimica dos CEF (nivel 1) e de Ciéncias Fisico-Quimicas
existem também algumas diferencas, como seria de esperar. Estas diferencas passam pela
abordagem que é feita aos assuntos estudados. Sendo que a abordagem feita nos CEF, nao é
tao aprofundada como no 3° Ciclo do Ensino Basico, isto devido ao numero de tempos lectivos
destinados as respectivas disciplinas, que passa por um bloco de 45 minutos por semana para
os CEF que tém a disciplina nos dois anos do curso e por dois blocos de 45 minutos no 7° e 8°
anos de escolaridade e trés blocos de 45 minutos para 0 9° ano de escolaridade (DEB, 2001 b;

DGFV, 2005 a).
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

3.1. Introducdo

O terceiro capitulo tem como principal objectivo apresentar e justificar a metodologia
utilizada neste estudo. Inicialmente, procede-se sumariamente a descricdo do estudo realizado
(3.2.). Em seguida, é definida a metodologia utilizada, tendo por base as etapas seguidas, das
quais se destaca: seleccao e caracterizacdo da amostra usada na investigacao (3.3.), seleccdo da
técnica de investigacao utilizada (3.4.), elaboracdo e validacdo dos instrumentos de recolha de

dados (3.5.), metodologia utilizada na recolha de dados (3.6.) e tratamento dos dados (3.7.).

3.2. Descricéo do estudo

Os objectivos definidos para esta investigacdo, sdo os seguintes:

— Investigar opinides/percepcdes de formadores (professores) da disciplina de Fisica e
Quimica dos CEF sobre: os cursos, a disciplina de Fisica e Quimica, os formandos e
praticas na leccionacao da disciplina.

— Investigar opinides/percepcdes de formandos dos CEF sobre: os cursos, a disciplina de
Fisica e Quimica e praticas dos seus formadores na leccionacédo da disciplina.

Para atingir estes objectivos utilizaram-se duas amostras disponiveis, uma constituida
por seis formadores de Fisica e Quimica dos CEF e outra por 14 formandos desses mesmos
Cursos.

Aos elementos das amostras seleccionadas foi realizada uma entrevista com base em
dois protocolos, respectivamente para os formadores e para os formandos, previamente
elaborados e validados.

As entrevistas foram audio-gravadas e seguidamente transcritas. Posteriormente, foi feita

uma analise de conteudo das respostas, tendo-se agrupado as respostas idénticas e apresentado
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0s extractos mais significativos das respostas dadas pelos dois grupos. Os resultados sao

apresentados de acordo com as questdes da entrevista.

3.3. Amostras

3.3.1. Seleccdo das amostras

De acordo com o estudo que se pretende desenvolver, e tendo por base os objectivos
definidos para o mesmo, foram seleccionadas duas amostras. Uma composta por formadores
que leccionam a disciplina de Fisica e Quimica dos CEF de nivel Il e uma outra composta por
formandos que frequentem o mesmo curso.

Os CEF podem funcionar em estabelecimentos de ensino publico, estabelecimentos do
ensino particular e cooperativo, Centros de Formacao Profissional do Instituto de Emprego e
Formacao Profissional (IEFP), entre outras entidades formadoras. Neste sentido, procurou-se que
a amostra seleccionada fosse abrangente, de forma a ser o mais heterogénea possivel no que
respeita aos diferentes estabelecimentos de ensino e cursos ministrados/frequentados. Para isso
foram feitos diversos contactos com varios estabelecimentos de Ensino, formandos e formadores
solicitando a colaboracéo no estudo. Dos contactos efectuados a maioria recebeu uma resposta
negativa pelo que a amostra quer de formandos quer de formadores que participaram no estudo
€ uma amostra disponivel, embora bastante heterogénea relativamente a variavel cursos

leccionados e frequentados, respectivamente pelos formadores e formandos.

3.3.2. Caractenizacdo das amostras

Das amostras fizeram parte seis formadores e catorze formandos, sendo dois
formadores e seis formandos de escolas publicas, trés formadores e seis formandos de escolas
profissionais e os restantes de outras entidades formadoras.

Os formadores e os formandos foram identificados por siglas, para garantir a
confidencialidade da sua identidade. Desta forma os formadores foram identificados como PF.EP

(professores formadores da escola publica), PF.EPr (professores formadores da escola
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profissional) e PFEF (professor formador de outras entidades formadoras); o n corresponde ao
numero atribuido a cada “professor formador”.

Os formandos foram identificados como AF.EP (alunos formandos da escola publica),
AF.EPr (alunos formandos da escola profissional) e AF.EF (alunos formandos de outras entidades
formadoras); o n corresponde ao numero atribuido a cada “aluno formando”.

As tabelas 3.1. e 3.2. apresentam uma caracterizacdo das amostras de formadores e de

formandos, respectivamente, intervenientes no estudo.

Tabela 3.1. Caracterizacdo da amostra de formadores (n= 6)

Tempo de Tempo de Experiéncia
Categoria
Formador SErvico servico na como formador Habilitagéo profissional CEF's que lecciona
profissional
(anos) escola (anos) | de CEF’s (anos)
Licenciatura em Ensino Electricidade de
PF.EPr 3 2 2 Contratado
da Fisica e Quimica Instalacdes
Licenciatura em Ensino Cuidados de Estética
PF.EPr 5 1 1 Contratado
da Fisica e Quimica e Cabelo
Instalacdes e
Licenciatura em Ensino Operacdes de
PF:EPr 23 1 1 PQND*
da Fisica e Quimica Sistemas
Informaticos
Instalacdes e
Licenciatura em Ensino Operacdes de
PF.EP 21 16 1 PQND*
da Fisica e Quimica Sistemas
Informaticos
Electricidade de
Instalacoes;
Licenciatura em Ensino
Instalacdes e
PF.EP 5 1 1 da Fisica e Quimica Contratado
Reparacdes de
Radio, Audio, TV e
Video
Licenciatura
Cuidados de Estética
PFEF 3 2 2 em Ensino da Fisica e Contratado
e Cabelo
Quimica

*Professor do Quadro de Nomeacao Definitiva
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A leitura dos dados presentes na tabela permite constatar que se trata de uma amostra

jovem, a maioria dos professores tem um tempo de servico < 5 anos. Todos os elementos da

amostra possuem uma licenciatura em Ensino da Fisica e Quimica e tém uma experiéncia

reduzida como formadores (professores) dos CEF, o que é normal dado que estes cursos

comecaram a funcionar ha trés anos. Apenas dois formadores pertencem ao Quadro de

Nomeacdo Definitiva e destes apenas um se encontra ha varios anos (16 anos) na escola onde

leccionava os CEF aquando da realizacao deste estudo.

Tabela 3.2. Caracterizacdo da amostra de formandos (n = 14)

Formando Frequéncia hrea de Formacso Saida profissional do Escolaridade aquando Idade aquando da
no CEF (ano) ¢ CEF da matricula no CEF matricula no CEF
Electricidade e Electricista de
AF.EPr 1 ] ) ~ 7° ano 16
Energia instalacoes
Electricidade e Electricista de
AF-EPr 1 ] ) ~ 6° ano 15
Energia instalacdes
Cuidados de o
AF:EPr 2 Cabeleireiro 7° ano 15
Beleza
Cuidados d
AF.EPr 2 uidados de Cabeleireiro 8° ano 15
Beleza
AF.EPr 1 Ciencias Operador de 7° ano 15
Informaticas Informatica
AF.EPr 1 Cién?iés Operad(’)r. de 79 ano 15
Informaticas Informatica
AFEP » Ciénc’iails Operad?r. de 79 ano 15
Informaticas Informatica
AREP » Ciénc’iails Operad?r. de 79 ano 16
Informaticas Informatica
Electricidade e Electricista de
AF;EP 1 ) ) ~ 7° ano 15
Energia instalacoes
Electricidade e Electricista de
AF.EP 1 ) . - 7° ano 15
Energia instalacdes
. Instalador/Reparador
Electronica e P
AFsEP 1 Aut ~ de Audio, Video, 7° ano 15
m
utomacao Radio, TV e Video
Electronica e Instalador/Reparador
i )
AFEP 1 B de Audio, Video, 7° ano 15
Automacao . .
Radio, TV e Video
Cuidados d
AF.EF 1 uiaados de Cabeleireiro 6° ano 15
Beleza
Cuidados d
AF.EF 1 uiaados de Cabeleireiro 7° ano 16
Beleza
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No que respeita a amostra de formandos que participaram no estudo, verifica-se que a
maioria dos formandos entrou nos CEF apenas com o 7° ano de escolaridade (11 formandos),
dois formandos com 0 6° ano e um formando com o 8° ano. Se atendermos a que apenas o
formando AF.EF desistiu da escola quando terminou o 6° ano de escolaridade, para s6 mais
tarde ingressar no Curso de Cuidados de Beleza, infere-se ao olharmos para a idade dos
formandos que se trata de jovens com uma ou varias repeténcias ao longo da sua escolaridade.
Apenas quatro formandos se encontravam no 2° ano do CEF; os restantes frequentavam o 1°

ano.

3.4. Técnica de recolha de dados

A opcao por uma ou mais técnicas de recolha de dados na realizacao de uma
investigacdo exige uma ponderacdo das vantagens e das limitacdes que ela(s) oferece(m). A
opcao pela técnica de inquérito por entrevista, feita neste trabalho, deveu-se essencialmente a
consideracdo dos objectivos deste estudo cuja consecucdo exige uma informacdo mais
aprofundada por parte dos respondentes. Contudo, ndo podemos deixar de passar, ainda que de
forma sucinta, por algumas das vantagens e também das limitacdes que sdo apontadas, por
alguns autores, a esta técnica.

S&o0 bastantes as vantagens da técnica de inquérito por entrevista. Segundo Quivy &
Campenhoudt (2003) a entrevista permite recolher informacdo muito diferenciada e essencial
para a investigacao em questdo, possibilitando ainda ter um contacto directo com os
entrevistados. Distingue-se, assim, das restantes técnicas de recolha de dados, uma vez que é
uma forma de “transformar em dados a informacdo directamente comunicada por uma
pessoa” (Tuckman, 2000, p. 307). Desta forma, a entrevista possibilita ter uma conversa oral
com o entrevistado, com a finalidade de adquirir informacdes sobre os factos que estdo em
estudo, permitindo analisar o grau de pertinéncia das respostas, tendo sempre por base os
objectivos da investigacdo (De Ketele & Rogiers, 1999).

Para que a entrevista seja credivel, o entrevistador deve ter determinados cuidados na

elaboracao das questdes, nomeadamente nao utilizar questdes que possam influenciar o
entrevistado a dar uma boa impressao do mesmo, ou a dizer o que o entrevistador quer ouvir

(Tuckman, 2000).
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Contudo, as potencialidades reconhecidas a entrevista como técnica de recolha de
dados, nao impede que apresente algumas limitacdes, nomeadamente:

a) aumento do grau de subjectividade, levando a uma interpretacdo menos correcta do
que é dito, devido a presenca do entrevistador;

b) inducéo de respostas, que terminam por interferir nos dados a recolher;

c) técnica muito morosa;

d) dificuldade de execucdo, especialmente quando levada a cabo por pessoas com
pouca experiéncia na sua realizacdo (Ludke & André, 1986).

Ponderadas as potencialidades e limitacdes desta técnica, e como nesta investigacao se
pretende, de forma geral, recolher a opinido quer dos formadores, quer dos formandos,
relativamente a disciplina de Fisica e Quimica dos CEF, justifica-se, como ja referido
anteriormente, a utilizacao da entrevista, uma vez que nos pode permitir um melhor
conhecimento do assunto em estudo, possibilitando ainda o surgimento de novas questdes que
permitirdo ao investigador alargar o seu horizonte e dar resposta aos objectivos de forma o mais
eficaz possivel (Quivy & Campenhout, 2003).

A entrevista utilizada foi do tipo semi-estruturada. Assim, embora estivessem definidas
algumas questbes, a sequéncia das mesmas dependia das respostas dos entrevistados,
podendo, ainda, surgir a necessidade de efectuar outras questdes que ndo estavam previstas
(Ghiglione & Matalon, 1997). Na sua maioria, as questdes formuladas eram de formato aberto,
sendo finalizadas algumas na forma de “porqué?”’, com o intuito de banir respostas curtas,
pouco especificas e também para motivar o entrevistado a aprofundar aspectos relevantes do
tema em questao (Quivy & Campenhoudt, 2003).

No que respeita ao numero de questdes, tentou-se que a entrevista tivesse uma
extensdo adequada mas suficiente, de forma a adquirir as informacdes necessarias para a

realizacdo da investigacdo, mas tendo o cuidado de ndo a tornar “enfadonha” para os inquiridos.
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3.5. Elaboracao e validagdo dos protocolos das entrevistas

3.5.1. Elaboragdo dos protfocolos das entrevistas

No que respeita ao protocolo da entrevista aos formadores de Fisica e Quimica dos CEF,

este foi elaborado de forma a recolher as informacdes necessarias em relacdo aos seguintes

itens:

Opinido em relacdo aos CEF;

Opinido em relacdo ao programa de Fisica e Quimica dos CEF;

Metodologias utilizadas pelos formadores na disciplina de Fisica e Quimica, assim
como o tipo de avaliacao que é realizada na mesma;

Conhecimento sobre a matriz curricular do curso que leccionam;

Relacdo entre a disciplina de Fisica e Quimica e as disciplinas da componente
tecnologica;

Opinido relativamente a carga horaria da disciplina de Fisica e Quimica;

Expectativas em relacdo aos formandos e a disciplina de Fisica e Quimica;
Aproveitamento dos formandos e o seu gosto pela disciplina, assim como a utilidade

da disciplina para os formandos.

Para o protocolo de entrevista aos formandos dos CEF, que tém a disciplina de Fisica e

Quimica na sua matriz curricular, as questées foram organizadas de modo a recolher as suas

opinides/ percepcdes relativamente aos seguintes itens:

A
B.
C.

Opinido em relacdo aos CEF;

Opinido em relacao a disciplina de Fisica e Quimica dos CEF;

Metodologias utilizadas na disciplina de Fisica e Quimica, assim como o tipo de
avaliacao que é realizada na mesma;

Aproveitamento dos formandos e o seu gosto pela disciplina.
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3.5.2. Validacao dos protfocolos das entrevistas

Depois de elaborados os protocolos a usar nas entrevistas, quer para os formadores,
quer para os formandos, os mesmos foram validados, tendo em conta os seguintes
procedimentos:

1 - A validacao de conteudo foi efectuada através da opinido de um painel de avaliadores
formado por dois professores universitarios, especialistas em Educacdo em Ciéncias, e um
formador dos CEF. Ao painel foi pedido que tendo em conta os objectivos da investigacdo se
pronunciassem sobre: adequacao das questdes aos objectivos do estudo, natureza das
questdes, aspectos em omissdo e extensdo da entrevista de forma a ndo cansar excessivamente
o0s entrevistados.

2 - Depois de analisadas as opinides e sugestdes proferidas pelos avaliadores,
procedeu-se a respectiva reformulacdo do protocolo, efectuando para tal algumas alteracées no
que respeita a forma como as questdes eram colocadas.

3 - Posteriormente, as entrevistas foram aplicadas a sujeitos semelhantes a amostra: um
formador de Fisica e Quimica dos CEF de nivel Il e um formando dos CEF de nivel II. O objectivo
foi o de identificar dificuldades na realizacdo da entrevista e compreensdo das questdes, assim
como para a preparacdo da investigadora no que se refere a realizacdo das entrevistas que iriam
produzir os dados da investigacao.

Apds analise das entrevistas verificou-se que nao seria necessario efectuar alteracoes,

ficando os protocolos das entrevistas na versao final a utilizar no estudo (Anexos 1 e 2).

3.6. Recolha de dados

Os dados foram recolhidos através da realizacdo de uma entrevista, para a qual foi
necessaria a autorizacao de alguns dos estabelecimentos de ensino contactados por fax (anexo
5) e posteriormente por telefone de forma a agendar as mesmas.

Os dados obtidos com as entrevistas foram recolhidos no ano lectivo 2006/2007 (3°
periodo) e no ano lectivo 2007/2008 (1° e 2° periodo). As entrevistas foram realizadas

individualmente e gravadas em audio, com a devida autorizacéo dos entrevistados. A duracéao foi
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de 20 a 30 minutos aproximadamente, sendo as mesmas realizadas no local de trabalho e ou
de estudo dos formadores e formandos, respectivamente.

A gravacao audio das entrevistas permitiu fazer uma analise mais profunda da mesma,
uma vez que se podem rever as informacoes dadas pelos entrevistados, além de se que se torna
dificil registar por escrito as respostas dadas.

De forma geral foi seguida a sequéncia determinada pelo protocolo da entrevista, salvo

guando os entrevistados antecipavam assuntos a serem tratados.

3.7. Tratamento de dados

Apds a fase de recolha de dados das respostas obtidas nas entrevistas realizadas, estas
foram transcritas na integra, sendo apresentadas a titulo de exemplo, em anexo, a entrevista
realizada ao formador PF:EPr e a ao formando AFsEP (Anexos 3 e 4). Posteriormente, a
investigadora fez, numa primeira fase, uma analise de contetido das mesmas, procurando:

- |dentificar as respostas obtidas com as questdes colocadas;

- Agrupar respostas semelhantes, com base no conteudo das respostas obtidas.

Esta tarefa foi realizada no mais curto espaco de tempo posterior a realizacdo da
entrevista, enquanto esta se encontrava ainda bem presente na memdria da investigadora.

Apesar de se ter feito uma breve caracterizacdo profissional de cada formador, nao é
objectivo deste estudo avaliar a competéncia profissional dos entrevistados, os seus
conhecimentos ou a relacdo pedagdgica que mantém na sua actividade, como professores.

Os resultados sdo apresentados seguindo as questdes formuladas e, sempre que
necessario, recorre-se a transcricées das respostas dos entrevistados, no sentido de tornar mais
claros aspectos importantes contidos nas respostas.

Numa segunda fase da analise dos dados fez-se a comparacdo, de algumas das

conclusodes retiradas, entre as duas amostras: formadores e formados dos CEF.
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CAPITULO IV

APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

4.1. Introducao

Neste capitulo sao apresentados e analisados os resultados obtidos na investigacao
realizada, resultantes das respostas adquiridas em entrevistas feitas a formadores de Fisica e
Quimica dos CEF (4.2.) e a formandos dos CEF, que tém na sua matriz curricular a disciplina de
Fisica e Quimica (4.3); no ultimo subcapitulo faz-se uma comparacado entre os resultados obtidos
com os formadores e os formandos, identificando aspectos de convergéncia e de divergéncia

(4.4.).

4.2. Resultados respeitantes aos formadores

Neste subcapitulo estdo incluidos os resultados obtidos a partir da analise de contetdo
as respostas dadas, por seis formadores de Fisica e Quimica dos CEF, as questdes incluidas na
entrevista que foi realizada. Dessas questdes seis sao relativas ao perfil dos formadores, que se
encontram sintetizadas na tabela 3.1. (capitulo I11).

No sentido de tornar mais claros os resultados obtidos, a apresentacao das respostas
dos entrevistados é feita tendo em conta as questdes da entrevista e recorrendo as respostas

dadas pelos formadores sempre que se mostre necessario.
4.2.1. Opinido dos formadores em relagdo aos Cursos de Educacdo e Formagdo (CEF)

A questao 7 - O que pensa dos Cursos de Educacéo e Formacao? - feita aos formadores
entrevistados tinha como objectivo saber qual a opinido dos mesmos sobre os CEF, em geral.

A anadlise das respostas dadas pelos seis formadores entrevistados permite concluir que
quatro desses formadores consideram estes cursos essencialmente como uma oportunidade
para o0s alunos terminarem o 9° ano (PF.EPr, PF:EPr, PF.EP e PF.EP).
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Esta opinido é apoiada na consideracao de que estes cursos sao mais simples, menos
exigentes do que o ensino regular.

Constituem exemplos de resposta:

“Acho que os CEF sdo uma oportunidade que dio aos alunos de concluirem o 9° ano.”
(PF.EPY);

“Sdo um remedeio ao abandono escolar, uma oportunidade para os alunos terminarem
0 9°ano.” (PF.EP).

Trés formadores referem-se, ainda, ao facto destes cursos conseguirem atingir mais
facilmente o objectivo de cativar estes alunos, na sua maioria desmotivados. Fazem-no nos
seguintes termos: “... hd uma maior integracao teoria- pratica, assim ja é meio caminho andado
para estarem preparados para exercer a sua profissdo” (PF.EPY); “... o objectivo aqui é
fotalmente diferente, é cativa-los acima de tudo’ (PFEF); “...a maioria dos alunos que estdo
nestes cursos sdo mitidos com um passado escolar problematico (...) esta é como uma segunda

oportunidade que Ihes é dada’ (PF.EPr).

A opiniado dos professores vai ao encontro de algumas das recomendacdes presentes no
Plano Nacional de Prevencdo do Abandono Escolar, quando se remete para a importancia de
diversificar a oferta educativo-formativa, onde se enquadram, entre outros, os CEF de nivel Il,

apresentados como uma solucdo para o abandono escolar.

4.2.2. Opinido dos formadores em relagcdo ao programa de Fisica e Quimica dos CEF

Para atingir este objectivo foram colocadas quatro questdes (questdes 8, 9, 10 e 11 da
entrevista - Anexo 1). Na analise das respostas seguiremos a sua ordem.

Quando questionados relativamente a opiniao que tinham acerca do programa de Fisica
e Quimica dos CEF, apenas um formador considera os programas desadaptados aos cursos.
Esta consideracao apoia-se, basicamente, nos alunos, como se pode ver através da resposta
dada: “... 0s alunos ndo encontram nenhuma relacédo da disciplina com o curso” (PF-EPr).

Quatro formadores (PF.EPr, PFEF, PF.EP, PF.EP) referem-se ao programa como sendo
adequado aos cursos.

Constitui exemplo de resposta:

48



APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

“Acho o programa adequado, porque se eles vao completar o 9° ano o programa tem
que ser semelhante ao ensino normal..." (PF:EPr).

Contudo, um formador acentua a dificuldade dos contelidos integrados no programa,
tendo em conta a natureza dos alunos: “alguns contetidos sdo complicados para estes alunos”
(PFEF); outro formador refere-se, também, ao tempo disponivel, dizendo: “A4d pouco tempo para

‘

tratar os conteudos’ (PF.EPr); outro, ainda, acrescenta: “...as metodologias recomendadas
podem satisfazer os objectivos, mas depende muito dos alunos em causa’ (PF:EP)

Os formadores foram também questionados sobre a possibilidade de fazerem algumas
alteracdes ao programa de Fisica e Quimica, tendo em conta o perfil do(s) curso(s) que
leccionam.

Dois formadores responderam que ndo se deve fazer alteracdes ao programa uma vez
que estes alunos “ficam com equivaléncia ao 9° ano” (PF.EP, PFEPr). Os restantes quatro
formadores consideram que seria adequado fazer alteracdes ao programa de Fisica e Quimica.
Destes, dois referem que seria importante dar mais énfase a determinados modulos (PF.EPr,
PF:EP).

Constitui exemplo de resposta:
“Se calhar dava mais énfase a determinadas unidades do que a outras...” (PF:EPr).
Um formador considera que “o programa devia ser mais individualizado tendo em conta

o curso...” (PFEF), e um outro formador afirma que se deviam utilizar mais exemplos do

quotidiano - “... recorria a mais a situacoes do quotidiano.” (PFsEPY).

A questdo 10 tinha como objectivo saber se os formadores consideravam os contelidos
abordados na disciplina adequados para promover nos formandos capacidades de participacao
activa na sociedade.

As respostas obtidas permitem verificar que cinco formadores responderam
positivamente (PF.EPr, PF.EPr, PF.EP, PFEF, PF.EP), apresentando diferentes justificacdes,
nomeadamente: o programa estar direccionado para situacdes do quotidiano, os alunos
formandos conseguirem aplicar os conhecimentos adquiridos na disciplina fora da sala de aula e
0s conteudos abordados ajudarem os alunos enquanto cidadaos. Um dos formandos que
respondeu positivamente referiu ainda que “depende muito do grupo de alunos” (PF.EP).

Sao exemplos de resposta os seguintes extractos:

“... 0 programa esta direccionado para o quotidiano.” (PF:EPr);

49



APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

“... 0 objectivo que eu tenho é eles conseguirem aplicar os conceifos fora da sala de
aula.” (PFEF);

“.. 0s conteudos que abordam pode-os ajudar enquanto cidadaos.” (PF.EPr).

Apenas um formador respondeu negativamente, mencionando que na sua opinido “ndo
é possivel pensar que este programa leva os formandos a serem clidaddos autonomos, criativos,
capazes de participar activamente na sociedade”, uma vez que foi “muito dificil cativa-los e po-

los a trabalhar’. (PF:EPr)

Os formadores foram ainda questionados relativamente ao médulo do programa de
Fisica e Quimica que consideravam mais importante tendo em conta o perfil do(s) curso(s) que
leccionam. As respostas parecem evidenciar que, de forma geral, os formadores seleccionam os
modulos que lhes parecem estar mais ligados ao curso que leccionam.

Assim, os mddulos QM1 - Materiais e QM2 — Elementos Quimicos sdo os seleccionados
por formadores que leccionam o Curso de Cuidados de Estética e Cabelo, dizendo: “a parte dos
materials, dos simbolos, como sao futuros cabeleirefros devem saber isso.”

Ja os formadores que leccionam no Curso de Electricidade de Instalacdes e de
Reparacdes de Radio, Audio, TV e Video, consideram o madulo FM3 - Circuitos Eléctricos, como
sendo o mais adequado aos cursos que leccionam, reafirmando a sua “maior relacdo com o
curso” (PF:EP).

Por fim, os formadores que leccionam no Curso Instalacdées e Operacdes de Sistemas
Informaticos, consideram que a disciplina de Fisica e Quimica ndo esta directamente relacionada
com o curso em questao, dai ser dificil eleger o mddulo mais importante. Contudo, um formador
(PFsEPr) refere que os alunos se “envolvem mais com a Quimica, apesar de ndo estar muito

relacionada com o curso deles”.

4.2.3. Metodologias utilizadas pelos formadores na disciplina de Fisica e Quimica e

tipo de avaliacdo realizada
Neste item estdo incluidas cinco questdes (questdes 12, 13, 14, 15 e 16 da entrevista -

Anexo 1), sendo as quatro primeiras relativas as metodologias e a ultima relativa a avaliacdo. Na

analise das respostas seguiremos a sua ordem.
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A - Metodologias

Em relacdo a questdo 12, que se referia as metodologias que os formadores
costumavam utilizar nas suas aulas e o porqué de as utilizarem, o que ressalta nas respostas
dos formadores & a sua conviccdo relativamente & necessidade de utilizar metodologias
diversificadas, de forma a motivar os formandos. De entre as metodologias referidas destacam-
se as seguintes: aulas tedricas, actividades praticas, trabalhos de grupo, promocao de debates,
recurso a informatica (para jogos e resolucdo de exercicios).

S&do exemplos de resposta:

“Tento um pouco de tudo, recurso a informdatica para apresentar power points, para oS
alunos fazerem pesquisas, elaboracdo de cartazes, actividades experimentairs; tenfo que duas
aulas nunca sejam fguars.” (PF.:EP);

“As vezes aulas tedricas, actividades praticas, pois acho importante para eles
perceberem melhor os conceitos, faco um bocadinho de tudo, para as aulas serem diferentes,
para os motivar."” (PF.EPr);

“Teoria o minimo possivel ( ...) utilizar o computador para resolver exercicios,
Interactuando com o programa, na parte da Quimica 100% experimental.” (PF:EPr);

“Costumo fazer muitos jogos, jogos que por vezes envolvem competicdo (...) tento fazer
0 maximo de actividades praticas que posso, trabalhos de grupo, de vez em quando também é
preciso ‘debitar’ matéria mas sempre pouca de cada vez porque eles nido gostam muito.”

(PF.EPY).

Ainda relativamente as metodologias utilizadas, os formadores foram questionados no
que respeita a utilizacdo das TIC e da Internet nas suas aulas, ao que a maioria (PF.EP, PF.EP,
PF.EPr, PF:EPr, PF:EPr) respondeu que utilizam estes recursos para os formandos fazerem
trabalhos de pesquisa, como se pode ver pelas respostas dadas pelos seguintes formadores:

“Sim, principalmente para os alunos fazerem trabalhos de pesquisa.” (PF.EP);

“Ja, para fazerem trabalhos de pesquisa.” (PF:EPr);

“.. foi uma orientacdo do programa, em que a sugestdo era elaborar um trabalho de
grupo, em que fizeram uma pesquisa na Internet..” (PF.EP);

Somente um formador afirmou ainda nao recorrer as TIC e a Internet, porque “ainda

nao tive essa oportunidade, mas estou a pensar utilizar.” (PFEF).
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No que concerne a realizacdo de actividades laboratoriais, todos os formadores
afirmaram ja as ter realizado com os seus alunos, quer no laboratério quer na sala de aula.
Neste caso, fazem-no quando as mesmas nao acarretam riscos de seguranca, utilizando
material de laboratorio mais ou menos convencional.

Contudo, quando questionados sobre a frequéncia com que realizam actividades
laboratoriais apresentam algumas limitacdes para justificar a baixa frequéncia com que o fazem.
Algumas dessas limitacdes sdo relativas aos alunos - “algumas, mas ndo com a frequéncia
desejada, pela falta de receptividade por parte dos alunos.” (PF:EP), a componente programatica
- “...na parte da Quimica é mais facil” (PF.EPr), ao material disponivel — “pelo menos temos
mais material” (PF.EPr) e a natureza dos modulos programaticos - “depende de mddulo para
moaoaulo...” (PFEP).

Os formadores fizeram ainda referéncia a algumas das actividades realizadas,
nomeadamente: técnicas de separacdo; pesagens; medicdes com fitas métricas e actividades

sobre o Som e a Luz.

A analise das respostas dadas pelos formadores vao, de forma geral, ao encontro das
orientacdes fornecidas pelo programa da disciplina de Fisica e Quimica dos CEF, (DGFV, 2005 a),
onde se refere explicitamente que “ ao longo dos modulos, os alunos terdo oportunidade de
alargar o seu modo de ver a Quimica e a Fisica e experimentar diversos modos de trabalho em
grupo, em actividades praticas de cariz laboratorial ou ndo”(p.4); igualmente se recomenda o
recurso as TIC e a Internet.

Por outro lado, aparece nas respostas dos formadores alusdées a ndo valorizacao
excessiva da componente teorica, o que pode ser determinado pela natureza quer dos cursos,
quer dos alunos. Também esta consideracao parece estar presente no programa quando se
refere ndo se pretender para estes cursos “um nivel de especializacdo muito aprofundado...”

(DGFV, 2005 a, p. 3).

Aos formadores foi ainda colocada a seguinte questdo (15) - “Ja realizou alguma visita
de estudo com os seus formandos?”
A resposta a esta questao foi negativa por parte de todos os formadores inquiridos. As

razdes para ndo o terem feito sdo variadas, como se pode verificar pelos seguintes extractos de
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respostas: “nesta escola as visitas de estudo tém que ser organizadas pelo coordenador do
curso” (PF:EPr); “as visitas de estudo sdo mais no ambito global e muito direccionadas para o
curso” (PF.EP); “motivos financeiros ...ndo havia disponibilidade financeira por parte da escola”
(PF.EP); “falta de tempo... também nédo temos muifo tempo, temos que cumptir o programa”
(PFEF) e “o comportamento dos alunos (...) foi muito dificil trabalhar com eles, tive que ensina-

los a organizarem-se, a trabalhar a serem educados” (PF-EPr).

A nao realizacdo de visitas de estudo, referida por todos os formadores, contraria
recomendacdes presentes nas orientacdes metodologicas do programa, onde explicitamente se
aponta a necessidade de “promover a realizacao de visitas de estudo, devidamente preparadas e

exploradas a posteriori (...)" (DGFV, 2005 a, p. 7).

B - Avaliacao

Em relacdo & avaliacdo, os formadores foram questionados sobre a forma como
costumam avaliar os seus formandos. A maioria respondeu que tem em conta todo o trabalho
que é realizado pelos formandos. Das respostas parece emergir que estes formadores nao
sobrevalorizam os testes escritos na avaliacdo dos alunos. Em algumas respostas este
comportamento parece ter a ver com a especificidade destes cursos, como transparece nas
seguintes respostas:

“..nestes cursos penso que é mais importante eles saberem fazer (...), também é bom
que eles aprendam a organizar as suas ideias.” (PFEP);

.. nestes cursos os mildos nunca podem ser so avaliados pelos testes, temos que

valorizar todo o trabalho que fazem.” (PFEF).

Nas respostas aparece, ainda, referéncia a outros elementos que sao tidos em conta na
avaliacdo. Sao exemplos de resposta:
“Aproveifo tudo, faco um registo didrio para avaliar desde a assiduidade,
comportamento, participacao.” (PFEF);
“Além da avaliacdo continua na aula, o empenho, o interesse, o comportamento,
assiduidade, pontualidade ( ...) avalio também por teste, normalmente de consulta; tenho ainda

em conta as actividades laboratorials, os relatorios e os trabalhos de pesquisa.” (PF:EPr);

53



APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

“O empenho dos alunos na aula, os cadernos didrios e os testes.” (PF.EPY).

Da andlise das respostas dadas pelos formadores depreende-se que 0s mesmos
valorizam a avaliacdo formativa, indo desta forma ao encontro das recomendacdes expressas no
programa de Fisica e Quimica dos CEF. Este programa da enfoque a uma avaliacdo que permita
“proporcionar ao aluno o conhecimento do nivel de competéncias ja alcancadas com vista ao
seu melhoramento” (DGFV, 2005 a, p. 7). Sempre que possivel o professor/formador deve
valorizar a evolucdo do aluno, devendo para isso, utilizar “técnicas e instrumentos variados

adequados as tarefas em apreciacdo” (DGFV, 2005 a, p. 8).

4.2.4. Conhecimento da matriz curricular do curso gue leccionam

Para inferir sobre o conhecimento que os formadores possuiam em relacdo a matriz
curricular dos cursos que leccionam, foi colocada a questdo 17 — “Conhece a matriz curricular
dos cursos que lecciona? O que pensa dela? Se dependesse de si que alteracdes lhe

introduziria?”

Relativamente ao conhecimento da matriz curricular do(s) curso(s) que leccionam todos
os formadores responderam afirmativamente. Contudo, esse conhecimento parece restringir-se
essencialmente aos nomes das disciplinas, sendo o conhecimento sobre os conteudos
disciplinares muito restrito, confinado apenas a alguns contetidos presentes em determinadas
disciplinas.

Este desconhecimento estd patente nas respostas obtidas quando foram inquiridos
relativamente a adequacdo das disciplinas da matriz curricular, em que quatro formadores
(PF.EP, PFEF, PF.EPr e PF:EPr) concordaram que a mesma é adequada, logo ndo lhe
introduziriam nenhuma alteracao.

Constituem exemplos de resposta, onde foi emitida essa opinido, os seguintes extractos:

“Conheco o nome das disciplinas, sei que tém disciplinas tecnoldgicas mais
relacionadas com o0 curso e as restantes sao as necessarias para que possam ter equivaléncia
ao 9°ano.” (PF.EP);

“Conheco mais ou menos {(...) ndo fazia alteracoes, acho que é adequada.” (PFEP);
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“Sei que disciplinas tém, mas ndo conheco os conteudos (...) acho que sdo todas
adequadas.” (PF:EPr).

Os restantes formadores (dois) consideram que a matriz curricular podia sofrer algumas
alteracoes, sendo que o formador PF:EP considera necessario para estes cursos a inclusdo de
duas novas disciplinas - “criar uma disciplina relacionada com a formacdo deles, uma disciplina
de formacdo civica, em que o director do curso possa falar sobre cerfos temas, e drea de
projecto para eles se envolverem e construirem qualquer coisa, fazer um projecto™ pelo
contrario, o formador PF:EPr considera que a matriz curricular apresenta um excesso de

disciplinas “tém disciplinas a mars, (...) ndo deviam ter tantas”.

4.2.5. Relacdo da disciplina de Fisica e Quimica com as disciplinas da componente

tecnoldgica

Para dar resposta a este item, foi colocada a questdo 18 - “A disciplina de Fisica e
Quimica apresenta alguns aspectos comuns com as disciplinas da componente tecnoldgica?” -
que foi completada com as sub-questdes — “Se sim, quais? O que pensa dessa relacdo?” e “Se
nao, o que pensa disso?”.

Os formadores do Curso Instalacées e Operacdes de Sistemas Informaticos (PF.EP e
PF-EPr) responderam que ndo existe essa relacdo, e um deles reforcou, ainda, que a disciplina
de Fisica e Quimica para cursos deste nivel (equivaléncia ao 9° ano) seria dispensavel - “neste
curso se ndo tivessem Fisica e Quimica e se ficarem so pelos CEF's a disciplina ndo lhes faz
falta.” (PFsEPr)

Ja os formadores que leccionam no Curso de Cuidados de Estética e Cabelo, no Curso
de Electricidade de Instalacées e no Curso de Reparacées de Radio, Audio, TV e Video (PF.EPr,
PF.EPr, PF:EP e PFEF) referem aspectos comuns entre a disciplina de Fisica e Quimica e as
disciplinas tecnoldgicas.

Constituem exemplos de resposta:

“No caso dos Electricistas de Instalacdes apresenta um modulo sobre electricidade, que
depois volfa a ser referido nas disciplinas de componente tecnoldgica” (PF.EPY);

“Em relacdo aos Electricistas de Instalacoes e também aos Reparadores de Audio e TV,
0s modulos de Circuifos Eléctricos e de consumo e producao de Energia coincidiu, e a ligacao a

nivel dos programas é boa.” (PF.EP);
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“No caso do curso de Cabeleireiro a parte em que se introduz o conceifo de dtomo volta
a ser tratado nas disciplinas tecnoldgicas’ (PFEF).

O formador PF.EPr admite nao ter conhecimentos para dar uma resposta conclusiva a
questdo colocada, referindo: “acho que deve haver, mas ndo sei muito bem.”

As respostas dadas por estes formadores evidenciam o facto de que alguns deles tém
um conhecimento relativo as disciplinas da matriz curricular que vai além do mero

conhecimento do nome dessas disciplinas, mesmo que reduzido.

4.2.6. Carga hordria da disciplina de Fisica e Quimica

Para indagar a opinido dos formadores relativamente ao nimero de horas destinado a
disciplina foi colocada uma Unica questao (questdo 19, Anexol).

Nas respostas obtidas, trés formadores (PF.EPr, PF.EP,PF:EPr) consideram que o
numero de horas atribuidas a disciplina devia ser mais elevado. Esta consideracao é justificada
com argumentos relativos ao cumprimento mais eficaz do programa, a facilitar a realizacdo de
todas as actividades laboratoriais sugeridas no programa e a possibilitar que as aprendizagens
dos formandos sejam mais consistentes.

Constituem exemplos de resposta a esta questéo:

"Acho que deviam ser atribuidas mais horas, porque ha contetdos que deviam ser mais
trabalhados.” (PF:EPr);

“So6 um bloco por semana pode tornar-se pouco, os alunos esquecem-se dos assuntos de
uma semana para a outra. ” (PF.EP);

“ Ndo sdo suficientes, (...) como o programa tem muitas actividades laboratoriais a turma
tem de ser dividida, (...) os mitidos precisam de aulas de recuperacéo, (...) logo precisavamos de
mais horas e a turma dividida ou entdo de adaptar o programa a estes alunos.” (PFsEP).

Os restantes formadores consideram a carga horaria atribuida a disciplina como suficiente e
adequada.

“Acho que sdo suficientes, no total sdo 120 horas, e chegam para os modulos que temos
que abordar.” (PF:EPr);

“Acho que sdo adequadas, para ja acho que chegam.” (PFEP);

“Tendo em conta o programa parece-me adequado.” (PF.EP).
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4.2.7. Expectativas dos formadores em relagcdo a disciplina e aos formandos

Procurou-se saber qual a expectativa que os formadores tinham relativamente a
disciplina de Fisica e Quimica que iriam ministrar no respectivo curso, no inicio do ano lectivo.

As respostas a esta questdo mostram que alguns dos formadores tinha expectativas
baixas, quer porque consideram que 0s alunos acham a disciplina dificil - “ acho que eles vém
para ca com uma ideia errada da disciplina, achando que é um bicho-de-sete-cabecas” (PFEF),
quer porque acham o programa excessivamente ambicioso para estes alunos (PF:EPr), quer,
ainda, porque pensam que alguns dos contetidos sdo abordados de forma superficial - “recelo
que alguns conteddos fossem pouco trabalhados” (PF:EPr). Outros formadores apresentam
respostas mais gerais, do seguinte tipo: “as expectativas sdo semelhantes as que tenho em
relacdo ao programa de Fisica e Quimica do 3° ciclo do ensino basico (...) ndo ia ser muito
diferente da forma como se aborda no 3° ciclo, uma vez que é uma espécie de resumo do
programa abordado no 7° 8°e 9°ano” (PF:EPr). Por outro lado, o formador PF.EP nao se refere
directamente & disciplina, focando estar um bocado assustado “pelo facto do contexto ser
diferente’.

Ainda relacionado com esta questdo, também foi pedido aos formadores que se
pronunciassem no que respeita a mudanca dessas mesmas expectativas ao longo do ano, sendo
gue na sua maioria (quatro formadores) referem ter confirmado e reforcado as expectativas que
apresentavam no inicio do curso: “confirmei a minha ideia’ (PF.EPr), “continuo a achar que o
curso devia ser adaptado’ (PF:EPr). Os restantes formadores (dois) mudaram as suas
expectativas no sentido positivo, mencionando, por exemplo: “foi um desafio, eu aceitei e foi

bom, sinto-me satisfeito’.

A questdo 21 da entrevista (Anexo 1) refere-se as expectativas que os formadores
apresentavam em relacdo aos formandos. As respostas indiciam que a maioria dos formadores
(PF.EPr, PF.EPr, PF:EPr, PF.EP e PFEF) iniciou o ano lectivo com baixas expectativas no que se
refere aos formandos. Estas ideias tém a ver com o facto de considerarem que estes sdo alunos
com um historial de reprovacées e de abandono escolar, apresentam um baixo rendimento
escolar, sdo normalmente alunos desmotivados, com dificuldades de aprendizagem e pouco
assiduos. Por outro lado, estes formadores, exceptuando o formador PF.EP, também referem

que essas mesmas expectativas evoluiram de forma positiva ao longo do ano.
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Sado exemplos de resposta as seguintes citacdes:

“Pensei que ia ser muito complicado trabalhar com alunos que na sua maioria ja
reprovaram e que ndo demonstram muito interesse nos estudos, mas com o tempo percebi que
afinal eles até sdo motivados...” (PF:EPr);

“As expectativas que eu tinha eram mas, pois sdo alunos com muitas dificuldades {(...),
agora estdo a comecar a melhorar um pouco.” (PFsEPr).

“As expectativas em relacdo aos alunos eram muito baixas, pois ja sabia que se tratava
de um grupo de alunos com baixo rendimento escolar e pouco interessados. As expectativas
confirmaram-se.” (PF.EP);

Somente um formador expde que pelo facto de ser uma “pessoa muito ambiciosa as

expeclativas eram demasiado elevadas” (PF.EP).

Esta baixa expectativa dos formadores relativamente aos formandos podera, em algumas
situacdes, ser geradora de insucesso destes alunos. Como refere Silva (2004), os professores
tém, por habito, no inicio do ano classificar os alunos no que respeita ao seu futuro
aproveitamento, o que pode promover o0 insucesso escolar desses mesmos alunos, uma vez que
este comportamento leva os professores a agir segundo as expectativas que inicialmente
apresenta. Ainda segundo Schiavoni & Martinelli (2005), existem estudos que mostram que as
expectativas dos professores influenciam o desempenho académico dos seus alunos, mostrando
que, normalmente, os alunos cujos professores revelam baixas expectativas tém um
desempenho escolar inferior quando comparados com alunos cujos professores apresentam

expectativas elevadas.

4.2.8. Aproveifamento dos formandos, gosto pela disciplina, e utilidade da disciplina

para os formandos

Para concretizar este item foram colocadas quatro questdes (questdo 22, 23, 24 e 25),

cujas respostas serao analisadas pela ordem das mesmas.

Ao serem questionados sobre o aproveitamento dos seus formandos na disciplina de
Fisica e Quimica, dois dos formadores (PF.EPr e PF.EPr) referem que os seus formandos

apresentam aproveitamento satisfatdrio. Este resultado é justificado por um dos formadores com
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base no sistema de avaliacao utilizado, que retira peso aos testes, como se pode constatar nos
seguintes extractos da resposta: “Além de ndo terem notas muito elevadas, a maior parte tem
positiva, e os que ndo tém normalmente fazem testes ou trabalhos de recuperacao (...) também
aproveitamos tudo e ndo damos tanto peso aos testes” (PF.EPY); o outro formador considera que
esse resultado é sobretudo devido ao facto de os formandos se sentirem motivados - “Sdo muito
participativos, trabalham muito bem, para ja o seu aproveitamento é satisfatorio, acho que é por
estarem motivados” (PF:EPr).

O formador PFEF menciona que os seus formandos apresentam um aproveitamento
médio, relatando a dificuldade que teve inicialmente em motiva-los. Acrescenta, ainda, que o
recurso a aulas diversificadas permitiu aos formandos aumentar o seu gosto pela disciplina e
consequentemente o seu aproveitamento.

Nas suas proprias palavras: “o aproveitamento é médio, inicialmente foi preciso cativa-
los (...) é preciso fazer coisas diferentes que eles gostem, eles também se tém esforcado, ja tém
como objectivo tirar um 4 ou um 5” (PFEF).

Os restantes trés formadores (PF:EP, PF.EP e PF:EPr) referem que os seus formandos,
embora sejam alunos com potencialidades e inteligentes, apresentam um aproveitamento baixo
ou muito baixo; isto pode ser resultante do facto de serem alunos desmotivados, pouco
estudiosos e empenhados e pouco assiduos.

S&do exemplos de resposta:

“O aproveitamento dos alunos é muito baixo, porque os alunos estdo maris interessados
em brincar.” (PF.EP);

“Estes alunos ndo sdo fracos, eles sdo bastante inteligentes, so que ndo se empenham,
nao tém interesse, logo tém um aproveitamento baixo.” (PF.EP);

“So cerca de 25 % conseguem positiva, ... sdo alunos que faltam muifo, ndo querem saber
de nada, nem estudar. Ha alunos com potencialidades, so que estdao num ambiente muito matu,
(...) sdo alunos que podiam chegar a 3 ou 4 sem grandes dificuldades, nao tém dificuldades de

aprendizagem acentuadas, tém é falta de estudo.” (PF-EPr).

Das respostas a questao - “Quais sao os conteudos de que os formandos mais gostam e
os de que menos gostam nesta disciplina?”, pode-se retirar que sdo os conteudos relacionados
com a parte da Quimica aqueles onde podem fazer mais actividades laboratoriais, ou os

conteudos relacionadas com o quotidiano, aqueles que os formadores referem como recebendo
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a preferéncia dos formandos. Em relacdo aos conteudos que menos gostam, os formadores
mencionam que sao conteudos mais relacionados com a Fisica, contetidos onde os formandos
tenham que fazer muitos calculos ou que contemplem muita teoria.

Constituem exemplos de resposta:

“Muito sinceramente ndo sei especificar, desde que nao envolva muita teoria e muitos
cdlculos normalmente eles gostam.” (PF.EPr);

“Penso que eles gostam mais da Quimica, (...) a Fisica quando mete um bocado de
contas ndo ha hipdtese, eles ndo gostam de fazer muitos calculos.” (PFEF);

“(...) gostam de todos os contetidos onde seja possivel fazer experiéncias, o que menos
gostam ndo sei dizer, acho que estido a gostar de tudo.” (PF.EPY);

“Eles gostam de tudo o que tenha a ver com o seu dia-a-dia, (...) o que eles gostaram
menos, talvez fosse a dos Movimentos, talvez por ser mais abstracto.” (PF.EP);

“O que mais gostam sdo as experiéncias de Quimica, eles ndo se contentam por fazer
uma experiéncia, (...) o que gostam menos é da parte da Fisica, principalmente se fizerem
contas.” (PFsEPr).

O formador PF.EP pensa que os formandos “ndo mostraram interesse em nenhum

conteudo em especial’.

Ao serem inquiridos sobre o tipo de aulas que os alunos preferem, cinco dos seis
formadores entrevistados (PF:EPr, PF.EPr, PF:EPr, PF.EP e PFEF) elegeram as aulas
laboratoriais; foram ainda referenciadas, como aulas preferidas pelos formandos, as aulas em
que se utilizem computadores (PF.EP e PF:EPr), aulas tedricas mas onde os alunos possam
participar activamente (PFEF) e aulas variadas, que passem por praticas, tedrico-praticas
(PF:EP).

Sado exemplos de resposta as seguintes citacoes:

“Preferem aulas em que fazemos actividades laboratoriais...” (PF.EPr);

“Preferem as aulas em que utilizem os computadores...” (PF.EP);

“Eles gostam das tedricas, mas quando podem participar (...) gostam que va buscar as

ldelas deles para explicar as ideias cientificas.” (PFEF);
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O formador PF:EP refere-se, essencialmente, a variedade de aulas como factor
importante para que os formandos gostem das aulas - “Eles gostam de variar, agora uma aula

prética, agora uma tedrico-pratica, ndo fazerem sempre a mesma coisa (...)” (PF-EP).

A questdo - “Que grau de utilidade atribui & disciplina de Fisica e Quimica, tendo em
conta os) curso(o) que lecciona? - as respostas dos formadores distribuem-se entre a
consideracao da disciplina como “muito util” e “pouco util”.

Assim, trés formadores (PF.EPr, PFEF e PF.EP) consideram a disciplina “muito util”,
porque: “Acho muito util, porque tém que ter o minimo de formacdo na drea das Ciéncias quer
enquanto profissionals, quer enquanto cidaddos.” (PF:EPr); “Acho que é muito util porque por
vezes falamos de certas coisas que eles conseguem relacionar com o dia-a-dia e eles gostam
muito disso, de os ajudar a perceber o porqué das coisas” (PFEF); “Acho que é muifo util,
quanto mais nao seja pelas competéncias que se conseguem desenvolver na disciplina.”

(PF.EP).

0 formador PF.EPr considera a disciplina “bastante util”, devido a relacdo que apresenta
com o curso - “Bastante util, acho que esta bem relacionada...”; o formador PF.EPr considera a
disciplina “util”, uma vez que o curso confere equivaléncia ao 9° ano - “£ ¢t no sentido em que
0S alunos saem com equivaléncia ao 9° ano’; por fim, o formador PF:EPr considera a disciplina
como “pouco Uutil”, referindo que a mesma nao apresenta relacdo com o curso e que 0S
formandos nao a consideram util - “Da maneira que esta acho pouco util, eles proprios dizem a

mesma coisa, principalmente na Fisica eles ndo acham utilidade nenhuma”.

Finalmente, o entrevistador sugeriu aos inquiridos acrescentarem alguma informacao
relacionada com o assunto da entrevista, que nao tivesse sido mencionado, com o intuito de
preencher possiveis lacunas relativamente ao assunto tratado. Somente dois formadores se
pronunciaram, com afirmacdes que poderemos classificar de uma visdo optimista destes cursos
(caso do formador PFEF) e de uma visao pessimista da existéncia da disciplina de Fisica e
Quimica (caso do formador PF:EPR).

As respostas foram do seguinte teor:

“A dnica coisa que tenho a dizer é que tenho a ideia que as pessoas pensam que estes

cursos sao para alunos que nao sabem nada. Na minha opinido pode ser para ajudar quem tem
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mais dificuldades, mas principalmente para valorizar estes mitdos, que estavam perdidos, e que
lhes é dada uma nova oportunidade para conseguirem alguma coisa.” (PFEF);

“Nos CEF’s a disciplina de Fisica e Quimica, pelo menos neste curso, ndo tem razao de
existir, tinha se fosse enquadrada num contexto do curso, da especialidade dos formandos e
completamente adaptada ao nivel dos alunos que temos, porque dificilmente sdo alunos que
prosseguem estudos e raros devem ser 0s casos que chegam & universidade, séo alunos muito

especiais que deviam ter programas adaptados a especialidade que tém.” (PF:EPR).

4.3. Resultados respeitantes aos formandos

Nesta seccdo sao apresentados os resultados obtidos com a analise das respostas as 26
questdes resultantes das entrevistas realizadas aos formandos dos CEF, sendo que quatro
dessas questdes sdo relativas a caracterizacdo dos formandos e cujos dados se encontram
sintetizados na tabela 3.2. (capitulo Ill). De forma a tornar mais claros os resultados obtidos, a
sua apresentacdo é feita seguindo as questdes da entrevista e recorrendo, sempre que

necessario, as respostas dadas pelos formandos.

4.3.1. Opinido dos formandos em relagdo aos Cursos de Educacdo e Formagédo (CEF)

Este item incluia trés questdes (questdes 5, 6 e 7 da entrevista, Anexo 2).

A questao 5 - Que razdes o levaram a escolher um Curso de Educacdo e Formacao? —
os formandos responderam apresentando variadas razdes. A principal razao, apresentada por 10
dos 14 formandos, foi “a possibilidade de concluir a escolaridade obrigatoria” (AF.EP, AF.EP,
AF.EF, AF.EF, AF:EPr, AF.EPr, AF:EP, AF.EP, AFEP e AF:EP); outra razao, referida por 7
formandos (AF:EP, AF.EF, AF.EF, AF:EPr, AF-EP, AFsEP e AFsEPr), foi “o gosfo pela profissio’
inerente ao curso. Outras razdes, embora com menor frequéncia de referéncias, foram as
seguintes: o desinteresse e a desmotivacdo pela escola, quando frequentavam o 3° ciclo do
ensino basico (AF.EPr, AF.EPr, AF:EF e AFEP); a aprendizagem de uma profissao (AF.EPr,
AF.EPr e AF:EP); o insucesso escolar (AF:EP, AF.EP e AFsEPr); e, a indicacdo de familiares
(AF.EPr e AFsEPY).

Constituem exemplos de resposta os seguintes extractos:
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“Era uma oportunidade para concluir o 9° ano.” (AF.EP);

“Eu gostava muito de ser cabeleireira e esta era uma boa oportunidade...” (AF:EPY);
“Porque ndo gostava muito de andar na escola...” (AF:EPr);

“Neste curso podia aprender uma profissao...” (AFsEP);

“Porque ndo conseguia tirar boas notas no ensino normal ...” (AF:EP);

“O meu irmdo andava ca e tinha mais facilidades, e indicou-me esta escola e estes

cursos.” (AFsEPr).

No que se refere as disciplinas que os formandos consideram mais importantes, tendo
em conta o curso em que se encontram matriculados (questado 6), a analise das respostas é feita
agrupando a opinido dos formandos que frequentam o mesmo CEF.

Desta forma, para os formandos matriculados no Curso de Electricidade de Instalacdes
(quatro formandos) as disciplinas consideradas como mais importantes sdo as disciplinas da
Componente Tecnolégica em geral (AF.EPr, AF.EPr, AF:EP e AF.EP), outras disciplinas como
Portugués (AF:EPr), Matematica (AF.EPr), Francés (AF:EP), Fisica e Quimica (AF:EP) e TIC
(AF-EP), sdo também referidas quer como sendo disciplinas importantes para o seu curso quer
como disciplinas de que gostam.

S&o exemplos de respostas:

“Acho que sdo mais importantes as disciplinas Tecnoldgicas, mas as outras também
fazem falta, como a Matemadtica para fazermos calculos, o Portugués para sabermos ler e
escrever correctamente...” (AF:EPr);

“Acho importantes as Tecnoldgicas, que estdo relacionadas com a parte da
electricidade, TIC, e também Francés e Fisica e Quimica, porque gosto muifo dessas

disciplinas.” (AFsEP).

Relativamente ao Curso de Cuidados de Estética e Cabelo os quatro formandos referiram
de uma forma geral a importancia das disciplinas que tinham (AF:EPr, AF.EPr, AF.EF e AF.EF),
indicando algumas a que atribuiam maior importancia, nomeadamente: as disciplinas da
Componente Tecnoldgica e a disciplina de Portugués (AFsEPr), a disciplina de Fisica e Quimica e
de Cidadania e Mundo Actual (AF-EF).

As seguintes respostas sao exemplos ilustrativos do referido anteriormente:
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“Acho que fodas sdo importantes, acho o Portugués muito importante e as Tecnologicas
também. " (AFsEPr);

“Todas sdo importantes, porque cada disciplina ajuda-nos de forma diferente, por
exemplo, a Fisica e Quimica é importantes porque ajudou-nos a fazer misturas de tintas, e a

Cidadania porque ajuda-nos a conviver com as pessoas.” (AF.EF).

Todos os formandos do Curso de Instalacdes e Operacdes de Sistemas Informaticos
(quatro formandos) elegeram como disciplina(s) mais importante(s) as da Componente
Tecnoldgica (AFsEPr, AFsEPr, AF:EP e AF:EP); contudo, dois destes formandos reforcam ainda a
ideia de que todas as disciplinas que fazem parte da matriz curricular do curso sdo importantes -
"Acho que sdo fodas importantes, mas para este curso acho que as mais importantes sao as
Tecnoldgicas.” (AF.EP e AF.EP). Outras disciplinas como Portugués (AFsEPr, AFsEPr), Inglés e
Matematica (AFsEPr) sdo também valorizadas - “As disciplinas relacionas com a Informatica sao
muito importantes, mas o Inglés na drea da Informatica é importante, e o Portugués e a

Matemadtica sdo importantes em qualquer drea.” (AFEPY).

Finalmente, os formandos do Curso de Reparacdes de Radio, Audio, TV e Video (dois
formandos) consideram que todas as disciplinas sdo importantes para o seu curso (AFEP e
AF:EP), ainda que o formando AFsEP especifique que, para além disso, ‘@ Matematica é
Importante para fazermos o0s calculos correctamente, o Portugués para sabermos falar e
Interpretar as coisas, a Fisica e Quimica para aprendermos a trabalhar no laboratdrio e as
Tecnoldgicas para a nossa futura profisséo”.

Pelas respostas dadas pelos formandos denota-se a importancia fundamental que estes
atribuem as disciplinas da Componente Tecnoldgica, pelo facto de lhes permitirem ter uma

maior proximidade com a sua futura profissao.

Os formandos foram também inquiridos relativamente a(s) disciplina(s) do curso de que
mais gostam. As disciplinas que receberam em maior numero a preferéncia dos formandos
foram as que incorporam a Componente Tecnoldgica (oito formandos - AF.EPr, AF:EPr, AF.EP,
AF.EF, AF:EPr, AF:EP, AF:EPr e AFsEPr) e a disciplina de Educacao Fisica (seis formandos -
AF.EP, AF.EP, AF.EF, AF.EF, AFsEP e AF:EPr). Outras disciplinas como o Francés (AF.EP e AFsEP),

Matematica (AF.EPr), Inglés (AF.EPr) e Fisica e Quimica (AFsEP), sdo muito pouco referidas.
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4.3.2. Opinido dos formandos em relacdo a disciplina de Fisica e Quimica dos CEF

Este item inclui nove questdes (questdes 8 al6, Anexo 2).

A questdo 8 — O que pensa do programa da disciplina de Fisica e Quimica? — tinha como
objectivo saber qual a opinido dos formandos sobre o programa de Fisica e Quimica dos CEF,
em geral.

A anadlise das respostas dadas pelos 14 formandos inquiridos possibilita concluir que 12
desses formandos consideram o programa da disciplina de Fisica e Quimica como sendo
adequado para a sua formacao (AF:EPr, AF.EPr, AF.EPr, AFsEPr, AF:EPr, AF:EP, AF.EF, AF:EP,
AF.EP, AF:EF e AFEP).

Esta opinido é sustentada com base quer nos conteudos que sao abordados na
disciplina, especialmente na sua generalidade e/ou ligacdo ao quotidiano, quer no facto de
promover a realizacao de aulas praticas.

Constituem exemplos de resposta:

“Acho importante, aprendemos muitas coisas, até aprendemos a trabalhar com robots e
as regras de seguranca que devemos ter no laboratorio” (AFsEP)

“Acho que esta bem assim, porque falamos de coisas do dia-a-dia.” (AF.EPY);

“Temos feifo muitas coisas, gostei das aulas que trabalhamos com robots, estamos a ter
muitas aulas praticas, para ja estou a gostar do programa, é adequado.” (AF.EP).

Outras razdes, como semelhanca e maior facilidade desta disciplina quando comparada
com a Fisica e Quimica do 3° ciclo do Ensino Basico, sdo referidas por dois formandos para
justificar a consideracao de que o programa € adequado. Fazem-no nos seguintes termos: “Acho
que é parecido com o que se da no 3° ciclo, damos menos coisas mas é parecido” (AF:EP); “Eu
nao gostava muito de Fisica e Quimica, mas este ano estou a gostar ... é muito mais facil.”
(AFsEPr).

Dois formandos (AF:EPr e AF:EP) classificam o programa como sendo “normal”,
referindo-se a sua utilidade e importancia — “o programa € normal, acho que faz falta, os

conteudos que abordamos séo importantes” (AF.EPr).

A questdo 9 - Como classificaria a contribuicao desta disciplina para a sua formacao
geral? — recebe da parte da maioria dos formandos (12 formandos) respostas que classificam a

disciplina como “util”; um formando (AF.EPr) classifica-a como sendo “bastante util” e outro
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”

formando considera a disciplina sem utilidade - “Fu acho que ndo tem utilidade nenhuma
(AF:EPr).

Os formandos que consideram a disciplina de Fisica e Quimica como sendo “bastante
util” e “dtil”, basearam-se na percepcao de que os assuntos abordados nesta disciplina lhes
permitiram ter um melhor conhecimento do mundo que os rodeia, uma vez que estao
directamente relacionados com o seu quotidiano.

Sédo exemplos de resposta:

“Bastante util, aprendemos coisas importantes para a nossa vida, para o nosso dia-a-
dia.” (AF.EPr);

“Util, para compreendermos algumas coisas do nosso dia-a-dia.” (AF.EP);

“F Util, aprendemos coisas que nos podem ajudar 13 fora, na nossa vida.” (AF:EP).

Aos formandos foi-lhes ainda pedido que classificassem a utilidade da disciplina de
Fisica e Quimica para a sua futura profissdo (questdo 10).

Sete formandos (AF:EF, AF.EF, AF:EPr, AF:EP, AF.EP, AF:EP e AF:EP), oriundos de trés
cursos diferentes, consideram a disciplina “Util”, referindo: “estd relacionada com as disciplinas
tecnoldgicas” (AFEF); “porque aprendemos muitas coisas que depois voltamos a falar nas
disciplinas tecnoldgicas e que nos vao fazer falta para a nossa profissdo” (AFsEP). Quatro
formandos (AF.EPr, AF.EPr, AF:EP e AF.EP) classificam-na como sendo “pouco util”,
possivelmente porque nao conseguiram ver ou perceber qualquer ligacdo dos contetdos de
Fisica e Quimica com a futura profissdo, como se pode constatar através da seguinte resposta:
“(...) ainda ndo dei nada que estivesse relacionada com os computadores, pelo menos que eu
percebesse’ (AF.EP). Dois formandos (AFsEPr e AF:EPr) mencionam que a disciplina de Fisica e
Quimica nao tem utilidade para a sua futura profissdo (operadores de informatica), embora nao
tenham sido capazes de fundamentar essa opinidao. Apenas o formando AF.EPr, integrado no
Curso de Cuidados de Estética e Cabelo, considera esta disciplina como “muito util”, afirmando:

“(...) principalmente a parte da Quimica, por causa dos produtos que utilizamos no salao”.
Da analise das respostas, pode-se inferir que os formandos que atribuem maior

importancia a disciplina de Fisica e Quimica para a sua futura profisséo sdo os que frequentam o

Curso de Cuidados de Estética e Cabelo (AF:EPr, AF.EPr, AF.EF e AF.EF), pelo contrario os
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formandos que lhe atribuem menor importancia sdo os que frequentam o Curso de Instalacdes e

Operacdes de Sistemas Informaticos (AFsEPr, AF:EPr, AF.EP e AF.EP).

A questdo 11 - O que pensa da adequacao desta disciplina ao perfil de formacao do seu
curso? - muito relacionada com a questdo anterior, tinha como objectivo averiguar qual a
opinido dos formandos relativamente & adequacao da disciplina de Fisica e Quimica ao curso em
que se encontravam matriculados. Dos formandos entrevistados somente os integrados no
Curso de Instalacées e Operacoes de Sistemas Informaticos (AFsEPr, AFsEPr, AF.EP e AF.EP)
consideram que esta disciplina ndo se enquadra no perfil do seu curso, como se pode ver pelas
seguintes respostas:

“Acho que esta disciplina ndo é muito importante para o nosso curso, pelo menos para
/a.” (AFEP);

“Acho que ndo é adequada, mas o ministério da educacdo obrigou-nos a ter esta
aisciplina, ndo sei bem porqué.” (AFsEPr).

Os restantes dez formandos mencionaram que esta disciplina se enquadra no perfil dos
seus cursos, logo consideram-na como sendo adequada.

Constituem exemplos de resposta as seguintes citacdes:

“Acho que é adequada, faz falta.” (AF.EPr);

“Deve existir no meu curso, é adequada.” (AF:EP).

Na questdo 12 perguntava-se aos formandos qual(quais) dos assuntos estudados na
disciplina de Fisica e Quimica consideravam mais importante(s) e menos importante(s). Das
respostas obtidas, depreende-se que as preferéncias recaem em assuntos que os alunos
consideram estar relacionados com o seu quotidiano. Sendo que na parte da Quimica foram
referidos como mais importantes os seguintes assuntos: analise de rotulos (AF.EF); regras de
seguranca no laboratério (AF.EF, (AFsEP); técnicas de separacao (AFsEPr); reaccdes quimicas
(AF.EPr) e a parte experimental (AF:EPr). Na parte da Fisica, os formandos fizeram aluséo as
Leis de Newton (AF.EPr), aos movimentos (AF:EPr), a electricidade (AF.EPr, AF.EP e AF:EP) e a
luz (AFsEP). Nas palavras dos formandos:

“Acho importante quando falamos de coisas do dia-a-dia que fazem parte do programa.”
(AF:EP);

“Sobre a luz, porque aprendemos coisas que acontecem no dia-a-dia.” (AFsEP);
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“O mais importante é a parte das Leis de Newton, dos movimentos, porque é o que
acontece no dia-a-dia. ” (AF-.EPr);
“O mais importante foi o mdadulo da electricidade, porque esta mais relacionado com o

meu curso.” (AF.EP).

A resposta relativa aos assuntos considerados menos importantes, parece ter sido mais
dificil do que a anterior. Assim, cinco dos formandos inquiridos (AF.EPr, AF.EP, AF.EF, AF:EPr e
AF:EP) nao conseguiram indicar qualquer assunto que os mesmos tivessem considerado como
pouco importante, como aparece explicito na resposta dada pelo formando AF:EPr — “o menos
Importante ndo sei, sdo todos importantes™ igual numero de formandos (cinco) atribuem a
mesma importancia a todos os assuntos abordados no programa de Fisica e Quimica (AF:EP,
AF.EF, AF-EP, AF.EP e AF:EPr).

Apenas dois formandos conseguem dar respostas genéricas, falando da Quimica e da
Fisica, respectivamente - “ o que achei menos importante foi a parte da Quimica, ndo gosto
muito de Quimica” (AF.EPY); “ndo gostei tanto da parte da Fisica, ndo achei tdo importante”
(AF:EPr); um formando da uma resposta muito especifica - “o menos importante foi as medicoes
da temperatura” (AFsEP)

Contrariamente aos restantes formandos, o formando AFsEPr ndo considera nenhum dos
assuntos abordados relevante, como se pode verificar pela resposta dada — “Ndo estou a ver, eu
néo achei nada assim importante, por exemplo, a parte dos movimentos das velocidades, néao

fem nada a ver com o nosso curso”.

Com a questdo 13 - Que assuntos gostaria de abordar nas aulas de Fisica e Quimica? -
pretendia-se que os formandos se manifestassem sobre possiveis tematicas a abordar nesta
disciplina.

Dos catorze formandos inquiridos, sé quatro sugerem a abordagem de outros assuntos
na disciplina de Fisica e Quimica (AF.EPr, AF.EPr, AF:EP e AF.EP). Destes, trés formandos
(AF.EPr, AF.EPr e AFsEP) sugerem que o programa podia contemplar uma tematica sobre o
Universo, como se pode ver, por exemplo, pela resposta do formando AF.EPr: “Gostava de falar
do universo”, O quarto formando refere a realizacdo de experiéncias, sem indicar nenhuma
tematica particular. Expressa-se nos seguintes termos: “(...) gostava de fazer mais experiéncias,

por i5so se calhar assuntos que estivessem relacionados com as experiéncias’.
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Quatro formandos (AF-EPr, AF.EPr, AF:EP e AF:EP) nao apresentam qualquer sugestao,
considerando que o programa ja aborda os contetdos essenciais.

S&do exemplos de resposta:

“Acho que ja abordamos tudo o que é importante.” (AF-EP);

“Acho que o programa estd completo, ndo estou a ver nenhum assunto que Sseja
necessario abordar.” (AF.EPr).

Os restantes formandos disseram nao ter conhecimento de outros assuntos relacionados
com Fisica e Quimica que pudessem abordar na disciplina, dando, na sua maioria, como

resposta “ndo ser’.

No que diz respeito a relacdo existente entre a disciplina de Fisica e Quimica com as
disciplinas da componente tecnologica (questdo 14), somente os formandos do Curso de
Instalacdes e Operacdes de Sistemas Informaticos (AFsEPr, AFsEPr, AF.EP e AF.EP) referem a
nao existéncia dessa mesma relacao, como se pode constatar pelas seguintes respostas:

“Acho que ndo tem nada a ver.” (AF.EP);

“Com as disciplinas tecnoldgicas acho que nao tem nenhuma relacao...” (AF:EP);

“Néo, ndo existe nenhuma relacdo.” (AFsEPT).

Os restantes formandos, que frequentam os cursos Cuidados de Estética e Cabelo, de
Electricidade de Instalacdes e de Reparacdes de Radio, Audio, TV e Video afirmam existir uma
correspondéncia, mesmo que limitada, entre alguns contetdos abordados na disciplina de Fisica
e Quimica e nas disciplinas da componente tecnologica. Assim, os formandos do Curso de
Cuidados de Estética e Cabelo consideram que esta relacdo se verifica em alguns médulos da
Quimica. Referem-se, nomeadamente, a preparacdo de tintas (AF.EF, AF:EPr e AF.EPr), e &
analise de rotulos AFsEPr, estudadas na disciplina de Quimica e nas disciplinas da componente
tecnoldgica, como se comprova pelas suas respostas: “Ouando estamos a preparar uma tinta,
temos que seguir certos procedimentos que aprendemos em Quimica” (AF.EPr); “Nos cuidados
que temos que ter a preparar as tintas” (AF.EF); “Na parte da Quimica, quando analisamos o0s
rotulos, porque depois voltamos a ver isso nas disciplinas tecnoldgicas, quando analisamos oS

produtos de cabeleireiro” (AFsEPT).

Os formandos quer do Curso de Electricidade de Instalacdes quer do Curso de
Reparacdes de Radio, Audio, TV e Video, mencionam que todos os contetidos que abordaram na

disciplina de Fisica e Quimica, directamente relacionados com o tema da electricidade, sao
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novamente focados nas disciplinas da componente tecnoldgica, como se pode perceber pelas

respostas dadas por alguns dos formandos:

“Sim quando falamos de electricidade, depois nas disciplinas tecnologicas voltamos a
falar disso.” (AFsEP);

“Os assuntos da parte da electricidade séo jguais...” (AF.EP);

“Esta relacionada, por exemplo quando na Fisica falamos nos circuifos em série e em

paralelo e outros assuntos de electricidade, depois voltamos a falar nas tecnoldgicas.” (AF.EPr).

Com a questao 15 — Que expectativas tinha em relacédo a disciplina de Fisica e Quimica
quando iniciou o curso? — pretendia-se conhecer o que os formandos esperavam da disciplina de
Fisica e Quimica e, complementarmente, de que forma evoluiram essas expectativas ao longo do
curso.

A andlise das respostas permite constatar que 11 formandos iniciaram o curso tendo
baixas expectativas relativamente a esta disciplina. Este sentimento resultava, essencialmente,
da experiéncia anterior destes formandos com a disciplina de Ciéncias Fisico-Quimicas do 3°
ciclo.

Nas palavras dos proprios:

“ndo tinha grandes expectativas, nunca goste/ muito da disciplina...” (AF.EP); “eu nao

tinha boas expectativas, porque ja tinha tido Fisica e Quimica e ndo gostava” (AF:EPY);

“a disciplina era aborrecida, muito tedrica.” (AF.EP, AF.EF, AF.EPr, AF.EP, AFsEP, AFSEP,
AFsEPr e AF<EPr).

Da andlise das respostas dadas depreende-se que estes formandos assumiram que a
disciplina de Fisica e Quimica, integrada na sua matriz curricular, seria semelhante a disciplina
de haviam frequentado no 3° ciclo do Ensino Basico, e como anteriormente ndo gostavam da
disciplina, dificilmente iriam passar a gostar.

Somente os formandos AF:EPr e AF.EPr revelaram ter, relativamente a disciplina,
expectativas elevadas. A semelhanca do que tinha acontecido com os formandos anteriores, mas
agora com um outro sentido, o gosto pela disciplina de Ciéncias Fisico-Quimicas que haviam
frequentado no 3° Ciclo do ensino Basico levou-os a ter expectativas elevadas relativamente a
disciplina de Fisica e Quimica, como se pode comprovar pelas palavras de um dos formandos:

“Tinha boas expectativas, porque ja gostava de Fisica e Quimica e continuei a gostar.”

(AF.EPY).
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Dos formandos inquiridos, somente o formando AF.EF, estava a frequentar pela primeira
vez a disciplina de Fisica e Quimica. Desta forma, por ndo conhecer a disciplina tinha a ideia de
que seria semelhante a “matematica” e por isso uma disciplina dificil, mas as suas expectativas

mudaram - “as minhas expectativas mudaram, é mais facil do que eu pensava’.

Igualmente se verifica uma mudanca de opinido da maioria dos restantes formandos.
Apenas dois formandos (AF:EP e AF:EP) mantiveram as suas expectativas baixas ao longo do

“u

curso, como se depreende das suas respostas: “.. as minhas expectativas ndo mudaram”
(AF.EP); “Eu ja tinha uma ideia porque ja tinha tido Fisica e Quimica no 7° ano, estava a espera
que fosse assim, as minhas expectativas ndo mudaram”. (AFsEP). Os restantes referem ter
alterado as suas expectativas para melhor, como se pode ver pelas seguintes respostas:

“as minhas expectativas mudaram, agora ja gosto da disciplina” (AF:EPr)

“as minhas expectativas melhoraran’ (AFsEP).

“pensava que a disciplina ia ser uma seca, as minhas expectativas mudaram para
melhor, aqui é diferente da escola publica, é mais facil, a matéria é dada de outra maneira.”
(AF.EPr);

“pensei que ia ser uma seca como no ano passado, mas nao, agora € muito
Interessante, as minhas expectativas mudaram para melhor.” (AF.EP);

“pensava que iam ser SO aulas tedricas, as minhas expectativas mudaram para melhor,
por causa das aulas praticas.” (AFsEPr).

Destas respostas, que sdo representativas da opinido dos restantes formandos
apontados, podemos depreender que a abordagem que se esta a fazer da disciplina de Fisica e

Quimica nestes cursos superou, de forma geral, as expectativas dos formandos, tornando a

disciplina mais acessivel e interessante.

Os formandos foram ainda questionados relativamente a carga horaria da disciplina de
Fisica e Quimica (questdo 16), sendo que somente dois formandos (AFsEP e AFsEP) consideram
que se mostrava necessario terem mais horas dedicadas a disciplina de Fisica e Quimica -
“Deviamos ter mais horas, podiamos ter antes dois blocos de 90 minutos, era mais proveitoso,
dava para fazer mais coisas” (AFsEP); “Acho que temos pouco tempo por semana, podiamos ter

mais 45 minutos, para podermos fazer mais coisas” (AFsEP).
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Os restantes formandos consideram o numero de horas destinado & disciplina de
adequado, embora os argumentos que apresentam sejam muito vagos ou suxjectivos, conforme
se pode ver, respectivamente, nas seguintes respostas:

“Acho que estd bem assim, duas vezes por semana chega, temos conseguido fazer
muitas coisas.” (AF.EP);

“Acho a carga hordria adequada, se for uma aula de laboratdrio o tempo passa mais
depressa, mas se for uma aula tedrica ja demora mais tempo a passar, por isso o numero de

horas chega.” (AF.EP).

4.3.3. Metodologias utilizadas na disciplina de Fisica e Quimica e fipo de avaliacdo

realizada

No sentido de dar resposta a este item forma colocadas seis questdes (questdes 17 a

22, Anexo 2).

A - Metodologias

A questdo 17 — O que costuma fazer nas aulas de Fisica e Quimica? — tem como
objectivo identificar que tipo de metodologias sao utilizadas nas aulas de Fisica e Quimica. Na
resposta a esta questao, os formandos inquiridos focaram diversos aspectos relacionados com o
que fazem durante as aulas de Fisica e Quimica, dando relevancia ao trabalho de grupo (AF.EPr,
AF.EPr, AF.EP, AF.EP, AF.EF, AF.EPr, AF.EP, AF:EP e AF:EP), as aulas tedricas (AF.EP, AF.EP,
AF.EF, AF.EF, AF:EPr, AF.EPr, AF:EP, AF.EP e AF:EP), a resolucao de exercicios (AF:EPr, AF.EP,
AF:EF, AF:EPr, AF.EPr, AF-EP, AF:EPr e AFsEPY), tirar apontamentos (AF.EPr, AF:EPr, AF.EPr,
AF.EP, AF.EP, AFsEP, AFsEP e AF:EPr) e a realizacdo de experiéncias (AF.EPr, AF.EPr, AF:EPr,
AF.EPr, AFsEP, AFsEPr e AF:EPr). Os formandos referiram ainda a execucdo de jogos (AF.EPr,
AF:EPr), a realizacdo de debates (AF.:EP) e de trabalhos individuais (AF.EF). Nas palavras dos
formandos:

“Fazemos muitas coisas, trabalhos de grupo, exercicios, jogos, experiéncias, também
temos que escrever o que o professor diz ou escreve.” (AF:EPr);

“Fazemos trabalhos em grupo, debates, ficamos a ouvir o que o professor diz, e

algumas actividades laboratoriais.” (AF.EP);
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“Costumamos fazer experiéncias, exercicios, trabalhos de grupo, aulas tedricas e
também tiramos apontamentos.” (AF.EPr);

“Temos aulas préticas, tiramos apontamentos, participamos, fazemos trabalhos de
grupo, ouvimos o professor.” (AF.EP);

“No infcio eram mais aulas tedricas, depois ao longo do ano comecamos a ter mais
aulas praticas, fazemos trabalhos de grupo, ouvimos o professor, tiramos apontamentos,
também damos a nossa opinido, participamos.” (AFsEP).

As respostas dadas a esta questdo mostram claramente que os formandos tém a
percepcao de que os formadores utilizam estratégias diversificadas nas aulas de Fisica e

Quimica.

A questdo 18 tinha como objectivo saber o que os formandos gostavam de fazer nas
suas aulas de Fisica e Quimica. As respostas obtidas mostram, por uma lado, que os alunos
estdo satisfeitos com as actividades que realizam nas aulas de Fisica e Quimica, uma vez que
quatro formandos (AFsEPr, AF:EP, AFsEPr e AFsEPr) referem fazer de tudo um pouco — “Ndo sei o
que gostava de fazer, porque acho que ja fazemos tudo” (AFEPY): “E dificil de dizer mais alguma
colsa pois acho que ja fazemos tudo o que é possivel” (AFsEPr); por outro lado, os restantes
formandos dao algumas sugestdes que tornariam as aulas de Fisica e Quimica mais motivadores
para eles. Neste sentido, cinco formandos (AF.EPR, AF.EPr, AF:EP, AF.EP e AF.EPr) referem o
interesse que tém em fazer mais experiéncias — “Gostava de fazer mais experiéncias, podiamos
utilizar as experiéncias para explorar outros assuntos” (AF:EP); os formandos AF.EF e AFsEP
expressam, claramente, a vontade de trabalhar num laboratorio — “Gostava agora na parte da
Quimica de ir para o laboratorio” (AF:EF); o formando AF:EF diz que “gostava de trabalhar mais
em grupo™ e o formando AF.EP, refere que “gostava de trabalhar mais no tema sobre a

Electricidade, fazer mais trabalhos deste tema”

Em relacdo a questdo 19, que se refere a utilizacdo do computador e da Internet nas
aulas de Fisica e Quimica, 0 que sobressai em algumas respostas dos formandos é a sua
vontade de utilizar mais vezes quer o computador quer a Internet. Esta resposta tem a ver com o
facto de a maioria dos formandos (10 em 14 formandos) referir que raramente utilizam estes
recursos, e quando o fazem se resume a fazer pesquisas para trabalhos ou visualizar videos.

Nas palavras dos formandos:
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“Nao costumamos utilizar muito o computador e a Internet, acho que era importante
usarmos mais, so usamos para fazer pesquisas.” (AF:EPr);

“As vezes usamos, costumamos utilizar para fazer pesquisas, ainda esta semana
fizemos uma pesquisa sobre as forcas, mas gostava de utilizar mais vezes e para fazer outras
coilsas, que ndo fosse so para pesquisar.” (AF:EP);

“Néo costumamos utilizar muifo, s de vez em quando, quando o professor nos mostra
videos sobre a matéria, ou nos manda fazer trabalhos de pesquisa.” (AF.EP).

Somente os formandos AF.EF, AF.EF, AF.EPr e AF:EP referem nunca ter utilizado o
computador ou a Internet nas aulas de Fisica e Quimica, como se pode comprovar com 0s
seguintes extractos de resposta:

“Néo, nesta disciplina ainda ndo utilizamos o computador nem a Internet. ” (AF.EF);

“Néo, nunca utilizamos o computador nem a Internet. ” (AF:EF).

Com a questdo 20, pretendia-se saber se os formandos realizavam actividades
laboratoriais, na disciplina de Fisica e Quimica e como o faziam.

Todos os formandos entrevistados referiram ja ter realizado actividades laboratoriais nas
aulas de Fisica e Quimica. Quanto ao local onde estas foram realizadas, apenas dois formandos
(AF.EF e AF:EF) referiam nunca ter realizado as actividades laboratoriais no laboratério, mas na
sala de aula. Os restantes mencionaram que utilizavam o laboratorio e a sala de aula.

Relativamente as actividades laboratoriais realizadas, os formandos referiram
nomeadamente: técnicas de separacao; pesagens; medicoes da velocidade; a dissolucao de
materiais; programacao de robots e actividades sobre o Som e a Luz. Constituem exemplos de
resposta 0s seguintes extractos:

“Fizemos algumas actividades laboraforiais, mas sempre na sala,; ja fizemos pesagens,
quando demos o peso e a massa, e também medimos velocidade, medindo a distancia e o
tempo.” (AF.EF);

“Sim, ja fizemos actividades laboratoriais, lembro-me de fazermos sobre a dissolucéo,
para vermos se se dissolvia ou ndo e para ver que tipo de mistura originava, fizemos no
laboratorio. ” (AF:EPY);

“Sim, fizemos na sala sobre robots, e no laboratorio fizemos sobre o Som, para

fdentificar os sons agudos e os sons graves e também fizemos sobre a Luz.” (AFsEP);
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“Sim, costumamos fazer no laboratdrio, fizemos algumas sobre as técnicas de

separacao, a que eu gostei mais foi da destilacdo do vinho." (AFsEPY).

A questdo 21 - Ja realizou alguma visita de estudo no ambito desta disciplina? - tinha
como objectivo saber se os formandos ja haviam realizado alguma visita de estudo; em caso
positivo, qual o local visitado; em caso negativo, se gostavam de o fazer e qual o lugar que
escolheriam.

A esta questdo somente o formando AF:EPr respondeu positivamente, referindo: “formos
a uma exposicao, falava de dtomos, mas nao me lembro como se chamava, ja tinhamos dado a
matéria e assim foi mais facil perceber algumas coisas, foi uma espécie de revisdo”.

No que concerne aos restantes formandos, embora tenham afirmado nunca ter realizado
uma visita de estudo no ambito da disciplina, na sua maioria mostraram interesse em fazé-lo,
sugerindo locais que gostavam de visitar. O local mais sugerido (sete formandos) foi um
laboratério —“(...) gostava de ir a um laboratdrio a sério, daqueles que tém tudo, onde se faz
investigacdo cientifica” (AF.EPY); “(...) gostava de ir a um laboratdrio onde se fizessem muitas
experiéncias, todas diferentes, tipo os que vemos no CSI” (AF:EPr); trés formandos (AF:EPr,
AFsEP e AFsEPr) sugeriram visitar um Centro de Ciéncia, dando como exemplo o Visionarium -
“.. gostava de ir a um sitio relacionado com a disciplina de Fisica e Quimica, para ver se gostava
mais da disciplina, podiamos ir a um centro de ciéncias, ja ouvi falar no Visionarium e gostava
de ir /4.” (AFsEPr); dois formandos (AF:EP e AFsEP) indicaram uma possivel visita a uma Central
Edlica — “.. gostava de ir a uma central edlica, era uma boa opcdo para quando falamos das
Energias, porque nas visitas de estudo também aprendemos, e no final podemos sempre fazer
um relatorio para mostrarmos o que vimos e que aprendemos.” finalmente, o formando AF.EP
referiu que “gostava de ir a uma barragem”.

As diversas respostas dadas pelos formandos, permitem ainda concluir, que, na sua
opinido, as visitas de estudo sdo de grande utilidade, no sentido que os ajuda a perceber ou
rever determinados conteudos programaticos, a alargar os seus conhecimentos e competéncias

inerentes a disciplina, além de que torna a disciplina mais interessante e motivadora.
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B - Avaliacao

Relativamente a avaliacdo, os formandos foram questionados sobre a forma como é feita
a avaliacao nesta disciplina. A este respeito mencionaram inimeros elementos que, na sua
opinido, os seus formadores tém em conta aquando da sua avaliacdo. Nas respostas dadas,
todos os formando mencionaram os testes; seguiu-se o comportamento, a assiduidade, o
desempenho na aula e a pontualidade, citados por mais de 50% dos formandos; os cadernos
diarios, as fichas de trabalho e os relatérios, foram referidos por um nimero menor de
formandos.

Constituem exemplos de resposta onde foram referenciados estes elementos:

“Somos avaliados pelos testes, a pontualidade, a assiduidade, as fichas de trabalho, que
as vezes fazemos em grupo, e também pelo comportamento.” (AF:EPr);

“O professor avalia os nossos cadernos, os testes, o nosso comportamento, o nosso
Interesse se participamos.” (AF.EP);

“Eu acho que o professor avalia tudo, os cadernos, os testes, os relatorios, se faltamos,
se chegamos atrasados.” (AFsEP);

“O professor avalia pelos testes, mas também avalia pelo nosso comporiamento, pelo

nosso desempenho na aula.” (AFsEPr).

4.3.4. Aproveitamento dos formandos e gosto pela disciplina

No item relativo ao aproveitamento dos formandos e do gosto que demonstram ter pela
disciplina, foram colocadas trés questdes (questdes 23 a 25).

Com a questao 23, pretendia-se saber qual o aproveitamento que os formandos tinham
obtido na disciplina de Fisica e Quimica no ultimo momento de avaliacdo que antecedeu a
entrevista. Uma vez que as entrevistas nao foram realizadas todas no mesmo momento, a
avaliacdo a qual se referem os formandos também nao é coincidente. No caso dos formandos
AF.EPr, AF.EPr, AF.EP e AF:EP o seu aproveitamento é relativo ao 3° periodo do ano lectivo
2006/2007 e dos restantes formandos é relativo ao 2° periodo do mesmo ano lectivo.

Das respostas obtidas podemos concluir que o grupo é bastante heterogéneo no que
respeita ao aproveitamento. Assim, enquanto que apenas um formando (AF.EP) obteve um

aproveitamento negativo e também sé um formando (AF.EPr) conseguiu obter o nivel maximo de

76



APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

classificacdo, quatro formandos (AF.EP, AF:EP, AF:EP e AF.EPr) obtiveram a classificacdo de
nivel 4 e oito formandos (AF:EPr, AF.EP, AF:EF, AF.EF, AF:EPr, AF.EPr, AF:EP e AF:EPr) a
classificacdo de nivel 3. Da andlise das respostas dadas, pode-se ainda concluir a que a

percentagem de positivas é elevada (cerca de 93%).

A questdo 24 - O que mais e o que menos gosta na disciplina de Fisica e Quimica? -
tinha por objectivo identificar que tipo de aulas os formandos preferem, e por outro lado, as que
menos gostam, no que se refere a disciplina de Fisica e Quimica.

As respostas dadas pelos formandos mostram claramente a sua preferéncia pelas aulas
praticas, onde se incluem a realizacdo de experiéncias, preferencialmente no laboratorio.

Por outro lado, sdo do desagrado dos alunos as aulas mais tedricas, onde o professor
“debita” os contetudos e os formandos tém que escrever muito.

Nas palavras de alguns dos formandos, que ilustram a opinido de outros:

“Gosto quando vamos para o laboratdrio, fazer experiéncias, assim a matéria é mais
facil. Ndo gosto quando as aulas sdo muito tedricas, quando o professor esta sempre a falar e
nos temos que escrever muito.” (AF:EP);

“Gosto mais quando temos aulas praticas, o que menos gosto é das aulas tedricas, além
de saber que também séo importantes.” (AFsEP).

Os formandos AF:EPr e AF.EF revelam gostar de tudo o que fazem na disciplina de Fisica
e Quimica, demonstrando assim o seu gosto pela disciplina - “.. gosfo de tudo, para ja ainda

nao houve nada que eu ndo gostasse” (AF.EF).

Na questdo 25 solicitava-se aos formandos que se manifestassem relativamente a
possiveis mudancas que desejassem fazer na disciplina de Fisica e Quimica.

As respostas obtidas estdo muito na linha de respostas ja dadas em questdes anteriores,
onde quase todos os formados manifestam de forma inequivoca o seu gosto por aulas de
caracter mais pratico, preferencialmente aulas com realizacdo de experiéncias, em vez de aulas
de cariz mais tedrico. A resposta do formando AFeEPr ilustra bem a opinido dos restantes
formandos: “diminuia em muito as aulas tedricas, se calhar até acabava com elas, e tinha so
aulas praticas, porque nds com a experiéncia também aprendemos a teoria € assim é mais

facil”.
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Um formando (AF.EF) refere, ainda, o gosto pela realizacdo de trabalhos de grupo -
“Gostava que os trabalhos fossem feifos em grupo, gosto muito de trabalhar em grupo”. Ja os

formandos AF.EP e AFsEP referem gostar da disciplina como esta, logo “ndo mudavam nada”.

Finalmente o entrevistador propds aos formandos acrescentarem alguma informacao

que considerassem relevante, ao que todos responderam nao ter nada para acrescentar.

4.4, Comparacao dos resultados respeitantes aos formadores e aos formandos

A comparacdo dos resultados fruto da analise das respostas as entrevistas realizadas
aos formadores e formandos dos CEF, apresentados nos dois pontos anteriores, revela a
existéncia de respostas onde é possivel encontrar uma convergéncia de opinides e de respostas

onde se encontram divergéncias.

4.4.1. Opinides/percepgoes convergentes

Os CEF sao vistos pela maioria dos formadores e dos formandos como uma

oportunidade de conclusao da escolaridade obrigatoria.

O programa da disciplina de Fisica e Quimica dos CEF de nivel I, é considerado como

adequado pela maioria de formadores e de formandos.

Quer formadores quer formandos referem-se as metodologias usadas e a avaliacao
efectuada na disciplina de Fisica e Quimica, como sendo diversificadas, no primeiro caso, e
recorrendo a diversos elementos, no segundo caso.

Concordam ainda no que refere ao recurso das TIC e da Internet, em que formadores e

formandos restringem a sua utilizacao, de forma geral, a trabalhos de pesquisa.

Os formadores e os formandos, apresentam respostas idénticas, no respeitante a
realizacdo de actividades laboratoriais, fazendo referéncia, em algumas situacdes, ao mesmo

tipo de actividade, como o caso das técnicas de separacao.
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A existéncia de uma relacao entre a disciplina de Fisica e Quimica e as disciplinas da
componente tecnologica, € mais um item onde formadores e formandos apresentam a mesma
opinido, sendo que quer os formadores quer os formandos do Curso de Instalacdes e Operacoes
de Sistemas Informaticos nao reconhecem essa relacdo; os restantes formadores e formandos

fazem referéncia a aspectos comuns entre as disciplinas.

No que se refere ao numero de horas destinado a disciplina de Fisica e Quimica a

maioria dos formadores e dos formandos considera-o suficiente.

Os formadores de forma geral, conseguem identificar qual a preferéncia dos alunos
relativamente ao tipo de aulas, uma vez que ambos fazem referéncia as aulas laboratoriais como

sendo a preferida dos formandos.

4.4.2. Opinides/percepgdes divergentes

De forma geral, formadores e formandos apresentam baixas expectativas em relacao a
disciplina de Fisica e Quimica, mas essas expectativas evoluiram ao longo do ano de forma
diferente; assim, no caso dos formadores somente dois mudaram as suas expectativas para

melhor, enquanto que isso sucedeu com a maioria dos formandos (doze).

O aproveitamento dos formandos inquiridos contraria, de certa forma, a opinido de trés

dos formadores que mencionaram que os seus formandos apresentam um aproveitamento baixo

ou muito baixo, uma vez que somente um formando obteve aproveitamento negativo.
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Capitulo V

CONCLUSOES

5.1. Introducéo

Neste capitulo apresentam-se as principais conclusdes (5.2.) resultantes da investigacao
realizada, tendo por base os objectivos que se propunha atingir. Em seguida, sao sugeridas
algumas implicacoes do estudo (5.3.), que advém das conclusodes retiradas. No final do capitulo,

apresentam-se algumas sugestoes/recomendacdes para futuras investigacoes (5.4.).

5.2. Principais conclusoes

As principais conclusdes sao apresentadas de acordo com o que foi feito na
apresentacdo e analise dos resultados. Desta forma, comeca-se por apresentar as conclusdes
relativas ao estudo com os formadores de Fisica e Quimica dos CEF (5.2.1), seguindo-se as
conclusdes relativas ao estudo realizado com os formandos dos CEF (5.2.2). Por ultimo,
apresentam-se as conclusdes gerais (5.2.3), onde se confrontam as principais conclusdes

relativas aos formadores e aos formandos entrevistados.

5.2.1. Conclusoes relativas a opinido dos formadores de Fisica e Quimnica dos CEF

- Os formadores manifestam uma opiniao positiva relativamente aos CEF porque estes
constituem uma oportunidade dos alunos, na sua maioria desmotivados e oriundos de meios
familiares desfavorecidos, concluirem o 9° ano. Baseiam-se na consideracdo de que estes

cursos sao mais simples e/ou mais motivadores para os formandos, do que o ensino regular.

- A maioria dos formadores (cinco) considera que, de uma forma geral, o programa da

disciplina de Fisica e Quimica é adequado aos CEF, embora dois formadores se refiram
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respectivamente a dificuldade apresentada por alguns contetdos e a escassez de tempo para os
tratar. Apenas um formador considera os programas desadequados aos cursos, referindo-se a

necessidade de haver uma maior ligacao entre o programa e o curso.

- Quando se situam na especificidade do curso que leccionam, quatro formadores
consideram que seria necessario fazer alteracées ao programa de Fisica e Quimica, no sentido
de o adaptar ao perfil dos cursos em questao. Essa adaptacéao passaria por aspectos como: dar
mais énfase a determinados médulos e utilizar mais exemplos do quotidiano. Os dois
formadores que consideram que nao se deviam fazer alteracdes ao programa, referem que este
engloba os conteudos apropriados para alunos que vao ter equivaléncia ao 9° ano de

escolaridade.

- A maioria dos formadores valoriza positivamente os conteudos abordados no programa
de Fisica e Quimica no que respeita a sua adequacdo para promover nos formandos a
capacidade de participar activamente na sociedade. Justificam esta opiniao referindo a ligacao
do programa ao quotidiano.

Apenas um formador responde negativamente, colocando a nao consecucdo deste

objectivo na desmotivacao e desinteresse destes alunos.

- Alguns formadores valorizam especialmente alguns moédulos do programa tendo em
conta a sua ligacao ao curso. Assim, os formadores do Curso de Cuidados de Estética e Cabelo
seleccionaram modulos referentes a Quimica, como o modulo QM2 - Materiais e QM3 -
Elementos Quimicos; os formadores que leccionam o Curso de Electricidade de Instalacdes e o
Curso de Reparacdes de Radio, Audio, TV e Video, fazem referéncia a um modulo de Fisica, FM3
— Circuitos Eléctricos. Apenas os formadores do Curso de Instalacoes e Operacoes de Sistemas

Informaticos ndo seleccionaram nenhum maddulo em particular.
- De forma geral os formadores minimizam a importancia de aulas tedricas face a outras

tipologias de aula, onde se privilegiam actividades como: actividades praticas, resolucao de

exercicios, trabalhos de grupo, recurso ao computador e a Internet. Esta posicdo apoia-se na
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consideracdo de que estas sdo mais motivadoras para os formandos, porque sdo aulas mais

apelativas e interessantes.

- A maioria dos formadores afirma recorrer as TIC e a Internet para os formandos
elaborarem trabalhos de pesquisa relacionados com os assuntos abordados na disciplina.

Somente um formador referiu ndo ter ainda utilizado estes recursos com os seus formandos.

- Todos os formadores referem realizar actividades laboratoriais nas suas aulas, estando
a frequéncia com que o fazem relacionada com a natureza dos maédulos abordados e com a

receptividade por parte dos formandos.

- Todos os formadores afirmam nao ter realizado, até ao momento, visitas de estudo
com os seus formandos. Factores como questdes organizacionais e financeiras da escola, falta

de tempo e o comportamento dos formandos, sao aduzidos para justificar este comportamento.

- No que respeita a avaliacdo dos alunos/formandos, os formadores referem ter em
conta principalmente: o empenho e participacao; o comportamento; os trabalhos realizados quer
em grupo quer individualmente; a execucdo de actividades laboratoriais; a assiduidade e a
pontualidade. Embora alguns formadores se refiram aos testes como elementos de avaliacao,
estes parecem receber, nestes cursos, uma menor valorizacdo ou serem considerados como

mais um elemento entre outros.

- Todos os formadores referem conhecer a matriz curricular dos cursos que leccionam;
sobre a sua adequacao verifica-se alguma divergéncia de opinides, que vai desde a consideracao
de que é adequada (quatro formadores), deve ser alargada para incluir as disciplinas de area de
projecto e de formacdo civica (um formador) e deve ser restringida a um menor numero de
disciplinas (um formador).

O conhecimento sobre os conteudos abordados nas diferentes disciplinas parece ser

muito reduzido da parte de todos os formadores.
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- A consideracdo da existéncia de aspectos comuns entre a disciplina de Fisica e
Quimica e as disciplinas da componente tecnoldgica parece estar muito dependente da natureza
do curso. Assim, enquanto que os formadores do curso de Técnicos de Informatica referem que
ndo existem aspectos comuns, os restantes formadores apontam alguns moédulos que incluem
aspectos comuns.

- No que se refere a carga horaria atribuida a disciplina de Fisica e Quimica, metade dos
formadores considera-a adequada, sendo que a outra metade considera que devia contemplar
mais horas. Esta opinido ¢ justificada com os seguintes argumentos: uma maior carga horaria
permitiria cumprir o programa da forma mais eficaz, facilitaria a realizacao de todas as
actividades laboratoriais sugeridas no programa e possibilitaria aprendizagens mais consistentes

da parte dos formandos.

- A maioria (cinco) dos formadores refere ter iniciado o curso com uma baixa expectativa
em relacdo a disciplina de Fisica e Quimica, argumentando que os alunos consideram esta
disciplina muito dificil. De forma geral a expectativa dos formadores manteve-se ao longo do ano,

com excepcao de dois formadores cuja expectativa evoluiu no sentido positivo.

- A maioria (cinco) dos formadores refere ter iniciado o ano com uma baixa expectativa
em relacao aos formandos. Baseiam-na nas seguintes caracteristicas atribuidas aos alunos:
pertencem a um grupo que apresenta elevado risco de abandono escolar, sdo jovens
desmotivados que apresentam baixo rendimento escolar e que normalmente ja reprovaram, a
assiduidade é muito baixa. Esta expectativa evoluiu positivamente ao longo do ano por parte de
quatro destes formadores e apenas um formador manteve a sua posicao inicial.

Um formador, refere que a sua expectativa inicial foi demasiado elevada, justificando-a

com a “ambicdo” que normalmente apresenta em relacéo aos alunos.

- Em relacédo ao aproveitamento dos formandos na disciplina de Fisica e Quimica, trés
dos seis formadores consideram que os seus formandos apresentam um aproveitamento baixo
ou muito baixo. Tal, deve-se, essencialmente, ao facto de serem alunos desmotivados, pouco
interessados e pouco assiduos. Dos restantes formadores, um refere que o aproveitamento dos

seus alunos ¢ médio e dois referem que o aproveitamento dos seus alunos é satisfatorio,
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considerando que os mesmos tém vindo a aumentar o seu interesse pela disciplina, que sao

participativos e trabalhadores e o sistema de avaliacao retira peso aos testes.

- Segundo os formadores os conteudos de que os formandos mais gostam sao os que se
inserem-se na parte da Quimica, aqueles que permitem fazer actividades laboratoriais e os
relacionados com o seu quotidiano. Gostam menos dos conteudos da parte da Fisica, dos

contelidos muito tedricos ou que envolvam a realizacao de muitos calculos.

- As tipologias de aula preferidas pelos formandos sao, na opinido dos formadores,
principalmente: as aulas laboratoriais, as aulas em que utilizem os computadores e as aulas

tedricas onde participam activamente.

- Quando questionados sobre qual o grau de utilidade que atribuem a disciplina de Fisica
e Quimica no ambito do curso que leccionam, as opinides sao divergentes. Assim, trés
formadores consideram-na como sendo “muito Util”; dos outros trés formadores, um considera-a

|H

“bastante util”, outro “Util” e outro “pouco Util". As razdes apresentadas para a respectiva
classificacao sdao do seguinte teor: “muito util”, porque os formandos precisam de uma
formacao minima na area das Ciéncias, devido a relacao da disciplina com o quotidiano e devido
as competéncias que se desenvolvem na mesma; “bastante util”, uma vez que a disciplina esta
relacionada com o curso de cabeleireiro; “Util”, porque o curso confere equivaléncia ao 9° ano;

“pouco Uutil”, por ndo estar relacionada com o curso de informatica, e os proprios alunos nao lhe

reconhecerem qualquer ligacao.

5.2.2. Conclusoes relativas a opinido dos formandos dos CEF

A analise das respostas dadas por estes formandos as questdes colocadas na entrevista

permite tirar as seguintes conclusoes:

- Os formandos apresentam como principais razoes que os levaram a escolher um CEF,
a possibilidade de concluir a escolaridade obrigatéria e o gosto pela profissao inerente ao curso.

Focaram, ainda, em menor frequéncia, razdes como: o desinteresse e a desmotivacdo pela
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escola quando frequentavam o 3° ciclo do ensino basico, a aprendizagem de uma profissao, o

insucesso escolar e a indicacdo de familiares.

- Relativamente a importancia conferida as disciplinas tendo em conta o curso
frequentado, a maioria dos formandos, independentemente do curso valorizam as disciplinas da
componente tecnoldgica; outras disciplinas como Portugués, Matematica, Francés e Fisica e

Quimica, Cidadania e Mundo Actual e TIC s&o referidas por formandos dos varios cursos.

- No que se refere a(s) disciplina(s) da preferéncia dos formandos, a maioria indica as
disciplinas da componente tecnolégica (oito formandos), e a disciplina de Educacao Fisica (seis
formandos); disciplinas como o Francés, a Matematica, o Inglés e a Fisica e Quimica s&o

indicadas por um numero restrito de formandos (< a 2).

- Dos catorze formandos onze consideram que o programa de Fisica e Quimica &, de
uma forma geral, adequado para a sua formacao. Esta opinidao é sustentada quer com base nos
conteuidos abordados na disciplina, quer por possibilitar a realizacao de aulas praticas. Razdes
como semelhanca e maior facilidade desta disciplina, quando comparada com a disciplina de
Ciéncias Fisico Quimicas do 3° ciclo do Ensino Basico, sao aduzidas por um nimero menor de
formandos para justificar a consideracao de que o programa é adequado.

|H

- A maioria dos formandos classifica a disciplina de Fisica e Quimica como “util” para a
sua formacao geral (12 formandos); apenas um formando a classifica como “bastante util” e um
outro com “nao tendo utilidade”. Apresentam, para a classificacdo em “Util” e “bastante util”, as
seguintes razbes: 0s assuntos abordados nesta disciplina estdo relacionados com o seu

quotidiano, permitindo-lhes ter um melhor conhecimento do mundo que os rodeia.

- O grau de utilidade atribuido a disciplina de Fisica e Quimica, tendo em conta a sua
futura profissdo, varia entre “muito Gtil” (um formando), “util” (sete formandos), “pouco util”
(quatro formandos) e “sem utilidade” (dois formandos). A classificacdo atribuida parece estar
bastante dependente da ligacdo que os formandos conseguem estabelecer entre os contetdos

abordados na disciplina de Fisica e Quimica e nas disciplinas tecnolégicas.

86



CONCLUSOES

Os formandos que atribuem mais importancia a disciplina de Fisica e Quimica para a
sua futura profissao, sdo os que frequentam o Curso de Cuidados de Estética e Cabelo e os que
lhe atribuem menor importancia sdo o do Curso de Instalacdes e Operacdes de Sistemas

Informaticos.

- Relativamente a adequacdo da disciplina de Fisica e Quimica ao curso que 0s
formandos frequentam, somente os do Curso de Instalacbes e Operacoes de Sistemas
Informaticos sdo de opinido que esta disciplina ndo se enquadra no perfil do seu curso, nédo
sendo contudo capazes de apresentar uma justificacdo para a opinido manifestada. Os restantes
dez formandos consideram que a disciplina de Fisica e Quimica ¢ adequada, utilizando

argumentos semelhantes aos utilizados nas duas questoes anteriores.

- Dos contetudos abordados na disciplina de Fisica e Quimica considerados como sendo
0s mais importantes pelos formandos, sao os relacionados com o quotidiano e com ligacao a
futura profissdao. Apenas dois formandos conseguem dar respostas genéricas, falando da
Quimica e da Fisica para se referirem aos assuntos considerados menos importantes. Um

formando considera que nenhum dos assuntos abordados na disciplina tem importancia.

- Apenas quatro formandos apresentam sugestdes de outros temas a abordar na
disciplina de Fisica e Quimica, referindo um tema sobre o Universo e temas que possam estar
relacionados com a realizacdo de experiéncias. Dos restantes formandos, quatro acham nao ser
necessario contemplar outros assuntos nesta disciplina e os outros referiram ndo ter
conhecimentos suficientes para poderem seleccionar um tema a ser estudado na disciplina de

Fisica e Quimica.

- A consideracdo da existéncia de aspectos comuns entre a disciplina de Fisica e
Quimica e as disciplinas da componente tecnologica parece estar bastante dependente da
natureza do curso frequentado pelos formandos. Assim, enquanto que os formandos do Curso
de Instalacdes e Operacdes de Sistemas Informaticos referem que ndo existem aspectos

comuns, os restantes indicam alguns modulos que consideram comuns.
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- A maioria (doze) dos formandos menciona ter iniciado o curso com baixas expectativas
em relacdo a disciplina de Fisica e Quimica, argumentando com a sua experiéncia anterior
quando frequentaram a disciplina de Ciéncias Fisico Quimicas do 3° ciclo do Ensino Basico, ou,
caso de um formando, a disciplina de Matematica. De forma geral a expectativa dos formandos
evoluiu positivamente, com excepcdo de um formando que manteve as suas expectativas baixas
ao longo do ano.

Somente, dois formandos apresentavam elevadas expectativas em relacao a disciplina

de Fisica e Quimica, expectativas essas que continuaram elevadas com o decorrer do ano.

- Em relacao a carga horaria atribuida a disciplina de Fisica e Quimica, somente dois
formandos consideram a necessidade de um maior nimero de horas para a disciplina, a fim de
permitir a realizacdo de mais actividades.

Os restantes formandos consideram o numero de horas atribuido a disciplina como

adequado.

- No que se refere as actividades que normalmente sdo desenvolvidas na disciplina de
Fisica e Quimica, os formandos mencionam que as aulas incluem actividades diversificadas,
nomeadamente: realizacdo de trabalhos de grupo, aulas tedricas, resolucao de exercicios, tirar
apontamentos, realizacdo de experiéncias, implementacdo de jogos didacticos, debates e

realizacao de trabalhos individuais.

- Relativamente ao que gostavam de fazer na disciplina de Fisica e Quimica, quatro
formandos nao fazem qualquer sugestao, por considerarem que ja fazem tudo o que consideram
adequado fazer nesta disciplina. Os restantes formandos sugerem, nomeadamente: a realizacao

de mais experiéncias; trabalharem mais vezes no laboratério; realizar mais trabalhos em grupo.

- A maioria dos formandos afirma ja ter utilizado o computador e a Internet, mas esta
utilizacdo limitou-se a pesquisas para realizacdo de trabalhos. Somente quatro formandos
referiram ndo ter ainda utilizado estes recursos nas suas aulas de Fisica e Quimica.

O que sobressai em algumas respostas dos formandos é a sua vontade de utilizar mais

vezes quer o computador, quer a Internet.
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- Todos os formandos afirmaram ja ter realizado actividades laboratoriais nas aulas de
Fisica e Quimica, sendo que a execucdo destas actividades é realizada quer na sala de aula,
quer no laboratério. Sdo exemplos destas actividades, referenciados pelos formandos: técnicas
de separacao, pesagens, medicoes de velocidade, dissolucdo de materiais, programacédo de

robots e actividades sobre o Som e a Luz.

- A maioria dos formandos (treze) afirma nunca ter realizado uma visita de estudo no
ambito da disciplina de Fisica e Quimica. Destes, todos demonstraram vontade de as realizar,
tendo sugerido como possiveis visitas: um laboratorio cientifico; um Centro de Ciéncia; uma

Central E¢lica; e uma Barragem.

- Os formandos consideram que na sua avaliacdo os formadores tém em conta varios
elementos, nomeadamente: os testes, 0 comportamento, a assiduidade, o desempenho na aula,

a pontualidade, os cadernos, as fichas de trabalho e os relatérios.

- Em relacdo ao aproveitamento dos formandos na disciplina de Fisica e Quimica,
somente um formando teve classificacdo negativa e um outro teve classificacdo maxima (nivel
5); a classificacdo dos restantes divide-se pelo nivel 3 (oito formandos) e nivel 4 (quatro

formandos). Desta forma, o aproveitamento dos formandos é notoriamente positivo.

- A maioria dos formandos manifesta de forma inequivoca a sua preferéncia por aulas de
cariz mais pratico, preferencialmente aulas com a realizacao de experiéncias em vez de aulas de
cariz mais teorico. Neste sentido, se tivessem possibilidade de mudar alguma coisa na disciplina
de Fisica e Quimica, referem, de forma geral, a diminuicdo do numero de aulas teoricas,

substituindo-as por aulas praticas.
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5.2.3. Conclusoes gerais

Da analise de todas as conclusbes resultantes da investigacao realizada com os
formadores de Fisica e Quimica de nivel || dos CEF e com os formandos dos CEF de nivel Il
parece existir algum consenso relativamente a certas questdes e também alguma divergéncia de
opinido relativamente a outras.

O confronto das conclusdes retiradas do estudo realizado com os formandos e
formadores dos CEF de nivel Il permitiu tirar algumas conclusdes gerais que foram agrupadas

em quatro blocos, determinados com base nos objectivos e que se apresentam a seguir:

A - Cursos

Formadores e formandos apresentam uma opiniao favoravel relativamente aos CEF de
nivel Il, considerando-os como uma oportunidade para concluir o 9.° ano de escolaridade e ao
mesmo tempo aprender uma profissdo. Logo, as suas opinides vao ao encontro das finalidades
dos mesmos, que passam por proporcionar a oportunidade aos jovens, em risco de abandono
escolar, a conclusao do 9.° ano de escolaridade, aprendendo paralelamente uma profissao

(IEFP, 2005).

B - Disciplina de Fisica e Quimica

Quanto a disciplina de Fisica e Quimica, formadores e formandos nao lhe atribuem a
mesma importancia, quando se trata da sua utilidade relativamente a formacao dos formandos
enquanto cidaddos e enquanto futuros profissionais, uma vez que, enquanto a maioria dos
formadores enfatiza essa importancia, os formandos, de forma geral, além de atribuirem alguma

importancia a esta disciplina, ndo a conseguem relacionar com a sua futura profissao.

Quando se fala na adequacdo desta disciplina aos respectivos cursos, somente os

formadores e os formandos do Curso de Operador de Informatica a consideram como sendo

desadequada ao perfil do seu curso.
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No que respeita a relacdo da disciplina de Fisica e Quimica com as disciplinas da
componente tecnoldgica, apenas os formandos e os formadores do Curso de Operador de

Informatica ndo reconhecem qualquer ligacdo entre ambas.

No que se refere aos assuntos estudados nesta disciplina a preferéncia dos formandos,
reconhecida também pelos formadores, recai nos temas que estdo directamente relacionados

com o seu quotidiano ou com a sua futura profissao.

Relativamente a possibilidade de introduzir alteracdes no programa da disciplina de
Fisica e Quimica alguns formadores consideram a necessidade de adaptar este programa ao
perfil de cada um dos cursos. No que respeita aos formandos, na sua maioria, nao sugerem
qualquer alteracao.

Por fim, quando se referem ao numero de horas que é destinado a esta disciplina, sao
poucos 0s que nao o consideram adequado e que sugerem que deveriam ser disponibilizadas

mais horas para a disciplina de Fisica e Quimica.

C - Formandos

Os formandos na sua maioria apresentam um historial de reprovacdes e enquadravam-
se num grupo em risco de abandono escolar. Depois de ingressarem nos CEF, a sua opiniao
sobre os estudos evolui positivamente e pelos dados relativos ao aproveitamento obtido na
disciplina de Fisica e Quimica (93 % de positivas), € pela opinido dos formadores, depreende-se
que o seu interesse, motivacao, e empenho aumentou.

Contudo, alguns destes formandos ainda foram referenciados pelos formadores como

sendo alunos desmotivados e pouco aplicados, que oferecem alguma resisténcia aos estudos.

D - Praticas na leccionacao e avaliacao da disciplina

Os formadores procuram utilizar estratégias diversificadas nas suas aulas, recorrendo as
actividades laboratoriais, sempre que possivel, visto serem das actividades preferidas dos
formandos, minimizando a componente teérica das suas aulas. O recurso as TIC e a Internet, é

feito, essencialmente, para os formandos realizarem pesquisas.
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Ja o recurso a visitas de estudo ndo é uma pratica habitual destes formadores, uma vez

que nunca as realizaram com os seus formandos.

Em relacdo a avaliacdo dos formandos parecem prevalecer praticas em consonancia
com uma avaliacao formativa, onde os formadores atendem mais ao trabalho desenvolvido pelos

formandos do que a realizacao de testes.

5.3. Implicacdes educacionais

Dos resultados desta investigacdo e das conclusdes formuladas retiram-se algumas
implicacdes para o ensino das Ciéncias, assim como para a Formacao Profissional.

Com a disciplina de Fisica e Quimica integrada na matriz curricular de alguns CEF de
nivel Il, pretende-se que os alunos adquiram conhecimentos necessarios para construir uma
cultura cientifica, que pode ser aperfeicoada ao longo da sua vida e uma qualificacdo profissional
que lhes dé acesso as diferentes saidas profissionais (DGFV, 2005 a).

0 que se verificou neste estudo, foi que nem todos os formandos encontram utilidade na
disciplina de Fisica e Quimica, no que diz respeito, principalmente, a sua futura profissao,
nomeadamente os formandos do Curso de Instalacdes e Operacdes de Sistemas Informaticos.
Neste sentido, seria importante, repensar a forma como o programa se encontra estruturado, no
sentido de dar resposta aos interesses de todos os formandos, que se encontram matriculados
em CEF de nivel Il, e que tém na sua matriz curricular a disciplina de Fisica e Quimica. Uma
solucéo possivel seria a de criar um programa constituido por modulos, em que existiria uma
base comum a todos os cursos, constituida por modulos obrigatoérios, e uma base especifica de
cada um dos cursos, composta por modulos opcionais, a serem seleccionados tendo em conta

os interesses dos formandos e a especificidade do curso.

Em relacdo aos formadores, verificou-se que apresentavam baixas expectativas em
relacdo aos formandos, o que de acordo com alguns autores (Schiavoni & Martinelli, 2005;
Silva,2005) influencia negativamente o desempenho escolar. Parece, face a esta situacao,

revestir-se de particular importancia que os formadores acreditem nas potencialidades destes
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cursos para levarem alunos normalmente desmotivados, pouco interessados e desistentes do

ensino regular, ao sucesso.

Verificou-se, ainda, com esta investigacdo, que os formadores recorrem a metodologias
diversificadas nas suas aulas; ndo obstante, os formandos consideram existir um excesso de
aulas teoricas e sugerem a realizacdo de mais actividades praticas, nomeadamente actividades
laboratoriais. Dado este facto, recomenda-se que os formadores recorram a estratégias
diversificadas nas suas aulas, que recorram mais frequentemente as TIC e a Internet, que
realizem visitas de estudo, de modo a tentar reduzir a componente teérica exclusivamente ao

essencial e a dar primazia as actividades praticas.

Em suma, sendo estes alunos provenientes de um grupo em risco de abandono escolar,
desmotivados, que no seu passado nao tiveram uma experiéncia escolar muito positiva, devem
ser usados todos os meios para que efectivamente, e como é objectivo do Ministério da
Educacao e do Ministério do Trabalho e da Seguranca Social, assim como do proprio Instituto de
Emprego e Formacao Profissional, os CEF sejam uma oportunidade de conclusdao da

escolaridade obrigatoria e de aprender uma profissao.

Espera-se que este trabalho possa dar uma pequena contribuicdo no que se refere ao
modo de actuacdo de todos os que intervém, directa ou indirectamente, nos CEF, no que
respeita ao programa da disciplina de Fisica e Quimica, as metodologias e recursos utilizadas na
mesma, a avaliacdo dos formandos, sempre com o intuito de promover o sucesso destes cursos,

para que contribuam efectivamente para uma diminuicdo do abandono e do insucesso escolar.

5.4. Sugestdes para futuras investigacoes

Tendo por base os resultados obtidos neste estudo e as respectivas limitacbes que

apresenta, fazem-se, de seguida, algumas sugestdes para futuras investigacdes que poderao

contribuir para um aprofundamento e clarificacdo de determinados aspectos, que apesar de
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proeminentes, foram abordados de modo insuficiente, ou entdo ndo foram contemplados neste

estudo.

Desta forma, propdem-se a realizacao das seguintes investigacoes.

—Uma vez que este estudo foi efectuado com uma amostra relativamente

pequena de formadores e de formandos, o que faz com que os resultados
obtidos nao devam ser generalizados, e por se tratar de uma amostra
disponivel, sugere-se a realizacao de um estudo mais abrangente, que inclua
uma amostra representativa de formadores de Fisica e Quimica dos CEF de
nivel Il e formandos dos CEF de nivel Il que tenham na sua matriz curricular a
disciplina de Fisica e Quimica, de modo a ser possivel, de forma mais segura,

rever e/ou generalizar os resultados;

—Dado que neste estudo se trabalhou com formandos e formadores de um CEF

gue da equivaléncia ao 9° ano de escolaridade, propde-se a realizacdo de um
estudo semelhante a este, mas com formandos e formadores de CEF que
atribuem equivaléncia ao 12° ano de escolaridade, a fim de comparar a

adequacdo da disciplina de Fisica e Quimica aos dois tipos de cursos;

—Com este estudo verificou-se que nem todos os formadores e formandos dos

diferentes cursos apresentam a mesma opinido em relacdo ao programa
abordado na disciplina de Fisica e Quimica, logo propde-se uma investigacao
que identifique as tematicas que seriam adequadas abordar em cada um dos
cursos. Tal investigacdo passaria pela implementacéo e avaliacdo de modulos
opcionais, que seriam seleccionados consoante o curso, e modulos

obrigatérios para todos os alunos.

—Dos resultados obtidos conclui-se que a realizacao de visitas de estudo nao é

uma pratica comum nos CEF. Neste sentido, propde-se uma investigacao que
avalie qual o impacto da realizacdo de visitas de estudo na promocao das

aprendizagens e motivacdo dos alunos relativas a Fisica e a Quimica.
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ANEXO 1

Protocolo da entrevista aos formadores de Fisica e Quimica de Cursos de Educacdo e Formacéao

de nivel Il
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Protocolo da entrevista com os formadores

Objectivo geral: Investigar qual a opinido dos formadores de Fisica e Quimica dos Cursos de

Educacao e Formacao de nivel ll, relativamente as potencialidades e limitacdes da disciplina de

Fisica e Quimica no contexto do curso que frequentam.

OBJECTIVO CONTEUDO
Legitimar a entrevista/motivar o | ® Informar o entrevistado sobre o estudo;
formador e (Garantir ao entrevistado que as informacoes

recolhidas na entrevista sdo confidenciais;
Agradecer ao entrevistado a sua disponibilidade

e colaboracao.

Caracterizar o perfil do entrevistado 1. Ha quantos anos lecciona?
2. Ha quantos anos lecciona nos Cursos de
Educacao e Formacao?
3. Ha quantos anos lecciona nesta escola?
4. Qual é a sua habilitacao profissional?
5. Qual é a sua categoria profissional?
6. Quais sao os Cursos de Educacédo e Formacao
em que leccionou/lecciona?
Conhecer a opinido dos formadores em | 7. O que pensa dos Cursos de Educacdo e
relacdo aos Cursos de Educacdo e Formacao? Explique.
Formacao
Conhecer a opinido dos formadores em | 8. Qual é a sua opinido relativamente ao
relacdo ao programa de Fisica e programa de Fisica e Quimica dos Cursos de
Quimica dos Cursos de Educacdo e Educacao e Formacao?
Formacao (Conteudos; Metodologias recomendadas;
Bibliografia)

9. Tendo em conta o perfil do(s) curso(s) que

lecciona, faria algumas alteracdes ao
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10.

11.

programa de Fisica e Quimica?

- Se sim, quais?

- Se nao, porqué?

Em sua opinido os conteudos abordados nesta
disciplina sédo adequados para promover nos
formandos a capacidade de participacdo activa
na sociedade? Porqué?

Dos modulos abordados nesta disciplina, qual
considera mais importante, tendo em conta o

perfil do(s) curso(s) que lecciona? Porqué?

Averiguar quais as metodologias
utilizadas pelos formadores na disciplina
de Fisica e Quimica, assim como o tipo
de avaliacdo que ¢ realizada na

disciplina

12.

13.

14.

15.

Que tipo de metodologias costuma utilizar nas
suas aulas? Que razoes o(a) levam a utilizar
essas metodologias?

Costuma recorrer as TIC e a Internet nas suas
aulas?

- Se costuma, porque o faz?

- Se ndo costuma, porque nado o faz?

Costuma realizar actividades laboratoriais com
0s seus formandos?
- Se sim, com que frequéncia? Pode descrever-

me uma das que tenha realizado?

- Se nao costuma, porque nao o faz?

Ja realizou alguma visita de estudo com os
seus formandos?

- Se realizou qual o local(ais) visitado(s)? Que
razao(des) o(a) levaram a seleccionar esse(s)

local(ais)?

- Se nao realizou, porque nunca o fez?
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16. Como costuma avaliar os seus alunos?
Porqué?
Verificar se os formadores tém 17. Conhece a matriz curricular dos cursos que
conhecimento da matriz curricular do lecciona? O que pensa dela? Se dependesse de
curso que leccionam. si que alteracdes lhe introduziria?
18. A disciplina de Fisica e Quimica apresenta
Verificar a possivel relacdo da disciplina
alguns aspectos comuns com as disciplinas da
de Fisica e Quimica com as disciplinas
componente tecnoldgica?
da componente tecnologica
- Se sim, quais? O que pensa dessa relacao?
- Se nao, o que pensa disso?
Analisar a opinido dos formadores | 19. O que pensa do numero de horas destinado a
relativamente & carga horaria da disciplina de Fisica e Quimica?
disciplina de Fisica e Quimica
Identificar as  expectativas  dos | 20. Que expectativas tinha em relacédo a disciplina
formadores em relacado aos formandos e quando iniciou o curso? Essas expectativas
a disciplina mudaram ao longo do ano? Em que sentido?
21. Quais eram as suas expectativas em relacéo
aos seus formandos quando iniciou o curso?
Essas expectativas mudaram ao longo do ano?
Em que sentido?
Recolher  informacdes  sobre o | 22.Qual é a sua opinido, relativamente ao
aproveitamento dos formandos e o seu aproveitamento dos seus formandos na
gosto pela disciplina, assim como a disciplina de Fisica e Quimica? Como justifica
utilidade da disciplina para os 0 aproveitamento que eles tiveram?
formandos 23. Quais sdo os conteudos que os formandos
gostam mais e 0s que gostam menos nesta
disciplina?
24. Na sua opiniao, que tipo de aulas preferem os
seus formandos?
25. Que grau de utilidade atribui a disciplina de
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Fisica e Quimica, tendo em conta os curso em
que lecciona? Porqué?
(Muito util; Bastante util; Pouco util; sem

utilidade)

Obter mais informacdes relativas ao
assunto tratado na entrevista, que nao

tenha sido contemplado na mesma.

26. Quer acrescentar mais alguma informacéao
acerca do assunto que foi tratado nesta

entrevista?
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Anexo 2

Protocolo da entrevista aos formandos de Cursos de Educacéo e Formacéo de nivel Il
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Protocolo da entrevista com os formandos

Objectivo geral: Investigar qual a opinido dos formandos dos Cursos de Educacédo e Formacéo de
nivel Il, relativamente as potencialidades e limitacdes da disciplina de Fisica e Quimica no
contexto do curso que frequentam e as possiveis contribuicoes da disciplina de Fisica e Quimica

para uma educacao para a cidadania e para a futura profissao dos formandos.

OBJECTIVO CONTEUDO

Legitimar a  entrevista/motivar o | e Informar o entrevistado sobre o estudo;

formando e (Garantir ao entrevistado que as informacdes
recolhidas na entrevista sao confidenciais;

e Agradecer ao entrevistado a sua disponibilidade

e colaboracao.

Caracterizar o perfil do formando 1. Ha quantos anos frequenta esta escola?

2. Qual é o curso em que esta matriculado?

3. Que escolaridade tinha antes de se matricular
neste curso?

4. Que idade tinha quando se matriculou neste

curso?

Analisar a opiniao dos formandos em | 5. Que razbes o levaram a escolher um Curso de
relacdo aos Cursos de Educacdo e Educacao e Formacao?

Formacao 6. Em sua opinido, quais sdo as disciplinas mais
importantes tendo em conta o Curso que
frequenta?

7. Qual é a disciplina que mais gosta?

Analisar a opinidao dos formandos em | Gostava que me falasse da disciplina de Fisica e

relacdo a disciplina de Fisica e Quimica | Quimica.

dos Cursos de Educacao e Formacao 8. 0 que pensa do programa da disciplina de
Fisica e Quimica? Porqué?

9. Como classificaria a contribuicao desta

disciplina para a sua formacado geral? Porqué?
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(Muito util; Bastante util; Pouco util; Sem
utilidade)

10. Como classificaria a contribuicdo  desta
disciplina para a sua futura profissao? Porqué?
(Muito util; Bastante util; Pouco util; Sem
utilidade)

11. O que pensa da adequacdo desta disciplina ao
perfil de formac&o do seu curso?

12. Dos assuntos que ja estudou, qual foi o que
considerou mais importante? Porqué? E o
menos importante? Porqué?

13. Que assuntos gostaria de abordar nas aulas de
Fisica e Quimica?

14. Esta disciplina esta relacionada com as
disciplinas da componente tecnologica? Em que
aspectos?

15. Que expectativas tinha em relacdo a disciplina
de Fisica e Quimica, quando iniciou o curso?
Essas expectativas mudaram ao longo do ano?

16. O que pensa da carga horaria desta disciplina?

Porqué?

Averiguar quais as metodologias | 17. O que costuma fazer nas aulas de Fisica e
utilizadas na disciplina de Fisica e Quimica?
Quimica, assim como o tipo de | (Trabalho pratico; Trabalho de grupo; Discussdo de

avaliacao que é realizada na disciplina assuntos; Ouvir o que o professor diz)

18. 0 que é que gostava de fazer nas aulas de
Fisica e Quimica?

19. Costuma utilizar o computador e a Internet nas
aulas de Fisica e Quimica?

- Se sim. Para qué?

20. Costuma fazer actividades laboratoriais nesta
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21.

22.

disciplina?

- Se sim, Quais e onde?

- Se nao. Sabe porqué?

Ja realizou alguma visita de estudo no ambito
desta disciplina?
- Se sim, qual(ais) o(s) local(ais) visitado(s)? O

que aprendeu com essa(s) visita(s)?

- Se nao realizou gostaria de o fazer? Aonde?

Como é que ¢é feita a avaliacdo nesta disciplina?

Recolher  informacées  sobre o
aproveitamento dos formandos e o seu

gosto pela disciplina

23.

24.

25.

Qual é o seu aproveitamento (notas) nesta
disciplina? (Quando?)

0 que mais e o0 que menos gosta na disciplina
de Fisica e Quimica? Justifique.

Se pudesse o que é que mudava na disciplina

de Fisica e Quimica? Porqué?

Obter mais informacdes relativas ao
assunto tratado na entrevista, que nao

tenha sido contemplado na mesma.

26.

Quer acrescentar mais alguma informacédo
acerca do assunto que foi tratado nesta

entrevista?
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ANEXO 3

Exemplo ilustrativo de uma entrevista aos formadores de Fisica e Quimica de Cursos de

Educacao e Formacao de nivel Il
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Entrevista ao formador PF.EPr

—

Ha quantos anos lecciona?

=

: Ha trés anos.

no

Héa quantos anos lecciona nos Cursos de Educacdo e Formacao?

=

: Ha dois anos.

w

Héa quantos anos lecciona nesta escola?

=)

: Também, ha dois anos.

e

Qual ¢ a sua habilitagao profissional?

=)

: Sou licenciada em ensino de Fisica e Quimica.

o

Qual ¢ a sua categoria profissional?

=)

: Sou contratada.

6. Quais sdo os Cursos de Educagao e Formagdo em que leccionou/lecciona?

R: Estou a leccionar aos electricistas de instalacoes.

7. 0 que pensa dos Cursos de Educacéo e Formac&o? Explique.

R: Na minha opinido estes cursos sdao uma oportunidade que dao aos alunos para concluirem
0 9° ano, porque a maioria dos alunos que estdo nesses cursos sao mitdos com um passado
escolar problematico, e com estes cursos, como se faz um esforco maior por parte dos
professores para eles atingirem um nivel positivo € uma espécie de 2.° oportunidade que lhes é

dada para terminarem a escolaridade obrigatoria.

8. Qual é a sua opinido relativamente ao programa de Fisica e Quimica dos Cursos de
Educacao e Formacéao?
R: Acho o programa adequado, porque se eles vdo completar 0 9.° ano o programa tém que

ser semelhante ao do ensino normal, também acho que até ao 9.° ano deve ser igual para
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todos os cursos, porque a maioria destes alunos sé lhe interessa terminar o0 9.° ano, logo tém

que ficar com alguns conhecimentos de Fisica e Quimica, mesmo que gerais.

9. Tendo em conta o perfil do(s) curso(s) que lecciona, faria algumas alteracdes ao programa
de Fisica e Quimica?

R: Nao

Porqué?

R: Como ja disse, acho que até ao 9.° ano o programa é adequado, porque no caso de eles

continuarem os estudos, depois 0s programas ja sdo mais especificos.

10. Em sua opinido os contetidos abordados nesta disciplina sdo adequados para promover
nos formandos a capacidade de participacao activa na sociedade? Porqué?

R: Sao, porque sdo semelhantes aos do ensino normal, de certa forma damos em dois anos os

que se costuma dar em trés, com alguns ajustes, claro. Mas acho que o programa esta

direccionado para o quotidiano, logo contribui para que um dia estes alunos sejam cidadaos

capazes de participar de forma activa na sociedade.

11. Dos médulos abordados nesta disciplina, qual considera mais importante, tendo em conta
o perfil do curso que lecciona? Porqué?

R: Acho que sao todos importantes, se calhar para o Curso de Electricista de Instalacdes o

modulo da electricidade seja 0 mais importante, mas para os outros cursos ndao ha assim

nenhum maédulo que seja mais importante.

12. Que tipo de metodologias costuma utilizar nas suas aulas? Que razdes o(a) levam a utilizar
essas metodologias?

R: Estes alunos sao diferentes, chegam aqui muito desmotivados, por isso temos que fazer um

esforco ainda maior para os motivar. Eu costumo fazer muitos jogos, jogos que por vezes

envolvem competicdo, eles gostam muito, também tento fazer o maximo de actividades

praticas que posso, trabalhos de grupo, de vez em quando também é preciso debitar matéria,

mas sempre pouca de cada vez, porgue eles nao gostam muito.
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13. Costuma recorrer as TIC e a Internet nas suas aulas?
R: Nesta escola todos os cursos tém TIC, entdo € muito dificil ter as salas de Informatica livres,
mas tento que pelo menos uma vez por més eles vao até a sala de Informatica, para fazerem

pesquisas para depois elaborarem trabalhos.

14. Costuma realizar actividades laboratoriais com os seus formandos?

R: Sim

Com que frequéncia? Pode descrever-me uma das que tenha realizado?

R: Sempre que posso, além do laboratério ndo ter muita coisa e de eles serem um bocado
descuidados, eu costumo fazer muitas experiéncias com eles. Por exemplo, ainda ha pouco
tempo, fizemos algumas actividades sobre as técnicas de separacdo, como a destilacao, eles

gostaram muito.

15. Ja realizou alguma visita de estudo com os seus formandos?

R: Nao

Porgue nunca o fez?

R: Porque nesta escola as visitas de estudo tém que ser organizadas pelo coordenador do
curso e principalmente pelos professores das disciplinas tecnolégicas, e normalmente vao
visitar empresas que estejam relacionadas com a futura profissdo deles. Mas pedi a um colega
gue os levou a uma empresa, que eu ja nao me lembro o nome, que os levasse ao Parque
Eolico de Viana de Castelo, uma vez que nas aulas ja tinhamos falado das Energias, mas ele

nao teve tempo e eles acabaram por nao ir.

16. Como costuma avaliar os seus alunos? Porqué?

R: Aqui na escola o comportamento tém um peso muito elevado na avaliacéo, porque um dos
objectivos principais € formar profissionais, que ao irem trabalhar para uma empresa tenham
uma postura adequada. Depois também temos em conta a pontualidade, a assiduidade, os
testes, que além de nao terem um peso tao elevado como costumam ter no ensino normal,

também sao um elemento de avaliacao.
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17. Conhece a matriz curricular dos cursos que lecciona? O que pensa dela? Se dependesse
de si que alteracdes Ihe introduziria?

R: Conheco de forma geral, sei as disciplinas que tm mas nao sei em pormenor os contetdos

qgue abordam, suponho que em Matematica e em Portugués abordem os mesmos conceitos

que sdo abordados no ensino normal. Nao |he fazia alteracdes.

18. A disciplina de Fisica e Quimica apresenta alguns aspectos comuns com as disciplinas da
componente tecnolégica?

R: Apresenta.

Quais? O que pensa dessa relacdo?

R: No caso dos Electricistas de Instalacbes, apresenta um moddulo sobre electricidade, que
depois volta a ser referido nas disciplinas da componente tecnologica, em relacdo aos outros
cursos nao conheco essa relacao, mas acho que isso ndo € um problema, porque na minha
opinidao a disciplina de Fisica e Quimica deve ser geral, ndo ter de ser necessariamente

especifica para cada um dos cursos.

19. O que pensa do nimero de horas destinado a disciplina de Fisica e Quimica?
R: Acho que sao suficientes, no total sdo 120 horas, e chegam para os modulos que temos

gue abordar.

20. Que expectativas tinha em relacéo a disciplina quando iniciou o curso? Essas expectativas
mudaram ao longo do ano? Em que sentido?

R: Pensei que nao ia ser muito diferente da forma como se aborda no 3.° ciclo, uma vez que é

uma espécie de resumo do programa que se aborda no 7.°, 8.° e 9.° ano. As minhas

expectativas nao mudaram.

21. Quais eram as suas expectativas em relacdo aos seus formandos quando iniciou o curso?
Essas expectativas mudaram ao longo do ano? Em que sentido?

R: Pensei que ia ser complicado trabalhar com alunos, que na sua maioria, ja reprovaram e

gue nao demonstram muito interesse nos estudos, mas com o tempo percebi que afinal eles

até sdao motivados, claro que o tipo de aulas tem que ser variado e com pouca teoria, mas

estou a gostar de trabalhar com eles, as minhas expectativas melhoraram.
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22. Qual é a sua opinido, relativamente ao aproveitamento dos seus formandos na disciplina
de Fisica e Quimica? Como justifica o aproveitamento que eles tiveram?

R: Além de ndo terem notas muito elevadas, a maior parte tem positiva, € 0s que nao tém

normalmente fazem testes ou trabalhos de recuperacéo e la conseguem tirar positiva. As notas

nao sao tao baixas como seria de esperar porque também aproveitamos tudo e ndo damos

tanto peso aos testes.

23. Quais sdo os conteudos que os formandos gostam mais e 0s que gostam menos nesta
disciplina?
R: Muito sinceramente ndo sei especificar, desde que ndo envolva muita teoria e muitos

calculos, normalmente eles gostam.

24. Na sua opinido, que tipo de aulas preferem os seus formandos?
R: Preferem aulas em que fazemos actividades laboratoriais, ndo gostam das aulas tedricas,

nao se pode estar muito tempo a debitar matéria porque eles perdem-se completamente.

25. Que grau de utilidade atribui a disciplina de Fisica e Quimica, tendo em conta os curso em
que lecciona? Porqué?
R: Acho muito util, porque tém que ter o minimo de formacédo na area das Ciéncias, quer

enquanto profissionais, quer enquanto cidadaos.
26. Quer acrescentar mais alguma informacdo acerca do assunto que foi tratado nesta

entrevista?

R: N&o ja focamos tudo.

121



ANEXOS

122



ANEXOS

ANEXO 4

Exemplo ilustrativo de uma entrevista aos formandos de Cursos de Educacdo e Formacéo de

nivel Il
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Entrevista ao formando AF-EP

1. Ha quantos anos frequenta este CEF?

R: Ha um ano.

2. Qual é o curso em que estad matriculado?

R: Reparador de audio e TV.

3. Que escolaridade tinha antes de se matricular neste curso?

R: Tinha o 7.° ano.

4, Que idade tinha quando se matriculou neste curso?

R: Tinha 15 anos.

. Que razoes o levaram a escolher um Curso de Educacao e Formagao?
R: Para concluir o 9.° ano, para aprender mais coisas sobre electricidade, ndo sabia quase

nada, agora ja sei mais algumas coisas.

6. Em sua opinido, quais sdo as disciplinas mais importantes tendo em conta o Curso que
frequenta?

R: Sao todas importantes, a Matematica é importante para fazermos os calculos correctamente,

o Portugués para sabermos falar e interpretar as coisas, a Fisica e Quimica para aprendermos a

trabalhar no laboratério e as Tecnoldgicas para a nossa futura profissdo.

7. Qual é a disciplina que mais gosta?

R: A disciplina de Fisica e Quimica é a mais fixe, e também Francés porque gosto da lingua.

Gostava que me falasse da disciplina de Fisica e Quimica.
8. 0 que pensa do programa da disciplina de Fisica e Quimica? Porqué?
R: Acho importante, aprendemos muitas coisas, até aprendemos a trabalhar com robots e as

regras de seguranca que devemos ter no laboratodrio.
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9. Como classificaria a contribuicao desta disciplina para a sua formacao geral? Porqué?

R: E util, aprendemos muitas coisas que pudemos utilizar no nosso dia-a-dia.

10. Como classificaria a contribuicéo desta disciplina para a sua futura profissdo? Porqué?
R: E util, porque aprendemos muitas coisas que depois voltamos a falar nas disciplinas

tecnoldgicas e que nos vao fazer falta para a nossa profissao.

11. O que pensa da adequacdo desta disciplina ao perfil de formacédo do seu curso?

R: Acho adequada.

12. Dos assuntos que ja estudou, qual foi o que considerou mais importante? Porqué? E o
menos importante? Porqué?

R: Achei importante as regras de seguranca no laboratdrio, que vamos poder aplicar noutras

situacdes. Tudo o que dei na disciplina de Fisica e Quimica gostei e achei importante, por isso

nao consigo indicar nenhum assunto que eu acha-se menos importante.

13. Que assuntos gostaria de abordar nas aulas de Fisica e Quimica?

R: Acho que falamos um bocadinho de tudo, mas gostava de falar dos planetas.

14. Esta disciplina esta relacionada com as disciplinas da componente tecnolégica? Em que
aspectos?
R: Sim estd, algumas coisas, dei alguns assuntos na disciplina de Fisica e Quimica que depois

voltar a falar nas tecnologicas, na parte de electricidade.

15. Que expectativas tinha em relacdo a disciplina de Fisica e Quimica, quando iniciou o curso?
R: Eu ja tinha uma ideia porque ja tinha tido Fisica e Quimica no 7° ano, estava a espera que
fosse assim.

Essas expectativas mudaram ao longo do ano?

R: As minhas expectativas ndo mudaram.

16. O que pensa da carga horaria desta disciplina? Porqué?
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R: Deviamos ter mais horas, podiamos ter antes dois blocos de 90 minutos, era mais proveitoso,

dava para fazer mais coisas.

17. O que costuma fazer nas aulas de Fisica e Quimica?
R: No inicio eram mais aulas tedricas, depois ao longo do ano comecamos a ter mais aulas
praticas, fazemos trabalhos de grupo, ouvimos o professor, tiramos apontamentos, também

damos a nossa opiniao, participamos.

18. O que é que gostava de fazer nas aulas de Fisica e Quimica?

R: Gostava de trabalhar mais vezes no laboratorio.

19. Costuma utilizar o computador e a Internet nas aulas de Fisica e Quimica?
R: Sim, mas utilizamos poucas vezes.
- Para qué?

R: Para fazer um trabalho de pesquisa.

20. Costuma fazer actividades laboratoriais nesta disciplina?

R: Sim.

Quais e onde?

R: Fizemos na sala sobre robots, e no laboratorio fizemos sobre o Som, para identificar os sons

agudos e os sons graves e também fizemos sobre a Luz.

21. Ja realizou alguma visita de estudo no ambito desta disciplina?

R: Nao.

Gostaria de o fazer? Aonde?

R: Gostava de ir a uma central edlica, era uma boa opcao para quando falamos das Energias,
porque nas visitas de estudo também aprendemos, e no final pudemos sempre fazer um

relatorio para mostrarmos o que vimos e que aprendemos.

22. Como é que é feita a avaliagao nesta disciplina?

R: O professor avalia os testes, os relatérios, a assiduidade, a pontualidade, tudo o que fazemos.
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23. Qual é o seu aproveitamento (notas) nesta disciplina? (Quando?)

R: Tive 4 (2° Periodo, ano lectivo 2006/2007).

24. O que mais e o0 que menos gosta na disciplina de Fisica e Quimica? Justifique.
R: Gosto mais quando temos aulas praticas, o que menos gosto é das aulas teoricas, além de

saber que também sao importantes.

25. Se pudesse o0 que é que mudava na disciplina de Fisica e Quimica? Porqué?
R: Gosto da disciplina como esta, porque, por exemplo para fazermos as aulas praticas, primeiro

temos que dar primeiro um bocado de teoria, por isso nao vale a pena mudar.
26. Quer acrescentar mais alguma informacdo acerca do assunto que foi tratado nesta

entrevista?

R: Nao, acho que ja falamos de tudo.

128



ANEXOS

ANEXO 5

Fax enviado as escolas
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Exmo(a). Presidente do Conselho Executivo

da Escola ....

Eu, Elsa Marina Ferreira Leite Barbosa, licenciada em Ensino da Fisica e da Quimica e no 2°
ano do Mestrado em Educacdo — Area de Investigacdo em Supervisdo Pedagdgica do ensino das Ciéncias
da Universidade do Minho, estou a desenvolver um trabalho de investigacdo sobre o tema: As Ciéncias
Fisico Quimicas nos Cursos de Educacao e Formacéo de nivel II.

Neste contexto, venho por este meio solicitar autorizacao para a realizacdo de uma entrevista,
que tem a duracdo aproximada de 20 minutos, a dois formandos por turma de alguns dos Cursos de
Educacao e Formacéo de nivel Il, que se encontrem a frequentar o 2.° ano do curso e que na sua matriz
curricular esteja incluida a disciplina de Fisica e Quimica, e o respectivo formador da disciplina de Fisica e
Quimica, entrevista essa a marcar consoante a disponibilidade dos entrevistados.

Para qualquer esclarecimento pode contactar-me via telefone ou via e-mail (tlm: 969091087; e-
mail: elsa_mflbl7@sapo.pt).

Agradeco desde ja a atencdo e aguardo uma resposta favoravel ao meu pedido, para que a
investigacéo prossiga.

Com os melhores cumprimentos.

Atenciosamente,

(Elsa Marina Ferreira Leite Barbosa)
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